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Tudo que é solido desmancha no ar, tudo que é sagrado é
profano, e o homem é, finalmente, compelido a enfrentar de modo
sensato suas condicoes reais de vida e suas relacoes com seus
semelhantes.

Karl Marx

A bazdfila burguesa sobre a familia e a educagdo, sobre a
abencoada correlacdo de pais e filhos torna-se ainda mais
desagradavel conforme, pela ac¢do da indistria Moderna, todos
os lacos familiares entre proletdrios sdo cortados e seus filhos
transformados em simples artigos de comércio e instrumentos de
trabalho.

Karl Marx

En efecto, el grupo armado llega a la Isla del Gallo y quiere
forzar a Pizzaro a regresar contoda su diezmada tropa a
Panamad. Pero Pizzaro mostro alli quién era. Se niega aregresar,
saca su espada, traza una raya en la arena de la isla, la cruza
hacia el Sur, y lanza su famosa arenga : « Por alli, al Norte, los
que quirem ser pobres. Por aqui, al Sur, los que quieran ser
ricos ». Como todos recuerdan, ese era el capitdin Francisco
Pizarro, el conquistador del Tawantinsuyo o Imperio de los
Incas.

Anibal Quijano

Falo de milhdées de homens em quem deliberadamente
inculcaram o medo, o complexo de inferioridade, o tremor, a
prostagdo, o desespero, o servilismo.

Aimé Césaire

A todas e todos no mundo inteiro que lutam pela justica social,
pela igualdade e pela solidariedade na vivéncia da prdxis
democrdtica. Essa luta ndo é em vdo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos e a todas que de uma maneira ou de outra colaboraram,
estimularam e compartilharam momento proficuos de reflexdes sobre as concepgdes, as
teorias, as metodologias e os conceitos enunciados neste trabalho que sem divida foram
realizadas com muitas maos e muitos cérebros e, em particular ao grupo de pesquisa sobre
“Interculturalidade e Descolonialidade” que me aproximou muito mais da minha
realidade e das minhas raizes latino-americanas, por diversas vezes solapadas pelo
pensamento eurocéntrico.

Um agradecimento muito especial e carinhoso ao Prof. Dr. Gilberto Ferreira da
Silva que me possibilitou e me apresentou “outros” caminhos tedricos instigantes e
préoximos da minha realidade cotidiana, fruto de brutal processo de colonizagdao que nos
persegue com seus grilhdes até os dias atuais. Agradeco da mesma forma os
companheiros desta caminhada como o Jodo, o Otdvio, o Henry, o Mafuca, a Zuleika, a
Carolina e a Cristina e toda equipe da Secretaria de Pds-Graduagdao em Educacgdo nas
figuras da Jéssica e da Silvia.

Agradeco a banca que avaliou este estudo e que colaborou de maneira decisiva
para construcdo desta tese. Ao Prof. Dr. Evaldo Pauly que sempre estimulou as minhas
reflexdes marxistas com abordagens singulares estimulantes, a Profa. Dra. Margarete
Panerai Aradjo que foi um enorme prazer compartilhar este estudo, o Prof. Dr. Sidinei
Pithan da Silva pela gentileza e a contribui¢do em participar da avaliacdo deste estudo
além de compartilhar outros campos de atuagdes e ao prof. Dr. José Clévis de Azevedo
que tem sido desde os tempos da graduagdo um incentivador na continuidade de meus
estudos e reflexdes.

Agradeco também do fundo do meu cora¢do aos meus educandos que fazem da
minha vida uma eterna reflexdo entre teoria e pratica, reconhecimento dos saberes e
possibilitarem a partir dos avangos e dos entraves construir instrumentos que possam
qualificar a educagdo como fator desencadeador de cidadania e solidariedade.

Agradeco a minha familia que sempre me apoiou e estimulou a continuidade dos
meus estudos e, em particular a minha companheira Lacy que me incentiva e compreende
minha atividade profissional. As minhas irmas Rosangela e Adriana e a minha mae Maria
Guiomar que estimulam meu trabalho. Ao meu irm@o que mesmo longe geograficamente

estd sempre presente em meu coragdo. Agradeco também ao meu falecido avd Floricio



Ayres que mesmo ndo possuindo educagdo formal e sendo a vida toda um trabalhador

assalariado da construcao civil compreendia as relagdes sociais em profundidade e as

causas das desigualdades sociais

[...] O modo de produgao da vida material condiciona o processo
em geral da vida social, politica e espiritual. Nao é a consciéncia
dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrdrio, € o seu
ser social que determina sua consciéncia (Karl Marx, 1985,

p.130).
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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar a reestruturacdo curricular realizada no
Estado do Rio Grande do Sul no periodo entre os anos de 2011 a 2014, denominado de
Ensino Médio Politécnico. Procurou compreender em que dimensao esta reestrutura¢ao
contribuiu ou ndo para qualificagdo da educagdo publica. O referencial tedrico estd
articulado em trés concepgdes e sua possivel aproximacgao, sendo elas a proposta por Karl
Marx explicitadas no Materialismo Histérico e Dialético; as concepgdes de Modernidade/
Colonialidade/Descolonialidade do saber e poder elaboradas por Anibal Quijano aliado a
Filosofia da Libertacdo de Enrique Dussel e, por ultimo, as no¢des de Educagdo Popular
concebidos por Paulo Freire. Em Marx buscou-se estabelecer as concep¢des de mundo e
de humanidade bem como as criticas as estruturas do capitalismo e a possibilidade de
superacao deste. Em Dussel procuramos estabelecer as relacdes do capitalismo na
América Latina desde a esfera politica, econdmica e social e, sobretudo, nas relagdes da
aprendizagem nos aspectos epistemoldgicos e pedagdgicos. Com Freire discutimos a
Educag¢do Popular como processo ontoldgico e epistemoldgico que contribui para e com
a transformacdo social. A metodologia utilizada estd alicercada no Materialismo
Histérico e Dialético, toma a Andlise de Conteido como estratégia para a revisiao
sistemdtica das dissertagdes, teses e documentos sobre a reestruturagdo curricular do
‘Ensino Médio Politécnico’. A pesquisa apontou que a Reestruturacdo do Ensino Médio
Politécnico obteve avangos na qualificacdo da aprendizagem nessa etapa da Educagdo
Baésica. Sinalizou avangos em relagdo a organizagdo curricular destacando o Seminario
Integrado como articulador entre o curriculo e a pesquisa, assim possibilitando outras
acoOes pedagdgicas. Em relacdo aos entraves verificou-se a falta de politica do Estado para
a educacdo publica, a defici€éncia na formacao inicial e continuada dos docentes. Por outro
lado, a reestruturacdo curricular implementada pela SEDUC-RS aportou contribui¢des
qualitativas ao Ensino Médio, em sintese destaca-se a construgdo e vivéncia da cidadania,
traduzidas na experimentacdo da autonomia por parte dos estudantes.

Palavras chave: Reestruturagdo Curricular; Ensino Médio Politécnico; Descolonialidade do
Saber; Educagdo Popular; Formacdo de Professores.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the curricular restructuring carried out in the State of
Rio Grande do Sul in the period between 2011 to 2014, called Polytechnic High School.
It sought to understand the extent to which this restructuring contributed to the
qualification of public education. The theoretical reference is articulated in three
conceptions and its possible approximation, being those proposed by Karl Marx explicit
in Historical and Dialectical Materialism; the conceptions of Modernity / Coloniality /
Decoloniality of knowledge and power elaborated by Anibal Quijano allied to the
Philosophy of the Liberation of Enrique Dussel and, finally, the notions of Popular
Education conceived by Paulo Freire. In Marx, it was tried to establish the conceptions
of the world and of humanity as well as the criticisms to the structures of capitalism and
the possibility of overcoming this one. In Dussel, we seek to establish the relations of
capitalism in Latin America from the political, economic and social sphere and, above
all, in the relations of learning in the epistemological and pedagogical aspects. With
Freire, we discuss Popular Education as an ontological and epistemological process that
contributes to and with social transformation. The methodology used is based on
Historical Materialism and Dialectic, takes the Content Analysis as a strategy for the
systematic review of dissertations, theses, and documents on the curricular restructuring
of the Polytechnic Secondary School. The research pointed out that the Restructuring of
the Polytechnic High School achieved advances in the qualification of learning in this
stage of Basic Education. Signaled advances in relation to the curricular organization
highlighting the Integrated Seminar as an articulator between the curriculum and the
research, thus enabling other pedagogical actions. Regarding the obstacles, there was a
lack of State policy for public education, deficiencies in initial and continuing teacher
training. On the other hand, the curricular restructuring implemented by SEDUC-RS
contributed qualitative contributions to the Secondary School, in synthesis, the
construction and experience of the citizenship, translated in the experimentation of the
autonomy by the students stand out.

Key-words: Curricular Restructuring; Polytechnic High School; Descoliality of
knowledge; Popular Education; Teacher Training.



RESUMEN

El presente estudio tiene por objetivo analizar la reestructuracion curricular realizada en
el Estado del Rio Grande do Sul en el periodo entre los afios de 2011 a 2014, denominado
de Ensefianza Media Politécnica. Se buscé comprender en qué dimensién esta
reestructuracioén contribuyé o no a la calificacién de la educacion publica. El referencial
tedrico estd articulado en tres concepciones y su posible aproximacion, siendo ellas la
propuesta por Karl Marx explicitadas en el Materialismo Histérico y Dialéctico; las
concepciones de Modernidad / Colonialidad / Decolonialidad del saber y poder
elaboradas por Anibal Quijano aliado a la Filosofia de la Liberacion de Enrique Dussel
y, por dltimo, a las nociones de Educacién Popular concebidas por Paulo Freire. En Marx
se busco establecer las concepciones de mundo y de humanidad, asi como las criticas a
las estructuras del capitalismo y la posibilidad de superacion de éste. En Dussel
procuramos establecer las relaciones del capitalismo en América Latina desde la esfera
politica, econdmica y social y, sobre todo, en las relaciones del aprendizaje en los aspectos
epistemologicos y pedagdgicos. Con Freire discutimos la Educaciéon Popular como
proceso ontoldgico y epistemoldgico que contribuye para y con la transformacion social.
La metodologia utilizada estd fundamentada en el Materialismo Histérico y Dialéctico, y
toma el Anélisis de Contenido como estrategia para la revision sistemadtica de las tesis de
magister y de doctorado, y documentos sobre la reestructuraciéon curricular de la
'Ensefianza Media Politécnica'. La investigacion sefialé que la Reestructuracién de la
Ensefianza Media Politécnica obtuvo avances en la calificacién del aprendizaje en esa
etapa de la Educacion Bésica. Sefial6 avances en relacion a la organizacion curricular
destacando el Seminario Integrado como articulador entre el curriculo y la investigacion,
asi posibilitando otras acciones pedagdgicas. En cuanto a los obsticulos se verificé la
falta de politica del Estado para la educacion publica, y la deficiencia en la formacion
inicial y continuada de los docentes. Por otro lado, la reestructuracién curricular
implementada por la SEDUC-RS aporté contribuciones cualitativas a la Ensefianza
Media. En sintesis, se destaca la construccidn y vivencia de la ciudadania, traducidas en
la experimentacion de la autonomia por parte de los estudiantes.

Palabras-clave: Reestructuracion Curricular; Ensefianza Media Politécnica;
Decolonialidad del Saber; Educacién Popular; Formacién de Profesores.
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1 INTRODUCAO

A educagdo no Brasil € objeto de muitas discussdes em relacdo a sua finalidade e
os métodos que sdo utilizados nos processos educativos e da aprendizagem. A nossa
histéria nos mostra que a educagao sempre foi colocada em posicao secundaria em n
sociedade. Neste contexto, a educacio publica ndo fugiu a nossa realidade e sempre esteve
alicercada na dicotomia entre uma educacdo elaborada para dar conta das necessidades
de nossa elite e outra que fosse destinada as classes populares. A dicotomia entre uma
educagdo de qualidade para a burguesia e outra para as classes médias se pontuaram pelo
acesso ao Ensino Superior, e para as classes populares uma educacdo que estivesse
submetida as necessidades imediatas do desenvolvimento econdmico de nossa sociedade.
Para demonstrar isso podemos citar o acesso a alfabetizacdo tardia de nossa populacdo
em virtude da origem da nossa sociedade no trabalho escravo e o acesso a esta populagcao
conforme as necessidades do nosso capitalismo tardio como ficaram cristalizados nas
diversas reformas educacionais, sempre subordinadas as necessidades do capital.

Na atualidade percebemos com nitidez o anacronismo entre os processos de
aprendizagem e dos processos pedagdgicos as necessidades da sociedade contemporanea
e as condi¢des concretas das realidades dos educandos. O desenvolvimento tecnolégico
que incide sobre a transmissdo de informacgdes, que precisam ser transformadas em
conhecimento significativo, faz com que a escola tenha que se adequar a essa nova
realidade que nao se fundamenta na escola em que o conhecimento € realizado de maneira
fragmentada, disciplinar, verticalizada e deslocada da realidade dos educandos, dos
docentes e da comunidade em que estdo inseridos.

A propria determinacdo do modo de produgdo capitalista exige mudangas que
coloquem em sintonia a realidade da sociedade atual e suas necessidades e a configuracao
da escola como instrumento de desenvolvimento econdmico e social. Contudo, essa
dicotomia entre a realidade de nossa educag@o formal e a estruturacdo da escola como
modo de producdo e reproducdo social abre espaco para que se construam novas
possibilidades de educagdo ndo seja exclusivamente um instrumento de reproducdo das
desigualdades construidas historicamente. E nessa fratura entre a estrutura da escola
tradicional e da escola para formacdo cidada que a educacdo como totalidade e, em

particular o Ensino Médio, pode ser erigido sobre outro alicerce que ndo seja a

21



subordinagdo irreflexiva sobre os processos produtivos e sociais que culminam com a
desigualdade social abissal de nossa sociedade.

O presente estudo em educacao, na perspectiva do estudo da Revisao Sistemética
de Literatura, usard como tipologia a andlise de conteido. Focalizard a Reestruturacao
Curricular no Ensino Médio Politécnico, ocorrida no periodo entre 2011 e 2014, colocada
em prética pela Secretaria da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS) !
a partir da producao de dissertagdes e teses apresentadas nos programas de pés-graduagao
em Educacdo disponiveis na plataforma da CAPES entre os anos de 2012 a 2018. Faz
parte dos estudos desenvolvidos pela linha de pesquisa de “Formacdo de professores,
teorias e préticas educativas”, do Programa de Pds-graduacdo em Educacgdo, “strictu
sensu”, € que procurard colaborar com as discussdes sobre a Educacdo Bésica e, em
particular, no Ensino Médio que € a dltima etapa deste processo educacional. Tem como
um dos seus objetivos construir reflexdes e andlises a partir da realidade vivenciada por
discentes e docentes dessa etapa da educacao, bem como articular as teorias educacionais
colocadas a disposi¢do da reflexdo académica e social, e das possiveis imbricagdes que
estas relagdes se constituem no desenvolvimento do Ensino Médio tendo como prioridade
na esfera da educacgdo publica.

A pesquisa terd como objetivo geral compreender se a restruturagdo curricular no
ambito das concepcdes epistemoldgicas, pedagdgicas e de concep¢des de mundo
expressadas na Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e no Regimento de
Referéncia da reestruturacio curricular do Ensino Médio?> podem ou ndo qualificar o
processo de aprendizagem. Dessa forma, a pesquisa procurou compreender quais 0s
avancgos e os entraves foram verificados na reestruturacdo curricular proposta para o
Ensino Médio a partir das pesquisas realizadas apresentadas na revisao Sistemdtica da
Literatura das dissertacdes e das teses do banco de dados da CAPES do ano de 2012 até
30 de junho de 2018.

O contexto global no inicio do século XXI € desafiador para toda a sociedade
mundial, em todos os aspectos. Dizem respeito, sobretudo, a nossa sobrevivéncia e na

melhoria da nossa qualidade de vida e na qualidade de vida dos menos favorecidos no

! Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul.

2 O Regimento Referéncia para Reestruturagdo do Ensino Médio Politécnico encontra-se na integra no
anexo 2. Este documento € essencial para que possamos compreender a articulagdo entre a politica
pedagdgica, as concepcdes epistemoldgicas e a dimensdo pedagdgica proposta para a rede estadual de

ensino.
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acesso aos bens materiais e imateriais produzidos pelo trabalho humano. A preocupagao
com as questdes ecoldgicas — de sustentabilidade, de producao material sem a degradagdo
dos recursos naturais —, sdo tematicas, que se pde necessariamente a andlise dos seres
humanos. Tal situagdo torna imperativo que nés, humanos, envolvidos nestas questdes,
possamos construir instrumentos de compreensao da realidade social e que possibilitem
nossa intervengdo com o objetivo de equacionar, nos cruzamentos de interesses dos
grupos, classes sociais, e quais caminhos devemos trilhar para alcangar o
desenvolvimento coletivo e social que respeite as individualidades, sem, no entanto, ser
autoritdrio, a0 mesmo tempo contemple os interesses que ndo se orientem no sentido da
exclusdo social, mas que va ao encontro do desenvolvimento humano alicercado na
igualdade de oportunidades a todos os individuos. Neste sentido, a educagcao formal
desenvolvida nas escolas tem um impacto relevante nos rumos que a nossa sociedade se
orienta, e nos objetivo que pretende alcancar.

Centrada na articulacdo entre consensos e dissensos, ou seja, entre 0S consensos e
as tensdes das contradi¢des inerentes as sociedades construidas historicamente, as
organizacoes societdrias sao a0 mesmo tempo causa e consequéncia destas contradicoes
(MESZAROS, 2011). E é nesta sociedade que a educagio ocupa espaco privilegiado no
qual ocorre a possibilidade de que os conhecimentos elaborados ao longo da histéria, bem
como sua aplicabilidade no plano social visando a melhoria sistemédtica da vida humana
e a elaboracdo dos processos de aprendizagem, que levem a possibilidade de
transformagao social naqueles aspectos que se fazem necessdrios ao préprio
desenvolvimento humano e social. Este desenvolvimento humano e, portanto, social,
deve ser pensado junto com a escola porque € ela que instrumentaliza os objetivos a serem
alcancados pela sociedade. Isto significa afirmar que a educac@o formal desenvolvida na
escola possui um objetivo social em que os educandos sdo instrumentalizados a se
inserirem no contexto social a que pertencem. Possui também o objetivo de que os
educandos possam se tornar atores sociais que protagonizem e realizem as transformacoes
sociais necessdrias ao desenvolvimento humano.

A partir da implementacao dessa proposta curricular orientada pela Secretaria da
Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul procurou-se compreender a articulacdo das
concepgoes e da op¢do politica e pedagdgica de se construir um processo educativo que

contemple as necessidades das classes populares ao acesso a educagao de qualidade e que
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permita a esse grupo social ndo somente o acesso ao mercado de consumo, as suas
necessidades materiais e imateriais, mas que proporcione as classes populares o acesso
ao direito de participar ativamente da pratica politica e das transformagdes sociais
necessdrias ao desenvolvimento humano.

Neste sentido, a aprendizagem e a pedagogia utilizada nos processos de
aprendizagem a partir das contribui¢des de Quijano (2002, 1992) e das contribuicdes
anteriores de Freire (1992, 1983, 1982, 1975) Frantz Fanon (s/d), Aimé Césaire (1978),
Albert Memmi (1977) e Enrique Dussel (2005, 1995, 1977), entre outros autores nao
podem ser reduzidas a transferéncia de conhecimento como forma de instrumentalizar o
processo produtivo em detrimento do processo ético, estético, politico, social e
econdmico sem a prevaléncia de uma dessas dimensdes humanas sobre aos outras. Dentro
desta perspectiva a “Educagdo Popular” deve ser articulada como processo educativo
critico, de qualidade e comprometido politicamente com os conceitos enunciados por
Anibal Quijano (2002, 1992) da “Descolonialidade do saber e do poder” como elemento
de construcdo de autonomia em relacdo as sociedades europeias e do EUA. Assim sendo,
e “Educagdo Popular” como conceito e teoria social, tem por objetivo ultimo a inser¢ao
politica dos sujeitos em seu contexto social na amplitude de possibilitar que esta inser¢ao
ocorra de maneira plena na dire¢cao de uma sociedade mais participativa e solidéria. Desta
maneira, “Educacdo Popular”, articuladas as concepgdes de “Descolonialidade do saber
e do poder” nao se esgota em uma metodologia da constru¢do do conhecimento e dos
processos pedagdgicas. Neste sentido, a “Educacdo Popular” pode se caracterizar
fundamentalmente como processo em que o individuo ocupe o espaco social que lhe
pertence como fator constituinte da humanidade alicercado em uma base ontoldgica, ou
seja, em que o ser seja o elemento fundamental do desenvolvimento humano.

O eixo norteador centrado nas concepgdes das andlises da estruturacdo e
desenvolvimento do capitalismo e da sua expansdo sdo os referenciais da contribui¢do
das concepgoes e abordagens da teoria marxista. Aqui, deve-se necessariamente realizar
o esclarecimento de que as contribui¢des marxistas presentes nesta pesquisa nao estao
embasadas no determinismo econdmico que muitos pensadores e tedricos marxistas
propuseram e realizaram. O engessamento das concepg¢des elaboradas por Marx (1985) é
diametralmente oposto ao fundamento metodolégico do marxismo, que € o processo

dialético. Conforme o autor: “Por isso € que Hegel caiu na ilusdo de conceber o real como
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resultado do pensamento que se sintetiza em si, se aprofunda em si, € se move por si
mesmo”, ou seja, Hegel parte do abstrato para o concreto enquanto Marx parte do
concreto para o abstrato nao desconsiderando a intervencdo humana por intermédio da
praxis.

Se tal determinismo fosse teleoldgico sem o processo dialético, também na teoria
marxista teriamos o fim da histéria. A concep¢do marxista estrutura-se acima de tudo no
humanismo como heranca do iluminismo. Apesar disso, devemos destacar que o homem
do iluminismo € o desdobramento histérico do homem medieval, quer dizer, a concep¢ao
iluminista do ser humano ndo era a mesma que possuimos hoje em dia, a qual se
subordinou ao modo de producdo capitalista e tornou “coisificada” as relagcdes humanas
e produtivas. A articulagdo com as formulagdes em particular de Quijano, Walerstein
(1992), Mignolo (2009) e Castro-Gomes (2005) entre outros nos sinalizam que a histdria
de exploracdo e opressio da Europa se deu pelo bindmio da “Colonialidade e
Modernidade”. Destacamos, que a Europa, como hoje a conhecemos € uma construcao
que somente se efetiva com a Conquista da América.

Assim sendo, as contribuicdes da “Descolonialidade” ultrapassam a questao
econOmica e contribui como perguntas e possiveis caminhos que possibilitem serem
percorridos abrindo o leque de abordagens em dire¢do as relagdes subjetivas que ndo estao
contempladas nas contribui¢des realizadas por Marx no século XIX. Marx, evidentemente
se fundamentou, na realidade europeia e na sua histdria. Ele nao analisou as relacdes de
producdo e suas implicacdes sob a perspectiva dos povos colonizados da América, da
Asia e da Africa. Ainda assim, compreendemos que as origens do processo de exploracio
capitalista e de todas as estruturas de producdo e, acima de tudo, ideoldgicas e
hegemonicas partem do modo de produgdo capitalista. Questdes até entdo abordadas
somente sob a perspectiva econdmica hoje sao abordadas sob outro prisma. A constru¢ao
do conceito de razdo e raca elaborados pelo pensamento eurocéntrico deu respaldo ao
desenvolvimento do capitalismo pela forca e pela ideologia, isto €, pela espada e pela cruz
calou todas as organizagOes produtivas, culturais, politicas, sociais e religiosas das
populagdes colonizadas (TODOROV, 1999).

Fruto deste contexto também € a histdria do Brasil em que uma elite mercantil se
apropriou dos recursos econdmicos gerando um processo de exclusdo extremamente

marcante até os dias de hoje. E € a partir dessa realidade em que o poder se cristaliza por
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intermédio da “Colonialidade do saber e do ser” que Freire elabora sua pedagogia
Libertadora. A realidade da América Latina foi a exploragdo colonial. Freire,
evidentemente nao havia pensado o conceito de Colonialidade e Modernidade como
liame da constru¢do da Europa. Assim como Las Casas (1984), Fanon (s/d), Dussel (1995,
1977) e Freire (1975) tinha compreendido que a dimensdo do conhecimento era elemento
fundamental no processo de exploracdo da América Latina. A preocupacdo central era a
de construir processos de aprendizagem e pedagdgicos em que o saber e, portanto, o
poder, o ser, nao se constituisse em instrumento de reproducdo da ideologia e da
organizacdo social europeia, mas sim, que possibilitasse a constru¢do dos processos de
compreensdo da realidade por intermédio do conhecimento e da educagdo. Dessa
maneira, compreendemos que os processos de andlises do capitalismo proposto por Marx
podem ser articulados as concepcdes de Colonialidade e Modernidade expressadas na
colonizagdo do saber, do poder e do ser e nas concepcdes pedagdgicas elaboradas em
Freire que se orientam em direcio a constru¢do da autonomia dos sujeitos.

A Educacdo Badsica € a etapa da educagdo com maior importancia em todo o
sistema de educacdo. Isto se refere no nosso entender tanto no que diz respeito a amplitude
local, regional, nacional e mundial. Tal compreensdo se deve, sobretudo, as faixas etérias
em que estdo contempladas nestas etapas da educacgdo, a saber: a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental, organizado nas séries iniciais que compreende do primeiro ano ao
quinto ano e as séries finais do sexto ano ao nono ano e o Ensino Médio. Neste contexto,
o pesquisador se inclui como parte integrante deste sistema educacional e, em particular,
no sistema publico de educagdo e, mais especificamente na rede estadual de educacao.
Minha formagdo inicial se deu por intermédio do curso de graduacdo para obtencdo da
Licenciatura em Histéria que ocorreu no Centro Universitario Metodista do Instituto
Porto Alegre (IPA). Apés o término da graduagdo o educador realizou atividade docente
como alfabetizador do Programa Brasil Alfabetizado e posteriormente coordenador de
turmas do mesmo programa. Este programa foi desenvolvido em uma parceria do
Ministério da Educagdo (MEC) e Secretaria Municipal da Educagdao (SMED) do
municipio de Porto Alegre. No ano de 2009 o docente ingressou na rede publica estadual
de educacdo como professor de histdria e, posteriormente, lecionando as disciplinas de

Etica, Filosofia, Sociologia, Geografia e Filosofia da Educacio e Sociologia da Educacio
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no Curso Normal para habilitacdo no magistério. No Ano de 2012 o docente foi nomeado
via concurso publico para atuagdo na rede estadual de educacgdo.

Esse contexto serve para situar minha op¢ao profissional pela Educagao Basica na
escola publica. Entretanto, os desafios cotidianos enfrentados no processo educativo
como um todo, explicitados na docéncia e nos processos epistemoldgicos e pedagdgicos
para construir a possibilidade de desenvolver processos de aprendizagem, bem como
questdes ligadas a gestdo escolar, a organizacdo do curriculo — e as disputas e conflitos
inerentes concepgdes pedagdgicas e epistemoldgicas desenvolvidas na comunidade
escolar e na sociedade como um todo; as politicas publicas ou, em muitas circunstancias
a falta delas e as configuragdes sociais que permeiam a comunidade escolar, e que acabam
por influenciar direta e indiretamente nos processos de aprendizagem. Foi a partir do
conjunto destas dificuldades e também a possibilidade de se construir processos
pedagégicos e de aprendizagem que ultrapassassem aqueles que estdo consolidados na
escola publica, foi que o pesquisador se interessou por compreender, na esfera das
ciéncias, as variantes constituintes desta realidade e que culminam nos processos
educativos da educacdo formal na Educagao Bésica.

No ano de 2011 o decente iniciou seu curso de pds-graduacdo strictu senso no
Mestrado Profissional em Reabilitacio e Inclusdo na linha de pesquisa Educacdo e
Inclusdo a qual foi cristalizada na dissertacdo abordando “Dimensdo da educagdo na
pratica profissional dos agentes comunitarios de saide no municipio de Porto Alegre”,
tendo como concepgdo tedrica a Educagdo Popular. No final do ano de 2012 o educador
foi convidado para desenvolver a fun¢do de assessor pedagdgico do Ensino Médio na 1?
Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) que abrange as escolas estaduais no
municipio de Porto Alegre. Posteriormente foi coordenador pedagdgico adjunto da
respectiva Coordenadoria Regional de Educacdo no ano de 2013. Portanto, é neste
contexto da Educagdo Basica e, em particular, do Ensino Médio com o qual o educador
se viu inserido, que provocaram reflexdes centradas na realidade e concreticidade do
cotidiano da escola e a procura nao de solugdes, mas sim de possibilidades de caminhos
a serem percorridos no intuito de alcancar uma compreensdao desta realidade e que
possibilitassem a elaboracdo de processos de intervencdo sob a égide de concepcoes

tedricas e metodoldgicas ja discutidas no ambito da academia, bem como os das
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necessidades da comunidade escolar e explicitados na legislacdo federal e estadual,
pertinentes a educacao e, especialmente aquelas relacionadas ao Ensino Médio.

No desempenho das funcodes de gestao na Secretaria Estadual da Educagdo o
pesquisador pode entdo conhecer os aspectos relacionados a gestdo e a complexidade dos
processos inerentes a ela. O assessoramento pedagdgico possibilitou ao pesquisador
compreender com maior profundidade as dificuldades e os entraves relacionados a
estrutura de gestdo das escolas, da propria secretaria, bem como de que maneira as
propostas pedagodgicas sao orientadas junto ao coletivo de professores das escolas da rede
estadual. O tamanho e a complexidade da rede bem como a prépria estruturagcdo da rede
estadual de ensino possuem caracteristicas que potencializam e a0 mesmo tempo sao
elementos de entrave a qualificacdo dos processos de aprendizagem. Essa experiéncia
profissional proporcionou além do conhecimento empirico da rede o aprofundamento da
interlocu¢do junto aos decentes do Ensino Médio Politécnico com acuidade e
profundidade nas observagdes articulados aos conceitos e teorias problematizados nas
discussdes académicas.

Portanto, foram e sdo as inquietagdes com os entraves e a possibilidade de avangos
no processo educacional, que me levaram a procurar refletir sobre a Educacio Bésica e o
Ensino Médio em particular. A organizacdo pedagdgica no que se refere as questoes de
ordem epistemoldgica e pedagdgica, as questdes administrativas do processo pedagdgico
e as politicas publicas em educacao sao os norteadores da curiosidade epistemoldgica que
desaguaram na proposta de estudo sobre a reestruturagdo curricular no ensino Médio na
rede estadual de educagdo do Rio Grande do Sul.

A relevancia académica e cientifica ocorre em virtude da necessidade de a
academia construir reflexdes sobre propostas educativas, que no plano tedrico e
conceitual em que, grande parte delas foram gestadas em seu seio, como podemos
evidenciar nas discussdes sobre questdes epistemoldgicas, pedagodgicas, do curriculo,
sociologicas, filoséficas entre outras relacionadas a educacao publica. Esses processos
que objetivam o entrelacamento entre a realidade do cotidiano escolar e das multiplas
varidveis que interferem nesse processo sdo de extrema relevancia para reflexdes
elaboradas pela academia sob a perspectiva e o crivo da ciéncia. Tal perspectiva analitica
pode contribuir para o avanco das ciéncias e também para constru¢do de processos de

intervencdo social que qualifiquem os processos educativos e que culminem com e
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exercicio da pratica cidada de maneira soliddria e em sintonia com o desenvolvimento
humano. Esta concep¢do podera se concretizar na articulacio entre o saber cientifico e a
realidade vivenciada no cotidiano da sociedade e, no caso especifico, da comunidade
escolar. Isso ficou evidenciado na Proposta de Emenda constitucional (PEC) 241, que foi
parcamente discutida com a sociedade e que foi aprovado pelo Congresso Nacional e foi
sancionada pelo presidente da Republica.

Este conhecimento a ser elaborado ndo pode ser um conhecimento vertical
derivado da posicao solitdria de um ponto qualquer da sociedade. Isto significa afirmar
que o conhecimento tem que possuir uma aplicabilidade e uma finalidade que provenham
de demandas concretas da sociedade. N@o obstante, este conhecimento tem que
ultrapassar as concep¢des e compreensdes que ndao alcancem a profundidade de
explicacdes que somente o conhecimento cientifico pode proporcionar. Neste sentido, a
explicacdo deixa de ter um sentido ticito e passa a ter um sentido explicativo que
aprofunda apercepg¢do da realidade e qualifica o processo intelectual dos seres humanos.
A compreensdo das dindmicas dos conceitos elaborados no ambito cientifico das ci€ncias
humanas como o reconhecimento dos saberes dos educandos e da sua comunidade, as
condi¢des socio antropoldgicas desta comunidade escolar, a filosofia educacional
norteadora dos processos de aprendizagem, as condi¢des socio psicopedagdgicas em que
se situam os educando e as concepcdes ontoldgicas, epistemoldgicas, metodoldgicas e
pedagodgicas como interdisciplinaridade, avaliacdo emancipatdria, gestio democratica,
organizacdo administrativa.

O nosso contexto atual exige processos de aprendizagem e processos pedagdgicos
em sintonia com a realidade dos educandos. Ndo adianta dar um remédio ao paciente que
nido surta o efeito desejado para sua melhora. Nao adianta elaborar processos de
aprendizagem descolados da realidade e dos interesses dos educandos. A compreensao
dos processos desenvolvidos ao longo da reestrutura¢do curricular no Ensino Médio
Politécnico pode proporcionar condi¢des de elaboragdo de estudos que venham a
contribuir para que os entreves que dificultam o processo de aprendizagem possam ser
ultrapassados e que possam também ser construidos avangos a partir de objetivos de
qualificacdo da educacgdo ja alcancados. Nesse sentido, a interface entre a academia e a
comunidade escolar, além de ser local privilegiado para compreensdo da realidade, €

também instrumento que proporciona a pratica de interven¢do e de construcdo de
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modelagem que possibilita caminhos a serem trilhados em situagdes semelhantes, ou seja,
que possam servir de horizonte na solu¢do de problemas andlogos na esfera da educagdo
publica.

O tema ¢é relevante porque estd relacionado a uma fracdo da sociedade que é
fundamental ao processo de desenvolvimento humano, tanto no plano material como
imaterial. Sob esta perspectiva, as “juventudes” compreendidas nesta faixa etdria da
condicdo humana que € imprescindivel ao desenvolvimento individual e coletivo e das
suas relacdes e interacdes que ocorrem nas sociedades humanas. Por conseguinte, a
educacdo € elemento fundante para que o processo de desenvolvimento cultural,
abrangendo todos 0s seus aspectos como a ciéncia, a tecnologia, os processos produtivos,
as representagdes culturais e simboélicas que os individuos estabelecem sdo importantes
para este desenvolvimento. Perguntar-se se atualmente a educagdao de Ensino Médio da
conta destes objetivos e quais sdo os entraves € quais sao os avangos possiveis € central
na compreensdao desta etapa da educacdo bdsica e, a partir disso, procurar caminhos e
alternativas aos problemas inerentes ao processo social.

Sendo o trabalho condi¢do natural dos seres humanos, ou seja, sua intervencao e
relagcdo com a natureza, bem como com 0s outros seres humanos, o trabalho como
principio educativo € elemento fundamental na existéncia humana. Procuraremos
compreender em que condi¢cdes sdo desenvolvidos os processos educativos que
possibilitem a insercdo dos educandos no “mundo do trabalho”. Esse “mundo do
trabalho” com suas especificidades do modo de produgdo capitalista que acabam
determinando as relacdes de trabalho entre capital e trabalho. Nesta perspectiva,
procuraremos compreender se a reestruturacdo curricular articula pressupostos da
Educagdo Popular no que se refere a inclusao das classes populares no acesso a educagao
publica com qualidade e inserida no contexto atual e nas vivencias dos educandos e da
sua comunidade escolar.

A escola publica vem ha muito tempo sendo criticada pela sua falta de qualidade
e pelos altos indices de reprovacao e evasdo. A compreensao das causas que culminam
com os baixos indices de qualidade dos processos de aprendizagem que desaguam nos
altos indices de reprovagdo e evasdo sio elementos que necessitem um aprofundamento
nas reflexdes académicas. Neste sentido, o estudo procurard compreender qual o impacto

que a reestruturagdo curricular implementada na rede publica de educag¢do provocou ou
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ndo nos processos de aprendizagem na esfera da reorganizacdo curricular. O desentrave
dos processos arcaicos desconectados da realidade da comunidade escolar e, em
particular, dos educandos sdo elementos que possibilitam a constru¢iao de uma sociedade
mais igualitdria e soliddria. Assim sendo, a reestruturacdo curricular € elemento
fundamental para colocar em consonancia a realidade dos educandos e a dos processos
de aprendizagem e de seus instrumentos pedagdgicos.

Os jovens que estdo cursando o Ensino Médio se situam na ultima etapa da
Educagdo Bésica. Estdo a principio aprofundando os conhecimentos consolidados no
processo pedagdgico desenvolvido no Ensino Fundamental e por outro lado estdo se
preparando para prosseguir no Ensino Superior ou se inserir no mundo do trabalho e nas
atribui¢des da vida adulta. Nessa perspectiva, quanto mais o pesquisador estiver inserido
nesse contexto vai conseguir perceber as caracteristicas especificas dessa etapa da vida e
dos processos de aprendizagem e seus contextos. Assim sendo, estard propicio a

compreender a realidade em que estd inserida e na qual se realizard a pesquisa. Conforme

Trivifios (1987), o autor nos indica que:

Do ponto de vista instrumental, pratico, parece-nos recomendavel que o foco
da pesquisa de um estudante de pds-graduacdo deva estar essencialmente
vinculado a dois aspectos fundamentais: 1°) o tépico da pesquisa deve cair
diretamente no ambito cultural de sua graduacdio (secundariamente no da
especializacdo); 2°) o assunto deve surgir da prdtica quotidiana que o
pesquisador realiza como profissional (TRIVINOS, 1987. p. 93).

Nessa mesma dire¢do Gil (1991), nos indica que em relacdo ao problema da

pesquisa ocorrem implicagdes provenientes da escolha do problema. Conforme o autor:

No processo de investigacdo social, a primeira tarefa é escolher o problema a
ser pesquisado. Esta escolha, por sua vez, conduz a indagagdes: Por que
pesquisar? Qual a importancia do fendmeno a ser pesquisado? Que pessoas ou
grupos se beneficiardo com seus resultados? (GIL, 1991, p. 53-54).

Ou seja, segundo o autor a pesquisa deve ter uma finalidade social e que esteja em
sintonia com uma determinada realidade que se queira compreender. Entretanto, essa
compreensdo nao se limita somente a contemplacdo e entendimento do problema.
Necessita, ainda, que se consiga elaborar instrumentos de intervencdo social que
qualifiquem o processo de aprendizagem e de desenvolvimento humano. Nesse contexto

o autor destaca que:

A pesquisa social visa fornecer respostas tanto a problemas determinados por
interesse intelectual, quanto por interesse pratico. Interessa, pois, na
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formulag@o do problema determinar qual sua relevancia em termos cientificos
préticos (GIL, 1991, p. 54).

Assim sendo, segundo o autor, um problema serd relevante se em termos
cientificos contemplar a elaboragdo de novos conhecimentos. Esses conhecimentos
devem estar relacionados a realidade pesquisada por um lado, e pelo outro, possibilitar
instrumentos de intervengao objetivando a transformacao social e a melhoria da qualidade
de vida da sociedade. A partir desta concepg¢ao a pesquisa a ser realizada deve trazer além
da compreensdo do problema de pesquisa a possibilidade de interven¢do nos processos
sociais.

Portanto, além dos conhecimentos elaborados sob a égide da ciéncia, a
escolarizacao formal ofertada pela rede publica efetivamente deve se orientar no sentido
do fortalecimento da cidadania e da solidariedade humana. Com isso, o curriculo perpassa
e ultrapassa a esfera da cientificidade e se encaminha na direcdo da constru¢do de
individuos que se insiram na sociedade ndo como meros instrumentos produtivos, mas
sim como elementos que possibilitem a transformagdo social e o desenvolvimento
humano. A pesquisa analisard os processos decorrentes da reestrutura¢do curricular no
nivel da formacao de professores e de como estes processos podem qualificar os processos
de aprendizagem nos aspectos epistemoldgicos, pedagégicos e da aprendizagem. Outro
aspecto significativo é compreender como a reestruturagdo curricular pode contemplar a
aplicacdo proficua dos recursos publicos da educagdo. Recursos estes que sdo caro a
sociedade e que devem retornar a sociedade como um todo e ndo em beneficio do sistema
produtivo em detrimento a qualidade de vida humana.

Nosso estudo apontou que a reestruturagdo realizada pela SEDUC-RS no Ensino
Médio Politécnico foi um processo que no seu contexto qualificou os processos de
aprendizagem desta etapa da Educacdo Badsica. Isso fica evidente ndo somente pelos
nimeros apresentados pela avaliagdo externa, mas principalmente pelas pesquisas
realizadas sobre o tema. Nesse sentido, compreendemos que o referencial tedrico
utilizado conseguiu realizar a articulacdo entre as concepg¢des humanistas propostas por
Marx, as da Educacdo Popular formuladas por Freire, e as concepgdes da
Descolonialidade do saber realizadas por Quijano. Esta articulacdo se dd a partir das
concepgdes de ser humano propostos pro Marx e perpassam os processos histéricos de
exclusdo dos povos americanos e, em particular do Brasil, em conjunto com as

concepcoes de Descolonialidade do saber que ultrapassa as concepcdes de descolonizagao
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administrativa e geopolitica da América Latina, Asia e Africa. O aporte teérico da
Descolonialidade contribui de maneira fundamental para que possamos descortinar as
relacdes coloniais entre as metrépoles e as coldnias e que se sustentam, além do plano
econdmico, nas construgdes epistemoldgicas e politicas através do “saber”.

O presente estudo estd dividido na introducdo e nove capitulos. O segundo
capitulo aborda as concep¢des de mundo em Marx e as concepgdes de educacao marxistas
articuladas s concepg¢des de Descolonialidade do saber e da Educacdo popular. Por fim,
neste capitulo se articulou as concepc¢des de Marxismo, Descolonialidade e Educagao
Popular. O terceiro capitulo problematiza o conhecimento como processo humana de
apropriacao da realidade e subdivide-se em conhecimento e educa¢do como possibilidade
de constru¢do da autonomia a relacdo entre a dialética do concreto e a relagdo entre
fendmeno e esséncia e a relagdo entre a teoria e a pratica na filosofia da prdxis. O quarto
capitulo analisa a relacdo entre a educacdo e o modo de produgdo capitalista desdobrando-
se compreensdo da educacdo no Brasil, o Ensino Médio atual e a proposta curricular para
o Ensino Médio Politécnico. No sexto capitulo apresentamos os procedimentos e as
concepcdes metodologicas. No sétimo capitulo realizou-se a revisdo de literatura
elaborada a partir das dissertacdes e teses contidas no banco de dados da CAPES do ano
de 2012 a 30 de junho de 2018. O oitavo capitulo trata das dimensdes de politicas
publicas, de dimensdo epistemoldgica e da dimensdo pedagdgica. Este capitulo também
analisa as concepcdoes do mundo do trabalho e da politecnia, da concep¢do de
conhecimento e curriculo, da organizacdo curricular, do projeto politico administrativo
pedagégico, da metodologia de ensino e da avaliacdo emancipatéria a luz das pesquisas
estudadas. O nono capitulo analisa os entraves e 0s avangos estabelecidos com a proposta
de reestruturacdo curricular do Ensino Médio Politécnico. Fechando o texto realizamos
breves consideragdes finais sobre a pesquisa desenvolvida e alguns apontamentos sobre

o tema pesquisado.
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2 CONCEPCOES TEORICAS DE MUNDO E DE EDUCACAO

O presente capitulo tem por objetivo articular trés perspectivas para compreender
a reestruturacdo curricular realizada no Ensino Médio na rede estadual de ensino no
Estado do Rio Grande do Sul entre os anos de 2011 e de 2014 sob a coordenacdo da
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC-RS). Uma das perspectivas € a elaborada por
Karl Marx e Frederich Engels consolidada no Materialismo Histdrico, € no Materialismo
Dialético.

A outra perspectiva que apresentamos sdo aquelas propostas a partir de Dussel
(1995, 1977) elaboradas na Filosofia da Libertacdo e nas contribui¢des forjadas por
Quijano (2002, 1992) a partir das contribui¢des anteriores de Frantz Fanon (s/d), Aimé
Césaire (1978), Albert Memmi (1977) desaguando nos conceitos de “descolonialidade do
saber e do poder” e nos processos de autonomia humana. Por fim, a terceira perspectiva
sao aquelas formuladas por Paulo freire e na Educacdo Popular e que se orientam na
direcdo de incluir as classes populares no processo de educacdo na perspectiva de
constru¢do da autonomia. Neste sentido, podemos destacar que serdo privilegiadas as
aproximacdes possiveis bem como os distanciamentos e as criticas elaboradas pelos
autores em suas interpretacdes da ‘“‘educacdo” como elemento fundamental no

desenvolvimento humano e social.
2.1 As concepg¢oes de mundo e a educagdo em Marx

As concepcoes elaboradas por Karl Marx e Frederich Engels em pleno século
XXI, ainda sdo objetos de intensas discussoes. Por um lado, sdo consideradas de extrema
importancia para compreensao das estruturas do capitalismo e de suas relagdes intrinsecas
com o modo de produgdo, a distribuicao de renda (ou a falta dela), as relagdes sociais, a
percepcio simbolica da realidade, as estruturas culturais e suas representacdes entre
outras tantas expressdoes humanas e a educacdo que € o nosso campo de pesquisa. Por
outro lado, as concepgdes estruturadas por Marx e Engels sofrem criticas em relagdo as
propostas politicas de superagdo do capitalismo e a possibilidades de interpretacdes de

cardter teleoldgico das sociedades pds-capitalistas.
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Marx (1999, 1996, 1985, 1982,1976, 1963), sinalizou isso em seus escritos como
nos Manuscritos Economico-Filosoficos, na Miséria da Filosofia, na Ideologia Alemd,
nas Teses contra Feuerbach, n’O Capital e em O Manifesto Comunista. Na atualidade
podemos citar inimeros pesquisadores como: Adorno (1986), Adorno e Horkheimer
(1985), Harvey (2013), Zizek (2011), Zizek e Gunjevic (2015), Jesus (1989), Mandel
(2015), Coutinho (1999) e Gonzaga; Reis; Azevedo (2016). Destacamos que Mészaros
(2011, 2008, 2004) elabora uma anélise sobre as estruturas do capitalismo contemporaneo
e a sua estrutura sociometabdlica. O autor demonstra as caracteristicas € 0 antagonismo
estruturais do modo de producgao capitalista e como se estabelece a construcao ideoldgica
de instrumentos de legitimacao do capital sobre as organiza¢des sociais, bem como dos
reflexos que esta configuracdo produtiva e social reflete na educagdo. Podemos citar na
mesma linha de interpretacdo do pensamento marxista Harvey (2013), sobre as
caracteristicas do capitalismo flexivel que se expressa na necessidade estrutural do
capitalismo do final do século XX e inicio do século XXI e que interfere de maneira
determinante na necessidade de reordenamento das estruturas sociais ndo mais
fundamentadas no taylorismo-fordismo.

Em um sistema complexo de relacdes sociais — produtivas, sociais, culturais,
religiosas entre outros -, nao podemos dissociar a educagdo do contexto social em que ela
estd inserida. Neste sentido, a educacio passa a possuir amplas relagdes com o contexto
de desenvolvimento humano em que estd inserida. Na nossa sociedade, a relacdo da
educagdo € inegavelmente associada ao modo de produgao capitalista como foi o modelo
educacional na Antiguidade, baseada no modo de producao escravista, no Feudalismo,
no modelo servil e na Modernidade, no capitalismo em suas diversas configuragdes e
ajustes temporais. Em nossa compreensio, as andlises propostas por Marx, possuem
alguns elementos que contribuem para a possibilidade de desenvolvimento humano,’ na
esfera individual e espiritual e coletivo social, em fun¢do de que somos uns “dependentes”
dos outros.

Entretanto Marx (1985) nos “Manuscritos economico-filoséficos” ndo se reduz a
apenas a andlise do “Capitalismo” como um determinado modo de produg¢ao intrinseco

ao desenvolvimento histérico da humanidade. O autor demonstra de maneira tedrica e

3 Aqui, pensa-se o desenvolvimento humano como processo histérico de desenvolvimento das capacidades,
habilidades individuais e, sobretudo sociais porque essas sdo inerentes a condicdo humana. Ou seja, os
homens se desenvolvem em conjunto e com solidariedade.
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conceitual, fundamentado no método dialético, as caracteristicas fundamentais do
capitalismo, bem como os antagonismos propostos, que ndo convergem para uma
sociedade baseada na solidariedade. Nas suas andlises Marx nos brinda com conceitos
sobre a divisdo social do trabalho, o valor de uso e o valor de troca, o fetiche da
mercadoria e a alienacdo do trabalho fragmentado e dos processos ideoldgicos de
dominagdo social que de maneira indelével incidem sobre a sociedade e sobre os
processos educacionais em particular (MARX, 1983). Nesse sentido, a educagdo é o
campo privilegiado em que os instrumentos de reprodugdo social sdo colocados a
disposicdo da manutencdo do status quo, ou de possibilidade de construcio de
instrumentos de transformacdo social. Esse campo de lutas € o curriculo e suas
metodologias.

Todo sistema social em que o sistema ou o modo de produciao estd inserido, tem
por finalidade a manuteng¢ao e a reproduc¢do de si mesmo. A conservagdo e a aceitacdo de
mudancas sdo rejeitadas ou aceitas de maneira em que se substantivam lentamente e sem
processos de rupturas radicais. Dessa maneira a organizagao social expressas em todas as
dimensdes da existéncia humana como a economia, a politica, a cultura e a religiao se
associam em func¢do da sua prépria reproducdo e aprimoramentos alinhados as suas
concepgoes estruturantes, ou seja, se fundamentam na propriedade privada, no acimulo
de capital que estdo consolidados na exploragdo do trabalho humano.

Se por um lado no capitalismo o0s processos tecnoldgicos expressos pelo
desenvolvimento das ciéncias devem ser céleres, por outro a estrutura social e produtiva
deve ser instrumento “conservador” do saber, do poder e do ser. Como bem sabemos os
processos de desenvolvimento tecnoldgicos visando a produgdo de produtos e servigcos
sempre sao muito mais rapidos que os processos expressados no desenvolvimento social.
Dessa maneira, como nos demonstrou Adorno e Horkheimer (1985), na Dialética do
Esclarecimento a razdo instrumental deixa de ser um processo de elaboracdo de
conhecimento autbnomo para ser um processo de subordinacao das ci€ncias ao modo de
producdo capitalista e de suas necessidades tecnoldgicas e ideoldgicas.

Assim sendo, a escola passa a ser o lugar em que se realiza a educagdo alinhada
aos interesses hegemoOnicos do modo de producdo capitalista, € a0 mesmo tempo, que
serve de campo fértil a construcio da ideologia que proporciona e naturalizaciao dos seus

processos estruturais. Assim sendo, o conjunto de ideias que representam o capitalismo
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acabam por legitimar as relacdes de exploracdo do “saber e o poder”. Essa legitimagao
caminha no sentido de naturalizar as desigualdades individuais e sociais entre 0s
educandos e de manter as estruturas excludentes de producdo e de acesso ao
conhecimento e a aprendizagem. Posiciona as relagdes de saber e de poder como algo
natural e no qual as responsabilidades sdo colocadas como de unica e exclusiva
responsabilidade dos individuos e na esfera da educa¢do dos educandos. Nesse contexto,
conceitos como mérito, competéncia, habilidade, norma, disciplina, regulacdo sao caros
ao sistema educacional e sua relacdo macrossocial, macroecondmica, macro produtiva,
macroconsumista e macroindividualista da sociedade capitalista hodierna.

Com isso, a pergunta central € se é possivel uma educac@o que proporcione uma
andlise e compreensao critica da sociedade e que possibilite a constru¢@o de processos de
transformagao social. Retomando a Marx e suas concepc¢des, a compreensdo das
estruturas do capitalismo nao serve apenas para compreender a realidade vivenciada pelos
seres humanos, ela serve, sobretudo, para que esse possa aprimorar as suas relagdes com
a natureza € com outros seres humanos, € que nao estejam centradas nos principios
negativos do capitalismo que caminha em dire¢ao a desumanizacao do homem (FROMM,
1967). Prova disso € nossa relagdo com a natureza em que a tonica da relagdo € a
subordinagdo e dominio do primeiro sobre o segundo e de exploracdo e ndo de
cooperacao. Sob este prisma o desenvolvimento humano caminha para, paradoxalmente,
para a aniquilacio do homem. Aqui a razdo humana deixa de ser instrumento de
constru¢do de autonomias e passa a ser instrumentos de aprisionamento humano.

Porém, devemos compreender em que momento isso, na esfera da educacdo no
que se refere as concepcoes epistemoldgicas e pedagdgicas e suas metodologias, se
apresentam no processo de aprendizagem e em que medida € possivel construir caminhos
que levem em outra dire¢do, ou seja, de verdadeira possibilidade de compreensao da
realidade e da constru¢cdo de processos que culminem na construcdo de processos de
autonomia. Marx (1985) traca como caminho possivel vdrias articulagdes que
potencializem a cooperacdo humana em detrimento a competitividade inconsequente.
Entre os caminhos estd a compreensdo da realidade em seu contexto e totalidade que se
apresenta aos individuos em seus contextos sociais, a compreensdo da realidade por

intermédio do trabalho e do conhecimento. Segundo o autor:

[...] A vida em sociedade, a associa¢@o, a conversa, que por sua vez t€m a
sociedade como fim, lhes bastam. Entre eles, a fraternidade dos homens nio é
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nenhuma fraseologia, mas sim uma verdade, e a nobreza da humanidade brilha
nessas figuras endurecidas pelo trabalho (MARX, 1985, p.21).

Ou seja, o trabalho e a educagdo em particular, sao instrumentos de humanizacao
do homem e ndo podem ser reduzidos a instrumentos de exploracdo e de dominacao como
no capitalismo, assim como foi no escravismo e na serviddo. A igualdade como
compreensdo de ndo dominagao do eu sobre o outro é fundamental para a desarticulagao
de qualquer modelo produtivo opressor. As concepgdes propostas por Dussel (1995,
1977) a partir de Marx (1985; 1976) nos demonstra a relac@o entre o conceito de trabalho
como produtor de mais valia no modo de producdo capitalista, porém vai além de
conceber o trabalho como modo de producdo da materialidade necessdria a existéncia
humana e destaca o trabalho como processo ontolégico de construg¢do do préprio conceito
de humanidade e de autorrealizacdo espiritual no plano individual e coletivo.

Neste sentido, a educacao formal, ndo formal e informal evidenciadas por Gohn
(2010), esta inserida no conceito de trabalho, ou seja, de transformac¢ao do homem na sua
relacdo com a natureza e com os outros seres humanos na dimensao coletiva. Assim
sendo, os processos do trabalho humano ndo se restringem e se esgotam na producdo
material dos instrumentos necessédrios a sua existéncia. Isto significa afirmar que o
trabalho humano € transcendente a produgdo de suas necessidades materiais. O trabalho
humano € a relac@o inerente aos seres humanos em todo seu processo relacional com a
natureza e com o grupo social. Nesta dimensao ontoldgica o trabalho se constitui como a
propria existéncia humana e € nesta relacio que o homem se apropria da realidade
vivenciada em seu cotidiano.

A partir desta concepcdo podemos afirmar que o trabalho e a educacdo sao
processos constitutivos da realidade humana e estdo relacionados de maneira
indissocidvel. Se 0 homem constrdi sua existéncia na relagdo entre a espiritualidade e a
materialidade desenvolvida em suas relacdes com a natureza e o grupo social a percep¢ao
e compreensao desta realidade ocorre na esfera do conhecimento, ou seja, epistemologica.
Deste modo, a educacdo como processo social estd inserida em um contexto que
ultrapassa a esfera escolar e se reflete no sentido de como a sociedade se organiza e se
estrutura em sua complexidade. Se, por um lado a educagdo — como processo de
aprendizagem objetivando a compreensao da realidade —, tem como func¢ao “reproduzir”
a cultura humana das geracdes anteriores (BOURDIEU; PASSERON, 2014), por outro

lado a educacdo € instrumento de qualificacdo e de transformacgdo social através da
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“prdxis”, dito de outra forma, o processo dialético segundo Marx (1976) afirma que esse
€ o processo constitutivo de apreensdo da realidade. A partir desta compreensao, podemos
problematizar a seguinte questdo: a reestruturagdo curricular proposta pela Secretaria da
Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul se constitui em um instrumento que inova,
rompa, atualize, desconstrua ou construa novos processos de aprendizagem e
instrumentos na perspectiva das concep¢des de Marx.?

As concepgdes marxistas encontram-se fundamentadas nas relagdes sociais dos
individuos e de como estes individuos percebem a realidade. Sendo a atividade humana
processo que objetiva qualificar a existéncia humana e o processo de aprendizagem
consiste em que por um lado as geragdes encaminhem o conhecimento elaborado
socialmente ao longo da histéria para as geracgdes futuras, e por outro lado, que se possa
construir o conhecimento a partir do conhecimento ja cristalizado na sociedade, e que a
partir desta constru¢do os processos de desenvolvimento humano possam ser
qualificados. Marx propde que o conhecimento da realidade seja o ponto de partida para
a construcao do conhecimento e dos processos pedagdgicos e de aprendizagem.

A educagdao como um todo € uma das intiimeras atividades humanas e, portanto, é
considerada trabalho. Esta modalidade de trabalho — a educacdo- nio estd diretamente
relacionada a necessidade cotidiana de satisfazer as necessidades materiais. Sendo a
educagdo uma forma de trabalho podemos considerar que como nos sinalizou Marx
(1982): “Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano como sua propria acao, impulsiona, regula e controla o
intercambio material coma natureza [...]” (Marx, 1982, p.202). Mas ndo é somente no
ambito da transformacdo da natureza que o trabalho se realiza, ele também se realiza
como processo incessante de conhecimento da realidade humana. Ou seja, segundo Marx
os humanos: “[...] defronta-se com a natureza como uma de suas proprias for¢as. Poe em
movimento as forcas naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma ttil a vida humana [...]”
(Marx, 1982, p.202).

Prossegue Marx (1982), afirmando que nessa relacdo “Atuando assim sobre a
natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua prépria natureza”
(Marx, 1982, p.202). Assim sendo, o processo de conhecimento modifica na esséncia a

propria compreensdo humana de sua realidade. Se por um lado potencializa a
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transforma¢do produtiva na relacdo com a natureza, por outro lado possibilita o
desenvolvimento espiritual, ético e estético a partir do seu ato de transformacdo e de

reflexdo sobre o que realizou. Para exemplificar destacamos a seguinte assertiva do autor:

[...], mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na
mente sua construgdo antes de transforma-la em realidade. Ele ndo transforma
apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que
tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo
de operar e ao qual tem se subordinar sua vontade [...] (Marx, 1982, p.202).

Portanto, se a escola tem por finalidade elaborar processos de compreensdo da
realidade no intuito de qualificar a existéncia humana, a escola na sociedade burguesa
possui a finalidade de reproduzir a dualidade entre saber, fazer e de construir instrumentos
ideoldgicos que legitimem essa dualidade, ou melhor, a escola na perspectiva burguesa
deve instrumentalizar a formacdo para inser¢cdo dos jovens no mercado de trabalho
conforme sua classe social e, por outro lado, legitimar por intermédio do mérito o
processo histérico de construcao da desigualdade social. Em nossa concepg¢ao, a escola
deve ser o local em que os seres humanos e, em particular os jovens no Ensino Médio,
possam desenvolver todas as potencialidades humanas nos campos das ciéncias, das
tecnologias, do trabalho e do convivio social fundamentados em uma ética que dignifique
a condicao humana.

A organizacdo curricular da Educagdo Béasica e do Ensino Superior estdo
diretamente relacionada ao modo de producdo capitalista. Os curriculos de nossas escolas
estio elaborados de maneira fragmentada e disciplinar* ndo orientando para a
compreensdo dos fendmenos em sua totalidade. Marx em seus estudos nos havia indicado
que a educacdo como processo de compreensdo da realidade deveria ser caracterizada
pela omnilateralidade, ou seja, pela compreensao e inser¢ao dos sujeitos na complexidade
das relacdes sociais.

Portanto, se no modo de producao capitalista que vivemos no século XX sob a
égide do taylorismo-fordismo na organizagao produtiva, no final do século XX e inicio

do XXI, estamos organizados no modo de producido flexivel (HARVEY, 2013). Nesta

4 Tradicionalmente € utilizado o conceito de disciplina como o conjunto de conhecimento, conceitos, teorias
que sdo estudados no curriculo. Usaremos este termo quando nos referirmos a pratica da disciplina como
nomenclatura tradicional que se refere a um conjunto de conhecimentos e que indica também o conceito
subjacente de norma e controle. Quando nos referirmos ao conceito utilizado nas legislacdes atuais
utilizaremos o conceito de “componentes curriculares’” que, a nosso juizo, expressam melhor as concepgdes
epistemoldgicas e pedagdgicas dos processos de aprendizagem.
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perspectiva a constru¢do do conhecimento a partir da realidade dos sujeitos € deslocada
em func¢do da divisao social do trabalho. A proposta do Ensino Médio possui com um dos
fundamentos a politecnia® que é a concepgio que propde a elaboracdo dos conhecimentos
que fundamentam as diversas tecnologias e técnicas que possibilitam o desenvolvimento
dos processos produtivos. A restruturagdo curricular propde que a organizacao curricular
seja centrada na interdisciplinaridade dos componentes curriculares que sdo articuladas
no Semindrio Integrado®. A contribuicio de Marx é no sentido de que os sujeitos possam
se inserir no contexto social, politico, cultural, econdmico, religioso habilitados a
apreender a realidade. Desta maneira, os sujeitos ndo sdo somente preparados para
ingressar no mercado do trabalho, mas antes de tudo, contempla a possibilidade de que
através do conhecimento e dos processos de aprendizagem os sujeitos possam se inserir
no contexto social de maneira critica e autbnoma.

Ao longo do século XX tivemos experiéncias concretas de constituicio do
socialismo como modelo social em diversas nacdes a partir da revolu¢do Russa de 1917
e da Segunda guerra Mundial (HOBSBAWN, 1995). Grande parte destas experiéncias
foram colocadas em xeque apds a “queda do murro de Berlim” em 1989, - que dividia a
Alemanha Ocidental capitalista e da Alemanha Oriental socialista e da fragmentacdo da
Unido da Republicas Socialistas Soviéticas em 1992). Nesse novo contexto geopolitico a
ideologia do modo de producdo capitalista se tornou hegemodnica em todo o globo
terrestre e que considerou esta nova conjuntura como “o fim da histéria” (FUKUYAMA,
1992). E necessdrio destacar as limitacdes intelectuais que o pesquisador possui, em
relacdo aos estudiosos da obra marxista ao realizar algumas consideracdes as
interpretacOes e praticas realizadas em experiéncias sociais que se fundamentaram nas
concepcoes de Marx e Engels. Quijano (2000), clarificou com propriedade sua concepgao
da do que caracterizava a Unido das republicas Socialistas Soviéticas (URSS) e seus

aliados do leste europeu como:

[...] “el moderno estado-despdtico-burocratico (la ex Unidén Soviética y los de
Europa del Este hasta fines de los 80, sus rivales nazistas e fascistas em

5 Entende-se por politecnia o processo na aprendizagem que culmina na compreensido das técnicas que
subjazem os processos tecnolégicos elaborados pelos sujeitos.

6 Semindrio Integrado é o espago que que a articulagdo interdisciplinar do curriculo se cristaliza por
intermédio da pesquisa em que os educandos escolhem um tema e realizam a pesquisa orientadas por cada
componente curricular na sua especificidade. O S.I. possui um coordenador das atividades desenvolvidas
neste espaco pedagdgico.
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Alemania, Japdne Itdlia entre fiens de 1930 e 1945, China enla actualidade [...]
(QUIJANO, 2000, p. 07).

Esta critica se soma a de diversos outros pensadores que compreenderam que os
rumos da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — e dos paises socialista em geral
sob sua influéncia -, havia se distanciado das concep¢des marxistas. Podemos a partir
das concep¢des marxistas e daquela colocadas em prética nestas nacdes apontar que,
segundo Erich Fromm que se destacou por ser um filésofo marxista e humanista, que
nunca conseguira alcangar objetivos de desenvolvimento humano por que: “Outra razio
consiste em terem oS comunistas russos se apropriado da teoria de Marx e tentado
convencer o mundo de que sua prética e teoria obedeciam as ideias dele” (FROMM, 1967,
p.17). Esta percepg¢ao construida pelo autor demonstra os desvios da relac@o entre teoria
e pratica da construc@o do socialismo na antiga URSS. Prossegue o autor evidenciando

que:

[...] Malgrado o oposto seja verdade, o Ocidente aceitou as alegacdes da
propaganda deles e admitiu que a posi¢do de Marx corresponde a opinido e a
prética russas. Nao obstante, 0s comunistas russos nao sao os tnicos culpados
da m4 interpretacio de Marx. Embora a desprezo brutal dos russos pela
dignidade individual e pelos valores humanistas seja, de fato, especifico deles,
o erro de interpretar Marx como propositor de um materialismo econdmico-
hedonista também foi compartilhado por muitos socialistas anticomunistas e
reformistas [...] (FROMM, 1967, p. 17).

Essa deturpacdo das concepcgdes de Marx tem um fundamento relevante levando-
se em conta que as concep¢des marxistas estdo impregnadas de concepcdes do
capitalismo. Tanto o capitalismo como o marxismo t€ém origem no mesmo pProcesso que
ultrapassou o modo de producdo feudal e suas estruturas econdmicas e sociais. Destaca o

autor ainda que:

[...] Nao ¢é dificil perceber as razdes disso. Conquanto a teoria de Marx fosse
uma critica ao capitalismo, muitos de seus adeptos estavam tdo
entranhadamente impregnados do espirito do capitalismo que interpretaram o
pensamento de Marx nas categorias econdmicas e materialistas vigentes no
capitalismo contemporaneo. Com efeito, apesar de os comunistas soviéticos,
assim como os socialistas reformistas, acreditarem ser inimigos do
capitalismo, conceberam o comunismo — ou o socialismo — segundo o espirito
do capitalismo. Para eles, o socialismo nao é uma sociedade humanamente
diferente do capitalismo, mas, antes, uma forma de capitalismo em que a classe
trabalhadora tivesse atingido uma posic¢ao superior; ele €, como Engels certa
feita observou ironicamente, "a sociedade de hoje sem seus defeitos”
(FROMM, 1967, p.17).

Na atualidade percebemos que o socialismo realmente existente nao conseguiu

superar os entraves sociometabélico do capitalismo (MESZAROS, 2011). O socialismo
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soviético, do leste europeu e atualmente da China se caracterizam por serem o um modelo
de “capitalismo de estado” em que uma plutocracia burocrética e despdtica assumiu o
poder subtraido os trabalhadores da construcdo do socialismo e da autonomia dos
individuos.

Possuimos a compreensdo de que a utopia socialista possa ser realizada na direcao
de constru¢do de uma sociedade justa, igualitdria no acesso aos bens espirituais e matérias
e alicercados na solidariedade humana. Para isso se faz necessario ultrapassar as
experiéncias do socialismo real e resgatar a relacdo entre teoria e pratica nas relagdes de
producdo e sociais dos individuos. Isto significa em linhas gerais ndo retirar dos
individuos a constante reflexdo entre a relacdo entre a teoria e a pratica, ou seja, a praxis
humana. Para tanto a centralidade do desenvolvimento humano nao pode ser reduzida a
condicdo de homem em mdaquina que é uma das grandes criticas ao capitalismo. O
socialismo ndo pode ser reduzido ao capitalismo de estado em que os seres humanos
passam a ser mais uma peca na grande engrenagem da economia por intermédio da coacao
e repressao individual e social. Fromm analisando o uso da forca destaca, referindo-se a

Marx que:
As alternativas para os paises subdesenvolvidos, cuja evolug@o politica serd
decisiva para os préximos cem anos, ndo sdo socialismo e capitalismo, mas
socialismo totalitario e socialismo humanista marxista, conforme ele tende a
expandir-se sob vdrias formas diferentes na Pol6nia, Iugosldvia, Egito,
Birméania, Indonésia, etc.[...] (FROMM, 1967, p.9).

Assim sendo, se o socialismo pode se tornar uma possibilidade necessariamente
deve ser erigido em novas fundagdes que ndo sejam aquelas que deram suporte ao
socialismo soviético. A critica que se faz ao socialismo, € o fator determinante da
influéncia econdmica, politica, episttmica da FEuropa sobre os paises em
desenvolvimento. Ndao podemos esquecer as contribuicdes de Maridtegui (2011) que
propdes um modelo de socialismo que incorpore as contribuicdes das culturas
marginalizadas - em particular das experi€ncias desenvolvidas historicamente pelos

povos nativos da América Latina -, pelo capitalismo. Segundo Lowi (2011) na introducao

da obra de Mariategui ‘“Por um socialismo indo-americano’:

E sobretudo devido a suas anlises e proposi¢des sobre o Peru que Maridtegui
foi tratado, por seus criticos ideoldgicos, como pensador “romantico”. E isso
porque por um lado, ao contrdrio dos idedlogos da Internacional Comunista,
ele ndo acreditava numa “etapa democratico-nacional antifeudal” da revolugao
na América latina: para ele, a revolugdo socialista era a Unica alternativa a
domina¢do do imperialismo e do latifindio; e porque, por outro lado, ele
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acreditava que esta solucdo socialista poderia ter como ponto de partida as
tradi¢cdes comunitdrias do campesinato indigena, proposicdo assimilada pelo

soviético Miroshevski a dos populistas russos (MARIATEGUI, 2011, p. 18).
Destacamos aqui dois aspectos que nos parece relevante, o primeiro € a
compreensdo de que ndo é somente o desenvolvimento do capitalismo europeu, que por
intermédio das andlises elaboradas por Marx e Engels, que se pode construir uma
sociedade socialista e humanista e, por outro lado, ele nos demonstra que a experiéncia
histérica do campesinato indigena possui contribuicdes importantes as possiveis novas

configuragdes do socialismo. Prossegue Lowi destacando que:

Sua andlise se apoia nos trabalhos do historiador peruano César Ugarte, para o
qual os pilares da economia inca era o ayllu, conjunto de familias vinculadas
pelo parentesco, que detinha a propriedade coletiva da terra, e a marca,
federag@o de ayllus que tinha a propriedade coletiva das dguas, dos pastos e
dos bosques. Maridtegui introduz uma distingdo entre ayllu, criado pelas
massas andnimas no curso de milénios, e o sistema unitario despético fundado
pelos imperadores incas (MARIATEGUI, 2011, p. 19).

Esta teorizagdo de Maridtegui destaca por Lowi (2011), nos direciona para o
entendimento de que a possibilidade do socialismo ndo se reduz as experiéncias do
capitalismo europeu. Obviamente que as anélises das estruturas fundantes do capitalismo
realizadas por Marx e Engels descortinam de maneira muito clara os seus antagonismo.
Entretanto os objetivos de uma sociedade igualitdria e soliddria podem ainda ser
alcancados, por outros processos histéricos do desenvolvimento humano. Destaca ainda

o autor que Mariategui afirma que:

[...] “O comunismo inca — que ndo pode ser negado ou diminuido porque se
desenvolveu sob o regime autocratico dos incas — pode, portanto, ser designado
como um comunismo agrario”. Rejeitando a concepg¢do linear e eurocéntrica
da histéria imposta pelos vencedores, ele sustenta que a conquista colonial
destruiu e desorganizou a economia agrdria inca, sem substitui-la por uma
forma superior (MARIATEGUI, 2011, p. 19-20).

Portanto, Lowi (2011) evidencia que o pensamento de Maridtegui ultrapassava o
socialismo como devir humano, projetado a partir somente do capitalismo europeu. Ele
vislumbrava contribuicdes de outras formas de organizacdes sociais que poderiam
alcancar o mesmo objetivo proposto por Marx e Engels. Ultrapassa a concepg¢ao
eurocéntrica de que os processos histéricos da Europa sdo determinantes ao futuro da
humanidade e que os povos de todo o mundo tém, necessariamente, que se subordinar
aos principios e objetivos da Europa. Neste sentido, podemos afirmar que Maridtegui, a

partir das consideracdes de Lowi, se orienta na mesma dire¢do de Marx que sustenta que
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o socialismo somente pode ser construido pelos seres humanos a partir de sua historia.

Para finalizar citamos a concep¢ao de Maridtegui expressada da seguinte maneira:

Ha varios anos, Oscar Wilde, no seu original ensaio A alma humana sob o

socialismo, disse que “progredir é realizar utopias”. Pensando de modo
andlogo a Wilde, Luis Araquistdn acrescenta que, “sem imagina¢do, ndao ha
progresso de nenhuma espécie”. E, na verdade, o progresso ndo seria possivel
se a imaginacio humana sofresse subitamente um colapso (MARIATEGUI,
2011, p. 47).

Talvez este colapso da criatividade humana que se da pela reflexao indissocidvel
entre teoria e prética, ou seja, da praxis humana tenha sido o fator determinante para que
a experiéncia socialista da URSS e de outros paises ndo tenha verdadeiramente alcangado
os objetivos do socialismo proposto por Marx e Engels, um socialismo impregnado de

humanismo.

2.2 Modernidade e Colonialidade: a descolonialidade do saber e do poder

As sociedades americanas sofreram deste o processo de ocupacdo e exploracao
forte influéncia de seus colonizadores. Esta influéncia como nos destaca Tezvedan
Todorov (1999) foi um processo tanto econdmico, como ideoldgico e cultural no qual
demonstra que na exploracdo colonial o europeu em uma mao segurava a espada e na
outra mio a cruz. Neste contexto, a formacdo daquilo que hoje conhecemos como a
Europa moderna se dd a partir da descoberta da América. Esta é a problematizacao
desenhada pelo argentino Enrique Dussel, pelo seu compatriota Walter Mignolo, pelos
peruanos José Carlos Maridtegui e Anibal Quijano, pelos colombianos Orlando Falls
Borda e Santiago Castro-Gomes, pelos estadunidenses Immanuel Wallenstein e Catherine
Walsh entre outros autores.

Essas referéncias nos remetem aos processos de exploracio e coloniza¢io que os
povos americanos sofreram e, em particular, os povos que ocupavam a América do Norte
onde atualmente € o México, os povos da América Central e da América do Sul. O
processo de colonizacdo se deu em todas as dimensdes da existéncia dos povos nativos
da América. Esta exploracdo nio se dd somente na dimensdo econdmica, mas, acima de
tudo nas representagdes simbolicas que os individuos fazem da realidade.

Portanto, se a exploracdo se inicia pela necessidade mercantil dos paises ibéricos
que ocupam parte da América do Norte, da América Central e do Sul, a ocupacdo,

exploragdo e colonizagdo ocorre nas dimensdes da cultura, da religido, da politica e da
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organizagdo social em detrimento de todas as organizacOes histdricas das sociedades
nativas do continente. As relagdes sociais que decorrem da exploracido e ocupacdo da
América ocorrem alicer¢adas na supremacia cultural dos povos europeus. Tanto os paises
que ocuparam a América do Norte como a América Centra e do Sul ndo respeitaram a
historicidade construidas por séculos pelos povos nativos. As culturas autoctones das
Américas foram sobrepujadas pela organizacdo politica, econdmica e social europeia.
Neste sentido, a educag@o nao fugiu a este contexto de exploraciao e dominio (QUIJANO,
2014a, 2014b, 2010,2005, 2002, 1992), (QUIJANO; WALLERSTEIN, 1992),
(MIGNOLO, 2009, 2008, 2007), (CESAIRE, 1978). O paradigma racional sustenta todo
o arcabouco do conhecimento construido na Modernidade e, neste contexto, a educagao
estd inserida, como modelo de reproducgdo e legitimacdo do dominio europeu sobre os
povos nativos da América e sua insercdo no mercantilismo e na futura acumulagdo
primitiva e estruturacao do capitalismo.

A Modernidade europeia, em nossa compreensao, ndo se estabelece somente a
partir dos processos histéricos caracterizados como aqueles que constituiram a transi¢ao
do feudalismo para o capitalismo. Esse processo estd substantivado no Mercantilismo,
nas Grandes Navegacgdes, no Renascimento, no Humanismo (SEVCENKO, 1994), na
formacdo do Estado Nacional Absolutista (ANDERSON, 1995) e na Reforma Protestante
os quais fazem parte da mudanga do modo de producdo feudal para o0 modo de produgdo
capitalista.

A abordagem que adotamos que somente a partir da conquista da América e da
exploracdo de suas riquezas € que a Europa se encaminha sob a tutela do capital rumo a
Modernidade. Esse processo € que caracteriza a conquista, a colonizagdo e exploragdo da
América e a subjugacdo da populacdo nativa aos interesses do capital fundamentados no
plano ideoldgico na cristandade.

Esse processo histérico se agudiza no século XIX com a Expansdo Imperialista
do Capitalismo e somente inicia sua desconstru¢do com o processo de descolonizag¢do
politica e geografica do século XX apds a Segunda Guerra Mundial como, por exemplo,
Angola, Mocambique, Argélia, Marrocos, Congo etc. Somente esta perspectiva ndo da
conta das de instrumentalizar a compreensao das relagdes estruturais e simbdlicas entre a
Europa e a América Latina em particular. Ao longo de cinco séculos todas as dimensdes

da existéncia das populacdes latino-americanas sofreram brutal influéncia do processo
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colonial. E € aqui que se insere as contribui¢des dos pensadores americanos sobre o
processo de colonizagdo e exploracao.

Quando pensamos em Modernidade como conceito, sempre acabamos nos
referindo ao processo de transi¢ao do feudalismo para o capitalismo centrado no processo
histérico Europeu. Acaba-se por colocar a Europa como o centro do desenvolvimento
humano sobre a face da Terra. Na realidade esse processo ndo reflete a realidade do
desenvolvimento social e tecnologico da humanidade. Enquanto na Europa na Idade
Média sofria-se com doencas e falta de alimentos, na América anterior a colonizagao e
exploracdo das sociedades nativas da América possuiam alto desenvolvimento social e
tecnoldgico que supriam suas necessidades materiais bem como os povos africanos,
arabes e asidticos. A visao eurocentrada sempre creditou o desenvolvimento da Europa
Ocidental ao seu préprio devir civilizatério (MIGNOLO, 2009), ou seja, a construcao da
civilizagdo europeia € o paradigma do projeto universal de humanidade. Todo processo
constitutivo da Modernidade na perspectiva europeia deveu-se entdo a um processo
histérico de predestinacdo. A Europa estava destinada a guiar a humanidade no seu
processo civilizatorio.

Esta abordagem unilateral foi contestada desde o principio da colonizacdo e da
exploragdo do continente americano e, em particular das riquezas e da mao de obra de sua
populacdo. Frei Bartolomé de Las Casas (1984) havia relatado essa realidade em sua obra
“Brevissima relagdo da destruicdo das Indias: o parafso destruido” no qual destaca e
critica a barbarie imposta aos nativos na ansia dos europeus em abocanhar as riquezas da
América. Segundo Las Casas “E ainda hoje em dia, outra coisa nido fazem ali sendo
despedacar, matar, afligir, atormentar e destruir esse povo [...]” (Las Casas, 1984, p.27).
Tal realidade ainda hoje, na Modernidade, nos parece extremamente pertinente.

Miguel Leoén-Portilla (1987), também destaca a partir de textos antigos dos
Aztecas, como se deu a conquista na visdo dos povos nativos. Segundo o autor “O Cddice
Ramirez, que conserva fragmentos do mais antigo relato indigena hoje desaparecido,
afirma que gracas ao principe Ixytilxochitl o povo de Tezcoco uniu-se com facilidade aos
conquistadores [...]” (PORTILLA, 1987, p. 68). Porém a 16gica europeia expressada pela
Espanha era de conquista e exploracao e, para isso, foi necessdria a subjugacao dos povos

nativos.
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Contemporaneamente, as contribuicdes de Fanon (s/d) pensador da Martinica,
retoma a questdo da conquista, colonizacio e exploracido da expansdo europeia sobre as
populacdes nativas do continente americano. Sartre no preficio da obra de Fanon “Os
condenados da terra” comecam significativamente assim: “Nao faz muito tempo a terra
tinha dois bilhdes habitantes, isto €, quinhentos milhdes de homens e um bilhdo e
quinhentos milhdes de indigenas [...]” (FANON, s/d). Na perspectiva civilizatdria
europeia somente a conquista e a exploracdo poderia ser o instrumento de colonizacao.
Tanto os aspectos econOmicos como culturais se coadunaram na formacdo da
superioridade social e individual dos europeus sobre os povos nativos da América, mesmo
que a realidade nos mostre o contrario. Mas o processo historico de conquista, exploracdao
e colonizagao nao foi o enquadramento que se deu na histéria contada pelos vencedores.

O argentino Mignolo (2009) realiza uma construgdo tedrica que rel€ a contrapelo
a constitui¢do da Modernidade como constructo europeu e, acima de tudo, na relacdo com
a colonizacdo da América. Até hoje se estuda o processo que culminou na consolidag¢ao
do capitalismo e do pensamento Moderno, como o fruto do desenvolvimento da sociedade
feudal para a sociedade capitalista de maneira linear, € como processo inerente a condicao
humana.

Nesse sentido, como alicerce do capitalismo e, portanto, da Modernidade, se
considerou na perspectiva hegemonica o Mercantilismo e as Grandes Navegacdes como
processo econdmico e produtivo, a formagdo do Estado Nacional Absolutista na esfera
politica e o Renascimento, o Humanismo e a Reforma Protestante como marcos
definitivos da transi¢do do feudalismo para o capitalismo. Entretanto segundo o autor nao
se levou em conta como fatores constitutivos da Modernidade a descoberta da América
bem como a formag¢do do pensamento racional a partir de Descartes e o processo

socioecondmico do escravismo. Conforme o autor:

[...] el concepto del lado més oscuro del Renascimiento subraya la renovacion
de la tradicién cldsica como uma justificacion colonial y la emergencia de uma
genealosia (el periodo colonial temprano) que anuncia el periodo colonial y
pés-colonial [...] (MIGNOLO, 2009, p.167).

Tal proposta significa compreender o processo da Modernidade e Colonialidade
com a inclusdo do processo de expansdo europeu ocorrido por intermédio do
Mercantilismo e das Grandes Navegacdes consubstanciado pelo Renascimento. Dussel
(1995, 1977) sinaliza que a Modernidade somente ocorre com a descoberta da América.

Segundo o autor:
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[...] Com efeito, a Modernidade surgiu, de fato, em 1942 com a “centralidade”
da Europa (o “eurocentrismo” nasce quando a Europa consegue cercar o
mundo Arabe, que até o século XV tinha sido o centro do mundo conhecido)
[...] (DUSSEL, 1995, p. 47).

A constituicdo da Modernidade somente ocorre com a descoberta da América e
da sua conquista, exploracdo e colonizacdo. Nesta perspectiva, a concep¢ao de que a
Europa tinha como finalidade a constru¢do do processo civilizatério da humanidade é
uma compreensao distorcida da realidade. Primeiro em fun¢do de que a Europa ndo era o
centro do desenvolvimento econdmico e cultural da humanidade, mas sim o mundo
Arabe. Também os grupos sociais da Asia e do Oriente possufam um desenvolvimento
econdmico e cultural, bem como as populacdes africanas. Mignolo (2009),

problematizando as questdes propostas por Dussel sobre a Modernidade afirma que:

[...] Al ibicar la emergéncia de la modernidade hacia finales del siglo XV com
el “descubrimiento” europeo de um “Nuevo Mundo”, Dussel (1993) pone el
acento em el periodo moderno temprano/colonial cuando Europa se mueve
desde uma situacién periférica en relacion con el Islam [...] (MIGNOLO, 2009,
p-171).

Claro fica que o processo de centralidade da Europa somente ocorre a partir da
descoberta do Novo Mundo. Esta consolidacao europeia se da por um lado no processo
de acumulag@o primitiva de capital necessario ao desenvolvimento e consolida¢do do
capitalismo e, por outro lado, na constru¢do de um novo paradigma que, a0 mesmo tempo,
que superasse o modelo feudal e suas constru¢des econdmicas, culturais e religiosas
também servisse de modelo aos povos conquistados da América. Nao somente o
eurocentrismo necessitava das riquezas dos povos da América, mas, sobretudo, também
necessitava de instrumentos que operassem a implementacdo do capitalismo e que
legitimassem suas préticas de exploragdo.

Se houve a necessidade de exploracdo das riquezas do novo continente, necessario
também foi a forma de exploracdo destas riquezas por intermédio do trabalho escravo
embasados na construcdo do conceito de raga. Outro elemento fundamental foi a
constru¢do do principio da racionalidade como paradigma que estruturou as ciéncias
empiricas, tdo cara ao desenvolvimento tecnoldgico, e como instrumento de legitimagao
do conhecimento.

No nosso entendimento, dois elementos sdo caracteristicos e fundamentais para
compreensdo da realidade latino-americana derivadas do processo de exploragdo e

colonizagdo € a elaboragdo moderna dos conceitos de razdo e raga. Ambos 0s conceito
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serdo fundamentais no processo de coloniza¢do econdmica, cultural, politica e religiosa
como veremos a seguir. A compreensdo de que razdo e raca na constituicdo da
Modernidade € o ponto nodal deste processo, e em consequéncia se reflete nas relagdes
do saber e do poder desde entdao nas sociedades e, em particular, nas sociedades latino-

americanas. Dussel (1995) destaca isso quando afirma que:

[...] “Aquele “Eu”, que se inicia como “Eu conquisto” do Cortés ou de Pizarro,
praticamente anterior por um século ao ego cogito de Descartes, é causador do
genocidio do indio, da escraviddo do negro africano e das guerras coloniais da
Asia [...] (DUSSEL, 1995, p.47).

Aqui fica indelevelmente articulado a concepcao de razdo e de racionalismo junto
ao de raca na constituicdo da Modernidade possuindo como centro irradiador a Europa.
Neste sentido, tanto a racionalidade como racializa¢do nao sao frutos da Modernidade,
mas, pelo contrario a Modernidade somente € construida a partir destes dois conceitos
que potencializam e legitimam a propria Modernidade e seus instrumentos de exploragdo.

Porém, Dussel propde outra teorizagdo desta realidade. O autor destaca que:

[...] Na verdade, nds ndo somos “aquele outro” diferente da razdo, mas, pelo
contrdrio, o que pretendemos é manifestar eficazmente “a razao do Outro”: do
indio assassinado por genocidio, do escravo africano reduzido & mercadoria,
da mulher vilipendiada como objeto sexual, da crianca subjugada
pedagogicamente (sujeito “bancério”, como define Paulo Freire (DUSSEL,
1995, p.47).

Assim sendo, ultrapassar o processo de Modernidade e Colonialidade como
expressoes do eurocentrismo devem ser ultrapassadas pela libertacio dos povos
colonizados em sentido amplo do termo. Sentido esse que ndo gere somente uma
independéncia politica, mas, sobretudo, uma independéncia epistemoldgica que possa se
estabelecer como possibilidade de saber e de poder dos explorados pela colonizagao.

Dessa maneira, o capitalismo como modo de producao caracteristico da Europa
Ocidental interferiu e interfere de forma fundamental no processo histérico latino-
americano. Nao podemos esquecer que desde as origens do capitalismo no sistema
mercantil e por intermédio da expansdo maritima espanhola e portuguesa, produziu
marcas profundas nas populacdes americanas.

Assim, procuramos conhecer as aproximagdes de Dussel com Marx para que
possamos compreender os processos que ocorreram nas Américas. Segundo Dussel
(1995), as formulacdes elaboradas por Marx sao fundamentais para andlise do capitalismo

e como proposta de superacdo de modo de producdo e das suas relagdes infraestruturais
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e superestruturais. Na atualidade muitas criticas sdo feitas as concep¢des engendradas por
Marx.

Algumas destas andlises e postulagdes, em nossa compreensao sao pertinentes,
outras foram interpretadas equivocadamente por seus comentadores e muitas outras sao
de enorme relevancia para compreensao dos processos inerentes ao capitalismo ao longo
da histéria. A principio ndo compreendemos as analises marxistas como instrumentos
analiticos de reducdo da complexidade da realidade vivenciada pelos seres humanos. Ou
seja, nao podemos reduzir as anélises marxistas a meras andlises econdmicas. As andlises
econOmicas somente fazem sentido se as percebemos na esfera da supressdo das
necessidades essenciais a existéncia humana.

Os determinismos nao podem ser coadunados com o processo dialético do
movimento econdmico e social. Conforme Dussel a necessidade da utilizagdo das
concepcoes de Marx na Filosofia da Libertacdo se d4 pela crescente miséria do continente
latino-americano, pela necessidade que o autor teve de levar a termo a critica do
capitalismo, “E, em terceiro lugar, a constatacdo de que a Filosofia da Libertacao
precisaria primeiro, construir uma econdmica e uma politica firmes, para s6 depois apoiar
também a parte pragmdtica, como aplicacdo analitica” [...] (DUSSEL, 1995, p.25-26).
Isto significa afirmar que podemos depurar o marxismo das determinacdes positivista e
ao mesmo tempo trabalharmos fora de uma perspectiva teleoldgica da sociedade.

Anibal Quijano, como muita propriedade, destaca um episdédio em que Pizarro é
convocado a retornar ao Panama quando se encontra na Colémbia na Isla del Gallo. O
conquistador se negd a retornar. Segundo o autor, Pizarro declara: “Se niega a regresar,
saca su espada, traza uma raya em la arena de la isla, la cruza hacia el Sur, y lanza su
famosa arenga: ‘“Por alli, ao Norte, los que quieren ser pobres. Por aqui, al Sur, los que
quieren ser ricos” (QUIJANO, 2009, p.7).

Para o conquistador o Sul € rico e o Norte € pobre tanto no sentido material quanto
na opc¢ao daqueles que ali querem ficar. O Sul pelo contrdrio € rico em ambos aspectos.
Esta breve citacdo serve para podermos perceber com clareza que a concepg¢do de um
Norte — europeu —rico e forte, civilizado e desenvolvido foi e € uma constru¢io da Europa
e atualmente também do EUA. O autor destaca também que o desenvolvimento tanto no

aspecto material como imaterial estavam numa distribuicdo diferente daquela construida
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apods a conquista, a exploracdo e a colonizagdo europeia, ou seja, a riqueza estava no Sul

e pobreza no Norte. Segundo Quijano:

[...] Si ustedes ubican su mapa geohistérico, geopolitico, geocultural, com toda
seguridade van a encontrar que em el primer tercio del siglo XVI, lo que
Ilamamos hoy el Norte, no es que estuviera vacio de plobaciones, pero no era
asiento del poder y de la riqueza. Por el contrario, todo lo que tenia poder, todo
lo que tenia riqueza, todo lo que tenfa gran proditividad, la de todo lo que
después hemos aprendido com el nombre de las “altas culturas”, anteriores a
ese momento, era el Sur (QUIJANO, 2009, p. 7).

Entretanto, a virada com a mudanga de posi¢ao das riquezas ocorre a partir da
descoberta da América e da construc¢io do conceito de Modernidade e Colonialidade nao
se da somente com a exploracdo das riquezas da América e da acumulagdo por parte da
Europa. Essa exploracdo € assentada na racionalidade como processo epistemoldgico.
Essa racionalidade estruturada posteriormente por Descartes (1983) no “Discurso do
Método” acaba por solapar todas as formas de conhecimentos das populagdes nativas do
continente americano.

Se por um lado o conhecimento fica relacionado (ou subordinado) as estruturas e
ao desenvolvimento do capitalismo europeu, as estruturas de poder ultrapassam a esfera
da produgdo econdmica e se articulam de maneira capitar em todas as expressdes da
cultura humana. Se o conceito de raca produzird mao de obra barata e, acima de tudo, o
lucro do trafico negreiro impulsionard definitivamente a consolida¢do do capitalismo.

Podemos destacar o que o autor enuncia assim:

Permitanme insistir. Se trata de un nuevo padrén de poder histéricamente
especifico, constituido sobre los ejes fundacionales: 1) Un nuevo sistema de
explotacién social que consistia y que consiste ain em uma configuracién
conjunta de todas las formas histéricas de explotacién em torno, y bajo la
hegemonia, del capital [...] (QUIJANO, 2009, p.8).

Nesse sentido, a exploragdo do emergente modo de produgdo capitalista €
determinante, na configuracao das relagdes produtivas e sociais entre 0s povos europeus
e os povos americanos. Porém, esta relagcdo nio se esgota somente na configuracdo
econOmica ascendente. As novas relagdes sociais se dardo a partir de entdo sob a égide
do saber e do poder. Prossegue o autor afirmando que: 2) “Um nuevo sistema de
dominacioén social configurado sobre la base, y em torno a la idea-imagen de “raza”, um
constructo mental que no tiene precedente alguno em la histéria” [...] (QUIJANO 2009,
p.8), por isso, os conceitos de razdo e raca sdao fundamentais a Modernidade e a

Colonialidade.
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Esses conceitos estdo relacionados as estruturas produtivas, no entanto, eles
ultrapassam a esfera da necessidade material e se organizam e se legitimam na esfera
cultural da existéncia humana. Os dois conceitos caracteristicos desta formacao social
acabam por refletir em todas as esferas das relacdes humanas. E é a hegemonia destas
formas de organizacao produtiva e social que acabam por asfixiar as relagdes produtivas
e socias dos povos americanos, africanos e asiaticos.

A “Descolonialidade do saber e do poder” pode, portanto, ser apresentadas como
uma possibilidade de superacdo da Colonialidade do Poder, conforme o autor a

Colonialidade do poder:

[..] Quiere decir que la destruccién del mundo histérico previo, la colonizacién
de la poblacién sobreviviente, no solo implicaba la redistribucién de un nuevo
padrén de poder, desde finales del siglo XV em adelante. Esse padrén de poder
es lo que hoy dia hemos aprendido a reconocer como la Colonialidad del poder
(QUIJANO, 2009, p. 8).

Assim sendo, sem os reducionismos caracteristicos dos determinismos absolutos,
podemos articular a ascensdo e a consolidacdo do capitalismo com os processos da
Modernidade e Colonialidade e seus reflexos epistemoldgicos, politicos econdmicos e
culturais sobre as relagdes sociais de saber e de poder. Nesse contexto, os saberes dos
povos nativos da América foram solapados pelas necessidades estruturais do capitalismo.

Nas anélises contemporaneas a busca por possibilidades de superacdao do
capitalismo ndo pode abrir mao das experiéncias dos povos nativos e, acima de tudo, das
construgdes histdricas ancestrais e contemporaneas dos povos da América. Nesse sentido,
a educacao é elemento fundamental ndo somente para promover as anélises criticas, mas,
também de proporcionar novas experiéncias epistemoldgicas e pedagdgicas que
caminhem nesta direcdo. Ou seja, de construcao de uma sociedade mais solidaria.

Podemos, neste contexto, recorrer a Fals Borda (2014), que nos apresenta a
possibilidade de mudanga em direcdo a uma nova sociedade. Sociedade essa que possa
ultrapassar os limites do capitalismo e das experi€ncias dos socialismos do século XX

com seus retrocessos e seus avangos. O autor vé essa possibilidade quando afirma que:

El periodo que se vie hoy em muchas partes del mundo es un momento
histérico subversivo em el mismo sentido futurista, constructivo y positivo que
tenian los fundadores de las republicas americanas em el siglo XVIII. Muchos
lo han sostenido y documentado ya: vivimos el momento decisivo de uma
subversion histérica em que se sientan las bases de uma nueva sociedad
(BORDA, 2014, p.50).
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Os processos historicos da humanidade se caracterizam pelo movimento e pelo
processo dialético. A possibilidade de uma sociedade imével no tempo e no espago nado é
possivel nesta perspectiva. Assim sendo, compartilhamos a percep¢ao de Fals Borda em
que ele percebe ndo um fim ligubre as sociedades modernas. Mas percebe em suas
contradicoes e antagonismo o cerne do processo que possibilite ultrapassar a atual
conjuntura, aqui a escola e a educagdo sdo espaco privilegiado para essa mudanca.

Nesse cendrio, o racionalismo alicer¢ado nas concepg¢des europeias que sao
caracterizadas pelo eurocentrismo econdmico, politico e epistemoldgico, ndo pode
sufocar experi€ncias histdricas de outra cultuas e, em particular, a nossa cultura latino-
americana. Nao existe histérica humana a partir da Europa e como nos assinalou Mignolo
(2009), a Europa somente se constituiu na Europa que conhecemos hoje a partir da
descoberta e exploracdo das Américas. Como destacamos anteriormente, a Europa na
Idade Média ndo era o polo do desenvolvimento humano € nem o centro econémico,
politico, epistemoldgico e cultural do mundo conhecido.

A centralidade da Europa — e a partir do século XX — dos Estados Unidos da
América somente aconteceram em cima do sofrimento das populacdes por eles
exploradas. Suas riquezas se devem em grande medida pela exploracdo das riquezas dos
povos colonizados na esfera material e espiritual. Nao foi somente as riquezas naturais
que a Europa e os Estados Unidos, foi acima de tudo pela perda de vidas de milhares de
indigenas e negros escravizados. Atualmente esses processos de explora¢do, dominagao
e colonizagdo continuam a ser forjados a partir dos povos da América Latina, da Africa e
da Asia ndo mais somente pela espada e pela cruz, mas, sobretudo pela Colonialidade do
saber, do poder e do ser.

As concepcdes elaboradas pelos pensadores citados acima nos encaminham para
o entendimento de a totalidade dos processos sociais ocorridos a partir da colonizagao
culminaram com o solapamento da cultura nativa dos povos da América. A cultura e a
organizacdo social e econdmica passam a seguir as necessidades do modo de produgdo
capitalista e da legitima¢ao da exploragao colonial.

Nesse sentido, a educagdo na América Latina fica subordinada a concepg¢ado
racionalista que embasa o pensamento europeu. A reestruturacdo curricular proposta para
o Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul pode conter elementos que possam

desconstruir o padrdo hegemonico de saber e de poder elaborados sob a perspectiva do
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processo de colonialidade. A principal proposta € de que o curriculo tenha por base a
realidade dos educandos e das suas comunidades. Essa inversdo acaba por descontruir o
curriculo vertical, normativo, autoritario calcado no saber disciplinar7. Se a hegemonia
do processo educacional estdi moldada no modo de producdo capitalista hd que se
construir uma proposta educacional contra-harmdnica que fuja das amarras da
colonialidade do saber e do poder.

Podemos afirmar que as culturas dos povos nativos podem contribuir em muito na
aprendizagem. O Semindrio Integrado e a pesquisa como principio educativo podem
contemplar a possiblidade de construir sujeitos com condi¢des de elaborar andlises critica
do contexto social e ndo somente um sujeito que venda sua mao de obra em troca do

minimo para sua existéncia.

2.3 Educacao Popular: uma alternativa da descolonizacdo do saber e do

poder

Muito se tem pesquisado sobre educacdo no mundo e no Brasil. As questdes
centrais a serem estudas sdo a finalidade da educagdo para o desenvolvimento das
sociedades e, como ela pode contribuir para o desenvolvimento humano e social. Nossa
opc¢ao pela Educagdo Popular € politica e isto significa que ela ndo se restringe a um
método de aprendizagem, mas, acima de tudo, em uma concep¢do de educagcdo que se
realize em processos de aprendizagem, formal, informal e ndo formal das classes
populares que majoritariamente acessam — quando evidentemente conseguem 0 acesso —
a educacao publica.

Algumas sociedades conseguiram avancar em direcdo a universalizacdo e
qualificacdo da educacgdo particularmente a educagdo publica. No Brasil, entretanto, esta
realidade somente € alcancada parcialmente fruto de grandes lutas sociais e de pouca
participacdo do Estado. Historicamente a educa¢do no Brasil foi caracterizada pela
desigualdade, tanto quanto no acesso bem como na sua finalidade social, ou seja, o acesso
sempre foi restrito as classes dominantes preparadas para ocuparem as posi¢des de pensar

e mandar na sociedade e as classes populares a educagdo conforme as necessidades

7 Compreendemos aqui o sentido de disciplina como ordem, regra, rigidez.
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pontuais das necessidades econdmicas relacionadas ao mercado de trabalho. Conforme

José Gongalves Gondra:

Parece-me, entdo, que repensar os quinhentos anos da histéria da educacio
brasileira supde desenvolvimento de uma reflexdo aguda acerca do processo
de constru¢@o de indmeras iniciativas no campo educacional, da memdria das
mesmas e dos criminosos esquecimentos patrocinados, sobretudo pelas
conjunturas de exce¢do [...] (GONDRA, 2000, p. 431).

Isto significa afirmar a caracteristica excludente da educa¢do no Brasil desde o
periodo colonial até nossos dias. Se a educagdo foi forjada na concepgdo elitista que
comporta a ideia de que somente as elites econOmicas e politicas teriam acesso a
educagdo. Esta concepcao ndo se dissolveu ao longo de nossa histdria, pelo contrario se
agudiza em nimero de individuos colocados a margem da sociedade. Prossegue o autor

destacando que:

[...] Reflexdo que deve considerar as interven¢des no campo educacional como
medidas de modelacdo associadas aos projetos de ordenamento econdmico,
politico e cultural, sem incorrer no frequente equivoco de ndo considerar aquilo
que os sujeitos fazem com os projetos que lhes sdo impostos [...] (GONDRA,
2000, p.431).

A partir do posto acima, a Educagdo Popular como concepcao de educagdo, fez-
se presente na histdria do Brasil visto que a separacao entre aqueles que tiveram acesso a
educagdo e aqueles que foram colocados a margem do processo educativo era —e continua
sendo -, um abismo entre as classes sociais populares, médias e burguesas. No periodo
colonial a educacgdo esteve a cargo da Companhia de Jesus em func¢do de sua estreita
relagdo com a coroa portuguesa. Dom Jodo III nomeia o padre Manuel da Nobrega como
primeiro-secretario da educagao.

O sistema escolar seguira os preceitos do Ratio Studiorum utilizado pelos jesuitas
na Metrépole (GILES, 1987, p. 285). No século XIX, a educacdo sofre transformacao na
qual a pequena burguesia ascendente vé na educacdo uma possibilidade de mobilidade e
ascensdo social. A educacdo deixa de ser um privilégio das oligarquias agricolas e passa
a ser também um objetivo da pequena burguesia brasileira. A grande mao de obra
produtiva continua sendo a do escravo negro que nao tem acesso a educagao.

No século XX dois momento sdo fundamentais para compreensdo do processo
educativo no Brasil. Com a Revolucao de 1930 e o posterior desenvolvimento industrial,
faz-se necessdrio a qualificacdo e o aumento da escolaridade da populagdo brasileira.

Entretanto, a dicotomia entre a escolaridade que visa a inser¢cdo como mao de obra no
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mercado de trabalho e a formac¢@o em niveis superiores as classes privilegiada continua
sendo a tonica da educa¢do no Brasil.

A partir do golpe de 1964 a educagdo brasileira passa definitivamente a sofrer
forte influéncia da organizagao educacional americana. Segundo Giles (1987), o governo
civil-militar procura implantar a reforma educacional, articulada ao mercado de trabalho
sob a perspectiva da quantidade, isto é, formar o maximo possivel de mao de obra
necessdria ao desenvolvimento economico e as necessidades do mercado.

Fleuri (2002) destaca que a Educagao Popular no Brasil possui historicidade.
Conforme o autor as faces da Educacdo Popular No Brasil podem ser compreendidas
como a amplia¢do da Educagdo Popular para todos os cidaddos e que na atualidade ainda
ndo se confirmou como politica de Estado. A Educac@o Popular pode ser caracterizada
por ser dirigida as classes populares evidenciada na educagdo de adultos e a Educagdo
Popular constituida pelo conjunto de praticas educativas elaboradas pelas proprias classes
populares (FLEURI, 2002, p. 52-57). Nesta conjuntura, claro fica que as classes populares
sempre estiveram a margem do processo educacional no Brasil. Esse grupo social sempre
foi visto como aquele que por um lado somente serve como mao de obra barata ao
mercado de trabalho e por outro lado como incapaz de aprender a educacdo formal. A
divisdo entre o saber e o fazer se constitui no paradigma da educacdo brasileira até os dias

atuais. Segundo Brandao (1986):

No interior de uma sociedade que divide o trabalho e o poder, e que faz de tal
divisdo a condi¢do de sua ordem e a base de tantas divisdes, o sistema de
educag@o escolar acompanha, ao lado de outros, processos e praticas sociais de
reprodugio, controle e manipulagio da prépria realidade [...] (BRANDAO,
1986, p.33-34).

Assim, desigualdade € a marca indelével da educacdo brasileira ao longo de sua
histéria. Em tal contexto a organizacao excludente do acesso e permanéncia na educacao
ainda na atualidade mostra suas cicatrizes. Para darmos um exemplo a universalizagcao da
educagdo nos Estados Unidos da América, foi realizada nos finais do século XIX e no
Brasil somente no final do século XX sem ainda termos alcancado a inclusdo da educacao
infantil e a oferta e obrigatoriedade no Ensino Médio.

E, é, nesse cendrio de exclusdo, que surge a necessidade concreta de uma
Educagdo Popular dirigidas as classes sociais excluidas da sociedade por intermédio da
educagdo. Portanto, podemos afirmar que a Educagdo Popular € fruto da desigualdade e

exclusdo social produzida historicamente no Brasil e em outras nagdes que sofreram o
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processo de exploracdo e colonizacdo europeia e dominagdo econdmica hodiernamente
dos Estados Unidos da América.

A Educacio Popular em nossa concepgao é uma opg¢ao politica por uma sociedade
menos desigual e excludente no acesso a educagao e a participagdo popular nas politicas
sociais. Conforme nos demonstra Brandao: [...] “a educacdo popular emerge como um
movimento de trabalho politico com as classes populares” [...] (BRANDAO, 1986, p.
61). A educacdo sob este prisma deixa de ser um instrumento de disciplinarizacio,
normatizagao, regulacido dos corpos e mentes para o mercado de trabalho. A Educacgao
Popular se constitui em processo pedagdgico de compreensdo da realidade e da
constru¢do de possibilidades de transformacdo social. Aqui, o giro epistemoldgico é
fundante, ou seja, o conhecimento deixa de ser um instrumento subordinado ao modo de
producdo capitalista — ou a qualquer outro modelo -, e passa a ser instrumento de reflexao,
acdo e reflexdo e de agdo reflexdo e acdo no sentido dialético do desenvolvimento
humano. Esse movimento dialético estd inexoravelmente articulado as praxis, ou seja, ao
ato da reflexdo sobre a acdo humana objetivando a possibilidade de transformacao social.

Prossegue o autor afirmando que:

[...] Diante de um modelo oficial de educacdo compensatéria, a educacdo
popular ndo se propdes originalmente como uma forma “mais avancada” de
realizar a mesma coisa. Ela pretende ser uma retotalizag¢do de todo o projeto
educativo, desde um ponto de vista popular (BRANDAO, 1986, p.61).

A Educagido Popular nao se caracteriza pela reprodu¢do de um modelo pronto de
educagdo subordinado as necessidades do modo de produgdo capitalista, mas, ao contrario
realiza o processo inverso a partir da concepc¢ao de inclusdo ao acesso ao conhecimento.
Entretanto, devemos destacar que este conhecimento ndo esti epistemologicamente
aprisionado pelas necessidades de um modo de produgao determinado.

A concepc¢ao de Educagdo Popular pode e deve estar articulado ao processo de
autonomia dos sujeitos, ou seja, se epistemologicamente a construcao do conhecimento
estd relacionada a compreensao da realidade — e ndo ao seu mascaramento -, a educagao
deixa de ser um instrumento de dominagao de uma classe social sobre a outra e passa a
ser, conforme Paulo Freire (1983, p. 31) um processo de libertacio do oprimido e do
opressor.

Entretanto, devemos destacar que concepg¢do de educagdo além de ser reflexo do
processo de exclusdo social e da articulagdo dos movimentos populares, sobretudo com

Freire, as necessidades do desenvolvimento econdmico do pais caracterizado pelas crises
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estruturais do capitalismo, também acaba por influenciar indiretamente a demanda de
inser¢do nos processos educativos principalmente aqueles processos que se articula com
as demandas do mercado de trabalho e avancos tecnoldgicos.

A virada politica de Freire também € uma virada epistemoldgica. Freire (1983,
1982, 1975), destaca nesse escritos e em outros tantos, a centralidade do ato de conhecer
centrado no sujeito cognoscente e na sua realidade existencial. A teoria freiriana
transcende a educacdo como processo de treinamento das classes populares para
ocuparem postos necessarios ao mercado do trabalho. Na educacao tradicional — quando
esta € ofertada as classes populares -, sempre estd subordinada as necessidades do capital
e das elites econdmicas e politicas representadas pelo neoliberalismo (APPLE, 2000, p.
87). A pedagogia freiriana se orienta para a leitura da realidade e de suas incongruéncias
e antagonismo, e potencializa o ato de apreensdo da realidade e de sua compreensio.
Somente essa leitura da realidade concretizada na existéncia humana pode
instrumentalizar o homem a mudar a sua realidade e coletivamente mudar a realidade do

mundo. Segundo Freire (1982):

Por isto, a educacdo para a “domesticacdo” é um ato de transferéncia de

2

“conhecimento”, enquanto a educacdo para a libertacio é um ato de
conhecimento e um método de acdo transformadora que os seres humanos
devem exercer sobre a realidade (FREIRE, 1982, p. 90).

A partir desta assertiva, podemos compreender a perspectiva ontoldgica, politica
e epistemoldgica da concepcado de educacao de Paulo Freire. Ela visa além da inclusao
dos excluidos histdrica e socialmente do processo de aprendizagem, que este processo
seja erigido em outro paradigma. Ou seja, Freire sustenta que a Educa¢do Popular além
de ser um processo de inclusdo social, ndo se esgota no determinismo de um modo de
producdo e de organizagdo social. Neste sentido, a contribuicdo de Freire vai além e
reconhece, valoriza e procura dar voz a outras concep¢des de conhecimento que nao
sejam somente aquelas relacionadas a producdo e reproducdo econdmica, politica e

social. Prossegue o autor afirmando que:

Eles sabem muito que sé os oprimidos, como classe social proibida de dizer
sua palavra, podem vir a ser utépicos, proféticos e esperangosos, na medida em
que seu futuro ndo é a mera repeti¢do deformada de seu presente. Seu futuro é
a concretizacdo de sua libertacdo, sem a qual ndo podem ser. S6 eles podem
denunciar a “ordem” que os esmaga e, na praxis de transformacdo desta
“ordem”, anunciar um mundo novo a ser refeito constantemente (FREIRE,
1982, p. 112).
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A Educagdo Popular, portanto, é ndo somente uma concepc¢do epistemoldgica e
pedagdgica, mas, é também uma concepcao ontoldgica que procura além de incluir os
excluidos historicamente proporcionar que pelas maos da educacdo e da pratica politica
os individuos poder erigir uma sociedade alicercada em fundamentos que se orientem
para a constru¢do de uma sociedade mais solidaria.

Portanto, se pretendemos modificar e transformar as relagdes sociais necessarias
se faz incluir a parcela significativa da sociedade que se encontra a margem desta, ou seja,
amassa popular. Esta insercao se faz necessaria na medida em que nao € possivel — ja que
nos paises capitalistas desenvolvidos ja foram superados -, manter o nivel de desigualdade
social em que o Brasil se encontra em relacio a outras nagdes.

Prova desta desigualdade é que se os “Circulos de Cultura” e os processos de
alfabetizacdo ndo tivessem sido estancados com o Golpe Civil-Militar de 1964, hoje ndo
necessitariamos de programas de alfabetizacdo de adultos. Segundo Freire (1975), “A
educacdo das massas se faz, assim, algo de absolutamente fundamental entre nds.
Educacgdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma for¢a de mudanca
e de libertacdao” (FREIRE, 1975, p. 36). A partir desta perspectiva a educagao transcende
a finalidade instrumental para o mercado de trabalho e como processo de alienacdo
ideoldgica e se substancia na qualificacdo material e imaterial da existéncia humana.
Ainda destaca o autor: [...] “A op¢do, por isso, teria de ser também entre uma “educagdo”
para a “dominacao”, para a alienacdo, e uma educagdo para a liberdade. “Educagdo” para
o homem-objeto ou educagdo para o homem-sujeito” (FREIRE, 1975, p.36).

A concepcdo oferecida pelo nosso filosofo da educagdo ndo se esgota somente na
inclusdo das classes populares no processo educacional. A perspectiva freiriana propde
uma “outra” educagdo para um “outro” sujeito marginalizado historicamente que nao
compactua com a estrutura social vigente e hegemonica. A proposta do autor é de que a
educacgdo seja um instrumento que possibilite a transformacgdo dos sujeitos e da sociedade
sob outro patamar de organizacdo social.

Destacamos que a concepgao proposta por Freire em seus escritos nao se restringiu
somente ao Brasil. A América de coloniza¢do espanhola também sofre dos mesmos
problemas de exclusdo. Este processo de exploracdo de mao de obra barata, de matérias
primas e de mercados consumidores ndo foram privilégios do Brasil. A América Latina

fez parte deste circuito de exploracio capitalista bem como, as nacdes da Africa e da Asia.
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Retomando a Dussel (1995), podemos destacar as interpretacdes de Santa Clara (2014)
que realiza uma bela e proficua leitura do fil6sofo argentino. Segundo o autor se referindo

a Filosofia da Libertacgao:

Para Dussel, a nova politica é baseada na justi¢a, no reconhecimento da
exterioridade do irmdo. Somente a partir da exterioridade que podemos propor
um auténtico projeto de libertacdo politica, destruidor da antiga ordem e
construtor da nova ordem. O novo s6 surgird mediante a tutela de um projeto
de liberta¢do. Do reconhecimento da exterioridade encoberta, somente assim
surgird uma nova ordem baseada na justica (SANTA CLARA, 2014, p.74).

Esse “outro”, que ndo € percebido na sociedade capitalista, € o “outro” excluido
do acesso aos bens materiais e imateriais. E o “outro” que é visto de cima para baixo em
uma ordem hierarquizante que procura legitimar a génese da desigualdade, ou seja, a
exploracdo do homem pelo homem. Ao mesmo diagndstico de exploragdo politica,
econOmica e cultural Maridtegui (2011) havia chego anteriormente quando expos a

exploragdo europeia e estadunidense sobre a América Latina. Segundo o autor peruano:

O capitalismo ndo pode fazer concessdes ao socialismo. Para reconstruirem-
se, os Estados europeus necessitam de um regime de rigorosa economia fiscal,
do aumento das horas de trabalho, da diminui¢@o dos saldrios; numa palavra,
do restabelecimento conceitos e métodos econdmicos abolidos em razdo da
vontade operaria (MARIATEGUI, 2011, p.77-78)%.

Esta relagdo de exploracdo entre colonizador e colonizado permanece até a
atualidade. O que mudou foram as estratégias que, por exemplo, ao invés de utilizar a
razdo, a raca e a religido como instrumentos de dominagao ideoldgica, na atualidade usam

o consumo como promotor dos processos de alienacdo social. Prossegue Maridtegui:

A crise mundial é, pois, crise econdmica e crise politica. Ademais, e sobretudo,
é crise ideoldgica. As filosofias afirmativas, positivistas, da sociedade
burguesa estdo hd muito tempo minadas por uma corrente de ceticismo, e de
relativismo. O racionalismo, o historicismo, o positivismo declina
irremediavelmente. Este €, indubitavelmente, o aspecto mais profundo, o
sintoma mais grave da crise. Este € o indicio mais definido e profundo de que
ndo estd em crise somente a economia da sociedade burguesa, mas estd em
crise integralmente, a civilizagdo capitalista, a civilizacdo ocidental, a
civilizagdo europeia (MARIATEGUI, 2011, p. 78).

As palavras de Maridtegui parecem proféticas, entretanto, na verdade elas sdo

fruto de andlises profundas das estruturas do capitalismo e de seus antagonismos internos

8 Ndo se pode deixar desapercebida estd reflexdo de Maridtegui porque ela retrata ndo somente a sua
realidades espacial e temporal, ela vai além no tempo e no espaco a cabe como uma luva no contexto atual
dos paises da América Latina nos quais foram golpeados pelo capital externo e elites locais em funcio de
terem seguido um caminho a esquerda. Citamos como exemplo o Paraguai de Lugo, a Argentina de
Kichiner, os constantes ataques ao Equador, da Bolivia, da Venezuela e do golpe politico, mididtico e
juridico de 2016 que destituiu uma presidenta legitimamente eleita com mais de 54 milhdes de votos e que
prossegue até os dias atuais.
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e de como isto afeta profundamente as sociedades da América Latina. No que se refere a
nossa realidade Santa Clara, realizando a interpretacio da realidade brasileira por
intermédio das concepcdes de Dussel (1995), reafirma a critica aos pensadores brasileiros
que reproduzem o pensamento Europeu de maneira acritica e linear transpondo os
conceitos e concepgdes formuladas pelos pensadores europeus de forma vertical na

realidade brasileira. Segundo o autor:

O Brasil foi inserido na tradigd@o filos6fica como nao-ser periférico diante do
pensar europeu. Nossos pensadores foram reprodutores sempre do mesmo e
ndo afirmaram a distin¢do brasileira diante da totalidade filoséfica europeia
[...] (SANTA CLARA, 2014, p. 32).

Portanto, se por um lado a educacdo excludente € produto das necessidades
econOmicas do capitalismo, por outro, o pensamento legitimador é concebido pelo
colonizador europeu ou estadunidense. Nossa educacdo passa a ser um instrumento de
dominacdo e de legitimacdo do modo de produgdo capitalista e de suas necessidades
infraestruturais e superestruturais. As concepgdes elaboradas por Marx, pelos pensadores
“Descoloniais” e por Freire, se articulam de maneira coerente no processo de andlise das
causas e consequéncias do processo de conquista, explorag@o e colonizag¢ao nas estruturas
sociais latino-americanas e, em particular, na sociedade brasileira e no sistema
educacional e nos processos de aprendizagem. Complementando as concepgdes proposta
aqui trazemos novamente Fals Borda (2014) que em sua andlise sobre os contextos e do

compromisso das ciéncias com as transformacodes sociais articula duas questdes centrais

a educacao para a prética politica. Conforme o autor colombiano:

Los propésitos finales distan forma especial de combinar poder y conocimiento
dentro de un proceso continuo de vida y de trabajo son: 1) Capacitar a las clases
y grupos explotados para engendrar con eficacia el peso transformador que les
corresponde, traducido a proyectos, obras, luchas y desarrollos concretos, y 2)
Producir y elaborar el pensamiento sociopolitico propio de tales bases
populares [...] (BORDA, 2014, p.389).

Assim sendo, a educagcdo ndo pode abrir mdo das suas contribuicdes para o
desenvolvimento social sob a égide da transformacdo em dire¢do a igualdade social. Se
essa igualdade € uma utopia podemos té-la como horizonte. Desta maneira, procuramos
realizar as aproximacdes possiveis entre as concep¢oes de Marx, as interpretacdes a partir
da Filosofia da Libertacdo de Dussel e dos processos de “descoloniza¢do do saber e do
poder” a partir de Quijano e das concepcdes da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire.
Essas aproximacdes partem do processo de exploracdo colonial da Europa Ocidental

capitalista em relacdo a América Latina.
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Tanto as analises realizadas frente ao capitalismo proposta por Marx, bem como
as andlises elaboradas por Maridtegui (2011), Dussel (1995), Quijano (2012, 2002, 1992),
Freire (1983) entre outros autores trabalham na perspectiva de superacdo do capitalismo
e da experiéncia do socialismo real da URSS.

Uma contribuicdo que podemos destacar é o trabalho realizado por Adélia M.
Ribeiro (2012) que realiza interessante articulacdo entre a Descolonialidade nas
concepcoes expressadas por Mignolo com Darcy Ribeiro. A proposta é compreender
processos seminais nas reflexdes desenvolvidas por Darcy Ribeiro (1995, 1975) no
sentido de perceber um processo latente de insubordinacdo do pensamento de Darcy

Ribeiro em relacdo a Europa e Estados Unidos. Segundo Adélia Ribeiro (2012):

Darcy Ribeiro € um intelectual latino-americano, que fala a partir do Terceiro
Mundo, ndo como um lugar bizarro ou inferior, mas como um lécus poderoso
de enunciagdo. E neste ponto que aproximo Darcy — escritor dos fins dos anos
1960/70 aos anos 1990 — do empenho pds-colonial (ou pds ocidental), que
ganha cada vez mais atencdo neste século 21. Faco isto através de Walter
Mignolo, um dos mais destacados representantes da vertente da modernidade-
colonialidade que em seu “Histdrias locais/Projetos Globais. Colonialidade,
saberes subalternos e pensamento liminar”, publicado pela primeira vez em
2000, elegeu Darcy ribeiro, ao lado de Enrique Dussel e Anibal Quijano, como
seu interlocutor privilegiado (RIBEIRO, 2012, p. 282-283).

Destacamos esta aproximagdo proposta pela autora porque demonstra a relago
entre as concepc¢des da Modernidade/Colonialidade e a Educagao Popular. Tanto Darcy
Ribeiro, quanto Quijano e particularmente Dussel desenvolvem instrumento tedricos e
metodoldgicos de andlise da realidade latino-americana e dos desdobramentos de
subalternidade colonial exercida pela Europa e Estados Unidos sobre a América Latina.
A Filosofia da Libertagdo (DUSSEL, 1977) e na Filosofia da Libertagdo, critica a
ideologia da exclusiao de (DUSSEL, 1995) nos trouxeram os fundamentos do pensamento
filos6fico a partir da América Latina que no plano educacional desaguou na concepgao
pedagodgica da Educagao Popular formulada por Freire.

Portanto, o ponto de enfeixe das concepg¢des citadas acima é o processo de
exploragdo colonial sobre a América Latina que se consolida no contexto atual por
intermédio da “Modernidade e Colonialidade” do saber e do poder. Neste sentido, a
confluéncia das concepgdes elaboradas por Marx e articuladas as concep¢des de uma
filosofia e epistemologia latino-americana, Descoloniais e freirianas podem contribuir

para epistemologias que ndo sirvam a reproducao do modelo econdmico e epistemoldgico
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eurocentrado. Nossa questdo é compreender se a reestruturacao curricular realizada no

Rio Grande do Sul pode ou ndo contribuir nesta direcao.

2.4 Marxismo, Descolonialidade e Educacdo Popular: uma aproximacgao
possivel

E possivel uma aproximacio entre as concep¢des Marxistas, Descoloniais e da
Educagdo Popular? Parece-nos que sim porque ambas as trés se originam na hegemonia
do capitalismo e do seu processo de expansio e globaliza¢io’. Nosso ponto de partida sio
as condicoes de exclusdo contidas na génese do capitalismo que nos conduzem ao abismo
e a barbdrie. Em todas as fases do capitalismo desenvolvidas ao longo da Modernidade
sempre existiu a miséria e a pobreza. Na histéria da humanidade, excetuando um periodo
que ocorreu com os primeiros hominideos e perpassando pela Antiguidade Ocidental,
pela Antiguidade Oriental, pelo Medievo e pela Modernidade Ocidental sempre ocorreu
a exploracao dos humanos pelos humanos.

O que a histéria nos mostra — aparada por todas as dreas do conhecimento -, como
se estruturou estas sociedades humanas. Nos primérdios da hominiza¢do ndo existia
propriedade privada e a divisdo social do trabalho ndo representava vantagem de
individuos uns sobre os outros. Na Antiguidade Ocidental e Oriental o que caracteriza
este periodo histdrico € o trabalho escravo (com suas varidveis), na propriedade da terra
e no controle dos recursos hidricos. No medievo a exploragdo se dava pelo dominio da
terra pelos nobres e no trabalho servil dos servos. A exploracdo continuou na
Modernidade e somente mudou sua estruturacdo que agora se dd sobre a propriedade
privada e a exploragdo do trabalho assalariado. A exploragdo do trabalho assalariado € o
que Marx conceituou como mais valia. O que se discuti na Modernidade sdao quais as
alternativas s@o possiveis para que a desigualdade social se extinta, ou para determinados
grupos sociais que sejam somente diminuidas. Conforme as concepg¢des epistemoldgicas

elaboradas por Mignolo (2009) em “El lado mas oscuro del Renacimiento”, o autor

° Pode-se compreender, observando-se as condi¢des histéricas pertinentes a cada perfodo histérico sem que
caia em anacronismo, que o processo desencadeado pelo Mercantilismo possuia em sua génese a finalidade
de alcangar todos os cantos do mundo até entdo conhecido. Evidentemente que tal fato aconteceu com os
inimeros descobrimentos ocorridos nos séculos XV, XVI, XVI, XVIII e XIX. Para Mignolo (2009) a
construcdo da Modernidade e, portanto, da hegemonia europeia, somente se dd com a Descoberta da
América.
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assinala que a constru¢do da Europa moderna somente ocorre a partir da Descoberta da
América.

O autor problematiza a compreensdo correntemente aceita de que a Europa
Moderna € arealizacao e continuacao dos principios do Renascimento. Entretanto, o autor
argentino destaca que a histdria da Europa atual e suas condi¢des intrinsecas somente
ocorreram com a descoberta, ocupacdo, colonizacdo e, acima de tudo, da exploragcdo das
riquezas americanas e do trabalho dos povos nativos desta regiio'’. Entretanto, além do
trabalho nativo, a exploracao da América também utilizou a mao de obra e a vida de seres
humanos na condi¢do de escravos, primeiro os indigenas e posteriormente 0S negros
africanos.

As condicdes de exploracdo da mao de obra e da vida dos escravos africanos foram
amplamente discutidas por Eric Williams (2012). Segundo o autor as condi¢des para
implementacdo do escravismo na América foi uma necessidade de obter mado de obra para
o desenvolvimento econdmico da regido. Neste contexto de exploracdo e da acumulagdo

primitiva do capital necessario ao desenvolvimento posterior do capitalismo:

[...] As razdes da escraviddo, escreveu Gibbon Wakefield, “sdo condi¢des nao
morais”, e sim econdmicas; dizem respeito ndo ao vicio e a virtude, e sim a
producdo. Com a populacdo reduzida da Europa no século XVI, ndo haveria
como promover a quantidade necessdria de trabalhadores livres para uma
producdo em grande escala de cana-de-actcar, tabaco e algodiao no Novo
Mundo. Por isso foi necessdria a escravidao; e, para conseguir escravos, 0s
europeus recorreram primeiro aos aborigenes e depois a Africa (WILLIAMS,
2012, p. 33).

A partir desta compreensdo podemos afirmar que o escravismo foi uma
necessidade de desenvolvimento das condi¢cdes mercantis que promoveram as condi¢des
de estruturacao do capitalismo. A exploracdo de mao-de-obra escrava esteve inserida nas
condi¢des do desenvolvimento em larga escala da agricultura intensiva com vistas ao
mercado europeu. Se o agtcar foi um bem industrializado para o consumo, o algodao foi
a matéria prima necessdria ao desenvolvimento da producao industrial fabril na Inglaterra.

Mas se no plano econdmico a utilizacdo da mao-de-obra escrava foi um recurso
de aumentar a produgao e, portanto, o lucro, no plano ideoldgico e simbdlico a constru¢ao
da concepcao de que o trabalho escravo estava associado as condic¢des bioldgicas do negro

africano, e que tais condi¢des caracterizavam como ser preguicoso, indolente, fraco e de

10 Se considerarmos que para executar um determinado trabalho nés humanos gastamos energia e tempo, €
que a nossa vida € associa¢do entre energia que consumimos € gastamos, 0 que vendemos com 0 nosso
trabalho € nossa vida.
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baixo intelecto, obviamente que com estas condi¢des o escravo africano ndo poderia
desenvolver um trabalho drduo e que exigia destreza nas plantacdes de cana-de-aguicar e
de algodao.

Destacamos este aspecto porque até hoje os afrodescendentes sdo considerados
inferior no aspecto bioldgico e intelectual. Para constatar essa realidade podemos citar o
caso de um renomado jornalista que sem saber que os microfones estavam ligados e
quando se sentiu incomodado por uma buzina proclamou em meio a sorrisos uma frase
desse tipo preconceituoso: “s6 pode ser coisa de negro”. Esse estigma ideoldgico
perpassou os séculos e no Brasil se reflete até os dias atuais (SOUZA, 2017).

No contexto do colonialismo destacamos a questdo da escravidao africana porque
estd se manifesta de maneira indelével na sociedade brasileira. Na educacao € claro o alto
nivel de exclusdo deste grupo de individuos. Se olharmos o nimero de educandos que
iniciam os anos iniciais e aqueles que concluem os anos finais o nimero de educandos
negros tem um alto declinio. No Ensino Médio acontece o mesmo fendmeno e no Ensino
Superior o nimero é praticamente irrisério. Williams prossegue destacando a relagcao
entre o escravismo e o racismo. Segundo o autor “A escravidao nio nasceu do racismo:
pelo contrério, o racismo foi consequéncia da escravidao” (WILLIAMS, 2012, p. 34). Ou
seja, ndo foi por haver racismo que o negro africano foi escravizado, foi o oposto a
desculpa ideoldgica da explora¢do econdmica foi a criacdo do conceito de raca. Quijano
(2014a) também realiza consideracdes sobre a concepcdo de raca e a relaciona com as
estruturas de poder e de saber desenvolvidas pela Europa no processo de colonizacio e
exploragdo americana.

Evidentemente as teorias de concep¢do marxistas e as concepgdes da
“Descolonialidade” nao s@o sindnimos e perseguem caminho diferentes. As criticas em
linhas gerais que se faz ao Materialismo Histérico e ao Materialismo Dialético estao
diretamente relacionados a experiéncia do socialismo real da URSS e das diversas nacoes
do leste europeu. Como havia assinalado Quijano (2010; 2002), o marxismo foi reduzido
nestas nagdes em estados/despdtico/burocratico, ou seja, se transformou 0 marxismo em
capitalismo de estado criando uma plutocracia/burocritica que utilizou métodos
despdticos e cruéis para manter seus privilégios. Essa plutocracia/burocrética substituiu
a burguesia e nao construiu processos de constru¢cdo da autonomia dos sujeitos. Quijano

aponta que na concep¢ao eurocéntrica o poder:
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Tal como o conhecemos historicamente, a escala societal o poder € o espaco e
uma malha de relagdes de exploracdo/dominacdo/conflito articuladas,
basicamente, em funcdo e em torno da disputa pelo controle dos seguintes
meios de existéncia social: 1) o trabalho e os seus produtos; 2) dependente do
anterior, a ‘natureza’ e os seus recursos de producdo; 3) o sexo, 0s seus
produtos e a reproducdo da espécie; 4) a subjetividade e os seus produtos,
materiais e intersubjetivos, incluindo o conhecimento; 5) a autoridade e os seus
instrumentos, de coercdo em particular, para assegurar a reproducio desse
padrio de relagdes sociais e regular as suas mudangas (QUIJANO, 2010, p.
88).

O autor destaca outros aspectos que ndo foram objeto de reflexdes mais apuradas
por Marx e Engels. Ele ultrapassa as concepcdes que se reduziram as concepgdes
marxistas ao homo economicus e traz a tona questdes que nao haviam sido abordadas por
Marx e Engels e que na atualidade sao elementos fundamentais para o entendimento das
relagdes humanas como as questdes de gé€nero, ecoldgicas, das relagdes de poder
subjetivas. As construgdes culturais possuem, sem ddvida em nossa sociedade, relacdo
com as relacdes de produgdo dos bens materiais necessarios as vida humana, mas, esta
relacdo ndo possui vinculo direto e determinante. Entre a materialidade e as expressdes
das relacdes sociais que sdo expressadas pelas diversas culturas em todas as suas
dimensdes, esta relacdo somente aparece nos fendmenos culturais e nio diretamente em
suas representagdes. Porém uma sociedade em que o desenvolvimento humano fosse
completamente dependente do acesso a materialidade sem levar em conta a dimensao
espiritual, ndo fazia parte da utopia do socialismo em Marx e Engels.

Esta concep¢cdo humanista do marxismo foi desconhecida pela experiéncia do
socialismo real. Todavia devemos levar em conta que as andlises realizadas por Marx e
Engels estdo inseridas no contexto histérico do século XIX. Inserido nesta concepcao de
poder, Quijano, destaca que tanto o capitalismo quanto o socialismo, sdo frutos da mesma
arvore, ou seja, possuem sua matriz na Modernidade europeia. Concordamos com esta
premissa, entretanto, destacamos que as concepg¢des elaboradas por Marx no
Materialismo Histérico e no Materialismo Dialético ndo poderia de maneira nenhuma
estabelecer uma sociedade teleoldgica, ou seja, se assim o fosse ndo poderiamos ter mais
um processo histérico caracterizado pelo processo dialético. No contexto histérico em

que substantivou o socialismo na URSS. Quijano (2010) destaca que:

Para o materialismo histdrico, a mais eurocéntrica das versdes da heterogénea
heranca de Marx, as estruturas societais constituem-se sobre a base das
relagdes que se estabelecem para o controle do trabalho e dos seus produtos.
Tais relacdes denominam-se relagdes de producdo. Mas ao contrdrio das
variagdes do liberalismo, ndo s6 se afirma a primazia dos meios — o trabalho e
a relagdo de produgdo — sobre os outros, como também e com idéntica
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insisténcia, que a ordem configurada corresponde a uma cadeia de
determina¢des que provém do meio primado e atravessa o conjunto. Desse
ponto de vista, o controle do trabalho € a base sobre a qual se articulam as
relagdes de poder e, a0 mesmo tempo, o determinante do conjunto e de cada
uma delas (QUIJANO, 2010, p. 89).

A critica do autor € pertinente a partir deste ponto de vista. Entretanto, esta
abordagem ¢ realizada a partir das relagdes de producdo desenvolvidas no capitalismo,
ou seja, essas relacdes de trabalho sdo proprias das desenvolvidas no capitalismo e que se
caracterizam fundamentalmente pela exploracdo do trabalho por intermédio da extra¢do
da mais valia. O trabalho visto como atividade negativa e dolorosa somente se constitui
quando existe exploracdo do homem pelo homem. O que se discute em relagdo ao
capitalismo é seu sociometabolismo excludente (MESZAROS, 2011) que, este sim,
determina a individualismo, o consumismo e o hedonismo. Embora as criticas de Quijano
sejam pertinentes quanto a experiéncia do socialismo real, Fromm (1967) em relacdo as

relacdes de trabalho e de producao afirma que:

A relacdo direta do trabalho com seus produtos € a entre o trabalhador e os
objetos de sua produgdo. A relagdo dos possuidores de propriedade com os
objetos da produgdo e com a prépria produ¢do € meramente uma consequéncia
da primeira relacdo e a confirma [...] (FROMM, 1967, p. 93).

Nesta mesma linha de anélise, o autor avanga ao declarar que:

A alienagdo do trabalhador em seu objeto € expressa da maneira seguinte, nas
leis da Economia Politica: quanto mais o trabalhador produz, tanto menos tem
para consumir; quanto mais valor ele cria, tanto menos valioso se torna; quanto
mais aperfeicoado o seu produto, tanto mais grosseiro e informe o trabalhador;
quanto mais civilizado o produto, tdo mais barbaro o trabalhador; quanto mais
poderoso o trabalho, tdo mais frdgil o trabalhador; quanto mais inteligéncia
revela o trabalho; tanto mais o trabalhador decai em inteligéncia e se torna
escravo da natureza (FROMM, 1967, p. 92).

Assim sendo, o trabalho € um eixo central nas concepc¢des marxistas, entretanto,
o trabalho determina as relagdes de produgdo no capitalismo e somente reduz a
subjetividade humana quanto mais medonha € a exploracao do capital. Porém, sem divida
nenhuma ndo € somente o trabalho que constitui a existéncia humana.

Neste sentido, ou seja, no sentido depreciativo o capitalismo € que determina no
nivel do consumo o privilégio do material sobre o espiritual. Essa compreensdo ¢é
observada por Fromm (1967) quando destaca a concepc¢do positivista € mecanicista
desenvolvidas em nome do marxismo. Nesta perspectiva o autor realiza a seguinte

pergunta e ele mesmo produz a resposta que é:
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Primeiro de tudo, quem s@o os que sustentam haver contradi¢do nas opinides
do “jovem Marx” e do “Marx velho” acerca do homem? Na maioria, sdao
comunistas russos; nem podem eles deixar de fazer isso, isso como o idedrio
deles, tanto quanto seu sistema social e politico, € , sob todos os aspectos, uma
contestagdo do humanismo de Marx. No sistema deles, o homem € o servo do
Estado e da produgdo, antes que a meta suprema de todas as providéncias
sociais. A meta de Marx, o desenvolvimento da individualidade da
personalidade humana, é negada no sistema soviético com maior amplitude
ainda que no capitalismo contemporéneo [...] (FROMM, 1967, p. 71).

O autor afirma que o processo de coisificagdo do homem acontece tanto no
capitalismo, bem como no comunismo soviético os quais solaparam a individualidade e
a subjetividade humana''. Prossegue o autor descrevendo que: [...] o materialismo dos
comunistas estd muito mais préximo do materialismo mecanicista da burguesia do século
XIX, combatido por Marx, do que o materialismo histérico deste (FROMM, 1967, p.71-
72). Portanto, € o humanismo em Marx que no orienta na possibilidade de superacdo do
capitalismo. Se o nome da utopia serd dado o nome de socialismo ou qualquer outro nome,
o devir da condicao humana deve ser o seu desenvolvimento espiritual entes do material.
Neste sentido, pensamos que o pensamento marxista € universal. Nao universal no sentido
de reduzir todos os processos de desenvolvimento humano a uma sé condicdo da
existéncia, mas, sobretudo, observando e respeitando as diferengas considerando-se que
todas elas sdo elementos constitutivos da humanidade.

O eurocentrismo que abarca hegemonicamente o mundo todo ndo € uma
concepgdo que represente a diversidade das culturas humanas. Possuimos semelhangas
que nos caracterizam como humanos, entretanto, também somos constituidos de
singularidades. Nem uma organizagao social pode substituir a individualidade subjetiva
dos seres humanos e nenhuma individualidade pode se sobrepor ao coletivo em beneficio
proprio e exclusivo.

E a sobreposicio dos interesses individuais sobre o coletivo que Marx realizou
quando criticou a propriedade privada, a acumulacdo de capital e a exploracdo do
trabalho. Concordamos com as criticas ao socialismo despoético e burocritico assinalado
por Quijano ou a0 comunismo positivista € mecanicista burgués desenhado por Fromm.

No nosso entendimento ambos ndo representam as contribuicdes de Marx ao

1 Usamos o termo individuo como caracteristica intrinseca dos seres humanos. Ndo podemos confundir
com a concep¢ao burguesa de individualidade que evidencia a preponderancia das necessidades individuais
de consumo acima de tudo na vida humana.
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desenvolvimento humano. Procurando compreender as causas do desvio substantivo das

concepgoes construidas por Marx, Fromm afirma que tal situag@o ao fato de que:

E verdade que os interpretes cldssicos de Marx, quer fossem reformistas como
Bernstein, ou marxistas ortodoxos como Kautsky, Plekanov, Lénin ou
Bukharin, ndo explicaram a obra de Marx em funcio de seu existencialismo
humanista. Dois fatos, sobretudo, esclarecem o assunto. Primeiro, de os
Manuscritos Econdomicos e Filosdficos ndo terem sido publicados antes de
1932, e até entdo serem desconhecidos mesmo em manuscritos; e outro, o de
Ideologia Alemd nunca ter sido publicado integralmente [...] (FROMM, 1967,
p- 72).

Isso mostra que as obras fundamentais de Marx ndo obtivem uma profunda e
extensa andlise no final do século XIX e inicio do século XX. Este aspecto dificultou sem
davida alguma a interpretacdo de seus escritos. Porém, este aspecto ndo invalida as
interpretagdes realizadas por tedricos e intelectuais organicos do afastamento das

concepcoes humanistas do corifeu da filosofia da praxis. Destaca ainda o autor que:

[...] A explicacdo mais relevante estd no fato de o pensamento filoséfico da
época, desde a morte de Marx até a década de 192, ter estado dominado por
ideias positivistas-mecanicistas que influenciara, pensadores como Lénin e
Bukharin. Tampouco deve ser esquecido que, como o préprio Marx, os
marxistas cldssicos eram alérgicos a termos que cheirassem a idealismo e a
religido, pois se davam bem conta de esses termos muito comumente serem
empregados para ocultar realidades econdmicas e sociais basicas (FROMM,
1967, p.73).

Portanto, ndo acreditamos que a experi€ncia socialista teve seu fim com a
fragmentacdo da URSS. O socialismo € uma peca em construgdo e somente a experiéncia
histérica humana pode erigir suas bases no humanismo proposto por Marx e Engels.
Assim sendo, acreditamos que pode existir uma aproximagdo entre as concepcoes
humanistas de Marx e as concepc¢des de descolonialidade proposta, em particular neste
texto, por Quijano, Mignolo e Dussel. Se os povos nativos da América possuem uma
histéria rica de conhecimento e saberes, estes conhecimentos e de saberes ndo podem ser
desconsiderados e descartados como invélidos ao desenvolvimento humano.

Somente para dar um exemplo concreto, enquanto no medievo a Europa sofria
com a baixa producdo de alimentos e as constantes epidemias, no oriente havia um
desenvolvimento pujante o mesmo acontecendo na América e, em particular, nas culturas
Aztecas, Maias e Incas. Lembramos Pizarro em sua declaragao afirmando que “a riqueza
estava no Sul” (QUIJANO, 2009, p. 7).

No Brasil os estudos sobre “Descolonialidade” e, em particular nas dimensdes do

saber, do poder e do ser estdo em processo de construcdo. O desenvolvimento das
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pesquisas nao se encontra no nivel das realizadas em outros polos de producdo intelectual
da América Latina. Sobre esta posicao Munsberg e Silva (2018a, 2018b) sinalizam que o
Brasil se espelha quase que exclusivamente a partir das concepgdes epistemoldgicas da

Europa. Conforme os autores:

Para se entender a América Latina € necessdrio considerar a perspectiva de
onde se olha. Impregnados de uma visao do colonizador, os latino-americanos,
de modo geral, olham para si e para o mundo sob a perspectiva dos modelos
europeus e/ou norte-americanos. Entretanto, hd uma diferenca marcante entre
o Brasil e os demais paises latino-americanos. Enquanto as na¢des hispano-
americanas olham para si e para o mundo desde o local, o Brasil olha para o
Atlantico norte — Europa e Estados Unidos. Parece que a sociedade brasileira
nio se vé com olhos préprios. Mais do que isso: enquanto intelectuais de
na¢des hispano-americanas ja pensam desde o local, a elite brasileira continua
fortemente voltada para o Atlantico Norte (MUNSBERG, SILVA, 2018, p.
26).

Ou seja, o Brasil historicamente se coloca de costas para os paises da América
Latina e de frente para a Europa e para os Estados Unidos. Neste sentido, irdnico € a nossa
posicdo geografica na qual desde a colonizagdo até os dias atuais o desenvolvimento da-
se no litoral que poderia ser visto como a frente do Brasil e o interior as costas. Nesta
mesma dire¢do destacam os autores que: “Como nac¢do independente, o Brasil se volta
aos paises hegemonicos do Atlantico Norte, “de costas” para seus vizinhos. Trata-se de
um posicionamento de colonizador em relagdo aos demais paises latino-americanos”
(MUNSBERG:; SILVA, 2018, p. 27).

A partir desta concepgao podemos afirmar que esta condi¢ao do Brasil em relagcao
aos paises de colonizacao hispanica pode demonstrar um sentimento de superioridade dos
brasileiros em ralacdo aos outros povos da latino-américa, criando assim, entraves
considerdveis a integracdo do Brasil com os outros paises.

Precisamos agora realizar a articulagdo entre Marxismo, Descolonialidade e a
Educagdo Popular. Fanon (s/d), Césaire (.1978) e Maridtegui (2011), nos apontavam para
o processo de desigualdade social que teve como causa a exploracdo das riquezas da
América, tanto as materiais, bem como a exploragao das vidas humanas dos povos nativos
e de seus descendentes e acrescidos dos escravos trazidos da Africa. E, é, neste contexto
de conquista e exploracdo colonizadora que fracdes significativas da populacdo da
América Latina foram colocadas as margens das sociedades capitalista da Europa e dos
Estados Unidos da América sob a forma de colonizagdao econdmica, politica e, sobretudo

cultural.
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Em nossa concepcdo a articulagdo € possivel porque todas as trés vertentes
tedricas evidenciadas no texto partem do principio construir instrumento tedricos e
metodoldgicos que estabelecam as condi¢gdes de superar as desigualdades sociais que sao
frutos, da organizacdo espoliativa e desumana do modo de producdo capitalista.
Propomos em primeiro lugar compreender as concep¢des marxistas na perspectiva do
humanismo em detrimento da experiéncia soviética do homus economicus. Sendo este
espaco por demais reduzido para se analisar a experiéncia do socialismo real da URSS no
século XX e dos paises do leste europeu e na atualidade da China, iremos destacar as
caracteristicas de sobreposi¢dao da economia e do estado sobre todos os trabalhadores e
trabalhadoras.

Trazemos, novamente, as andlises realizadas por Fromm que foi muito criticado
por conceber o marxismo sob a base humanista. Destacamos que o socialismo da URSS
ndo foi a rigor um modelo tnico de socialismo e para corroborar esta ideia destacamos as
vertentes do trotskismo e do stalinismo apds a morte de Lénin. Prevaleceu o modelo
stalinista que esmagou o processo de construcdo da relagdo intrinseca entre teoria e

pratica, ou seja, esmagou a filosofia e a politica da prdxis. Fromm (1967) destaca que:

A tradi¢do espiritual-humanista, em que Marx ainda vivia e quase foi afogada
pelo espirito mecanicista-materialista do industrialismo  vitorioso,
experimentou um ressurgimento, embora somente uma pequena escala, em
alguns pensadores, no fim da 1.* Guerra Mundial, e em escala maior durante a
e ap6s a 2.* Guerra Mundial [...] (FROMM, 1967, p. 73).

Esta concep¢do mecanicista-materialista ainda € fruto da concepgao positivista do
individuo no socialismo. Marx nunca propds a substitui¢dao do individuo pela maquina. O
filésofo da teoria da préaxis nunca corroborou a ideia do homem ser reduzido como mero
instrumento de producdo material. Segundo Fromm, o individuo em Marx ndo poderia

ser desumanizado. Conforme o autor:

[...] A desumanizacdo do homem, evidenciada nas crueldades dos regimes de
Stalin e Hitler, na brutalidade do morticinio indiscriminado durante a guerra, e
também no crescente embrutecimento acarretado pelo novo homem
consumidor e membro de organizacdo, maniaco por engenhocas, levou a esta
nova manifestacdo de ideias humanistas. Por outras palavras, o protesto contra
a alienacdo, enunciado por Marx, Kierkegaard, Nietzsche, depois emudecido
pelo aparente sucesso do industrialismo capitalista, ergueu novamente sua voz
ante ao fracasso humano do sistema vigente e conduziu a uma reinterpretacao
de Marx, baseada no Marx integral e em sua filosofia humanista [...] (FROMM,
1867, 73).

E este o resgate que o Materialismo Histérico e Dialético tem a tarefa de realizar

no século XXI. Entretanto, esse novo individuo nao pode abrir mao das experi€ncias
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humanas desenvolvidas nas sociedades espalhadas por todo o globo terrestre e, em
particular para nds, das experi€ncias dos povos latino-americanos. Portanto o homem em

Marx orientado pelo humanismo ocorrera:

[...] Quando o homem tiver construido uma forma racional e ndo-alienada de
sociedade, terd a oportunidade para iniciar com o que é a meta da vida: “o
desenvolvimento das forcas humanas, que € seu préprio fim, o verdadeiro reino
da liberdade” (FROMM, p. 64).

Ou seja, os seres humanos alcangardo o pleno exercicio de humanidade quando
todas e todos se livrarem dos grilhdes da pobreza e também acreditarem em seu potencial
criativo em que a sociedade possa se realizar como instrumento de superagdo das
dificuldades inerentes a histéria da humanidade, porém, agora fundamentadas pelo bem-
estar individual e coletivo. Portanto, nesta concep¢do de individuo em Marx, assinalado
por Fromm, a educacdo € um direito de todas as pessoas. Ela ndo pode como acontece a
milénios na histéria da humanidade, ser ofertada a um grupo determinado de pessoas para
o exercicio do saber e do poder. E com o objetivo de inclusdo dos grupos sociais
marginalizados por intermédio da conquista, da exploracdo e da colonizacdo das
Américas e, em particular, da América Latina.

Portanto, consideramos que a possibilidade de articulacdo entre as concepgdes
propostas por Marx, da Educagdo Popular realizadas por Freire e da Descolonialidade do
saber que, sem ddvida € um instrumento de poder, podem servir como instrumento
metodoldgico que proporcione as andlises do processo constitutivo da politica pedagdgica
elaborada pela SEDUC-RS. Em nossa compreensao entendemos que a reestruturagao
curricular proposta para o Ensino Médio Politécnico possui caracteristicas que se
orientam para construcdo de processos de compreensao da realidade de da autonomia dos
sujeitos. Ou seja, tanto as concepgdes elaboradas por Marx, Freire e dos tedricos da
Descolonialidade destaca afirmam a necessidade de se construir possibilidades e
alternativas que contemplem ndo somente a inclusdo dos excluidos no processo de
aprendizagem (Freire), como também pensam no homem genérico como individuo que
se oriente pela apropria¢ao da realidade, da construcao da autonomiae das amarras que o
processo capitalista enfeixou as nacdes colonizadas. Neste sentido, compreendemos que
a reestruturacdo proposta para o Ensino Médio Politécnico, contempla em suas
concepgoes politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas caminhos que se destinem a esse

objetivo: o da realiza¢do humana calcado nos processos de solidariedade.
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3 O CONHECIMENTO COMO PROCESSO HUMANO DE
APROPRIACAO DA REALIDADE

A relacdo entre educagdo e conhecimento sdo estruturas fundamentais para o
conhecimento da realidade em que estamos inseridos. Neste sentido, realizaremos uma
breve discussdo entre a relacdo entre o conhecimento e os processos educativos € 0s
processos de aprendizagem. A relacdo entre o conhecimento e a aprendizagem sempre
possuiram formas especificas decorrentes das organizacdes produtivas e sociais. Portanto,
a escola é um local preparado e instrumentalizado para construgdo e reconstrugcao das
estruturas sociais, ela a0 mesmo tempo € o local privilegiado para que se possa plantar as
sementes do desenvolvimento do pensamento critico. Este pensamento critico deve ser
estruturado para que proporcione ao sujeito cognoscente a compreensao da realidade para
que ele possa se posicionar frente a esta realidade e escolher com autonomia os caminhos
que deve percorrer. Se, possuimos, como objetivo, mesmo que neste momento este
objetivo seja utdpico, uma sociedade justa, de acesso igualitario a todos os individuos, de
fraternidade, de autonomia, de liberdade e de solidariedade o conhecimento elaborado no
Ambito da escola deve se encaminhar para este objetivo'?.

Conhecimento e educacio sao processos indissocidveis na existéncia humana. As
diversas formas e maneiras de elaboracdo do conhecimento estiveram associadas as
organizacdes sociais e produtivas da histéria humana ao longo do tempo e o Ensino Médio
Politécnico como politica pedagdgica possui uma estrutura epistemoldgica, pedagégica e
social que procuram construir processos de construcdo do conhecimento alicer¢ados nos
processos de aprendizagem na esfera educacional. Uma das propostas do estudo é
compreender como a dimensao epistemoldgica e pedagdgica estdao estruturadas no Ensino
Médio Politécnico e de que maneira estas articulacdes podem desaguar na qualificacdo
da educacao publica na perspectiva de ser uma politica pedagdgica contra hegemonica a
educacdo tradicional voltada as necessidades imediatas do capital.

E pelo conhecimento que os humanos se apropriam da realidade vivenciada no
cotidiano e € pelo conhecimento que os seres humanos instrumentalizam os processos de
transformagao necessdrios ao desenvolvimento espiritual e material da espécie. A

educagdo formal — aquela desenvolvida nas instituicdes de ensino publicas ou privadas e

12 Também foi utépico os ideais da Revolucdo Francesa, proposto pela burguesia de liberdade, igualdade e
fraternidade.
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que possui objetivos especificos no contexto social -, estd fundamentada na constru¢ao
do conhecimento. Entretanto, como podemos perceber ao longo da histéria humana este
conhecimento tem finalidades especificas. Nos primérdios da humanidade o
conhecimento estava centrado, sobretudo, na sobrevivéncia imediata da espécie, na
satisfacdo das necessidades basicas como alimentacdo e seguranca que foi aos poucos
culminando com os processos de apropriacdo da realidade de maneira sistemdtica e
complexa.

No inicio da Antiguidade Classica Grega o conhecimento estava centrado na
explicacdo sobre a esséncia do mundo, ou seja, de que maneira e como o mundo natural
era fundamentado. As contribui¢des socriticas colocam o conhecimento na esfera da
compreensdo humana, isto €, do ser. Na Idade Média o conhecimento estd centrado na
vontade divina. O ato de conhecer estd relacionado a compreensiao da vontade divina.
“Se, chovia, era porque Deus queria” e ndo se compreendia como uma precipitacdo
pluvial devida as relagdes fisicas e quimicas ocorridas nas nuvens isso ndo era feito
somente por ingenuidade ou temor a Deus.

Essa forma de compreensao da realidade era aquela que o conhecimento permitia.
Na Modernidade aliasse dois fatores importantes e diferentes dos outros momentos
histéricos, o primeiro a construcao da liberdade em contraponto a rigidez econdmica e
social da Idade Média e o segundo fator a necessidade de liberdade de produzir produtos
e mercadorias que € a tonica do capitalismo. Assim, se constitui a construcao social do
ter, ou seja, o conhecimento estd subordinado a constru¢ao de instrumentos para produzir
produtos e mercadorias para que as pessoas possam ter.

Isso demonstra que o conhecimento esta diretamente relacionado as necessidades
de se elaborar técnicas e tecnologias que contemplem a melhoria da qualidade de vida da
humanidade na dimensdo cultural na esfera material, espiritual, social, estética e,
sobretudo ética. Sendo o processo de construcdo do conhecimento cumulativo, este
conhecimento necessita ser elaborado e reelaborado de geracdo para geracdo e essa
constante necessidade de se construir novos conhecimentos € tanto uma questao de ordem
epistemologica quanto pedagdgica. Neste sentido, a apropriac¢ao da realidade humana por
intermédio do conhecimento deve ser o objetivo da educacdo. Com isso o bindmio de

educagdo e conhecimento deve estar articulado para promover a compreensdo da
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realidade da vida humana, ou seja, daquilo que estd por trds das aparéncias. Esse
conhecimento € um eterno desvendar daquilo que se apresenta no préprio conhecimento.

Assim sendo, o conhecimento ndo pode ser subordinado a interesses de fragdes da
sociedade em detrimento de outras fragdes sociais. E na educacdo como instrumento de
construgio do conhecimento que se d4 a possibilidade de desenvolvimento social. E na
politécnica que como instrumento de constru¢iao dos conhecimentos que fundamentam as
diversas técnicas elaboradas pelos humanos que a percep¢ao do contexto € apreendida, é
através da interdisciplinaridade que o conhecimento possui sentido social e
epistemoldgico, € através do reconhecimento dos saberes que se estrutura o conhecimento
com sentido e significado individual e coletivo, € através da pesquisa que se constrdi o
conhecimento com autonomia e significado e € com a avaliagcdo emancipatéria que se
pode exercitar o exercicio da autonomia e o avanco ou a superagdo dos entraves da
constru¢do do conhecimento.

Portanto se conhecimento e educacio fazem parte do mesmo processo social de
compreensdo da realidade acreditamos que a elaboracdo de politicas pedagdgicas como a
do EMP pode ser instrumento de apropria¢do da realidade sem serem instrumentos da
reproducdo social das desigualdades.

Na atualidade podemos perceber uma nitida mudanca na producdo do
conhecimento. A relacdo intrinseca entre a producdo do conhecimento e 0 modo de
producdo capitalista continua dominando hegemonicamente a epistemologia atual.
Mesmo que o conhecimento procure — e consegue — abrir fissuras no paradigma
hegemonico que orienta a constru¢cdo do conhecimento cientifico, a sua penetracdo nas
fissuras € apropria decorréncia do processo dialético e seu constante movimento.

Ainda que se tenham processos hegemoOnicos de constru¢dao das ciéncias esses
processos de encontram em constantes mudangas (KHUN, 2011), (CHASSOT, 2010) e
(SANTOS, 2010). A compreensdao da transitoriedade das verdades cientifica ¢é
demonstrada por Kuhn quando ele problematiza a questdo dos paradigmas cientificos
predominantes em determinados periodos histérico. Esses paradigmas sdo
necessariamente ultrapassados por novo conhecimento que avanga sobre o ja conhecido.
Vejamos a contribuicao de Chassot (2010) sobre a questdo da transitoriedade e da verdade

absoluta nas ciéncias. Segundo o autor:

Vivia-se o auge de descobertas significativas e estas, entdo, pareciam
definitivas. N@o devemos pensar a ciéncia como pronta, acabada,
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completamente despojada como uma nova e dogmadtica religido, com o “deus
saber” imperando no novo milénio. A marca da ci€ncia de nossos dias é a
incerteza. Vale lembrar Prigogine, em uma afirmago categérica: “Sé tenho
uma certeza: a de minhas incertezas”. Assim, essas incertezas, marcas da p6s-
modernidade, sdo uma realidade e ndo um estigma (CHASSOT, 2010, p. 256).

Com a caracteristica de transitoriedade, a ciéncia, também se mostra como o todo
e as partes da sociedade em constante movimento. Esse movimento visa, sobretudo, a
adequacdo das ciéncias as necessidades humanas do respectivo periodo histdrico.
Portanto podemos afirmar que cada sociedade em seu momento histérico possui a sua
ciéncia especifica e esta ciéncia é influenciada e influéncia o contexto social
relacionando-se, assim, com sua finalidade.

Se na antiguidade Grega o conhecimento e suas técnicas visavam o “ser”’, no
medievo estar visavam compreender a ‘“vontade de Deus”, j& na modernidade o
conhecimento e suas tecnologias que estdao subordinadas ao modo de produgio capitalista,
se justificam pelo “ter”, pelo “possuir”. Curioso € que na estrutura capitalista que exige a
acumulacdo de capital e a posse da propriedade privada, gerando assim um profundo
processo de desigualdade, aqueles que ndo podem ser aqueles que ndo podem ter, tem

29 ¢

que necessariamente viver na alienacdo do” “parecer ter”.

Retornamos aqui a relagdo entre o modo de produgdo capitalista e os processos
educativos da educagao formal. Como ocorre uma relacao estreita e inseparavel entre o
modo de produgdo e as estrutura sociais — as quais Marx definiu como infraestrutura e
superestrutura -, a educagdo formal desenvolvida em nossas escolas tem que de maneira
hegemonica estar subordinadas as necessidades do capital.

Para demonstrarmos essa realidade histérica lancaremos mao da relagdo de
subordinag¢do da educag¢do ao modo de produgdo vigente nas sociedades ao longo da
histéria. Vamos recorrer ao inicio do século XX até o inicio do século XXI. O modelo
produtivo do principio do século passado foi alicer¢ado no processo desenvolvido no
taylorismo-fordismo. Segundo Mészaros (2004):

Em sua época, Taylor, sabia muito bem — assim como mais tarde seus
seguidores “antideoldgicos” — que as relagdes do poder social de dominagdo e
subordinacdo hierdrquicas estavam realmente em jogo. Porém, com uma
retérica caracteristica, entusiasmava-se com “a substitui¢do da disputa e da
rivalidade pela cooperacdo fraterna; ambos se empenhado vigorosamente na
mesma direcdo, em vez de seguirem separados; com a substituicdo da
vigilancia suspeitosa pela confianga miitua; tornando-se amigos em vez de
inimigos”, etc. Ao mesmo tempo, ele era ingénuo o bastante para falar sobre o
real significado da “fraternidade”, “ajuda mitua”, “cooperag¢do fraterna”,
“confianca mutua”, etc., consideradas do ponto de vista da “administraciao
cientifica” capitalista (MESZAROS, 2004).
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Se em uma perspectiva produtiva as concepgdes elaboras por Taylor visava o
mascaramento das relacdes de exploragdo material do trabalho das classes populares,
seria importante descartar que na relacdo de colonialidade esta retdrica estava centrada
no conceito de raca e razdo. De raga no sentido de legitimar a explora¢do econdmica por
intermédio da manipulacdo de teorias e conceitos bioldgicos e ideoldgicos, apela razao
pela elaboracdo do discurso retérico com base na racionalidade aplicada ao
desenvolvimento produtivo e a legitimacdo do conhecimento europeu e estadunidense
como conhecimento superior ao conhecimento dos trabalhadores das classes populares.
Sem divida o processo desenvolvido por Taylor e aplicado na linha de produgdo dos
veiculos de Henry Ford, objetivava acima de tudo a adaptacdo do trabalhador ao método
que acelerava o ganho de capital.

Entretanto o modelo Taylorista Fordista foi superado pelo modelo de producao
flexivel. Essa nova configuragao da organizacao produtiva visa otimizar todos os recursos
utilizados na producdo de produtos e mercadorias. Necessita agora de trabalhadores
flexiveis que possam adaptar-se em um processo produtivo dindmico e 4gil que contemple
o mais rapidamente as necessidades de consumo (HARVEY, 2013, 2018). Os
trabalhadores necessitam estar aptos a resolverem situa¢des em que problemas necessitem
ser solucionados.

Nesse sentido, ndo existe mais lugar na cadeia produtiva para trabalhadores que
executem tarefas mecanicamente sem compreender o contexto em que seu trabalho
produtivo estd inserido. Além deste aspecto ndo podemos esquecer que a maior fracao da
populacdo mundial reside hoje nas cidades. As atividades desenvolvidas nas cidades se
caracterizam pela prestacdo de servigos e esse tipo de trabalho nido exige de maneira
nenhuma processos de trabalho repetitivos.

Para demonstrar este novo contexto e a relagdo umbilical entre formacao escolar
e as necessidade do modo de producdo capitalista podemos citar determinadas
organizagdes que possibilitaram a escolarizacio e a relacdo entre a finalidade da funcdo
do trabalho, o publico alvo a estas atividades e o contexto social e produtivo do respectivo
periodo histérico. No processo de desenvolvimento industrial brasileiro na Era Vargas a
Educacgdo Tecnoldgica obteve significativo desenvolvimento.

Foi neste periodo que as formagOes profissionais das escolas do Sistema “S”,

SENAI, SESC foram implementados. Na década de 1970 no periodo do Golpe Civil-
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Militar a educacdo de Nivel Médio foi utilizada como formacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho que exigia este tipo de profissional e em fun¢do do acesso ao Ensino
Superior ser negado as classes populares. Em nossa cidade, Porto Alegre, na escola
publica isso fica cristalino com a d4gua quando percebemos a clientela para quais foram
destinadas as escolas como Colégio Juilio de Castilhos, Colégio Protasio Alves e Escola
Técnica Parobé. O Colégio Julio de Castilho foi destinado a classe média em ascensdo
bem como a fracdes da nossa elite terratenente, o Colégio Protasio Alves foi destinados
a filhos da classe média baixa e das classes populares que alcancassem alguma mobilidade
social e estava capacitada a formar a m@o de obra para o setor de servicos que estava em
forte crescimento, quanto a Escola Técnica Parobé estava obviamente destinada aos filhos
de operarios da industria. Podemos perceber claramente a reprodutividade exercida na
articulacao familia e escola na reproducao social como nos apontou Bourdieu e Passeron
(2014).

Portanto, se por um lado possuimos uma subordinacdo epistemoldgica e
pedagodgica ao modo de produgdo capitalistas e as suas forcas apresentadas na dimensao
ideoldgica, por outro lado ndo podemos desconsiderar o poder intrinseco do processo de
apropriacao da realidade. Quanto maior o desvelamento da realidade vivida pelos sujeitos
sociais, maior se configura as possibilidades de mudanca e transformacdo desta realidade
(APPLE, 1989). Segundo o autor a escola ndo € o local congelado e estanque em que o
modo de produgdo capitalista consegue extinguir todos os espacdes de construcdo do
conhecimento. Se a escola possui um elevado grau de constru¢do ideoldgica das
condig¢des necessdrias a neutralizar as transformagdes sociais, ela também € o campo fértil
para que essas possibilidades de mudancga consigam insistentemente penetrar nas fraturas

realizadas pelos reflexos das lutas de classe. Conforme o autor:

Aqui ndo é somente a institui¢do que é importante. As ideologias dominantes
devem ser elaboradas por atores (pessoas reais). Como Gramsci — um dos
autores mais importantes na andlise da relacdo entre cultura e economia —
observa, que tem sido uma das tarefas primordiais dos “intelectuais,
difundindo e tronando legitimo os significados e prética ideoldgicos
dominantes, tentando ganhar o consentimento das pessoas e obter a unidade no
conflitante terreno ideologia”. Quer aceitemos ou ndo, os educadores estao na
posicdo estrutural de serem esses “intelectuais” e, portanto, ndo estdo isolados
dessas tarefas ideoldgicas (embora, naturalmente, muitos deles possam lutar
contra isso). Novamente, as ideias de Gramsci sdo de utilidade. O controle do
aparato cultural da sociedade, tanto das institui¢des que produzem e preservam
o conhecimento, quanto dos atores que trabalham nelas, € essencial na luta pela
hegemonia ideoldgica (APPLE, 1989, 32).
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Inserida neste contexto, a escola por mais que seja pressionada pelas forgas
hegemonicas que representam o capital como o estado, setores organizados com as
associacdes de classes que representam a burguesia, a escola ainda € o local que possui
condi¢cdes de num processo contra hegemonico fazer frente aos interesses de fracdes
sociais minoritdrias em detrimento dos anseios matérias e espirituais das fracoes
majoritarias da sociedade moderna. Nesse contexto a atuacdo dos docentes é fundamental
mesmo que ele proprio ndo perceba.

A sua atividade profissional pode caminhar em direcdo a reproducdo social
legitimando sua forma de exclusdo, ou pode percorrer no dificil caminho de contribuir
para transformacdo social. Os professores ndo podem abrir mao se sua condicdo de
intelectuais organicos. Nessa mesma ldgica, possuindo o conhecimento como
instrumento de apropriacdo da realidade e a escola como local privilegiado para o seu
desenvolvimento ndo pode abrir mdo da dimensdo de ser o locar de resisténcia do

capitalismo atual. Nesta mesma linha, prossegue o autor afirmando que:

[...] Longe de ser uma simples recapitulacdo entre as vdrias estruturas da
sociedade, esta abordagem vé€ o “trabalho” que as superestruturas (como as
escolas) executam como necessdrio precisamente porque, em si proprio, o
sistema econdmico ndo pode assegurar todas as condi¢des necessdrias para sua
prépria reproducdo ampliada. O sistema econdmico ndo pode assegurar que a
sociedade seja elevada aquele nivel geral da civilizacdo e cultura que seu
sistema avangado de producdo necessita. Criar uma ordem social em torno das
relagdes econdmicas fundamentais € tdo necessario quanto a propria produgio;
as relacdes de producio sozinhas ndo podem “produzir” uma tal ordem social
[...] (APPLE, 1989, p. 33).

3.1 Conhecimento e educac¢io como possibilidade de constru¢iao de andlises

criticas que contemple da autonomia dos sujeitos

Na atualidade, bem como em todo processo histérico do desenvolvimento
humano, tem-se refletivo sobre questdes relativas as concep¢des de mundo e aos
significados e sentidos que os seres humanos dao a essas relagcdes tanto na esfera da
relagcdo com a natureza como na esfera das relagdes sociais. Tais explicacdes sempre estao
inseridas em determinado contexto histérico articulado a sua base produtiva e as relacdes
sociais que se estabelecem a partir desta configuragdo. Os seres humanos além da
organizagdo produtiva construida em determinado periodo histérico, também refletem e
elaboram concepgdes de mundo a partir da realidade vivenciada pelos atores sociais

envolvidos neste contexto. As explicagcdes sobre a organizagdo produtiva e as
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organizacdes sociais, sdo frutos desta interac@o entre o material e o espiritual representado
na elaboracao de como se apreende a realidade no contexto humano. Para dar o exemplo,
e ficaremos apenas no processo de desenvolvimento das sociedades ocidentais e em seus
processos educativos e de aprendizagem assinalados por Marcondes (. 2007).

Na Antiguidade Cléssica as explicagdes mitolégicas foram substituidas pelas
explicacOes relacionadas a constitui¢do da natureza e posteriormente das explicacdes
centradas no ser humano, ou seja, nos seres humanos na Grécia Cldssica como nos
demonstrou Ulmmann (2005) em sua anélise sobre a sociedade grega e as relagdes entre
0 amor e o sexo na dimensdo humana da estética do corpo e posteriormente no Império
Romano. J4 no Feudalismo com a ascensdo do Cristianismo como doutrina espiritual e
religiosa as questdes relacionadas ao Deus Cristdo sao o epicentro das especulacdes e das
acoes humanas.

A religido organizada sob a égide do Catolicismo associada ao modo de producao
feudal constituiu o paradigma de toda a Idade Média, ou seja, todas as explicacoes
pertinentes a realidade vivenciada pelos seres humanos estavam subordinadas as
explicagdes teoldgicas e, portanto, foram expressas pelo conceito do teocentrismo
desenvolvidos com brilhantismo (LE GOFF, 2008) nas articulacdes entre a Igreja e a
sociedade medieval. Na Modernidade em funcao da ascensdo da burguesia e do modo de
producdo capitalista, a ciéncia se constitui o novo paradigma de compreensdo da
realidade.

Dessa maneira, podemos afirmar que em todo desenvolvimento da histéria da
humanidade, o imbricamento entre as formas de organizacdes produtivas e as formas das
relagdes sociais ocorrem de maneira interativa e com reciprocidade nas relacdes mutuas.
Isto significa dizer que estas relagdes — produtivas e sociais - ndo podem de maneira
alguma estar dissociadas na realidade humana (MARCONDES, 2007).

A partir deste momento procuraremos discutir como esta realidade se apresenta a
compreensdo humana na esfera filos6fica e epistemoldgica para, em seguida, articularmos
com uma estrutura mais abrangente inserida nas concepgdes filoséficas articuladas a
realidade concreta da vivencia humana propostas teoricamente por Karl Marx e
desdobradas pelo conceito de “Descolonialidade do saber e do poder” elaborados por
Anibal Quijano (2014b, 2005, 1992), e desaguando nas propostas de Educacdo Popular
de Paulo Freire (1999, 1980, 1975).
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Neste sentido, ndo compreendemos por materialismo a concepg¢ado de que a propria
materialidade, ou seja, o acesso a materialidade necessdria a existéncia humana esgota a
atividade humana no seu desenvolvimento espiritual, histérico e ontolégico. Segundo
Fromm (1867, p. 65) “As verdadeiras necessidades dos homens sdo aquelas cuja
satisfacdo € indispensavel a efetivacao de sua esséncia como ser humano”. Desta maneira,
a concepc¢ao do “homo economicus’ atribuida a Marx se esvazia como um odor em meio
a florescéncias dos aromas das esséncias do jasmim.

As concepgdes e as andlises marxistas ndo podem contradizer o principio da
dialética tao caro a Marx em suas andlises do modo de producdo capitalista. Marx em
seus escritos sempre destacou os seres humanos como o principio € a preocupagdo central
de suas observacoes filosoficas e cientificas e detectou o constante processo de mudanca
no campo individual e coletivo

O autor da filosofia da praxis nunca reduziu os seres humanos a condi¢do de objeto
e nunca reduziu o ser humano a condi¢do de “coisa”, pelo contrdrio o filésofo do
materialismo Histérico, sempre indicou o modo de producao capitalista como principio
norteador da coisificagdo dos seres humanos. Marx (1999, 1996, 1985, 1982,1976, 1963),
sinalizou isso em seus escritos como nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos, na Miséria
da Filosofia, na Ideologia Alema, nas Teses contra Feuerbach, no Capital e no O
Manifesto Comunista.

Na atualidade podemos citar inimeros comentadores, porém, destacamos
Mészaros (2011, 2008, 2004), que elabora uma reflexio sobre a estrutura do capitalismo
contemporaneo e a sua estrutura sociometabdlica, demonstrando as suas caracteristicas a
antagonismo estruturais e a construcao ideoldgica dos instrumentos de legitimacdo do
capital nas organizagdes sociais, bem como dos reflexos que esta configuragao produtiva
e social reflete na educacgao.

Podemos citar na mesma linha de interpretagdo do pensamento marxista Harvey
(2013), sobre as caracteristicas do capitalismo flexivel que se expressa na necessidade
estrutural do capitalismo do final do século XX e inicio do século XXI e que interfere de
maneira determinante na necessidade de reordenamento das estruturas sociais ndo mais
fundamentadas no taylorismo-fordismo (AZEVEDO: REIS: GONZAGA, 2017, p.204)

destacam que:

[...] Originalmente a espécie humana destacou-se das demais pois tem no
trabalho a forma de producdo da sua existéncia. Ao produzir sua existéncia,
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aprendia a transformar a natureza, forjar seus instrumentos. A produgdo da
existéncia era também o aprendizado para a sobrevivéncia, portanto, trabalhar
para aprender a vida fazia parte do mesmo processo (AZEVEDO; REIS;
GONZAGA, 2017, p. 204).

Cabe aqui observagdo sobre os processos de aprendizagem em tempos remotos
em que o aprendiz construia o aprendizado exercitando-o junto ao grupo social nao
realizando a divisdo arbitraria entre teoria e pratica. Nas sociedades modernas aplicou-se
a divis@o entre a teoria e a pratica. Esta divisdo teve como reflexo imediato a divisdo
social do trabalho entre aquele que pensa, e, portanto, teoriza, e aquele que ndo pensa e
que somente aplica o conhecimento deslocado do ‘“‘eu cognoscente”, ou seja, do eu
construtor do conhecimento.

Na escola moderna os conhecimentos estio completamente deslocados da
realidade dos estudantes e dos meios sociais nos quais estio inseridos. Podemos percebe
este aspecto quando os conhecimentos, conceitos seguem linearmente o que esté prescrito
no livro didético. Quando se elabora o plano de Estudos da Area e do Componente
Curricular (disciplina)'® ndo se leva em conta a realidade em que o educando estd inserido,
nao se leva em conta a prépria historicidade dos educandos e nao se leva também em
conta a realidade dos educandos.

Contudo, em relacdo a realidade dos educandos muitas vezes esta realidade nao
tem nada em comum, ou seja, ndo se aproxima de maneira nenhuma da realidade da
comunidade escolar e dos educandos. Sao constru¢des histéricas com valores éticos e
sociais completamente diferentes. Se este aspecto ndo for superado pela alteridade
reciproca e, em particular do profissional docente, dificilmente este obstaculo tedrico e
metodolégico com implicagcdes pedagdgicas serdo superados. Sempre que tenho uma
dificuldade na sala de aula com algum educando procuro lembrar o que eu fazia em
situacdo semelhante quando era aluno em um contexto semelhante. Essa pratica
geralmente funciona.

A abordagem das estruturas constitutivas das estruturas sociais elaboradas a partir
do referencial marxista serd o centro fulcral do referencial tedrico utilizado como

instrumento analitico. Entretanto outra referéncia nos parece apropriada para construgcao

de uma aproximacao com a realidade latino-americana e, em particular a brasileira. Neste

13 Denominar corriqueiramente e tradicionalmente componentes curriculares, conjunto de conceitos, de
teorias e conhecimentos de disciplinas ja demonstram com clarear os objetivos da educacio que € regular,
normatizar, disciplinar com coesdo fisica ou mentas.
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sentido, a abordagem proposta por Anibal Quijano (2014a, 1992) sobre o processo de
descolonizagdo do saber e, portanto, do poder configurados nos processos de constru¢ao
do conhecimento e dos processos de aprendizagem, também serdo protagonistas no
desenvolvimento da constru¢do tedrica que fundamentard as andlises realizadas nas
pesquisas. A perspectiva forjada por Quijano (2010, 1992) a partir das contribui¢des
anteriores de Frantz Fanon (s/d), Aimé Césaire (1978), Albert Memmi (1977) e Enrique
Dussel (1995, 1977). Atualmente, além de Quijano citado acima, elaboram reflexdes
nesta perspectiva Walter D. Mingnolo (2008, 2007,2002), Eduardo Restrepo e Axel Rojas
(2010) e Catherine Walsh (2005).

Neste referencial tedrico os autores problematizam a possibilidade de se construir
uma nova opcao de organizagdo societdria sob a égide de um paradigma que ndo seja
aquele centrado na visdo eurocéntrica, ou seja, no paradigma que até os dias atuais
balizaram o processo de conquista, exploracdo, dominagdo e colonizagdo sobre 0s povos
nativos da América com se estes povos fossem desprovidos de histéria, de cultura, de
estrutura produtiva e social e, mais que isso que seus processos de apropriagdo da
realidade fossem inferiores aqueles estabelecido pela Europa Ocidental. Nunca devemos
esquecer que no periodo correspondente a Idade Média, a Europa sofria com diversas
epidemias e falta de alimentos enquanto na América floresciam sociedade extremamente
complexas em que as situacdes de vulnerabilidade social inexistiam.

Portanto, o referencial tedrico estruturado nas concepcdes propostas no nivel
filosofico pela abordagem do materialismo histérico e dialético (MARX: ENGELS,
19919) e nas aproximacdes possiveis com as concep¢des propostas a partir da
conceituagdo fundante da abordagem do processo de “Descolonialidade” por (DUSSEI,
1995, 1977), (QUIJANO, 2014b, 2010, 2005), (QUIJANO; WALLERSTEIN, 1992) em
particula do saber e do poder, ndo podem ser construidos elemento de constru¢do da
realidade sem levar em conta a realidade dos povos nativos da América e das relagdes
desenvolvidas historicamente entre a Europa e a América fundamentadas na égide da
exploracdo das riquezas naturais e do trabalho humano ocorridas pelas relagdes desiguais
entre as populagdes latino-americanas e as populacdes das nagdes europeias. Se hoje a
Europa e os estados Unidos sdo nacdes ricas isso a muito se deve e exploracdo das

riquezas e das vidas das populacdes americana.
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Sob esta perspectiva nao foi somente a América que se viu espoliada. No que
tange a organizagdo econOmica, politica, social e cultural desenvolvida a partir do
processo de coloniza¢do do século XVI e dos desdobramentos ocorridos ao longo da
histéria latino-americana também a Africa e a Asia foram brutalmente exploradas.
Entretanto para nosso objetivo que € compreender as forma de construcdo do
conhecimento relacionados a constru¢do dos conceitos de saber e poder como

instrumento de dominagao colonial, Quijano (2014b), nos propde a seguinte:

El proceso de formacién del mundo coloniales el contexto histérico dentro del
cual se va constituyendo y definiendo ‘Europa” como categoria particular y
distinta, y como centro hegemoénico de ese mundo. Es parte del mismo proceso
la elaboracién de la nueva racionalidad que funda la modernidad y se asocia
con ele. Por eso, los europeos rompeos y sus descendientes en las colonias
tienen el papel central en esa elaboracién (QUIJANO, 2014a, p. 765).

Aqui pode se perceber a proposta do giro “Descolonial” em que a concepg¢ao
central ndo se reduz a melhorar as concepgdes epistemoldgicas coloniais no sentido de
atenuar as préticas de exploracdo, que na dimensdo epistémica se expressam na
constru¢do do saber, do poder que acabem por determinar o ser. Assim sendo, o modelo
epistémico europeu tem que ser superado — e superado aqui nao significa deixar de serem
utilizados os instrumentos de constru¢do do conhecimento -, 0 que propomos € que este
modelo eurocéntrico seja superado para que ndo possa permanecer como Unica
possibilidade de construcdo do conhecimento visando o desenvolvimento que se defina
somente pela necessidade do modelo social e produtivo europeu. Prossegue o autor

afirmando que:

Una de las implicaciones de todo ello es que el nuevo modo de producir
conocimiento, su perspectiva central y sus categorias especificas, no podrian
ser elaborados independientemente de las experiencias, ideas, imdgenes y
précticas sociales implicadas en la colinealidad del poder (QUIJANO, p. 766).

Ou seja, segundo o autor todas as praticas coloniais produzidas pelos
colonizadores nas terras coloniais precisam ser legitimadas pela supremacia do
conhecimento europeu sobre o conhecimento das populacdes nativas. Todavia, ndo se
trata somente de questdo estritamente epistemoldgica. A dimensdo epistemoldgica se
desdobra em relacdes de poder. Poder este que por sua vez legitima o processo de
conquista, dominacdo e exploracdo colonido ultrapassando os processos de violéncia
fisica e de certas ideologias.

Mas uma pergunta se faz necessria. E possivel outra epistemologia que se

substantive em processo de aprendizagem que ndo sejam aquelas abrigadas no paradigma
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europeu? Se pensarmos nas comunidades que ainda ndo se organizam no modo de
producdo capitalista de origem europeia, talvez possamos compreender outros modelos
de organizacdo em que as comunidades vivem de maneira diferente e, talvez, com mais
elementos de felicidade. No entanto, para que isso ocorra é necessdrio tentarmos nos
depreendemos de nossos paradigmas que explica o nosso mundo porque olhar o diferente
com nossos olhos fixados em nossas convicc¢des e certezas ndo € um bom caminho.

Vejamos um exemplo simples do nosso dia a dia que se apresentam nas escolas
publicas e privadas: o vestibular e o0 ENEM. Nossas escolas acabam se reduzindo a
preparacao para aprovacdo no ENEM e no vestibular, sendo, portanto, ndo um
instrumento de formacdo para cidadania, para a solidariedade, para preocupagdo com o
outro e com a ética para felicidade humana. Nossas escolas acabem se reduzindo a
selecionar que ocupa as vagas no Ensino Superior, quem ocupa as vagas no Ensino
Técnico e aqueles, principalmente que irdo ocupar as atividades menos qualificadas e de
baixissima remuneracdo. Este modelo de sociedade e de educacdo a histéria nos mostra
que nado é o unico possivel. O processo dialético do desenvolvimento social nos mostra
que conservar estruturas sociais somente € possivel com autoritarismo e exclusao social.

Esses processos de avaliacio externa e selecdo acabam por determinar toda uma
episteme, uma pedagogia e um processo de aprendizagem que visam somente privilegiar
o desenvolvimento profissional a partir da escola dual dividida em quem estuda para
exercer atividades superiores e inferiores na drea de trabalho e da legitimacdo da
desigualdade e exploracdo social, ou seja, o vestibular e 0o ENEM nao objetivam aferir o
conhecimento dos educandos.

Eles servem para determinar quem vai para o Ensino Superior € quem vai para o
Ensino Técnico e, para quem vai ficar sem qualificacdo pera desenvolver as atividades
que os individuos privilegiados ndo querem mais exercer. Portanto, nesta perspectiva
acabamos em vez de construir o conhecimento significativo acabamos por treinar os
estudantes para que passem nestas avaliagdes e ocupem por intermédio do conceito

distorcido do mérito as poucas vagas ofertadas no Ensino Superior'* (RAVITCH, 2011).

!4 Para uma boa compreensdo podemos recorrer a Diane Ravitch que realizou pesquisa sobre a testagem
dos estudantes no sistema de ensino estadunidense na qual constata que a educacio se configurou como
instrumento para alcangar elevados indices. Segundo a autora que foi a responsédvel pela implementacéo do
programa e ap6s realizar seu estudo verificou que a proposta tinha somente servido para que as institui¢des
de ensino acabassem por instrumentalizar seus processos de aprendizagem visando alcancar o subsidios e
recursos publicos governamentais (RAVITCH, 2011).
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Disso depreende que a educagdo ndo pode ser subordinada a interesses de fracdes
minoritdrias da sociedade em detrimento da maior parte desta mesma sociedade. A
educag¢dao mesmo que de maneira utdpica deve ser balizada por uma perspectiva ética que
leve as pessoas a felicidade individual e coletiva.

Deste modo, compreendemos que se faz necessario a constru¢do de uma
epistemologia que se origine também das contribui¢des histdricas e contemporaneas das
sociedades exploradas pelo saber e pelo poder origindrios da Europa — e no século XX
dos Estados Unidos da América -, como instrumento dnico se se construir as sociedades
mundiais.

O conceito de Descolonialidade estd alicercado pelo fim da subordinacdo ao
processo econdmico, politico, cultural e social das populagdes americanas que ja
possuiam sua prépria historicidade. A perspectiva europeia sempre foi da certeza de que
sua sociedade era e é superior as demais organizagdes humanas existentes (LAS CASAS,
1984), (FANON, s/d), (CESAIRE, 1978), (MARIATEGUI, 2011), (DUSSEL, 1977),
(FREIRE, 1975) (QUIJANO, WELLERSTEIN, 1992), (MIGNOLO, 2009), e o processo
de conquista, exploragdo e coloniza¢io sempre foi percebida pelos europeus como sendo
o seu papel histérico frente ao desenvolvimento humano.

Essa compreensao, além de unilateral, é fundamentalmente excludente e impde a
outros povos uma relacdo de subserviéncia que ndo € natural. Os processos de
desenvolvimento humano dever ser alicercados no respeito a todas as populacdes
humanas e suas culturas forjadas ao longo do tempo.

A hierarquizacao entre sociedades sob o escudo da organizacdo entre superiores €
inferiores € uma construcao dos vencedores. Porém destacamos que essa hierarquiza¢ao
entre as sociedades humanas também se dé no interior da prépria Europa e como exemplo
histérico tivemos o advento do fascismo e do nazismo que provocaram a Segunda Guerra
Mundial. Nao podemos esquecer que este conflito no inicio foi eminentemente europeu
entre populacdes inseridas na mesma geopolitica, entretanto, os europeus nao consideram
este processo econdmico e politico como fruto de processo colonial, mas sim como
processo individual de um louco sobre uma populagdo colocada em situagdo de
miserabilidade pelos seus pares capitalistas.

Também nesta perspectiva procuraremos articular com as concepgdes da

“Educacdo Popular” como instrumento de andlise critica da educacdo desenvolvida nos
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paises periféricos e, em particular na América Latina, parte da América Central e Caribe.
Devemos destacar que a abordagem da Educacdo popular se dard no plano politico, ou
seja, como parte integrante do processo de desenvolvimento humano em que as
populacdes e as classes populares foram ao longo da histéria relegadas como instrumentos
de producdo de mais valia e de exclusdo social e no decorrer do processo histérico
caminharam na dire¢do da quebra dos grilhdes econdmicos, politicos, sociais e culturais
que servem aos interesses coloniais.

Assim poderemos sintetizar os referencias tedricos nas seguintes articulagdes
histéricos e filosoficas, isto é, na analise marxiana do desenvolvimento histdrico,
filos6fico e dialético do desenvolvimento humano, bem como as aproximacdes possiveis
com os processos analiticos nos niveis filoséficos, socioldgico e histérico constituidos
pelos conceitos de “descolonialidade do poder e do saber” e aos conceitos fundantes da
educacgdo popular e da histéria da educagdo no Brasil.

Em nossa concepcdo, tais processos de desenvolvimento humano e de analise da
realidade humana, estdo inseridos no mesmo processo do qual o modo de producio
capitalista manifesta-se como processo de dominagdo e de exclusao social nos planos
econOmicos, politicos, sociais, culturais, ou seja, em todos os espectros das manifestacoes
humanas. Porém claro fica, que as concep¢des que serdo analisadas possuem
especificidades proprias. Porém acreditamos que todas elas possuem um fio condutor que
€ o processo histérico de organizacgao social, produtiva com seus desdobramentos sociais
e culturais.

Neste sentido, devemos destacar que as abordagens propostas ndo podem e nem
devem estar articuladas de maneira linear como resultado de um mesmo processo tedrico
e conceitual. Entretanto, as concepg¢des aqui propostas para andlise do processo de
implementagdo da reestruturacdo curricular do Ensino Médio no Estado do Rio Grande
do Sul, possui conexdes articuladas entrei si como parte do processo histérico em que a
América Latina foi imersa como um todo no processo de colonizagdo e que desaguou na
implementagdo do capitalismo como modo de producdo hegemdnico e, em particular no
Brasil e com os reflexos inerentes a esta organizacdo no sistema educativo no que se
refere aos seus principios e finalidades.

Esta linearidade conceitual e tedrica ndo € possivel no pensamento humano porque

negaria o proprio processo dialético de desenvolvimento humano. Afirmamos com isso
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que embora possuam indiscutivelmente aproximagdes histéricas em decorréncia do
processo humano explicitado na universalidade dos seres humanos, as condic¢des
concretas de cada processo sécio histérico contém caracteristicas proprias de seu
desenvolvimento histérico e social.

Assim sendo, ndo procuramos somente contradi¢des realizadas em abordagem
simplicistas e reducionistas, mas sim aproximac¢des dos processos humanos
desenvolvidos ao longo do tempo e das relacdes que estes processos possuem entre Si.
Para exemplificar podemos destacar as concepgdes elaboradas por Marx (1982). Seus
estudos sobre a organizacdo estrutural do capitalismo sdo até o presente momento o
instrumento analitico no plano tedrico e conceitual a melhor ferramenta intelectual para
entender o capitalismo e os processos precedentes de organizacdo produtiva e as relacdes
sociais decorrentes desta organizagao.

Todavia, ndo podemos negar que a sociedade hodierna ndo € mais a que foi
analisada por Marx em seus diversos escritos. Assim sendo, muitos elementos sofreram
transformagdes assim como muitos dos elementos analisados ainda se constituem como
elementos presentes e fundamentais para compreensdo da sociedade atual e das
especificidades de determinadas sociedade. Cabe a seguir demonstrar e problematizar as
concepgdes propostas sempre tendo presente a maneira com que nds seres humanos
apreendemos a realidade, ou seja, elaboramos o conhecimento dos fendmenos e damos
sentido e significado a eles, e como este conhecimento é socializado entre os humanos e
entre uma determinada geracdo e a proxima.

No centro das reflexdes propostas e elaboradas por estes autores se articulam
possibilidades interpretativas das experiéncias concretas das populagdes autdctones, bem
como das construgdes histéricas decorrentes das vivencias destas populacdes e das
relacdes de exploracdo desenvolvidas ao longo do tempo. A partir desta concepg¢ao aquilo
que € bom ou € vidvel para as populacdes europeias ndo é necessariamente vidvel e
benéfico para as populagdes americanas, asiaticas e africanas e também as minoritdrios
no préprio continente europeu e na América do Norte.

Assim sendo, uma modelagem social eurocéntrica — em virtude da prépria histéria
europeia e dos referenciais greco-romanos -, ndo pode servir de referéncia unica e
exclusiva aos demais processos humanos desenvolvidos pela humanidade. A

complexidade do desenvolvimento humano e sua prépria historicidade ndo contemplam,
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a ndo ser pela forga fisica ou ideoldgica, a aculturag@o de terminada cultura subjugada em
seus processos histdricos. Tal subjugacdo ou aculturagdo somente pode ocorrer pela forca
fisica ou ideoldgica tendo como pano de fundo o processo exploratério do modo de
producdo capitalista e a posi¢do hegemonica que ocupa na sociedade contemporanea.

Podemos afirmar que os processos de construcdo do conhecimento e os processos
de aprendizagem inseridos no campo da educacdo estdo articulados entre si a partir de
determinada finalidade elaborada nos contextos sociais. Esta articulacio epistemoldgica
e pedagdgica na esfera da educacdo formal dos sistemas de ensino de cada nacgado
representa determinada realidade em suas contradi¢des e similaridades.

O processo histérico da América latina, e em particular do Brasil, ndo fogem a
este processo de conquista, e exploracdo e colonizacdo. Foi impingida uma episteme
diferente daquela construida historicamente pelos povos origindrios deste continente. Ao
mesmo tempo o amdlgama social que se realizou ao longo do tempo nio expressa a
vivéncia das populacdes que sofreram o processo de conquista, exploracao e colonizagao.

A cultura emergente deste contexto de amalgama social ndo expressa a realidade
social concreta, ela expressa a realidade e as necessidades do colonizador'® em sua pratica
de exploracdo. Neste sentido, dentro da perspectiva educacional, a organizacdo
epistemoldgica e pedagégica do Ensino Médio Politécnico pode contribuir para que outra
episteme possa ser organizada na direcdo de instrumentalizar processos de constru¢do do
conhecimento que produza uma apropriacdo dos conhecimentos cientificos na esfera
educacional ndo subordinado a exploragdo colonial. Esse processo epistémico e
pedagdégico somente pode ser construido a partir de constru¢do contra hegemonica na
educagcdo escolar, ou seja, a realidade do desenvolvimento histérico dos povos
colonizados deve construir processos de protagonismo destes povos a partir das
experiéncias entes do processo de conquista, explora¢do e colonizagdo, bem como das

experiéncias historicas a partir da colonizagdo.

15 Faz-se necessdrio destacar que o processo de dominio das nacdes ricas do Norte estd em constante
processo de manter a subordinac¢io dos povos conquistados tanto das américas bem como da Africa e Asia.
Este processo € constante porque a explorag@o torna-se constante em virtude da manutencao da riqueza das
nagdes colonizadoras. O que muda historicamente sdo os instrumentos de colonizacao. Por exemplo, se na
década de dos anos 60 do século passado era a ameaga comunista que pairava sobre os paises da América
Centra e da América do Sul culminou em processo de governos civis-militares ditatoriais, neste inicio de
século vemos as intervengdes econdmicas-politicas-mididtica-juridicas como processos de legitimagdo de
processos de explora¢do econdmica, politica e cultura, sobretudo, epistémica das nag¢des desenvolvidas
sobre as nagdes exploradas pelo capital.
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Os povos americanos ndo podem deixar de lado suas experiéncias historicas e se
subordinarem sistematicamente aos interesses coloniais do capital e de todas as

expressoes culturais desta exploracao.

3.2 A dialética do concreto: fendmeno e esséncia

O conhecimento e o processo de aprendizagem decorrente da atividade humana.
S@o processos complexos que estdo articulados ao contexto histérico em estamos
inseridos. Neste sentido, o conhecimento nos proporciona o conhecimento da realidade a
partir da nossa constru¢do histdrica. Isso significa afirmar que o conhecimento € o
instrumento indispensdvel a nossa relagdo com a natureza e com outros seres humanos.
A apropriagao da realidade vivenciada pelos seres humanos se apresenta como
conhecimento nesta relacdo entre humano e natureza e no contexto social. Entretanto,
esse conhecimento ndo se apresenta de maneira direta.

Ele se manifesta por intermédio do préprio ato de conhecer. Nesta perspectiva, o
conhecimento se insere nos processos educativos como elemento fundamental para
compreender a realidade. Assim sendo, a aprendizagem desenvolvida na educacgdo
formal, ou seja, na escola, deve proporcionar ao educando a apropria¢do da realidade que
possa lhe instrumentalizar possibilidades de além de compreender a realidade,
transformé-la em prol da qualificacio do desenvolvimento humano. Desta maneira, o
conhecimento ultrapassa a condi¢do de conhecimento da realidade para que coloque
como possibilidade de transformacdo desta realidade.

Dessa maneira, a escola pode ultrapassar a constru¢do do conhecimento como
maneira de compreensao da realidade e se orientar para a transformacao da realidade. A
Educagdo Basica, em fundamentalmente o Ensino Médio, pode proporcionar ao educando
que a compreensdo da realidade se coloque como elemento que possibilite a
transformagao social e ndo somente a reproduza no sentido da manutengao das estruturas
sociais, ou melhor, o conhecimento tem que possuir o objetivo de transpor a fronteira da
percepg¢do da realidade e construir possibilidades de transformagao social.

Na escola organizada de maneira fragmentada e disciplinar na qual a
verticalizacdo do processo de aprendizagem nao desagua na autonomia dos sujeitos, o
conhecimento nao € direcionado ao conhecimento da realidade, mas sim a preparagao dos

educandos para o mercado de trabalho no modo de produgdo capitalista. No Materialismo
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Histérico com o processo fundamentado na dialética existe a possibilidade de que o
conhecimento sirva de instrumento de transformacao social. Assim sendo, neste modo de
elaboracdo do conhecimento, os educandos na faixa etdria correspondente ao Ensino
Médio, podem se apropriar da realidade de maneira critica possibilitando a transformacao
social necessdria ao desenvolvimento humano. Essa maneira de apropriacdo da realidade
€ oposta ao modelo reprodutivista e conservador do modo de producdo capitalista e
colonial. Portanto, a compreensao da realidade a partir de uma episteme deslocada das
necessidades do capital se faz necessaria para que se possibilite a mudanga nas estruturas
produtivas e sociais.

O filosofo tcheco Karel Kosik (1976), talvez tenha sido o filésofo que melhor
escrutinou as concepcoes elaboradas por Karl Marx na esfera da filosofia e a relagdo do
fendmeno e da esséncia. Seus apontamentos sdo até hoje utilizados para se compreender
as relacoes entre fendmenos e esséncia sob a perspectiva do Materialismo Histérico. A
problematizagdo central proposta pelo autor € compreender como se dd a construgdo do
conhecimento da realidade concreta no sentido de se perceber com acuidade as relacdes
sociais estabelecidas nas sociedades modernas, quer dizer, o autor reflete sobre a
possibilidade de se conhecer a realidade concreta vivenciada pelos seres humanos tanto
nas perspectivas epistemoldgicas a antropoldgicas que norteiam a existéncia humana.

A abordagem proposta pelo autor é fundamental para compreensao de muitas das
concepcdes marxistas que ficaram em aberto e que ndo foram aprofundadas por Marx
(1996, 1985, 1982) entre outros escritos. Destaca-se, neste sentido, aquelas anélise que
esmiticam epistemologicamente a realidade em que se inserem as sociedades e as bases
filosoficas para interpretar a realidade. Realidade esta que € sistematicamente
transformada ao longo do desenvolvimento humano e que sdo projetadas na tela da
historia.

O filésofo tcheco centra o foco de suas anélises nos conceitos de “concreticidade”
imbricadas com os conceitos de dialética, de pseudoconcreticidade e de fendmeno e de
esséncia. Essas articulagdes tém por finalidade a compreensdao da realidade concreta
vivenciada pelos seres humanos nas relacdes com o mundo natural, ou seja, com a
natureza propriamente dita e nas organizacdes socais que sdo construidas artificialmente

e que sdo derivadas das necessidades humanas de mediacdo desta mesma natureza como
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modo de satisfacao das necessidades fundamentais de existéncia e das relagdes organicas
estabelecidas entre os seres humanos.

Portanto, podemos compreender que as relacdes humanas se estabelecem em duas

perspectivas — a relagdo com a natureza e a relagdo com os outros seres humanas - que
ndo sdo dicotdmicas entre si. Pelo contrdrio estas duas perspectivas convergem e se
articulam no mesmo sentido, ou seja, da melhoria da qualidade de vida dos seres
humanos. Se por um lado os seres humanos elaboram instrumentos de intervencao e de
transformacgao da natureza em beneficio de sua existéncia, em outra dimensao articulam
suas relagdes sociais e que também estdo articuladas ao modo de produ¢do hegemdnico
desta sociedade.
Neste sentido, o autor cristaliza a concep¢ao marxista de que as relagdes sociais possuem
uma indelével e profunda — para ndo usar o termo de determinacdo - relacdo entre a
vivéncia, a existéncia fundamentada na materialidade, e ndo mais como era explicado até
o aprofundamento realizado por Marx em relacdo as concepg¢des fundamentadas no
idealismo filosoéfico.

Cabe aqui realizarmos, mesmo que brevemente, uma descri¢do do materialismo
filoséfico e do idealismo como fonte e como orientador das reflexdes humanas. Talvez o
melhor exemplo do idealismo tomado ao longo da histdria tenha sido o dado por Platio.
Para o filésofo grego existia dois mundos: o mundo das aparéncias e o mundo das ideias.
O mundo das aparéncias, segundo o filosofo, era uma mera reproducdo do mundo das
ideias e, portanto, o mundo das ideias era o mundo real, o mundo perfeito no qual o
homem poderia alcangar a felicidade. Nao’ podemos e nio faremos uma critica a Platdo
porque esta seria infundada e incoerente em relacdo aos postulados propostos pelo
filésofo grego.

A pergunta fundamental para nossa reflexdo sdo as andlises realizadas por meio
de muitos de seus comentadores que reduziram esta concep¢do a simples compreensao
de que no mundo das ideias estdo todas as respostas e todas as interpretacdes possiveis
para explicar a realidade vivenciada pelos seres humanos. Se isso fosse possivel a historia
humana e o processo constante de transformacao social seria impossivel.

A questao central em nossa concepg¢ao deixa de ser uma questao filoséfica entre o
Ser e o Vir a ser, € passa a ser um instrumento ideolégico de constru¢do de hegemonias

nas relagdes sociais, melhor dizendo, o mundo real e concreto das relagdes vivenciadas
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pelos humanos nao estd dissociado das ideias que sdao produzidas pela realidade ou pelo
espirito humano no ato criativo de mudanga rumo a seu vir a ser. Estdo articulados como
processos humanos de apreensao da realidade; mas esta realidade é concreta, € real e esta
fundamentada na atividade humana de transformacdo da natureza e de organizagdo
societéria.

Ao longo da histéria, e mesmo na atualidade, nos vemos colocando problemas que
a sociedade humana estd madura para resolver aos cuidados de um postulado metafisico
em que as finalidades materiais se sobrepdem as necessidades concretas dos seres
humanos. Ndo se trata, em nossa perspectiva tedrica, de encontrar um ponto de
confrontacdo ou de encontro entre aquilo que estd na “fisis” — natureza -, e aquilo que é
“metafisico”, ou seja, estd além, esta apds a natureza.

Devemos realizar um breve, porém necessario, destaque interpretativo em relacao
a concep¢do do materialismo histérico e dialético. No senso comum, utilizado
ideologicamente como mascaramento da realidade das relacdes de exploracdo entre o
capital e o trabalho —, e aqui trabalho € entendido como tempo utilizado na produgdo de
(RREMP, 2011, p.09-10). (RREMP, 2011, p.09-10). produtos, mercadorias ou servicos, portanto,
o trabalho nao € nada mais nada menos do que a vida, ou seja, a prépria existéncia humana
-, no processo de alienacdo.

Desta maneira, afirmar que o materialismo histérico e dialético é uma concepcao
materialista no sentido de privilegiar a matéria em detrimento do espirito ¢ uma faldcia
porque o que incentiva o materialismo como motor produtivo e social € o capitalismo que
leva ao extremo o individualismo, o consumismo, a destruicdo ambiental, ou seja, como
diria Marx e Engels (1996), abordando a consolidacdo do capitalismo e os efeitos no
inicio da sociedade, afirmam que: “/...] Tudo o que é solido desmancha no ar, tudo que
é€ sagrado é profanado, e o homem é, finalmente, compelido a enfrentar de modo sensato
suas condigoes reais de vida e suas relacoes com seus semelhantes” (MARX; ENGELS,
14. Grifo nosso). Ou seja, ndo € a concepcao materialista e dialética de compreensdo do
processo histérico humano que transforma o ser humano em ‘“coisa”, ¢ o modo de
producdo capitalista que reduz o homem a uma mercadoria, a uma coisa, a matéria sem
espirito.

Desta maneira, o modo de produc¢do capitalista erige uma nova ordem econdmica

e social no qual a realidade humana fica subordinada a esta nova ordenagao e o conjunto
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de ideias que dao significado a elas precisam representar os interesses da burguesia e seus
interesses. Kosik (1976), no plano filosofico problematiza a questdo da
pseudoconcreticidade e concreticidade em que a realidade se apresenta aos seres

humanos. Segundo o autor:

[...] A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo € a
de um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no
trato com a natureza e com os outros homens, tendo em vista a consecucio dos
proprios fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de relacdes
sociais (KOSIK, 1976, p. 13-14).

O autor destaca neste sentido a relacdo complexa e fundante da realidade
vivenciada pelos seres humanos explicitada na relacio homem como ser social-natureza-
homem como ser social. Prossegue o autor no nivel cognoscente e ontolégico destacando

que:

Portanto, a realidade ndo se apresenta aos homens & primeira vista, sob o
aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente,
cujo polo oposto e complementar seja justamente o abstrato sujeito
cognoscente, que existe fora do mundo e apartado do mundo; apresenta-se
como acampo em que exercita a sua atividade prético-sensivel, sobre cujo
fundamento surgird a imediata intui¢@o pratica da realidade. No trato prético-
utilitdrio com as coisas — em que a realidade se revela como mundo dos meios,
fins, instrumentos, exigéncias e esforgos para satisfazer a estas — o individuo
“em situacdo” cria suas proprias representagdes que capta e fixa o aspecto
fenoménico da realidade (KOSIK, 1976, p. 13-14).

A partir desta perspectiva tedrica, a associacdo do homem com sua realidade, com
sua historia é elemento central de sua existéncia. Isto significa afirmar que ndo existe na
realidade humana um mundo perfeito das ideias a ser alcancado, mas sim que existe um
mundo real e concreto que € elaborado pelos préprios seres humanos ao longo de seu
desenvolvimento histérico. “Porém, na existéncia humana ndo se reproduz somente na
sua realidade histdrico-social, nela também se reproduz a espiritualidade humana em sua
totalidade do mundo” (KOSIK, 1976, p. 249-250).

Destacamos que a realidade compreendida pelos seres humanos ndo ocorre na
parcialidade ou na fragmentacdo dos fendmenos apresentados aos seres humanos. A
compreensdo se da sempre na totalidade do que se apresenta o real em seu contexto. Esta
totalidade ndo é a mera justaposicdo das partes. Pelo contrdrio as partes sdo partes
constituintes e indissocidveis da totalidade inseridas no processo de compreensdo da
realidade concreta, ou seja, € o proprio conhecimento. Entretanto, as partes somente

possuem sentido como totalidade encharcada de significado e contextualizada. O
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processo descrito por Descartes (1983), afirma que ndo é somente a particularizagdo ou
fragmentacdo do objeto o método para se elaborar o conhecimento. O objeto a ser
conhecido necessita também ser reconstruido em sua totalidade porque sem esta
totaliza¢do ndo pode constituir-se com significado. Portanto, a relacdo entre a totalidade
e a parte ndo pode ser dissociada ou dicotomizada como processos diferentes e até
antagdnicos. A relacdo entre a totalidade e a parte faz parte do mesmo processo humano
de compreensao da realidade.

Para que a apropriagdo da realidade concreta seja compreendida pelos seres
humanos o autor conceitua e destaca os conceitos de fendmeno e esséncia. No senso
comum temos o entendimento de que o fendmeno € apenas a aparéncia de determinada
substancia e que a esséncia € a substancia em si. Assim como a relagdo entre totalidade e
parte nao pode ser separada do processo de apropriacdo da realidade, também ndo pode
haver dissociagdo entre o fendmeno e a esséncia. Ambas fazem parte do mesmo processo

cognitivo no nivel geral e particular. Segundo o autor o fendmeno se constitui como:

__O mundo dos fendmenos externos, que se desenvolvem a superficie dos
processos realmente essenciais.

__ O mundo do tréfico e da manipulacio, isto €, da prdxis fetichizada dos
homens (a qual nd3o coincide com a prdxis critica revoluciondria da
humanidade).

__ O mundo das representacdes comuns, que sdo projecdes dos fendmenos
externos na consciéncia dos homens, produto da prdxis feitichizadas, das
formas ideoldgicas de seu movimento.

__O mundo dos objetos fixados, que ddo a impressao de ser condigdes naturais
e ndo sdo imediatamente reconheciveis como resultados da atividade social dos
homens (KOSIK, 1976, p. 15).

O processo de compreensdo da realidade concreta € o exercicio de compreensao
da relacdo intrinseca entre o fendomeno e a esséncia que assim como a relacao totalidade
e parte ndo sdo dissocidveis. Sdo, acima de tudo, processos relacionais de carater
cognitivo cujo objetivo é a compreensao da realidade. Sobre a relagdo entre fendmeno e

esséncia prossegue o autor:

O mundo da pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e engano. O
seu elemento préprio € o duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e, ao
mesmo tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no fendmeno, mas sé de
modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos dngulos e aspectos. O
fendbmeno indica algo que ndo € ele mesmo e vive gracas apenas ao seu
contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; é mediata ao fendmeno e,
portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia se manifesta
no fendmeno. O fato de se manifestar no fendmeno revela seu movimento e
demonstra que a esséncia ndo € inerte nem passiva. Justamente por isso o
fendmeno revela a esséncia. A manifestacdo da esséncia € precisamente a
atividade do fendmeno (KOSIK, 2002, p.15).
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Assim sendo, o descortinamento dos fendmenos em direcdo as esséncias
possibilita na perspectiva proposta pelo filésofo tcheco a partir das concepcdes
marxianas, a compreensao da realidade concreta vivenciada pelos seres humanos
centrados na vivéncia humana e no seu desenvolvimento histérico-social. A abordagem
proposta pelo autor, assim como as realizadas por Marx e Engels (1999), articulam as
relagdes sociais as relacdes produtivas estabelecidas pelas sociedades historicamente.

A centralidade na materialidade necessaria a sobrevivéncia humana foi e, €
fundamental para a compreensao das sociedades humanas na medida em que nenhum dos
modelos produtivos conseguiu equacionar a relacdo entre as necessidades humanas e as
condig¢des concretas da propria existéncia humana.

Esta concepcao ficard mais clara quando aproximarmos as concepgdes elaboradas
a partir de Marx com as concepgdes de descolonialidade e, em particular como objeto do
estudo, da “descolonialidade do saber e, portanto, do poder” em uma sociedade
fundamentada na propriedade privada, no lucro, no individualismo e no consumo
exacerbado além das necessidades concretas dos seres humanos. Neste sentido, também
estard articulada a educacgao no Brasil e, em decorréncia desta estruturacio, a “Educagao
Popular” como fruto desta realidade.

Procuramos demonstrar que a educagdo formal desenvolvida nas escolas pode ser
elaborada sobre uma nova organizacdo epistemoldgica e pedagdgica que contribua para
a compreensao da realidade na plenitude que se apresenta. Somente a partir da apreensao
da realidade concreta da existéncia humana € que os processos educacionais e de
aprendizagem podem ser instrumentos de transformacgdo social. Acreditamos que a
reestruturacdo realizada no Ensino Médio Politécnico, contém elementos que
proporcionam a compreensao da realidade como ela se apresenta, quer dizer, o curriculo
pode ser organizado no sentido de que sua fun¢do seja meramente reprodutivista, mas,
que, sobretudo, possa possibilitar a compreensdo da realidade por nossos jovens na

perspectiva do desenvolvimento de processos de andlises criticas.

3.3 Relacdo entre a teoria e a pratica e a filosofia da prdxis

Ainda hoje muito se reflete sobre a relacdo teoria e pratica. Tais reflexdes
acabavam sempre na tentativa de subordinar, a pratica a teoria ou a teoria a pratica. Esta

relagcdo aparece claramente na educagdo como processo epistemoldgico de compreensao
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da realidade e de processo que instrumentalize as relacdes sociais entre os individuos na
sociedade. Percebemos esta relagdo quando a educacdo, por exemplo, serve como
definidora da posi¢ao social que os individuos irdo ocupar na sociedade. Quanto maior o
capital cultural e econdmico maior € a chance do individuo ocupar uma posicao social de
destaque. Ocorre inversamente em relacio aos individuos que possuem um menor capital
cultural e econdmico (BOURDUEU, PASSERON, 2014). Se, objetivamos uma educa¢do
que contemple a possibilidade de transformacdo social, a relacdo hierdrquica entre o
conhecimento tedrico e a pratica ndo podem ser dissociadas da elaboragdo do
conhecimento.

A separagdo entre a teoria e a pratica é uma construcdo epistémica e social
arbitraria. Ou seja, esta separagao foi realizada por nds seres humanos para alcangarmos
uma determinada finalidade. Nossas escolas sdo estruturadas para aqueles que serdo
capazes de conhecer as teorias, as concepcdes que se estabelecem na sociedade, ou seja,
as elites econdmicas e culturais, enquanto para as classes populares € destinado o
conhecimento pratico, sem possibilidade de compreensao da realidade na profundidade
necessaria a transformacao social.

Se na Antiguidade Cléssica para as elites eram proporcionadas uma educacao
aprimorada e que contribuisse para ocupacdo de lugares sociais de destaque e de
comando, para os escravos era destinado o conhecimento tacito para realizacdo de tarefas
consideradas menos complexas e desprovidas de importancia. Na atualidade o mesmo se
repete e a construcdo da escola dual para as classes culturalmente e economicamente
consideradas superiores, o processo educativo para as classes populares visa conservar as
estruturas sociais vigentes. Isso se d4 na construgdo e estruturacao da escola que reflita as
condic¢des sociais estabelecidas. Portanto, se queremos uma educacdo que possibilite a
transformacao social e a diminuicao das desigualdades, a relacdo entre a teoria e a pratica
deve ser superada.

Desta maneira, a articulag@o entre a teoria e a pratica € elemento fundamental para
compreensdo da realidade que se objetiva na constru¢do do conhecimento na
aprendizagem escolar. No nosso entendimento, tal problematica se constitui em um falso
problema porque tanto a teoria como a pratica, sdo elementos constitutivos do mesmo
processo da existéncia humana. A teoria em determinado aspecto € como se fosse um

instrumento que proporcionasse aos seres humanos uma compreensao mais acurada da
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realidade. Ou seja, a tedrica poderia ser comparada a um “6culos” ou uma “luneta” e que
permite ao observador uma melhor compreensdo sobre o objeto a ser apreendido pelos
sentidos e, sobretudo pela razdo. Mas tanto a teoria como a pratica, estdo relacionadas a
concepcdo de mundo que os humanos estabelecem para dele poderem ser apropriar
intelectual e materialmente. A percep¢ao e a compreensdo de mundo estio colocadas para
nds humanos no tempo e no espaco, isto €, possui uma construgdo histdrica.

Adolfo Sanches Vasquez (1977) em sua obra “Filosofia da praxis” nos deixa
evidente, na andlise que realiza sobre a questao da relagcdo entre teoria e a pratica e a gene
da origem epistemoldgica bem como de origem histérica. Desta maneira, articula a
compreensdo dicotOmica entre teoria e pritica e a base filoséfica do idealismo.

Inventariado as concepg¢des de praxis em Platdo e Aristételes, o autor afirma que:

Aristételes, como Platdo, admite a legitimidade da praxis politicas, mas sempre
como um nivel inferior a vida tedrica. A diferenca de seu mestre, ji nio
pretende que a atividade politica se ajuste a principios absolutos tragados pela
teoria. A realidade politica de seu tempo leva-o a conclusdo de que a unidade
de teoria e pratica é impossivel, impraticdvel, e, portanto, € preciso renunciar
a ideia de que a segunda seja regida pela primeira [...] (VASQUEZ, 1977,
p-20).

Prossegue o autor afirmando que:

[...] A vida separa o que Platdo pretendia manter unido idealmente. Nem os
filésofos podem ser reis, nem os reis filsofos. E preciso aceitar a distingdo
platonica entre as duas formas de vida, e entre dois tipos de razao que presidem
uma e a outra, mas vendo nelas ndo duas vidas que se excluem uma a outra,
mas sim que se conjugam e complementam, visto que se reconhecem suas
diferencas e hierarquia. A teoria, no enfoque platdnico, mostrou-se
impraticdvel a ndo admitir outra atividade pratica sendo a regida por ela
(VASQUEZ, 1977, p.20).

Devemos destacar que no periodo da filosofia socratica o modo de producdo era

escravista e a separacdo entre quem “pensava’ e quem “‘realizava” fazia parte intrinseca

z z

da “natureza” humana. Esta natureza € artificial e € construida no préprio

desenvolvimento humano. Prossegue o autor, destacando que:

Se se admite a praxis politica, ainda que num nivel inferior, a atividade material
produtiva fica separada da teoria; nao s6 € alheia a esséncia humana, como
oposta a ela, pois — tanto para Platdo como para Aristételes — o homem s6 se
realiza verdadeiramente na vida tedrica. Portanto, as relacdes das relagdes
entre teoria e pritica material produtiva, ou o modo de vinculé-las, provém no
pensamento grego, de uma concep¢do de homem como ser racional ou tedrico
por exceléncia [...] (VASQUEZ, 1977, p. 20-21).

Em nossa compreensao a dicotomia entre teoria e pratica € artificial. Portanto € a

articulacdo entre ambas que proporciona aos seres humanos a compreensao da realidade
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e a possiblidade de transformacdo do processo produtivo e das organizacdes e relacdes
sociais. Realizadas as consideragdes sobre a indissociabilidade na relacdo teoria e pratica,
procuraremos situar esta relacio sob a abordagem realizada por Karl Marx (1985) em sua
andlise sobre a organizacao do modo de producdo capitalista no que tange a concepgao

filos6fica. Marx (1985), em sua abordagem filoséfica afirma:

Nos Manuscritos econdmicos-filos6ficos Marx (1985), sinaliza que o homem
se constitui em na sua relagdo coma a natureza e com os outros seres humanos.
Tais relagdes ocorrem na esfera do trabalho humano e nos processos de
transformacdo da natureza para satisfacdo das necessidades materiais e
espirituais. Esta concepg¢do tedrica tem um fundamento filoséfico de uma
determinada “concep¢do de mundo” que subjaz a toda relagdo humana com a
natureza e com os outros seres humanos (MARX, 1985, p. 15-16).

Marx a partir de Hegel coloca as andlises das relacdes humanas sob a perspectiva
e o crivo dos processos histdricos. Instrumentaliza sua compreensdo destes processos
histéricos e, portanto, do desenvolvimento da humanidade na sua prépria histéria. Ou
seja, na histéria do desenvolvimento humano. Desta maneira Marx (1985), acaba por
desconstruir a concepg¢do filosofica de até entdo de que a realidade vivenciada pelos
humanos tinha origem no campo das ideias e que, por conseguinte, estas se

transformariam em realidade concreta. Segundo o autor da filosofia da praxis:

O primeiro trabalho que empreendi para resolver a divida que me assediava
foi uma revisao critica da filosofia do direito de Hegel, trabalho esse cuja
introdugcdo apareceu nos Amnais Franco-Alemdes (“Deutsch-Franzosische
Jahrbiicher”) editados em Paris em 1844. Minha investigacdo desembocou no
seguinte resultado: relagdes juridicas, tais como formas de estado, nao podem
ser compreendidas nem a partir de si mesmas, nem a partir do chamado
desenvolvimento geral do espirito humano, mas, pelo contririo, elas se
enraizam nas relacdes materiais de vida, cuja totalidade foi resumida por Hegel
sob o nome de ‘“sociedade civil” (biirgerliche Gesellchaft), seguindo os
ingleses e franceses do século XVIII; mas que a anatomia da sociedade
burguesa (biirgerliche Gesellchaft) deve ser procurada na Economia Politica
[...] (MARX, 1985, p. 129).

N

Assim sendo, podemos apontar dois pontos importantes a compreensdo da
abordagem filos6fica de Marx (1985) e seus desdobramentos em outros campos do
conhecimento. Primeiro a concepg¢ao da relagdo entre a materialidade, ou seja, a realidade
vivenciada pelos seres humanos na dimensdo da constru¢do de instrumentos que

culminassem na satisfacdo das necessidades materiais e espirituais'®. Em segundo lugar

16 Tem-se por compreensdo o termo espiritual ndo aquele em que é reduzido a uma concepgio religiosa.
O termo espiritual no nosso entendimento esta relacionado a caracteristica humana de transcender do
material para ético, para estético e para entender o desconhecido.
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percorrendo o caminho tracado por Hegel. Marx (1985) coloca a histéria do
desenvolvimento humano como fator de explicacdo desta realidade. Prossegue o Marx

(1985), afirmando que:

[...] O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido serviu-me de fio
condutor aos meus estudos, pode ser formulado em poucas palavras: na
producdo social da prépria vida, os homens contraem relacdes determinadas,
necessdrias e independentes de sua vontade, relacdes de producdo estas que
correspondem a uma etapa determinada de desenvolvimento das suas forgas
produtivas materiais. A totalidade destas relacdes de producdo forma a
estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a que se levanta uma
superestrutura juridica e politica, e a qual correspondem forgas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producio da vida material condiciona
o processo geral de vida social, politico e espiritual. Nao € a consciéncia dos
homens que determina o seu ser, mas, ao contrdrio, € o seu ser social que
determina sua consciéncia. [...] (MARX, 1985, p.129-130).

A contribui¢ao fundamental de Marx (1999, 1985, 1982) é que ele coloca a
existéncia concreta dos seres humanos e suas relagcdes produtivas e sociais como
elementos que — inserido na prépria histéria dos homens -, se configuram como
fundamentais para compreensdo da historia humana. Desta forma o fio condutor para
compreensdo dos processos do desenvolvimento humano nao estd dissociado de maneira
alguma de suas configurag¢des produtivas e sociais.

Nas andlises vulgares sobre o materialismo histdérico e o materialismo dialético
procura-se reduzir tal abordagem no sentido de que a filosofia marxista visa somente a
satisfacdo material dos humanos e que, portanto, se reduziria a uma abordagem
economicista com o objetivo centre e tnico de proporcionar o acesso aos bens materiais.
Longe disso.

O materialismo histdrico e dialético tem como centralidade a possibilidade de
constituicdo do ser humano satisfazendo suas necessidades materiais para poder ser
libertar no mundo das necessidades e atingir o pleno amadurecimento humano. A
assertiva de centralidade do material sobre o espiritual, o estético, o ético, cabe mais ao
capitalismo que por natureza incentiva o individualismo, o egocentrismo € 0 consumismo
como combustivel a seu desenvolvimento desordenado e que acaba colocando os seres
humanos na posi¢do de mercadorias expressadas na venda incessante de seu trabalho
manual e intelectual.

A partir das abordagens realizadas por Marx (1985; 1982; 1976), Marx e Engels
(1999; 1963) entre outras obras, o0 modo de producdo capitalista € desnudo em sua

esséncia e é demonstrando suas incongruéncias na possibilidade concreta de orientar e
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proporcionar a humanidade a constru¢do de uma sociedade justa, de possibilidades de
acesso igualitario a todos e solidéria na sua esséncia. O modo de producdo centrado na
propriedade privada e principalmente na acumulacao de capital e de riquezas, nao pode
se cristalizar no nivel estrutural com uma sociedade distributiva e que culmine com a
extirpacdo do medo da escassez material dos bens necessdrios a existéncia humana.

E nesta configuracio societdria que as relacdes humanas sdo balizadas
encaminhando as relacdes humanas e o préprio ser humana ao estado de “coisa”, ou seja,
do ser humano como a prépria mercadoria a ser vendida. Orientado e induzido de maneira
consciente e inconsciente a compreensao humana estabelece a necessidade constante de
busca da satisfacdo material.

O capitalismo ao longo de sua historia se configurou em modelo de organizagdo
produtiva e social que acaba por produzir processos de exclusdo e desigualdade social.
Evidentemente os seres humanos possuem similitudes em suas caracteristicas que
podemos considerar universais e especificidades que podemos localizar nas esferas e
organizacdes locais.

Todavia, mesmo possuindo caracteristicas universais e locais, as organizacoes
produtivas e sociais possuem ao longo do desenvolvimento humano caracteristica
especificas de suas configuracdes estruturais. O capitalismo ndo foge esta estruturacdo
como processo produtivo inserido no contexto historico de seu tempo, bem como ndo
fugiu as comunidades “primevas” segundo Chassot (2010), o escravismo nas sociedades
antigas e o feudalismo no medievo caracteristico do ocidente. As caracteristicas centrais
do capitalismo que fundamenta os processos de exclusdo e desigualdade social estdo
centradas na propriedade privada e no objetivo central de acumulagdo de capital e renda,
tanto no plano material quanto no plano simbdlico.

Esta configuracdo capitalista se estrutura no modo de producdo que objetiva o
incremento produtivo e a acumulagcdo de capital. Nesta configuracdo a propriedade
privada € elemento catalizador da desigualdade social e da ndo redistribui¢do da riqueza
produzida pelo trabalho humano. A distor¢do que se cristalizou como realidade na
sociedade moderna é acreditar que € o capital que produz a riqueza. Se isso fosse
efetivamente verdade os seres humanos e suas relagdes nio teria sentido no seu “vir a
ser”’. Os humanos seriam “mdquinas” bioldgicas sem vontade, sem espirito e sem futuro.

Mas o capitalismo nao se reduz, e nem poderias ser reduzido, a sua esfera produtiva
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material. Ele necessita se estruturar e se legitimar no plano das ideias, ou seja, no plano
ideolégico!” para que seu conjunto de ideias — as ideias da burguesia - sejam aceitas pela
totalidade dos individuos. Neste contexto se inclui os grupos sociais excluidos no sentido
que assumam o conjunto de ideias da burguesia como se fossem as suas.

Desta maneira, o capitalismo em seu discurso ideoldgico preconiza basicamente
que a propriedade privada e a acumulagdo do capital como um devir a ser alcancado
concretamente por todos os individuos da sociedade moderna. Ora, se isso fosse possivel
ndo estariamos mais na presenca do modo de produgao capitalista, mas sim a um modelo
de organizagcdo de base socialista. Sdo estas configuragdes de ordem das ideias e da
materialidade capitalista que subjazem em todas as organizac¢des sociais e, entre elas a
educacao.

A educacdo como processo humano ndo foge as configuragdes histéricas
organizadas pelos individuos. Com isso, nas comunidades primevas, nas comunidades da
antiguidade ocidental e oriental, no feudalismo e na modernidade estdo intrinsicamente
articuladas as organizacdes sociais e suas organizagdes e modelagens produtivas. Isso ndo
poderia ser diferente em func¢do de que as organizacdes sociais como tais possuem uma
totalidade que € transitdria no desenvolvimento humano, mas que possui caracteristica
especifica e determinada de acordo com seus processos organizativos.

As organizagdes desses processos € que estdo sobre constante crivo da sociedade
para que as dificuldades impostas pelo processo que se desenvolve no curso da propria
histéria possam ser por fim superados. Como estes processos organizativos tem objetivos
especificos de determinados grupos sociais, o entrechoque de interesses econdmicos
acabem se desdobrando nas questdes politicas, sociais, culturais, religiosas, de género,
étnicas e de orientacdo sexual etc.

Na esfera educacional, este tensionamento é constante e latente, ou seja, existem
na sociedade diferentes concepcdes de educacio e os meios que objetivem ao alcance de
suas finalidades. Neste sentido, compreendemos a educagdo como possibilidade concreta
de que os seres humanos e, em particular neste estudo, os educandos do Ensino Médio

Politécnico, possa efetivamente estar alicercados nos conceitos universalidade de

17 Na atualidade se reduziu o conceito de ideologia a pura opgdo de determinada pratica ou concepgio
politica. Aqui tomamos o termo ideologia pela compreensdo etimoldgica de ser o conjunto de ideias
pertencente ao grupo social. Aliamos a esta a concep¢do marxista de que em uma sociedade dividida em
classes, a burguesia procura construir hegemonicamente a ideia que seu conjunto de ideias € o conjunto de
ideias da totalidade da sociedade, mascarando assim os divergentes interesses de classe.
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igualdade no acesso, na qualificacdo dos processos de aprendizagem no plano estrutural,
curricular e pedagdgico e na constru¢ao de instrumentos concretos de inclusdo social, de
transformacao da sociedade no sentido de encaminhar possibilidades de desenvolvimento
dos processos individuais e coletivos que culminem na constru¢do de uma sociedade
solidaria e no exercicio da cidadania como bem comum.

Estes processos sao completamente diversos aos do modo de producgao capitalista
que se norteiam pelo consumismo, pelo individualismo no plano social e pelo
egocentrismo no plano individual. Desta maneira, a educa¢do também sofre pelo
mascaramento produzido ideologicamente pela distor¢do do conceito de liberdade que é

justificado no capitalismo pelo liberalismo.
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4 CAPITALISMO E A EDUCACAO COMO PROCESSO SOCIAL

A educacdo sem dudvida nenhuma € um processo social. Ela estd inserida em um
contexto social que possui determinadas condi¢cdes em que estdo relacionados a sua
infraestrutura e superestrutura. Se por um lado percebemos que a educaciao serve como
modo de reproducao das estruturas sociais, por outro lado percebemos que a educacio, o
conhecimento e a aprendizagem também podem contribuir para transformacgao social.

Essa disputa no curriculo estd sempre em jogo. Tivemos na antiga URSS um
modelo de educacdo que ndo conseguir atingir os objetivos de construir a autonomia dos
sujeitos, antes disso colocou o trabalhador como objeto de exploragdo na mesma dinamica
do capitalismo. O que se procura refletir € se é possivel elaborar processos educativos,
que mesmo contra hegemonicamente, possa se contrapor ao modelo hegemdnico do
capital. Para que isso seja possivel € necessdrio conhecer as estruturas da educagdo
capitalista e tragar possibilidades de contrapor este modelo exploratério e excludente.
Compreendemos que concepgdes da educagao contidas em Marx, na Descolonialidade do
saber e na educa¢do Popular podem contribuir como possibilidade de mudanca.

Mészaros (2008) nos mostra os paradoxos € as incongruéncias dos processos de
educagdo como instrumento de desenvolvimento humano sob a égide e a tutela do
capitalismo. Neste sentido, o modo de producdo capitalista ndo objetiva o
desenvolvimento humano sob outra perspectiva que ndo seja a de inclusdo dos seres
humanos como trabalhadores do modo de producao capitalista. Assim sendo, a educacao
ndo pode se constituir em instrumento de constru¢cdo de autonomia sob a égide da ética
como principio de existéncia humana.

O capitalismo utiliza a educagao como modo de reproducgdo social como bem nos
sinalizou Bourdieu e Passeron (2014), tanto na esfera produtiva bem como na esfera
ideoldgica das relagcdes humanas. Tornou-se instrumento de coisificagdo do homem na
perspectiva de que o préprio passou a ser a mercadoria a ser negociada. Com isso, o
trabalho humano com o desenvolvimento tecnolégico passou do uso da energia fisica
humana para a energia intelectual, e ai, a educacdo passou a ter relevancia na sua
massificacdo e no seu controle.

A proposta central, e sua organizacao tedrica e conceitual, se tornardo possiveis a
partir de norteadores que articulados entre si possibilitem a compreensao do estudo que

serd desenvolvido tento como objeto central a reestruturacdo curricular desenvolvida no
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Ensino Médio Politécnico como politica publica em educacao no Estado do Rio Grande
do Sul no periodo de 2012 a 2014 estando os anos subsequentes na esfera da politica
publica em educagao a cargo do governo eleito em 2014.

Os passos a seguir para se poder vislumbrar com grau de clareza tedrica e
conceitual se estruturard de maneira articulada nas seguintes concepgdes € nas
articulacdes possiveis entre elas. Para iniciarmos a problematizacdo procuraremos refletir
sobre as concepcoes filosdficas que estdo fundamentadas no Materialismo Histérico e
Dialético deste as concepgoes elaboradas na Antiguidade Classica até a atualidade. Nesta
perspectiva, as questdes filosoficas estardo articuladas nas esferas epistemoldgicas,
pedagégicas e dos processos de aprendizagem relacionados as praticas sociais que
culminam na transformagao do mundo, ou seja, no processo histérico de desenvolvimento
da humanidade.

Porém claro fica deste o inicio que somente esta abordagem nao dard conta da
andlise do objeto proposto na pesquisa € em consonancia com a tese proposta. Somente a
compreensdo do desenvolvimento dos processos epistemoldgicos, pedagdgicos e de
aprendizagem nao nos sdo suficientes para dar conta da apreensao da realidade vivenciada
pelos seres humanos.

Neste sentido, aliado as concepg¢des filosoficas estardo articuladas as concepgdes
de educagdo desenvolvidas ao longo da histéria da humanidade e sua relagdao umbilical
como o modo de produgdo respectivo de cada periodo histérico. Esta relagdo também se
expressa de maneira substantiva na organiza¢do social na qual as formas histéricas de
educagdo estdo inseridas. No plano geral a abordagem do materialismo Histérico e
Dialético nos contempla com a possibilidade concreta de compreender as articulagdes que
ocorrem a partir da organizagdo produtiva e societdria com todas suas expressoes
culturais, politicas, religiosas e sociais elaboradas pelos humanos. Entretanto, estas
relacoes humanas ndo se expressam de maneira uniforme ou linear em todas as
populacdes humanas organizadas em nosso ecossistema.

Dito de outra maneira, o desenvolvimento humano nio ocorre da mesma forma e
no mesmo nivel de desenvolvimento social, politico, cientifico, tecnoldgico e cultural
etc., da mesma maneira e nos mesmos estagios de desenvolvimento simultaneamente em

todas as sociedades humanas.
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Desta maneira, podemos afirmar que ocorrem dois fendmenos essenciais e
caracteristicos do desenvolvimento humano no que tange a organizagdo social: aquele
que possui caracteristicas de generalidade a condi¢do humana e aquele que de caracteriza
pelas peculiaridades do seu desenvolvimento histdrico e social. Destacamos este aspecto
porque o objeto de estudo, - a reestruturagdo curricular proposta para o Ensino Médio no
Estado do Rio Grande do Sul -, possui relacdes intrinsecas com as caracteristicas gerais
da condi¢do humana bem como com as caracteristicas especificas do Ensino Médio
brasileiro e sul rio-grandense.

A historicidade da educagdo brasileira tem influéncias substantivas da educacdo
portuguesa que por sua vez possui influéncia da cultura ibérica que por sua vez possui
influéncias da cultura romana e grega, agregando af as influéncias das culturas religiosas
a partir das concepg¢des judaicas e cristds. E € nesse amdlgama que se articulam a
abordagem da educacdo como principio educativo vista em Marx (1985) e seus
comentadores como Gramsci (1966), Mészaros (2008), Manacorda (2010, 2013), Frigotto
(2010), Gadotti (1983a, 1983b, 1981), Saviani (2012; 2007), Saviani e Duarte (2012),
Gomez; Frigotto; Arruda; Arroyo; Nosella (2012).

As concepcdes seguidas nesta pesquisa possuem como referenciais tedricos e fio
os principios expressados pelos autores citados acima no que se refere a articulag@o entre
a materialidade no sentido de relagdo do homem com a natureza e sua condicdo de
transformacgao desta em beneficio do préprio ser humano no plano individual e coletivo.
Estas relagdes se expressam pelo trabalho humano. Trabalho este que nos diversos modos
de organizagdo produtiva ao longo da histéria humana se caracterizam pela exploragao
do homem pelo homem de maneira sistematica e hegemonica.

Sendo a educagdo parte integrante das sociedades humanas € importante destacar
que a educacdo pode servir de instrumento de conservacdo da estrutura social, ou seja,
manter as relacdes sociais estdticas e permanentes conservando assim aas relacdes sociais
inalteradas, ou a educagdo pode servir de instrumento tedrico e pratico de transformagao
social e do aprimoramento do desenvolvimento humano.

No caso especifico da abordagem dos principios filoséficos articulados a educacao
podemos realizar breves citacdes de alguns autores citados acima para corroborarmos
nossa fundamentagio tedrica. Segundo Gramsci (1966) todo homem (homem genérico

como ser humano) € capaz de conhecer a realidade em que estd inserido e possui
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condi¢des de, a partir deste conhecimento, modificar a si mesmo e as relacdes sociais que

estabelece com os outros individuos'® da comunidade e da sociedade em que est4 inserido.

Segundo o autor:

Deve-se destruir o preconceito, muito difundido, de que a filosofia seja algo
muito dificil pelo fato de ser a atividade intelectual prépria de uma determinada
categoria de cientistas especializados ou de filésofos profissionais e
sistemdticos. Deve-se, portanto, demonstrar, preliminarmente, que todos os
homens sao “filésofos”, definindo os limites e as caracteristicas desta “filosofia
espontdnea” peculiar a “todo mundo”, isto €, da filosofia que estd contida: 1)
na prépria linguagem, que € um conjunto de no¢des e de conceitos
determinados e ndo, simplesmente, de palavras gramaticalmente vazias de
contetido; 2) no senso comum e no bom senso; 3) na religido popular e,
consequentemente, em todo sistema de crencas, supersti¢des. Opinides, modos
de ver e de agir que se manifestam naquilo que se conhece geralmente por
folclore (GRAMSCI, 1966, p. 11).

A assertiva do filésofo sardo desconstréi a concepgao de que o ato intelectual de

pensar as questdes inerentes ao “ser” deva ser reduto de um segmento privilegiado da

populacdo, ou seja, de um grupo ou classe social. Ainda hoje valorizamos a educagdo e o

ensino aplicado ao fazer e o orientamos para as classes populares e ao pensar, ao refletir,

ao teorizar para as elites econdmicas e suas representacdes politicas. Prossegue o autor

sardo afirmando que:

Ap6s demonstrar que todos sdo filésofos, ainda que a seu modo,
inconscientemente (porque, inclusive na mais simples manifestacdo de uma
atividade intelectual qualquer, na “linguagem”, estd contida uma determinada
concep¢ao de mundo), passemos ao segundo momento, a0 momento da critica
e da consciéncia, ou seja, ao seguinte problema: - é preferivel “pensar” sem
disto ter consciéncia critica, de uma maneira desagregada e ocasional, isto &,
“participar” de uma concep¢do de mundo “imposta” mecanicamente pelo
ambiente exterior [...] (GRAMSCI, 1866, p. 11-12).

Prossegue o autor afirmando que:

[...] ou seja, por um dos vdrios grupos sociais nos quais todos estdo
automaticamente envolvidos desde sua entrada no mundo consciente (e que
pode ser a prépria aldeia ou a provincia, pode se originar na pardquia e na
“atividade intelectual” do vigério ou do velho patriarca, cuja “sabedoria” dita
leis, na mulher que herdou a sabedoria das bruxas ou no pequeno intelectual
avinagrado pela prépria estupidez e pela impoténcia da acdo) ou € preferivel
elaborar a propria concepcao do mundo de uma maneira critica e consciente e,
portanto, em ligacdo com este trabalho do proprio cérebro, escolher a prépria
esfera de atividade, participar ativamente da producdo da histéria do mundo,
ser o guia de si mesmo e ndo aceitar de exterior, passiva e servilmente, a marca
da propria personalidade? (GRAMSCI, 1866, p. 11-12).

8 Aqui tomamos o termo individuo ndo em sua concepg¢do de que o individuo € o centro do modo de
producdo capitalista tanto no aspecto do uso exploratdrio de seu trabalho e da producdo de mais valia, da
exacerbacdo de sua necessidade de consumo desenfreado e do processo de alienac¢do pelo trabalho. Usamos
o termo no sentido de destacar o ser humano com suas especificidades ontoldgicas e histdricas.
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Concordamos com o autor que além da filosofia qualquer outro tipo de
conhecimento seja ele a ciéncia, a religido, a estética e outras formas de apreensdo da
realidade, ndo sdo privilégios de determinados grupos sociais em favor de uso fruto para
beneficios préprios. O conhecimento e o usufruto dele, de geracdo em geracdo, € um
“produto” da constru¢do humana que deve ser partilhado com a sociedade e, a educacdo
nao pode fugir deste principio.

Marx (1963), nas Teses sobre Feurbach ja orientava na direcao da filosofia nao se
constituir somente em um instrumento intelectual de constru¢ao do conhecimento por um
lado e de esgotamento na contemplacdo deste conhecimento. Na XI tese o filésofo do
Materialismo Histérico afirma que “os filésofos ndo fizeram mais que interpretar o
mundo de forma diferente; trata-se, porém, de modifica-lo” (MARX, 1963, p. 210).

Esta proposta e concep¢do traz uma nova perspectiva ndo somente tedrica, mas
também prética, ou seja, ndo basta aos filésofos apenas conhecerem a realidade. Faz-se
também necessdrio a pratica transformadora que se oriente para o bem-estar da
coletividade e, consequentemente, para os individuos. Nesta concep¢do, a abordagem
marxista caminha para o desenvolvimento de uma sociedade mais igualitdria e fraterna
em que as caracteristicas de egoismo, individualismo, consumismo ndo sejam
potencializadas ao extremo pelo modo de produgdo capitalista que se nutre desta condi¢ao
humana tempordria no seu desenvolvimento em direcdo a uma humanizagdo mais aguda
e proficua.

Decorrente desta abordagem tedrica e conceitual, podemos articular as
concepgoes estabelecidas por Manacorda (2013, 2010), a partir do referencial marxista e
os desdobramentos realizados por Gramsci. O autor realiza andlises das condi¢des da
educacdo inseridas nas sociedades cujo modo de produgido capitalista é hegemonico, bem
como naqueles em que o capitalismo estende sua teia de organizacao produtiva no plano
de exploracdo de mdo de obra, de mercados consumidores e, sobretudo, do acesso as
riquezas naturais dos paises em desenvolvimento ou subdesenvolvidos.

No modo de producdo capitalista a educacdo € instrumento fundamental de
manutencao, aprimoramento e de reprodugdo produtiva e social do modo de produgdo
capitalista. A educagdo € também um instrumento fundamental de construcdo de
processos de alienacdo e de submissdo a ideoldgica dominante da classe social dirigente

e detentora da capital em suas diversas formas. Segundo o autor:
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A temdtica pedagdgica ocupa uma posi¢do central, ou, pelo menos, de carater
ndo secunddrio, na experiéncia vivida e no pensamento de Antonio Gramsci,
af articulando-se, seja como interesse educativo imediato no nivel individual
ou “molecular”, seja como lua politica pela organizacdo da cultura de massa
(MANACORDA, 2013, p. 21).

Esta afirmativa nos conduz a compreensdao de que a mudanga proposta pela
filosofia do Materialismo Histdrico e Dialético € um processo de constante mudanga e na
qual as sinteses parciais devem estar em processo de desenvolvimento que ultrapasse o
momento anterior. O processo dialético conduz necessariamente a mudanca. Nos, resta
saber, em que caminho estas mudancas vao se orientar a partir da confrontagao das forgas
antagonicos dispostas no seio da sociedade. Claro fica que o autor se posiciona na dire¢ao
de que as classes populares busquem espaco social que culminem com o fim da
exploracdo e da desigualdade social produzida pelo capitalismo.

Manacorda (2013) postula a partir de Gramsci que na “escola unitdria” o processo
de autonomia e, portanto, de conscientizacdo da posi¢ao do individuo no mundo e no seu
potencial de transformacdo a partir das suas necessidades e do conhecimento elaborado
individualmente e socialmente somente poderd ser construido quando o ensino ndo seja
um processo didatico meramente receptivo em que o educando “receba” do educador os
conhecimentos prontos e acabados e descontextualizados da relagdo entre a teoria e a
prética.

Preconiza que apds a superagdo da escola dogmatica vird a escola criativa e apos
a escola disciplinar vird a escola da autodisciplina e sob esta perspectiva a autonomia
moral serd praticamente ilimitada (MANACORDA, 2013, p. 181). Assim sendo, a escola
disciplinar que objetiva a reproducdo do modo de producgdo e de seus desdobramentos
sociais, politicos, culturais etc., ndo podem se consolidar como possibilidade de
transformacao social e de construgdo de processos que desaguem na autonomia dos seres
humanos. O autor destaca a concep¢ao gramsciana de escola unitdria que possui como
elemento central a concep¢do de articular os estudos tedricos com a sua aplicabilidade
pratica. Ou seja, articulagdo entre teoria e pratica para o conhecimento da realidade em
autonomia dos educandos e, portanto, dos cidadaos.

Mas devemos destacar que na concep¢do elaborada por Gramsci (1966) e
analisadas e interpretadas por Manacorda (2013, 2010), a relagdo entre teoria e pratica

nao se estabelece a partir de uma construcio hierdrquica. A relacdo teoria e pratica € fruto
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de um mesmo processo humano de conhecimento da realidade e de possibilidade de
transformacgdo social, isto €, de intervencdo pritica na realidade vivenciada e de
explicacdo tedrico e conceitual sobre o fenomeno conhecido e transformado. Teoria e
pratica fazem parte do mesmo processo de conhecimento que culmina na possibilidade
de transformacdo da realidade humana em beneficio do coletivo e do individual.

Manacorda (2013) realiza, portanto, uma analise a partir de Gramsci em que coloca que:

O discurso sobre a escola nascera, portanto, como uma aparente digressao do
discurso sobre os intelectuais, a propdsito da intelectualiza¢do da atividade
prética e da praticizacao da atividade tedrica. A nota que vem logo a seguir e
que, ap0s ulterior “digressdo” sobre a fungdo técnica e, a0 mesmo tempo,
diretiva dos corpos deliberativos e sobre as reda¢des como circulos de cultura,
retoma o discurso especificamente escolar, € intitulada, justamente, A Escola
unitiria (MANACORDA, 2013, p. 178).

Assim sendo, o autor destaca de maneira evidente a proposta de escola que inclua
as classes populares até entdo colocadas a margem do processo educacional. A escola até
0 momento serve como instrumento de “produzir” individuos para o exercicio das funcdes
de comando, ou seja, aqueles intelectualizados e os individuos para realizarem as tarefas
operativas, ou seja, as tarefas praticas atribuidas as classes populares.

Destacamos que esta organizagdo € artificial, € uma construgdo histérica que pode
ser modificada pelos seres humanos no beneficio coletivo e individual. Nesta estruturacio
educativa quando as classes populares sdo incluidas nos processos educativos sempre
estdo subordinadas aos interesses do modo de producdo vigente.

Na Antiguidade Cléssica Ocidental a escraviddo, na Idade Média Ocidental a
serviddo e na Idade Moderna Ocidental o trabalho do operdrio — e espalhando-se
hegemonicamente por todo o globo terrestre -, 0 modo de producdo capitalista e seus
principios nefastos da propriedade privada e da producdao de mais valia acabam
influenciando de maneira determinante o sistema educacional nos aspectos
epistemoldgicos e pedagdgicos.

Cabe agora destacar outro aspecto fundamental em nossas reflexdes que € a
relacdo entre trabalho e educacao. Este € um tema extremamente polémico em funcdo de
possuirmos muita dificuldade em funcdo de que o trabalho € atividade que, em nossa
compreensdo define o cardter e o proprio desenvolvimento da humanidade e de nds seres
humanos, bem como se confunde como o modo de producao vigente ao longo da histéria
humana e que acaba por naturalizar aquilo que € artificial em sua especificidade

constitutiva. Ou explicando de outra maneira: o trabalho € o ato de interacao do homem
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com a natureza, mas ndo somente com a natureza. O trabalho também realiza media¢des
entre os seres humanos que no capitalismo, além de produzirem processos de exploracdao
do trabalho produzem também processos de alienacio (MESZAROS, 2016). Portanto,
conforme o modo de producdo estd organizado este reflete no modo em que as relacdes
humanas se estabelecem em toda sociedade e nos processos de aprendizagem.

Entretanto, podemos destacar em linhas gerais dois aspectos fundamentais do
trabalho humano e que acabam se evidenciando nas relacdes e nos processos educativos.
Em primeiro lugar podemos destacamos a atividade de trabalho como aquela inerente a
condi¢cdo humana. Neste sentido, o trabalho € todo o ato do ser humano de transformacgdo
e de mediagcdo entre ele e a natureza no sentido construir instrumentos que possam
desenvolver e qualificar os processos de aquisicdo da materialidade para suprir as
necessidades de alimentagdo, seguranca, conforto; enfim da sobrevivéncia material e que
sejam realizadas conforme suas necessidades.

Em contrapartida, historicamente percebemos e Marx conseguiu compreender
isso em profundidade e na complexidade que o desenvolvimento humano estabeleceu ao
longo da historia. Este outro aspecto € a exploracao do trabalho nas mais diversas formas
ao longo do desenvolvimento histérico dos seres humano. Citamos a guisa de verifica¢do
o modo de produgdo escravista na antiguidade ocidental, 0 modo de producdo feudal
alicercado na servidao que foi caracteristico do medievo ocidental e o modo de produgao
capitalista que estd fundamentado na exploragdo do trabalho por intermédio da mais valia.

Claro fica que quando o ser humano produz meios de subsisténcia em que a maior
frag@o fica com quem ndo produz, o trabalho tem como caracteristica a negatividade em
sua esséncia. Ou seja, se a parte substantiva do trabalho ndo fica como que realiza o
trabalho, e se este trabalho tem que ser realizado por um para sustentar as necessidades e
as superficialidades de outros.

Portanto, a carga de trabalho supera em muito as necessidades do trabalhador para
ser dirigida por intermédio da mais valia para o capital e sua classe representada pela
burguesia. Assim sendo, a exploracio e a demanda exaustiva de trabalho somente podem
produzir esforco desnecessdrio a producdo material necessdria a sobrevivéncia e a
producdo de excedente para a classe dominante excedente. Nestas condi¢des, o trabalho
passa a ser uma tarefa dolorosa e alienada em que o homem ndo enxerga o seu proprio

ato criativo na execucdo deste trabalho. Como o trabalho passa a ser uma maneira
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artificial de organizagdo produtiva e social fundamentada na exploracdo da energia, do
tempo, enfim da propria vida, na atualidade mesmo com os avangos tecnoldgicos, a
trabalho se agudiza como atividade negativa dos seres humanos. Manacorda (2010)

destaca que:

O trabalho ocupa um lugar central na proposta pedagdgica marxiana e, como
— no que se refere especificamente a pedagogia — € possivel, talvez, com ou
sem razdo, iludir-se de que se sabe o que € ou possa ser ensino, €, no entanto,
mais dificil ter ou acreditar ter uma ideia precisa sobre o que seja o trabalho,
apesar da secular experiéncia que dele se tem; e, como, acima de tudo, ndo
parece que o conceito preciso de Marx sobre o trabalho tenha sido
compreendido por muitos, eis que compreender o que propriamente seja esse
trabalho torna-se pressuposto para toda justa interpretacdo e colocagdao
histérica de sua proposta (MANACORDA, 2010, p.60).

Portanto, para Marx o trabalho é um dos eixos centrais de sua analise filosofica e
socioldgica. Mas esta centralidade ndo se esgota na inser¢ao do trabalho em determinado
modo produtivo. O trabalho em Marx vai além do ato de produzir riquezas. O trabalho
em Marx tem como elemento fundamental sua caracteristica ontoldgica, ou seja, do
préprio ser e do seu desenvolvimento histérico. Mas o trabalho nao se restringe somente
a esfera produtiva propriamente dita.

O trabalho se reflete e € refletido em todas as atividades humanas e organizacdes
sociais, e af estd inserida a escola e suas finalidades sociais tanto na esfera de manuten¢dao
e conservacao da desigualdade social ou como possibilidade de transformacao social, isto
¢, de transformagdo social ou de reproducdo social. Prossegue Manacorda (2010),

afirmando que:

Na condi¢do descrita pela economia politica, o trabalho, enquanto exatamente
principio da economia politica, é a esséncia subjetiva da propriedade privada
e estd frente ao trabalhador como propriedade alheia, a ele estranha, é
prejudicial e nociva; ainda mais, sua prépria realizacio aparece como privacio
do operdrio, pois, na medida em que a economia politica oculta a alienacio que
estd na esséncia do trabalho, a prépria relacéio da propriedade privada contém
o produzir-se da atividade humana como trabalho e, portanto, como um
atividade humana completamente estranha a si mesma, completamente
estranha ao homem e a natureza e, assim, a consciéncia e a vida [...]
(MANACORDA, 2010, p. 62).

Neste sentido, o alicerce central do capitalismo, ou seja, a propriedade privada é
a condi¢do necessaria e fundamental a alienagdo pelo trabalho no modo de producgao

capitalista. O autor afirma que:

[...] E este trabalho, na medida em que € historicamente determinado, é, por
isso, a inica forma de trabalho existente, pois toda atividade humana tem sido,
até agora, trabalho e, portanto, industria, atividade alienada de si mesma e
constitui — como Marx objeta a Hegel - o devir por si do homem na alienacio
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como homem alienado. E Marx acaba resumindo essa determinacdo do
trabalho, na qual a manifestacdo de vida é essa mesma expropriacdo de vida,
pela formulacdo peremptdria e inequivoca, de que o trabalho € o homem que
se perdeu a si mesmo (MANACORDA, 2010, p. 62).

Portanto, a reflexdo a ser realizada € a de se compreender como a escola que esta
inserida na sociedade organizada em sua forma histdrica, - que no mundo contemporaneo
€ o capitalismo -, pode ou ndo contribuir efetivamente para a transformacao social ou para
a reproducdo social. Questdo central neste sentido é compreender se na escola e, em
particular, na escola publica as politicas publicas formuladas pelo Estado possuem
caracteristicas que desaguem na possibilidade de constru¢do e transformagdo da
sociedade atual, isto €, em uma sociedade mais humanizada e solidaria, ou se a escola tem
por finalidade prioritdria a preparacdao dos educandos para inser¢do no mercado de
trabalho como agentes sociais normatizados e que cumpram os objetivos estabelecidos
pelo grupo social que detém o poder econdmico e os instrumentos politicos, ou seja, para
reproducdo dos valores educacionais da sociedade capitalista.

Neste sentido, as teorizacdes e conceituacdes elaboradas por Frigotto (2010,
2012), Gadotti (1983a, 1983b, 1981), Saviani e Duarte (2012), e que se que aliam as
concepcoes do “mundo do trabalho” aos fundamentos filoséficos orientados para
educagdo formulados por Paulo Freire (1992, 1983,1982, 1975), fundamentados na
“Educacgdo Popular”, podem ou ndo interferir e orientar o processo de aprendizagem e a
educag¢do como um todo, como possibilidade de transformagdo social qualificando os
educandos para uma inser¢ao na sociedade atual ndo como meros agentes econdmicos e,
acima de tudo, como individuos aptos ao exercicio da cidadania.

Os autores citados acima possuem como fio condutor de suas concepgdes tedricas
e metodoldgicas aquelas elaboradas por Paulo Freire com o objetivo de inserir camadas
significativas da sociedade brasileira no acesso aos bens materiais e imateriais e que
historicamente estavam marginalizadas em relagdo ao acesso a educacao.

A  histéria brasileira que estd umbilicalmente associada ao processo de
colonizag¢do das poténcias europeias do inicio da “Modernidade”. Este processo foi passo
fundamental para o estabelecimento da acumulac¢do de capitais que proporcionaram o
desenvolvimento do capitalismo. As riquezas oriundas da América e, em particular, da
América Latina foram fundamentais para a capitalizacdo e acumulacdo necessdria para o
desenvolvimento das nacdes capitalistas. Entretanto, deve-se destacar que os paises da

Peninsula Ibérica, Portugal e Espanha, em fungdo de diversos fatores histéricos nao
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conseguiram desenvolver o capitalismo em suas coldnias americanas. Porém, construiram
uma organiza¢do econdmica e social, e agudamente no Brasil, em que as organizagdes
societarias se refletiram na desigualdade contundente no seio da sociedade e que além do
aspecto econdmico se solidificaram no aspecto simbdlico e ideol6gico como processo de
justificacdo da estrutura “natural” da desigualdade social.

Esta estruturagdo reflete-se até hoje em discussdes como sobre as cotas sociais e
raciais em que a discussao nao perpassa a propria histéria do Brasil, mas é colocada acima
de tudo, em aspectos pessoais que giram em torno do mérito dos individuos subtraindo a
propria historicidade. O processo desencadeado no Brasil por Freire ndo € um processo
isolado. E um processo politico e educacional alicer¢ado na historicidade da América
Latina em um contexto de colonizagdo, ou seja, de exploracao.

Esta explorac¢do, como qualquer processo de expansdo imperial, leva a niveis de
desigualdade social extremamente excludente e com reflexos no desenvolvimento social
e humano que se cristalizam em alto grau de dependéncia das classes populares em
relacdo as classes dominantes. Diversas reflexdes neste sentido foram realizadas, ja
haviam sido feitas por Fanon (s/d), no qual o problema colonial e a explora¢do econdmica,
social, cultural e, sobretudo politica, eram as causas e consequéncias fundamentais da
desigualdade social na América Latina.

Destacamos, porém, que a estruturacdo fundamentada na dependéncia econdmica
nao se esgota na exploracao do capital sobre o trabalho. Sdo necessarias justificativas no
plano das ideias, ou seja, ideoldgicas que justifiquem de maneira hegemdnica o dominio
da burguesia sobre a classe trabalhadora tendo com intermediaria as classes medianas da
sociedade.

No caso dos paises de colonizacao Ibérica alia-se a condi¢ao de que as metropoles
se constituiam em estados monarquicos e que em fun¢do de sua prépria estrutura social,
geram um padrdo cultural alicer¢cado na hierarquia caracteristica das nobrezas europeias.
Assim sendo, conceitos baseados no darwinismo social que sustentam 0s conceitos de
hierarquizacao racial, de eugenia, de hierarquizacdo cultural entre outros se constituem
em instrumentos ideoldgicos de manutengdo e conservagao das estruturas sociais.

Portanto, torna-se fundamental a articulagdo dos processos econOmicos € seus
desdobramentos culturais com a organiza¢do humana de interven¢do na sua realidade, ou

seja, o trabalho. Como haviamos destacado anteriormente o homem possui como

115



caracteristica intrinseca de seu desenvolvimento humano a sua intervencao na natureza e
as relacodes constituidas na sociedade. Assim sendo, a relag@o entre trabalho e educagio é
primordial para entendermos os processos educativos e a sua rela¢do com o ordenamento
econdmico e social. Porém, as relagdes produtivas sdo historicamente artificiais, isto é,
sdo organizagdes situadas no tempo e no espaco em que as condi¢des estruturais se
estabelecem historicamente. A questdo a ser discutida € em que nivel a educacdo pode
contribuir para o desenvolvimento social por intermédio de instrumentalizacdo de
mecanismo de transformagdo social objetivando a constru¢do de uma sociedade menos
desigual ou em que a desigualdade seja tratada como fendmeno social e ndo como
fendmeno natural.

Procura-se compreender em que medida o processo educativo serve como
instrumento de conservacao das desigualdades e da manuten¢do da sociedade atual. A
op¢do pela abordagem realizada pela “Educacao Popular” é uma opg¢do politica em que
as necessidades materiais e espirituais dos seres humanos sejam o horizonte a ser
alcancado e ndo somente a sociedade de consumo necessdria a reproducdo do capital e,

portanto, das desigualdades sociais.
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5 A EDUCACAO NO BRASIL: O ENSINO MEDIO

O Brasil desde sua descoberta possui caracteristicas especiais em sua configuracao
histérica e social. Desde o principio seu desenvolvimento direcionou-se na dire¢do
especifica que culminaram com fatores determinantes provenientes de sua umbilical
relacdo como territério colonizado pela Coroa Portuguesa. A forte influéncia da
monarquia portuguesa e suas condi¢des especificas referentes a estrutura social na esfera
da politica econdmica e da cultura elaborada na coroa portuguesa influenciaram e
influenciam de maneira indelével a histdria brasileira e os desdobramentos nos aspectos
politicos, econdmicos, sociais, culturais, religiosos entre outros, que acabaram por gravar
firmemente a educagcdao em nosso pais.

Assim sendo, muito das consequéncias que hoje vemos e vivemos estdo
intimamente ligadas a essa historicidade. No campo educacional, o qual € o objeto deste
estudo, podemos lembrar a “grosso modo” alguns aspectos que iremos detalhar ao longo
deste estudo. Mas a guisa de exemplo podemos destacar um aspecto que a nosso juizo
possui um destaque especial que € a comparacdo entre a universalizacdo do Ensino
Fundamental realizada no Brasil e nos Estado Unidos da América. No segundo, a
universalizacdo se deu no segundo quartel do século XIX. Ja no Brasil a universaliza¢do
no Ensino fundamental, somente no apagar das luzes do século XX.

Vejamos outro aspecto que podemos destacar. No que se refere a influéncia
religiosa presente nos processos educacionais a concepcdo elaborada na religido
protestante difere profundamente da concepcao educacional da religiao catélica. Uma das
premissas centrais do protestantismo ordenado por Lutero era a ndo intermediacdo entre
Deus e os fiéis. Isto significa afirmar que o protestantismo incentivava a leituras das
Escrituras Sagradas, ou seja, do Evangelho.

Neste sentido, em cada templo religioso protestante criava-se uma escola para que
as criangas aprendessem a ler e tivessem acesso a palavra de Deus. Esta foi a influéncia
nas treze coldonias americanas e em outras nagdes sob a égide religiosa do protestantismo.

No Brasil, entretanto, a influéncia foi o catolicismo representada aa estrutural
entre igreja e Estado evidenciada no Padroado'®. Esta articulagdo por uma lado colocou a

religido soba tutela do Estado e por outro lada retirou do Estado o papel de promotor,

19 O Padroado significava a subordinagdo da Igreja Catélica, a monarquia portuguesa. Ou seja, a estrutura
religiosa estava subordinada ao Estado.
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incentivador e organizador do sistema educacional. Tal evidéncia deste fato se deu com
a reforma pombalina que se configurou na expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas
possessdes, entre elas o Brasil os quais eram detentores em larga medida do
desenvolvimento do processo educacional.

Somente com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em fuga da expansao
Napolednica sobre a Europa, € que elementos educativos se instalam na coldnia agora
com status de reino unido a Portugal e Algarves destinados exclusivamente as classes
sociais privilegiadas e a fragil burguesia em ascensdo. Porém, a educacdo aqui
estabelecida neste periodo somente contemplava a elite vinda da Europa ou a elite
abastada terra-tenente. As classes populares ndo foram contempladas pelo acesso mesmo
que precdrio a educagao.

Majoritariamente a populacdo brasileira era constituida de trabalhadores na
condic¢do de escravos e, por tanto, nem se cogitava sua libertacdo bem como sua instru¢ao
elementar, assim como também ocorria com as classes populares. Com o rompimento da
elite local com a nobreza delineada a partir da independéncia do Brasil, a educa¢iao nao
sofreu mudangas significativas em sua estrutura fundamental. No primeiro periodo
republicano também ndo ocorreu mudancas significativas.

Somente apds a Revolugdo de 1930 e a opcao de acelerar e consolidar o processo
de industrializagdo e de alavancamento de uma burguesia nacional mais atuante ocorrida
na denominada “Era Vargas”, é que a educacdo entrou em pauta de maneira a estar
intimamente relacionada ao desenvolvimento industrial € que culmina com os objetivos
derradeiros do capitalismo nacional e internacional. Neste momento histérico a educagao
entra na agenda nacional como elemento fundamental no desenvolvimento econdmico e
social (DCN, 2013, p. 153).

Entretanto, a educagdo tem que “ser dada”, ou seja, concedida de maneira
“homeopdtica” e em doses reguladas para que ndo se transforme como continua
ocorrendo atualmente, em instrumento de constru¢dao da autonomia e de transformacgdo
social. E imediatamente a esse periodo que vem 2 tona a compreensio por determinado
grupo de educadores e por uma determinada fracdo da sociedade que o acesso a educacao
€ um instrumento de dominagdo social e que, por consequéncia, acaba sendo ferramenta

de exclusao social.
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Como ao longo de toda histéria moderna humana ocidental, a educacdo é
fragmentada procurando atingir objetivos especificos correspondentes a divisao social do
trabalho e a cristalizac@o da sociedade em classes sociais. Essa divisao se configura entre
aqueles que tém acesso a educacio para exercerem que pensam e, portanto, tem o poder
do conhecimento e ocupam as posicdes de mando e de organizagdo da sociedade e aqueles
que fazem, isto, € aqueles que operam o trabalho arbitrado pela divisao social do trabalho.
Desta maneira, a educagdo acompanha a estruturagdo social pertinente e consonante as
necessidades do modo de producdo capitalista.

Se por um lado o capitalismo precisa adequar a m@o de obra e a sociedade no
plano educativo as suas necessidades ao nivel tecnoldgico do desenvolvimento do modo
de producao capitalista, por outro lado, ndo permite que este mesmo processo educativo
caminhe em direcdo a compreensio da realidade e da construcdo de possibilidades de
mudancas radicais no modo de produgdo capitalista que possam minar esta organizacao
produtiva.

Isso fica expresso na famosa afirmacgao de que a mao “invisivel do mercado”, e
seus interesses acumulativos de riqueza acabam por influenciar os processos educativos,
tanto aqueles que ocorrem na educagdo formal, bem como na educa¢do nao formal e
informal. Surgem entdo em meados do século XX as concepgdes elaboradas por Paulo
Freire que realiza um diagndstico preciso desta realidade e elabora instrumentos
pedagodgicos e metodolégicos visando a mudanca da realidade das classes sociais
colocadas a margem do acesso a educagao.

Com a acentuagdo do desenvolvimento tecnoldgico no periodo pds “Segunda
Guerra Mundial” e com desdobramento advindo do mundo polarizado entre o capitalismo
real e o socialismo real evidenciado na “Guerra Fria”, os niveis educacionais relacionados
ao modo de producdo capitalista se acentuam e sdao expressos nas concepcoes do
“taylorismo-fordismo” e no Estado de Bem Estar Social e atualmente se configura no
“Toyotismo”, ou seja, no modelo flexivel de produgdo capitalista (HARVEY, 2011).
Assim sendo, a educagao e os processos epistemoldgicos, pedagdgicos que sustentem os
processos de aprendizagem estdo profundamente relacionados a organizacao social e ao
modo e producdo especifico de cada sociedade.

Os processos de intervengdo, gerenciamento e execu¢do das tecnologias

necessitam cada vez mais da estrutura educacional para viabilizar a consecugdo das
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finalidades do capital. Neste contexto complexo se situa a educagdo como uma totalidade
em toda sua organizacdo sistémica, desde a Educacdo Bdasica — educacdo infantil e as
séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Técnico de Nivel
Médio — e ensino superior Tecnoldgico e Ensino Superior como bacharelado e
licenciaturas e nos cursos de pds-graduacdo lato sensu e strictu senso.

Todavia, uma questdo fundamental se torna pertinente para se construir reflexdes
no nivel cientifico e académico. Ou seja, na possibilidade de se elaborar processos
educativos que desaguem na constru¢do de elementos que possibilitem o exercicio da
cidadania e de possibilidades concretas de instrumentalizar a transformacdo social que

seja orientada pela concepcao de uma sociedade mais solidéria.

5.1 O Ensino Médio atual: possibilidades de reestruturacao

curricular

Neste sentido, procurar compreender a complexidade do sistema educacional
moderno, e especificamente a brasileira, suas correlagdes com o mundo expressadas
como uma totalidade humana, e, as relacdes que se articulam entre as necessidades
concretas dos educandos — seus anseios, perspectivas, angustias e esperancas. Isto
significa tentar compreender as articulacdes entre as necessidades individuais e coletivas
deste grupo especificos de individuos e, em particular, neste estudo as relacdes das
politicas publicas nos aspectos epistemoldgicos o Ensino Médio. O Ensino Médio € a
etapa final dos estudos da educagdo basica e tem por finalidade segundo o Ministério da
Educacao:

Os principios e as finalidades que orientam o Ensino Médio, para adolescentes
em idade de 15 (quinze) a 17 (dezessete), preveem, como prepara¢do para a
conclusdo do processo formativo da Educagdo Basica (artigo 35 da LDB):

I — A consolidag¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

I — A preparagdo basica para o trabalho, tomando este como principio
educativo, e para a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de enfrentar novas condigdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

IIT — o aprimoramento do estudante como ser de direitos, pessoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento de autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — A compreensio dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na
sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a prética (DCN, 2013, p.
39).
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A partir do preconizado pela DCN, podemos depreender alguns aspectos
importantes desta etapa da educagdo. A primeira € que podemos destacar € que o Ensino
Médio € a ultima etapa da Educacdo Basica e possui como uma de suas finalidades é o
aprofundamento dos conceitos apreendidos no Ensino Fundamental; a outro aspecto
fundamental € que o Ensino Médio proporciona que o educando possa seguir seus estudos
em nivel técnico ou superior para integri-lo ao mundo do trabalho formal como
instrumento inserido no modo de producdo capitalista e de receber um saldrio mensal
relacionado a sua formagao educacional.

Entretanto, outro aspecto que no plano social é elemento fundante para o convivio
social é contemplar ao jovem estudante o acesso ao conhecimento que culminard com sua
insercao na sociedade como individuos com plenos direitos e deveres que os constituam
como aptos ao exercicio da cidadania. Neste sentido, destacamos que ndo € objetivo da
educagdo no Ensino Médio, como etapa da Educagdo Basica, a preparacio para o mercado
de trabalho e mesmo a inser¢do precocemente dos jovens educandos em tarefas menos
qualificadas e caracterizadas pela sua sazonalidade mercadolégica.

Infelizmente neste sentido a propria exclusdo social ja se torna instrumento de
insercdo de jovens no mercado de trabalho como mao de obra desqualificada e sazonal.
Para corroborarmos a compreensao exposta acima e explicitada na legislacdo brasileira,

as DCN preconizam que:

Para alcancar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir fortemente na
ampliag@o de sua capacidade tecnolégica e na formacao profissional de nivel
médio e superior. Hoje, vérios setores industriais e de servigos ndo se
expandem na intensidade e ritmos adequados ao novo papel que o Brasil
desempenha no cendrio mundial, por se ressentirem de faltas desses
profissionais. Sem uma sélida expansdo do Ensino Médio com qualidade, por
outro lado, ndo se conseguird que nossas universidades e centros tecnolégicos
atinjam o grau de exceléncia necessdrio para que o Pafs d€ o grande salto para
o futuro (DCN, 2013, p. 145).

Entretanto, como ja haviamos sinalizado, o Ensino Médio € a etapa que
proporciona ao educando a continuidade nos estudos tanto no Ensino Tecnolégico bem
como no Ensino Superior. Porém, destacamos que € fundamental a sociedade moderna
centrada em valores opostos ao do capital como ao consumismo, ao individualismo que
desembocam na sociedade em que o fosso da desigualdade social é cada vez mais dificil

de ser ultrapassado. Ao contrario, a DCN estabelece como prioridade que:

Tento em vista que a funcio precipua da educacdo, de um modo geral, e do
Ensino Médio — udltima etapa da Educag@o Bésica — em particular, vai além da
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formacdo profissional, e atinge a constru¢do da cidadania, é preciso oferecer
a0s NOssOs jovens novas perspectivas culturais para que possam expandir seus
horizontes e dotd-los de autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado e a produgdo coletiva de nossos
conhecimentos, sem perder de vista que a educacdo também é, em grande
medida, uma chave para o exercicio dos demais direitos sociais (DCN, 2013,
p. 145).

Portanto, consideramos que nao pode haver prioridade da formacdo profissional
no Ensino Médio em detrimento da educagao objetivando a formagao basica do educando
bem como de sua formacgdo integral para o exercicio da cidadania, ou seja, o Ensino
Médio ndo pode ser instrumento de inser¢do precoce do educando no mercado do
trabalho. Acreditamos que ndo existe dicotomia em insercao do educando no “mundo do
trabalho” e no exercicio da cidadania no seio da sociedade.

O que ocorre € a usurpagdo imediatista e estrutural do capitalismo brasileiro que
insiste no modelo arcaico centrado numa concepgao aristocratica de que o trabalho deve
se estruturando além do modo de produgdo capitalista na concep¢ao de hierarquizacdo
social dos seres humanos.

Pretende-se, portanto, compreender neste estudo se efetivamente uma politica
publica na esfera educacional pode contemplar os anseios das classes populares como
instrumento de elaboracdo do conhecimento e com instrumentos pedagdgicos que
caminhem nesta direcao. Prova desta significancia é o debate atual sobre a reformulagao
do Ensino Médio proposta pelo governo federal por intermédio do Projeto de Emenda
Constitucional (PEC) 241.

As concepcgdes formuladas pelas politicas educacionais no Brasil nunca se
caracterizaram por serem politicas de Estado, mas por serem sempre politicas de
governos. Neste sentido, a educacdo Brasileira estd sempre condicionada as concepgoes
sazonais e provisorias dos governos eleitos. Entretanto, ndo podemos desconsiderar que
mesmo os governos conservadores possuem respaldo social em suas politicas publicas
que se centram nos processos de exclusio decorrentes das desigualdades sociais.

As politicas publicas no Brasil estdo sempre condicionadas pelo processo
produtivo que se caracteriza pelo modo de producio capitalista, possuindo, porém, raizes
profundadas no processo de colonizac¢ao portuguesa e na formagao de uma elite patriarcal
permeada de valores aristocraticos centrados no privilégio de nascenca. A questio central
desta pesquisa € compreender se uma politica publica pode ser orientada para que as

classes populares possam ou ndo acessar a educagio com o intuito de possibilitar a propria
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transformacdo desta camada social e que possibilitem rumar em dire¢do a diminui¢do das
desigualdades sociais.

O Ensino Médio sempre foi constituido como processo de sele¢do entre aqueles
que acessardo o Ensino Superior e aqueles que acessardo o Ensino Técnico ou mesmo
aqueles educandos que ficardo no meio do caminho ou concluirdo o Ensino Médio
proporcionando a sua insercao no mercado de trabalho. Porém, toda concepg¢ao exige um
método para sua implementagao.

Toda concep¢do exige um caminho a ser percorrido para alcangar os seus
objetivos. Na educacdo e no Ensino Médio nao € diferente como em qualquer outro setor
da sociedade. Se a organizacdo produtiva orientada por determinada concepg¢do e
finalidade quer chegar ao seu objetivo, o método, o caminho deve desaguar neste objetivo.
Se a educacdo no Ensino Médio for direcionada teoricamente para o exercicio da
cidadania, sua metodologia deve estar articulada a este objetivo. Se a educacio propde o
inser¢do no mercado do trabalho o seu método deve seguir o caminho que proporcione o
alcance deste objetivo.

Nao existe em nossa concep¢ao antagonismo entre a finalidade social estabelecida
e a constru¢do da possibilidade de mudancga social, ou seja, pode a educacdo levar ao
caminho do conhecimento e da possibilidade de transformacgdo social e a0 mesmo tempo
contribuir para insercao dos jovens no mundo do trabalho.

Porém, as necessidades imediatas do capital ndo podem determinar e cristalizar o
processo educativo. O que devemos desconstruir € a concep¢do de que o mercado de
trabalho, isto é, determinada organizacdo produtivo e seus objetivos particulares se
sobreponham as necessidades humanas no plano material e espiritual. Entretanto,
observamos que em todas as configuragdes sociais existentes ao longo da histéria humana
os processos educativos estiveram subordinados a organizacdo produtiva, segundo
Frigotto “Sob esta 6tica, como j4 assinalamos o trabalho humano vem sob o imperativo
da necessidade e nao da liberdade” (FRIGOTTO, 2000, p. 344). Ou seja, a materialidade
¢ elemento fundamental e existéncia humana nao se constituindo na satisfacao supérflua
das necessidades dos individuos.

A questdo central € saber se a educagcdo pode contribuir para que a sociedade
percorra seu caminho de desenvolvimento humano, e em que bases sociais esse caminho

alicercado nas concepcdes estruturais de organizacdo propostas no Ensino Médio pode
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alcancar. Ou seja, € um caminho a ser percorrido em direcdo a uma sociedade solidéria
ou é um caminho em direcdo uma sociedade individualista e consumista. E um caminho
em que a sociedade e em que o individuo seja o centro do seu desenvolvimento social em
consonancia com o desenvolvimento coletivo, ou é uma sociedade em que o
compartilhamento de forgas e esperanca estejam subordinadas ao hedonismo imediatista
que € um dos pontos fundamentais do capitalismo.

O Ensino Médio no Brasil ainda estd fundamentado no taylorismo-fordismo. Essa
organizacdo produtiva caracteristica do capitalismo da primeira metade do século XX e
ainda é o modelo de organizacdo social que possui reflexos profundos nas concepgoes
epistemoldgicas e pedagodgicas até os dias atuais e que ndo se articulam mais as
necessidades do capitalismo atual.

Diversos estudos neste sentido foram elaborados. No plano macrossocial as
reflexdes propostas por Harvey (2013), que estabelece as relacdes de similitude e
diferencas entre o0 modo de producgdo capitalista organizado no taylorismo-fordismo e a
organizacao atual estabelecida por intermédio do conceito de flexibiliza¢ao da produgio,
e areflexdo proposta por Mészaros (2016, 2011, 2008) que articulam o modo de produgao
capitalista e suas implicacdes na educagdo e no processo de alienacao e de construcdo de
ideologias resultantes deste modo de producdo.

As escolas de maneira hegemonica ainda constituem seus curriculos centrados nos
conteddos e fragmentados nas disciplinas (0 nome e sua etimologia sdo significativos) e
ndo se adéquam mais as necessidades dos educandos. Dayrell; Carrano e Maia (2014)
estabelecem teorizacdes e conceitos que demonstram a nova realidade dos educandos do
final do século XX e inicio do século XXI. Nossos alunos em decorréncia do acesso, da
universalizacdo do Ensino fundamental, das novas tecnologias e das liberdades que
usufruem em nossa sociedade no nivel de maturidade relativo a faixa etria em que estio
inseridos os educandos do Ensino Médio fazem com que os educando ndo se submetam
as normas e disciplinas da escola de maneira passiva, bem como ao poder considerdvel
do professor na sala de aula e de seu papel de organizagao das relacdes sociais dentro da
sala de aula e na escola.

O papel do professor neste sentido foi esvaziado. Segundo, Pereira, Paulino e
Franco (2011), na sua obra “Acabou a autoridade? Professor, subjetividade e sintoma”,

os autores problematizam esta questdo refletindo sobre o papel atual do professor na
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pratica docente e o esvaziamento da autoridade na configuracio da sociedade atual e de
seus desdobramentos no sistema de ensino. Em consonancia com o contexto exposto
acima, neste sentido, Silva (2013), afirma que as possibilidades do Ensino Médio frente

as DCN nio podem desconsiderar a realidade dos educando. Segundo a autora:

As relagdes sociais dos jovens ocorrem em multiplos espagos, entre eles a
escola. Na relacdo dos jovens com a escola, é possivel identificar um duplo
movimento: o primeiro refere-se aos elevados indices de abandono escolar. O
segundo € relativo a um processo de “esvaziamento de significado do espaco
escolar” (SILVA, 2013, p. 67).

Ou seja, o Ensino Médio necessita se reestruturar porque em muitos aspectos nao
contempla as necessidades dos educandos e, como consequéncia, ndo contempla as
expectativas dos educadores. Porém, esta compreensio nio se dé a priori. E necessario
que este problema seja discutido, refletido, teorizado. Esta realidade na maioria das vezes
nao é percebida e nem compreendida pelos educadores e, portanto, o processo pedagdgico
e epistemoldgico de intervencdo no processo educativo ndo se estabelece como pratica
pedagdgica.

E ¢ nesse contexto que o estudo procurard contribuir para que se possa
compreender como a reestruturagdo curricular implementada no Estado do Rio Grande
do Sul, se orienta ou ndo, pelas concepgdes exposta na fundamentacio tedrica norteadas
pelas concepcdes de educacdo tento o trabalho como principio educativo, a educagio
popular, e a educagdo inclusiva no aspecto politico e social.

Outro aspecto relevante para reorganiza¢ao do ensino Médio estd relacionado aos
altos indices de reten¢do. No ano de 2011 para se ter uma ideia as taxas de aprovacao na
rede estadual de educacdo do Rio Grande do Sul foram de 66,3%, a taxa de reprovagao
de 22,3% e a taxa de abandono de 11,4% (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 27). Os dados
acima demonstram que os numeros de retencdo/reprovacdo somados ao nimero de
educandos que abandonam esta etapa da Educacao Basica se cristalizam em 33,7%, ou
seja, aproximadamente um ter¢co dos educandos matriculados no Ensino Médio nao
consegue avancar em seus estudos ou desistem no decurso do processo de aprendizagem.

Se por um lado temos a inadequagdo dos processos de aprendizagem em relacao
arealidade do educando, por outro temos as concepgdes que sao emanadas do Estado por
intermédio de seu sistema de ensino que possuem objetivos e que sdo objeto de disputas
na sociedade e que se expressam nas disputas pelo curriculo. Ou seja, tanto as concepgoes

de educacdo e as finalidades que estas concepcdes almejam ndo sdo objetos de consenso
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social. Se por um lado o modo de produgdo hegemodnico expressados pelo capitalismo
necessita de mao de obra qualificada para os setores medianos da sociedade e para as
camadas populares restam os ‘“‘trabalhos” menos qualificados e, esporadicamente, a
liberacdo do acesso das camadas populares a profissdes e oficios necessdrios a
transitoriedade da producdo e servicos do capital. Assim sendo, a escola deixa de
caminhar no seu objetivo de formacdo bdsica dos conhecimentos acumulados pela
sociedade e no exercicio da cidadania e se reduzem a mero instrumento do mercado de

trabalho.

5.2 A proposta de reestruturagio curricular no Ensino Médio Politécnico

A escola como qualquer outra estrutura social estd em constante movimento,
mesmo que este movimento em alguns momentos seja célere e em outros seja
caracterizado pela percepcdo de perenidade. Caracteristica central do capitalismo € a
producdo de tecnologias num primeiro momento relativa ao desenvolvimento bélico e
posteriormente ela € utilizada na producao de produtos de consumo em massa. Na jornada
do século XX foi elaborado o modelo taylorista-fordista que foi ultrapassado pelo modelo
de organizacdo flexivel da producao. Harvey (2011) aponta as caracteristicas dos dois
modelos de organizacdo capitalista que se desenvolveram conforme as necessidades de

producgdo e consumo. Conforme o autor:

As oposicdes no interior de cada perfil sdao dignas de nota. A modernidade
fordista estd longe de ser homogénea. H4 muito nela que se vincula com uma
fixidez e uma permanéncia relativas — capital fixo na producdo em massa,
mercados estdveis, padronizados e homogéneos, uma configuragdo fixa de
influéncia e poder politico-econdmicos, uma autoridade e metateorias
facilmente identificaveis, um soélido alicerce na materialidade e na
nacionalidade técnico-cientifica e outras coisas dessa espécie. Mas tudo isso
gira em torno de um projeto social e econdmico de Vir-a-Ser, de
desenvolvimento e transformacdo das relagdes sociais, de arte durica e de
originalidade, de renovacgao e vanguardismo [...] (HARVEY, 2011, p. 303).

Estas caracteristicas denotam ao mesmo tempo uma fixidez e uma mutabilidade
necessaria ao proprio desenvolvimento do capitalismo. Se o capitalismo contradisse a
estabilidade, a imobilidade, o conservadorismo caracteristicos do feudalismo, nao poderia
repeti-lo produtiva e socialmente. Embora o taylorismo-fordismo necessite de dinamica
na produ¢do dos produtos e mercadorias, como vermos a seguir o modelo flexivel de

producdo estd dindmica € elevada uma nova condi¢do em que a tecnologia estd, em um
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outro, patamar cientifico e a dindmica social acompanha esta nova configuracdo do

capitalismo. Prossegue o autor descrevendo que:

[...] A flexibilidade pés-modernista, por seu turno, ¢ dominada pela fic¢do, pela
fantasia, pelo imaterial (particularmente do dinheiro), pelo capital ficticio,
pelas imagens, pela efemeridade, pelo acaso e pela flexibilidade em técnicas
de produgdo, mercados de trabalho e nichos de consumo; no entanto, ela
também personifica fortes compromissos com o Ser e com o lugar, uma
inclinagdo para a politica carismdtica, preocupacdes com a ontologia e
institui¢des estdveis favorecidas pelo neoconservadorismo. O julgamento de
Habermas segundo o qual o valor conferido ao transitério e ao efémero “revela
um anseio por um presente estavel, imaculado e ndo corrompido” estd em
evidéncia em toda parte (HARVEY, 2011, p. 303-304).

Portanto, se a configuracao produtiva e social obedece hoje a novas nuances do
capitalismo a escola nao foge a esta nova configuracdo. Se no taylorismo-fordismo, o
capital, privilegiava o trabalhador forma que somente repetisse o trabalho de maneira
mecanica e repetitiva sem questionar a estrutura produtiva do chdo de fabrica, do
comércio e dos servigos, na atualidade esta rigidez nao se faz necesséria.

Porém mesmo a escola estando inserida no contexto social regulado pelo
capitalismo, ela pode servir como ponto de resisténcia a dominac¢do do capital sobre o
homem e, sobretudo, a desumanizacdo que a exploracio do homem pelo homem ¢é
induzida de maneira natural e cruel nas relagdes produtivas e sociais. Trabalhar como
sugeriu um dos maiores executivos do Brasil que afirmou que o trabalhador nao
necessitaria de 01:00 horas de almogo porque poderia continuar trabalhando e comendo
um lanche ao mesmo tempo?’.

As nossas escolas publicas, com raras excegdes, ainda se organiza no modelo
taylorista-fordista como se estivessem numa linha de producdo. Vejamos alguns aspectos
que ndo sdo estranhos a educadores, educandos e seus responsdveis. Elencaremos apenas
algumas caracteristicas mais conhecidas: a) os alunos sdo dispostos em colunas uns atrds
dos outros para evitar a conversa. Alids, a conversa transformada em didlogo nao é objeto

da pedagogia tradicional; b) os educandos sdo separados por idade e ndo pelo

20 Esta declaracdo foi feita pelo vice-presidente da FIESP e presidenta da CSN Benjamim Steinbruch.
Segundo ele: Em entrevista para o jornalista Fernando Rodrigues em 2014, Benjamin Steinbruch,
presidente da Fiesp e da CSN, fala sobre sua visdo a respeito da flexibilizagcdo das leis trabalhistas, dizendo
que € possivel ter novas regras sem afetar direitos como o Fundo de Garantia, o 13° e a gratificacdo de
férias. Para ele, é necessario mudar aspectos laterais, como o hordrio de almogo, argumentando que, nos
Estados Unidos, os funciondrios utilizam 15 minutos para o almogo, ao invés de uma hora. "Serd que nao
€ mais legal ele voltar antes para casa do que ficar uma hora sem ter o que fazer?", questiona. Disponivel
em: https://jornalggn.com.br/noticia/para-presidente-da-csn-funcionarios-podem-ter-15-minutos-de-
almoco Acesso em: 06/08/2018.
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conhecimento desenvolvido; ¢) os alunos ndo participam das discussdes pedagdgicas a
partir de suas vivéncias como educandos; d) os alunos ndo sdo incentivados a serem
criativos, pelo contrdrio sdo treinados a repetirem processos estanques; €) nao sao
estimulados a andlises, criticas, ponderagdes e exprimirem suas concepgdes; f) os hordrios
sdo regulados indistintamente; g) reproducdo mecanica dos processos pedagdgicos; h)
ndo incentivo a participa¢do do estudante como agente elaborador do conhecimento; 1)
disciplinarizacdo dos corpos e das mentes; j) imp