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Nao Perca as Criancgas de Vista

Pra enxergar o infinito

Debaixo dos meus pés

N&o basta olhar de cima

E buscar no escuro, no obscuro
A sombra que me segue todo dia

Deixo quieto
e seguro as paginas dos sonhos que néo li
E outra vez ndo me impeco de dormir

Os jornais ndo informam mais

E as imagens nunca séo tao claras
Como avida

Vou aliviar a dor e ndo perder

As criancas de vista

Eo, Eo, N&o perca as criancas de vista
Eo, Eo, N&o perca as criancas de vista
Eo, Eo, N&o perca as criancas de vista

Familia, um sonho ter uma familia
Familia, um sonho de todo dia

Familia € quem vocé escolhe pra viver

Familia € quem vocé escolhe pra vocé

Nao precisa ter conta sanguinea

E preciso ter sempre um pouco mais de sintonia.

(O Rappa)



RESUMO

As transformacfes nos contextos familiares e educacionais se associam com a
construcéo e afirmacdo de modos de vida que congregam a diversidade. E neste ponto
que se localiza o foco dessa pesquisa: a diversidade das organiza¢6es familiares e suas
implicagbes educativas na contemporaneidade. Trata-se de um estudo de carater
gualitativo, de cunho exploratério descritivo, desenvolvido através de trés grupos focais
formados por um total de dezessete educadores atuantes em trés instituicbes
educacionais, duas localizadas na cidade de Canoas/RS e uma na cidade de Sapucaia
do Sul/RS. A andlise dos dados coletados foi realizada através da técnica de Analise de
Conteudo proposta por Bardin. A fim de transcorrer os referenciais que fundamentam
este trabalho, elegeu-se a Teoria da Complexidade de E. Morin, que é utilizada como
suporte epistemolégico para a contextualizacdo da tematica, estabelecendo uma
conexdo com autores vinculados aos estudos do atual cenério das organizactes
familiares e com as questBes relacionadas com a educacgdo. A andlise dos dados
resultou em quatro categorias. A primeira se refere a Dindmica das Rela¢des Familiares,
pela qual se constatou a diversidade de realidades familiares caracterizadas pela
multiplicidade de configuracé@o, independente de modelos conhecidos e reconhecidos
(pai, mae e filhos). A segunda categoria, Estruturas e Referenciais, evidencia que a
estruturacdo familiar ndo esta atrelada aos papéis existentes no nucleo familiar, mas ao
significado das relagBes estabelecidas entre seus membros. Destaca-se que o educador,
para pensar sobre os diversos contextos familiares, parte da sua prépria histéria. A
terceira, intitulada Contextos Multiplices de Cuidados, compreende considerar que na
diversidade das organizacfes familiares existem questfes relacionadas com o cuidado
gue se manifestam de forma complexa. Ainda que os educadores percebam esta
diversidade, a organizacdo de familia reconhecida no contexto educacional € a
tradicional (pai, mae e filhos). Apesar do reconhecimento por parte dos educadores
sobre a importancia da tematica “diversidade das configuracdes familiares”, evidenciou-
se o distanciamento desta temética na formacao inicial e continuada dos educadores.

Estes aspectos foram abordados na ultima categoria, denominada Formacdo Docente.

Palavras-chave: Diversidade familiar. Educacdo. Formacdo de educadores.

Complexidade.



ABSTRACT

Family and education transformations are conected with the diversity ways of lifes
construction and afirmation. These are this research focus: the families organizations
diversity and it's implications on the actual education. This is a qualitative study, with
exploratory and descritive characteristics, developed through three focus groups made
by seventeen teachers, from three schools, two from Canoas/RS and one from Sapucaia
do Sul/RS. Data analyses was made using content analysis proposed by Bardin. The
Complexity Theory by E. Morin was used for the theoric orientation, conecting with family
and education studies. Four categories were constructed. The first one was Family
Relations Dinamics, where the diversity on the family lifes is present and is characterized
by multiplicity configurations, independent of the known models (father, mother and
children). The second category Structures and Referentials shows that family structure
isn't connected to the existing roles in the nuclear family, instead of it is associate to the
members relations meaning. We put in evidence that when the teachers are going to
think of family diversity, they use their own history to comparate with others. The third
category is called Multiple Care Context, which means that is necessary consider
complexity in care takes when we are talking about family diversity. Even theachers
know family organization diversity, in the education they recognize the tradicional family
organization (father, mother and children). The last cathegory shows that the theme

diversity is out in teacher studies structure.

Palavras chave: Family diversity. Education. Educator Formation. Complexity.
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1 INTRODUCAO

O foco dessa pesquisa é a diversidade das organizacdes familiares e suas
implicagcOes educativas na contemporaneidade. O interesse pela investigacao de tal
tematica € decorrente das inquietacbes e questionamentos que foram se
constituindo no decorrer de minha trajetoria de vida, especialmente atuando na area
da educacgéo.

As transformacbes nos ambitos cientificos, tecnolégicos, socio-culturais e
econdmicos trazem implicagdes para os diversos contextos sociais provocando, de
certa forma, revolug@es culturais e ideoldgicas, dentre outras. As instituicbes sociais
ndo ficam imunes a isso. Nesse sentido, é possivel constatar mudancas nos
contextos familiares e educacionais, através da construcao e afirmacéo de modos de
vida que congregam a diversidade.

Em minhas experiéncias profissionais, tanto na area da gestdo administrativa,
quanto da gestao educacional, tenho percebido a valorizagéo das questdes sociais,
da énfase sobre o ser humano, da qualidade de vida, do respeito a diversidade. Na
atividade como docente na graduacdo e na pés-graduacao, principalmente, na area
educacional, tenho me deparado com questionamentos relacionados com as
mesmas teméticas transversalizadas com as configura¢gfes familiares na atualidade.
Como as familias estdo constituidas? A familia vai acabar? O que é uma familia
(des)estruturada? A instituicdo educacional tera que assumir toda a
responsabilidade do papel da familia? E nds, educadores, estamos preparados?

Estas questbes associam-se com as intensas e rapidas mudancas nos
diversos contextos sociais. A crescente diversidade das relagbes familiares tem sido
foco de muitas inquietagdes. A liberdade sexual, a luta contra qualquer forma de
preconceitos, a busca pela felicidade, a agdo das mulheres pela conquista de seus
direitos, o aumento do numero de separag¢Bes conjugais, entre outros aspectos,
reforcam que, além dos modelos tradicionais, iremos conviver cada vez mais com a
perspectiva de novas formas de organizagao familiar.

Entendo que n&o ha respostas definitivas para tais questionamentos. E neste
sentido que me amparo na teoria da complexidade, utilizando os sete principios
postulados por Morin (sistémico, hologramatico, ciclo retroativo, ciclo recorrente,

autoecoorganizagdo, dialégico e da reintroducdo do conhecido em todo o
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conhecimento). Compreendo que seja possivel conceber o designio do
conhecimento ndo concentrado na descoberta dos mistérios que constituem o objeto
pesquisado. Mas, sim, no didlogo com os elementos que formam e se relacionam
com tal objeto, integrando-os numa concepgéo que valorize as partes e a totalidade
numa relagéo dialdgica, isto €, complementar, concorrente e antagonica.

Neste dialogo com os elementos formadores e suas relacbes, a teoria da
complexidade ressalta a relagdo entre o pesquisador e o0 objeto do seu estudo,
envolvendo a autorreferéncia com a finalidade de promover a capacidade de
autocritica e autorreflexdo como potencialidade epistemoldgica. Inserido nesta
concepcdo, entendo que, para tratar da temética das relacbes familiares, é
importante visualizar a familia da qual fazemos parte, ou seja, partir da nossa propria
historia.

Como educador, sinto-me privilegiado que através da voz de meus pares
encontro eco na minha prépria voz. E com essa sensacgio de liberdade que dou
espaco para minha voz.

Apesar de pertencer a uma familia que foge ao modelo tradicional, tenho
certeza que minha estrutura como pessoa e cidaddo foi alicercada em sélidos
valores pautados pelo respeito, cuidados, amor e honestidade. Digo apesar, ndo no
sentido de tristeza, mas na possibilidade de entender que ser criado por pais
separados na década de 80 representava um estigma de familia desestruturada,
principalmente pela falta da figura paterna.

Com a separacdo dos meus pais, algumas coisas foram alteradas em nossas
vidas. Ficamos sob a guarda da minha mée, que passou a trabalhar numa industria,
mudamos de bairro, de escola. Tempos dificeis. Inseguranca. Medo misturado a
uma sensacao de paz e tranquilidade. Diante desta situacéo, tive a oportunidade de
desenvolver fortes lagos afetivos com uma familia que ndo possuia filho do sexo
masculino. Estes lagos foram se reforgcando com o passar do tempo, confirmando a
existéncia de duas familias em minha vida, a de lagcos consanguineos e a de escolha
pessoal. S&o organizagdes familiares que se diferenciam entre si, mas que se
interligam através da varios atores, solidificando lagos de afetividade como estrutura
das relagOes estabelecidas.

Muito cedo em minha vida percebi o valor da familia como importante fator
para a minha formagdo. Num modelo de criagdo pautado pela liberdade e no

estimulo & autonomia, € que fui percebendo nestes nucleos caminhos para a
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realizagdo dos meus desejos e protegcdo dos meus temores, possibilitando, dessa
forma, a realizacdo das minhas escolhas.

E através da minha histéria que reforco a convicgdo que possuo em acreditar
nas pessoas, nas relacdes que (des)organizam os diversos contextos. Na alternativa
de convivéncia do tradicional e do contemporaneo. Sem arestas, nem pontes,
apenas estradas que conduzem a lugares sem formatos e sem modelos
compulsorios, mas que na sua estrutura comporte a valorizagdo do singular e do
plural em razdo da felicidade.

Neste contexto, fica evidente a possibilidade da existéncia concomitante de
novos padrdes relacionais com outros que possuem caracteristicas tradicionais sem
gue, necessariamente, exista a necessidade de destruicdo dos modelos conhecidos
para o surgimento de novos padrbes desconhecidos e/ou ignorados até entéo.

A importancia de propor um espaco para que os educadores pudessem falar
e refletir sobre suas percepgdes diante da diversidade familiar me motivou para dar
vida a esse projeto. A possibilidade de diversas vozes extrapolarem seus espagos,
suas proprias historias, suas angustias, seus sonhos, faz que eu encontre sentido
para este novo movimento da minha formacéo académica. Mais do que uma simples
definicdo, sentido na acepgéao de sentir, de experimentar um lugar de escuta, que
por vezes se aproxima da minha propria histéria pessoal e profissional. Viver é estar
em movimento, (re) construir-se e transformar-se continuamente nos planos
individual e coletivo, pois a pessoa é um ser social que influencia e sofre influéncias
do contexto em que esté inserida.

A intensidade das rapidas mudancas sociais no tempo presente colabora para
a consolidacdo do paradigma das incertezas, das possibilidades e das
transformag6es nos diversos campos dos saberes. Na érea da educacgéo formal e
informal, a relacdo entre familia e instituicdo educacional ganha espaco para
reflexbes e tem se constituido em campo de estudo de diversas
investigacdes ?.Parece plausivel afirmar que o ponto de partida para qualquer
reflexdo acerca desse tema deva ser o entendimento daquilo que, tradicionalmente,
se convencionou por familia.

No cotidiano, ouvimos frequientemente que a instituicdo familia esta fadada ao

fracasso, porque as relagbes familiares perderiam seu sentido frente a

% No capitulo 3 apresento a revisdo de dissertacdes e teses realizadas, cujo foco investigativo estao
relacionados a tematica em pauta.
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heterogeneidade que se instaura na atualidade. A diversidade das configuragdes
familiares desvincula a nossa certeza do que até entéo era conhecido e reconhecido
como modelo familiar: pai, mae e filhos biolégicos — Unico casamento para a vida
toda, pais e mées responsaveis pelos seus filhos. O prognéstico do término da
familia n&o se tornou realidade. Hoje, mais do que nunca, multiplicaram-se as
diferentes formas de organizagdo familiar, conforme sinalizam autores como:
Wagner (2002); Osorio, Valle (2009); Aun, Vasconcelos e Coelho (2007); Strey, Silva
Neto e Horta (2007), dentre outros.

S&o0 novos modelos, novas escolhas, novas possibilidades, configuragbes que
fogem daquilo que se julga “tradicional”. Para Strey (2007), quando se fala em
familia é impossivel desenhar uma imagem daquilo que seria uma familia “média”,
“normal” ou mesmo “tradicional”’. Diante deste cenario, torna-se necessaria a
construgdo de novos entendimentos sobre a compreensdo de familia, em contra
ponto aos estere6tipos dos modelos familiares, reconhecidos ao longo da historia,
gue apontam o que seria 0 modelo de familia ideal, estruturada e aceita de modo
geral.

Este panorama nos desinstala dos lugares conhecidos e reconhecidos pela
sociedade sobre o contexto familiar e suas implicacdes para a pratica educativa.
Denuncia o que muitas vezes é ignorado, excluido do contexto educacional, que
estdo a servico de ideologias rigidas, dificultadoras ou impossibilitadoras de
mudanga e emancipagao.

Basta olharmos para a realidade no contexto educacional que nos deparamos
com essas novas formas de organizagao familiar. Desde o surgimento da escola
como um espaco de promocado social, através do sistema de educagdo formal ou
informal, suas raizes encontram-se entrelacadas a familia, valorizando sua
participagdo ativa na trajetdria educativa dos educandos. Discussfes freqientes
sobre o0 que compete a escola e o que compete a familia na educacdo dos alunos
promovem espagos para aproximagbes e didlogos na busca de apoiarem-se
mutuamente neste processo.

Percebe-se entdo, que a relacdo familia e instituicdo educacional possui um
papel fundamental na vida dos educandos. Esta proximidade pode ser distinguida
por diversos aspectos recorrentes da proposta educativa adotada pela instituicdo
educacional, pela acdo dos educadores e pela diversidade das configuracoes

familiares na atualidade. As implicagdes educativas frente as percepcdes dos
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educadores sobre a diversidade das relagbes familiares necessitam ser revisitadas
para a compreensao dos paradigmas desenvolvidos na atualidade.

Neste sentido, percebo que as instituicbes educacionais, através de seus
educadores, possuem um papel fundamental junto aos diversos atores que poderéo
propor alternativas para novas dire¢cdes, ndo como responsaveis, mas como
elementos fomentadores do desenvolvimento de seres humanos autocriticos e
autorreflexivos, numa concepgdo planetaria que busca além do bem-estar, uma
possibilidade do bem-ser como forma de intencionalidade educacional.

A educagédo possui um papel fundamental nesta nova realidade pois, além de
articular os saberes cientificos necessarios para o desenvolvimento humano,
necessita intensificar a promogé&o social da diversidade da realidade humana. Neste
sentido, salienta-se a importancia do papel do educador como articulador desta
realidade no mundo dos saberes cientificos. O conhecimento das percep¢des dos
educadores frente a diversidade das configuragbes familiares fornece elementos
importantes para a construcdo de reflexdes que auxiliam o processo educativo
diante da realidade complexa em que vivemos.

Com base no exposto, o presente trabalho objetivou identificar as percepgdes
dos educadores sobre a diversidade das configuraces familiares na atualidade.
Teve como objetivos especificos:

a) descrever os modelos familiares conhecidos e reconhecidos pelos
educadores;

b) verificar as implicacdes na pratica educativa oriunda da diversidade dos
modelos familiares na atualidade;

c) conhecer as constru¢des subjetivas dos educadores sobre a diversidade dos
modelos familiares;

d) averiguar como a temaética sobre a diversidade dos modelos familiares e
pratica educativa estd inserida na formacdo inicial e/ou continuada dos
educadores.

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, de cunho exploratorio
descritivo, concentrando-se em experiéncias e percepcdes dos educadores que
participaram dos grupos focais. O campo de estudo abrangeu trés grupos, formados
por educadores atuantes em trés instituicdes educacionais, duas localizadas na

cidade de Canoas/RS e uma na cidade de Sapucaia do Sul/RS.
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A dissertagdo esta estruturada em Introducdo e mais seis capitulos. No
segundo capitulo apresento o paradigma da complexidade, cuja teoria serve como
referencial tedrico de base para a pesquisa. No terceiro capitulo ressalto os
principais aspectos sobre a familia na contemporaneidade. Posteriormente, no
quarto capitulo, procuro evidenciar aspectos da educacgéo a partir do paradigma da
complexidade, bem como a apresentacdo das imagens da familia no campo da
Educacdo. Neste contexto sdo destacadas as pesquisas de teses e dissertagOes
brasileiras realizadas nos ultimos cinco anos (2005 - 2009), disponiveis no portal
Dominio Publico da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal e de
Nivel Superior).

No quinto capitulo enfatizo o percurso da pesquisa. Caracterizo este estudo e
explicito a metodologia que foi utilizada no seu desenvolvimento.

O sexto capitulo contém a analise dos dados contemplando as categorias
finais da pesquisa, bem como a aproximag&o dos referenciais tedricos que foram
utilizados neste estudo.

O sétimo e ultimo capitulo contempla as consideracdes finais sobre os
resultados da pesquisa.

Por fim, se € que isto é possivel ter um final, desejo dizer que acredito neste
trabalho como uma aventura. Aventura como descobertas, reflexdes, inquietacoes,
esperangas.

Descobertas através da valorizacdo da voz dos educadores;

Reflex6es que tragam subsidios para a exceléncia da pratica educativa;

Inquietagdes que nos desafiem constantemente e;

Esperangas de que a educagdo possa ser reconhecida como razao plural,

livre de idealismos que aprisionam, que reprimem a diversidade humana.
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2 PARADIGMA DA COMPLEXIDADE: POSSIBILIDADES DE “NOVOS’
ENTENDIMENTOS

E a viagem em busca de um modo de pensamento capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de saber que as
determinagdes — cerebrais, culturais, sociais, histdricas — que se impdem
a todo o pensamento co-determinam sempre o objeto de conhecimento.
E isto que eu designo por pensamento complexo. (MORIN, 2005, p. 24).

E fato que a humanidade progrediu através de grandes descobertas que
geraram conhecimentos admiraveis sobre o mundo fisico, psiquico, bioldgico e
sociolégico. Concomitante a esse progresso, percebe-se o0 crescimento da
ignorancia, das cegueiras e das confusbes. Estamos vivendo atualmente uma
grande crise planetéria que se caracteriza pela desenfreada marcha das sociedades
e civilizagdes em busca do progresso. O que permitiu, por um lado, avangos
significativos feitos para o conforto e bem estar da humanidade (PETRAGLIA, 1995),
colaborou para que os seres humanos se tornassem de certa forma uma espécie
automatizada, individualista e egocéntrica, que gradativamente perde a nogdo de
coletividade. Esta realidade nos coloca diante da necessidade de tomada de uma
nova consciéncia que valorize a condigdo de ser humano. Morin (2007a) enfatiza
que 0s erros, as ignorancias e as cegueiras tém carater comum que resultam na
mutilagdo do conhecimento, incapacitando os seres humanos a reconhecer e
aprender a complexidade real.

Sob o enigma da realidade, e inspirado pelas possibilidades de descobertas e re-
significados, transcorri por caminhos de forma simples, mas nao simplificadora,
sobre os entendimentos da diversidade dos modelos familiares. Considerando, neste
contexto, as incertezas e 0S questionamentos que a contemporaneidade nos
apresenta, entendo que seja necesséria a reforma do pensamento tradicional. Para
pensarmos sobre a diversidade dos modelos familiares, serd no minimo pensar em
possibilidades que fogem dos modelos tradicionais impostos pela sociedade, sera
necessario trilhar caminhos muitas vezes desconhecidos, ocultos e até mesmo
ignorados. E com este intuito que busco, na teoria da complexidade, um mapa que

desafie, mas que oriente para a constru¢ao de novas descobertas e aprendizagens.
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2.10 pensamento complexo

Nas ciéncias, a ideia de complexidade surgiu no século XX, oriunda da
microfisica e da macrofisica. Sua formulag@o origina-se do desenvolvimento da
Teoria Geral dos Sistemas, da Cibernética, dos progressos das Ciéncias Cognitivas,
da Biologia e da Ecologia, entre outras. Morin (2007a) destaca a influéncia da
filosofia de Hegel, a dialética, complementada com a de Heréclito em sua
aproximacdo com as ideias relativas & complexidade. Em sua estrutura conceitual
cabe aceitar a incerteza, o inacabamento, a incompletude e a complementaridade
como propriedades inerentes aos fendmenos e aos sujeitos (MORIN, 2003). Trata-se
de um pensamento capaz de reunir, contextualizar, globalizar, mas, ao mesmo
tempo, de reconhecer o uno e o multiplo.

E complexo o que ndo se pode resumir em apenas uma palavra mestra, uma
ideia, um conceito, uma lei de complexidade, ou seja, a complexidade ndo poderia
ser qualquer coisa que se definisse de maneira simples e tomasse o lugar da
simplicidade. Neste contexto, Morin (2002) afirma que a complexidade é uma
palavra-problema e ndo uma palavra-solugéo.

Morin (2007a) enfatiza que num primeiro olhar a complexidade é um tecido
(complexus: o que é tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela aproxima, aglutina o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo
instante, a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes,
interagdes, retroacdes, determinacbes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico.

O desenvolvimento da ignorancia e da cegueira esta relacionado com o
entendimento do conhecimento que necessita ordenar os fenémenos repelindo a
desordem, o incerto, isto é, priorizar os elementos da ordem e da certeza, precisar,
clarificar, distinguir e hierarquizar (MORIN, 2007a).

A fim de iluminar o pensamento complexo, Morin (2003), apresenta os sete
principios-guia, que sdo complementares e interdependentes:

a) o principio sistémico, ou organizacional: une o conhecimento das partes
com o conhecimento do todo, que se opfe a ideia de que o todo € mais do

gue a soma das partes;
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b) o principio “hologramatico”: evidencia o aparente paradoxo dos sistemas
complexos nos quais a parte ndo somente esta no todo, como o todo esta
inscrito na parte. Exemplifica-se esta ideia através da organizacdo celular.
Cada célula é uma parte de um todo — o organismo global — mas o préprio
todo esté na parte: a totalidade do patriménio genético esta presente em cada
célula individual;

c) o principio do ciclo retroativo: Ele rompe com o principio da causalidade
linear: a causa age sobre o efeito, e 0 efeito sobre a causa. Ou seja, de modo
mais complexo, evidencia-se a “homeostasia” de um organismo vivo, através
de um conjunto de processos reguladores fundamentados em mudltiplas
retroacoes;

d) o principio do ciclo recorrente: apresenta o ciclo gerador no qual os produtos
e as consequéncias séo, eles proprios, produtores e originadores daquilo que
produzem, ou seja, um esta contido no outro. Assim, podemos pensar que a
sociedade existe porque fizemos parte dela. E nds existimos porque a
sociedade estabelece e fomenta o sistema de reproducdo. Os individuos
humanos formam grupos diretamente e indiretamente, que produzem a
humanidade de dentro e por meio de suas interagdes. A sociedade emergindo,
produz a humanidade desses individuos, fornecendo-lhes a linguagem e a
cultura;

e) o principio de autoecoorganizacdo (autonomia/dependéncia): sendo o0s
individuos seres auto-organizadores que se autoproduzem sem cessar,
gastam energia para salvaguardar sua autonomia. O principio da
autoecoorganizagdo vale, evidentemente, de maneira especifica para o0s
humanos, que desenvolvem sua autonomia dependentemente da sua cultura.
Podemos pensar a auto-ecoorganizagdo ativa que esti se renovando
permanentemente a partir da morte das suas células. E que as duas ideias
antagonistas, da morte e da vida, s&o complementares ao mesmo tempo em
que permanecem antagonicas;

f) o principio dial6gico: une dois principios ou no¢des em face de se excluirem
um ao outro, mas que sdo indissociaveis em uma mesma realidade. Quando
consideramos a espécie ou a sociedade, o individuo desaparece, quando
consideramos o individuo, a espécie e a sociedade desaparecem. O

pensamento complexo aceita dialogicamente os dois termos, que tendem a se
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excluir um do outro. A dialégica permite-nos aceitar racionalmente a
associacdo de nocgbes contraditérias para conceber um mesmo fendémeno
complexo em detrimento da ideia de separabilidade, de exclusdo, do
pensamento cartesiano revelado em “ou isso ou aquilo”;

g) o principio da reintrodu¢do do conhecido em todo o conhecimento: esse

principio cumpre a restaurac@o do tema e revela o problema cognitivo central

Y

da percepcdo a teoria cientifca. Todo o conhecimento €é uma
reconstrugdo/traducdo por um espirito/inteligéncia em uma cultura,
considerando o tempo histérico.

Morin (2003, p. 75) conclui que:

Esses sdo alguns dos principios que guiam o0s progressos cognitivos do
pensamento complexo. Nao se trata de um pensamento que exclui a certeza
pela incerteza, que exclui a separacao pela inseparabilidade, que exclui a
I6gica para permitir todas as transgressdes. O procedimento consiste, ao
contrario, em se fazer uma ida e vinda incessante entre certezas e incertezas,
entre o elementar e o global, entre o separavel e o inseparavel. De igual
modo, este utiliza a logica classica e os principios de identidade, de nao-
contradi¢do, de deducgdo, de indugcdo, mas conhece os seus limites, e tem
consciéncia de que, em certos casos, € necessario transgredi-los. Ndo se
trata, portanto, de se abandonar os principios de ordem, de separabilidade e
de logica, mas de integra-los em uma concepg¢do mais rica. Nao se trata de
contrapor um holismo vazio ao reducionismo mutilador; trata-se de reatar as
partes a totalidade. Trata-se de articular os principios de ordem e de
desordem, de separacgdo e de juncdo, de autonomia e de dependéncia que
estdo em dialégica (complementares, concorrentes e antagbnicos), no seio
do universo. Em suma, o pensamento complexo ndo é o contrario do
pensamento simplificador, ele o integra; como diria Hegel, ele realiza a unido
da simplicidade com a complexidade, e mesmo no metassistema que
constitui, ele transparece sua propria simplicidade. O paradigma da
complexidade pode ser enunciado tao simplesmente como aquele da
simplificacdo: este obriga a separar e reduzir; o paradigma da complexidade
ordena reunir e distinguir.

Assim, evidenciam-se duas ilus6es que desviam os espiritos do problema do
pensamento complexo (MORIN, 2007a). A primeira esté relacionada com a crenca
de que a complexidade conduz a eliminacdo da simplicidade. A complexidade surge
onde o pensamento simplificador mutila o raciocinio. Enquanto o pensamento
simplificador desintegra a complexidade do real, o pensamento complexo considera
e integra o mais possivel modo simplificador de pensar, contudo, recusa as
consequéncias mutiladoras, redutoras, unidimensionais e ilus6rias de uma
simplificacdo que se baseia pelo que ha supostamente de real na realidade. A
segunda ilusdo esté pautada na confusdo entre complexidade e completude.

Revela-se, neste instante, a ambicdo da complexidade em dar conta das

articulagdes entre dominios disciplinares, fragmentados pelo pensamento disjuntivo
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(um dos principais aspectos do pensamento simplificador). Este isola o que ele
separa e oculta tudo o que o liga, interage, interfere. Neste sentido, 0 pensamento
complexo aspira e fomenta o conhecimento multidimensional. Morin (2007a, p. 7)

coloca que:

O conhecimento completo é impossivel: um dos axiomas da

complexidade ¢é a impossibilidade, mesmo em teoria, de uma
omnisciéncia. Ele faz suas as palavras de Adorno — a totalidade é a nao
verdade. Ele comporta o reconhecimento de um principio de
incompletude e de incerteza. Mas traz também no seu espirito o
reconhecimento dos elos entre as entidades que o nosso pensamento
deve necessariamente distinguir, mas nao isolar uma das outras.

A partir disso, damo-nos conta de que a complexidade apresenta como
problema chave & completude do pensamento que separa com um pensamento que
une. E necessario distinguir, mas ndo separar e, a0 mesmo tempo reunir. Evidencia-
se outro problema-chave, como tratar da incerteza?

A incerteza, além de ser um problema-chave, coloca-se como desafio diante
de alguns campos da ciéncia que procuram a certeza, que almejam explicar as
causa e seus efeitos como fatos isolados. Por outro lado, na atualidade, a ideia de
complexidade ganha espago neste mesmo campo, devido aos desmoronamentos
dessa ldgica sustentados pela certeza do raciocinio. Essa légica passa a revelar
suas incertezas de raciocinio na deducgéo e, principalmente, pelos limites no principio
do terceiro incluso. Entretanto, neste contexto revela-se o propdésito do pensamento
complexo, que ao mesmo tempo relne (contextualiza e globaliza) ressaltando o
desafio da incerteza.

Atualmente, a presenca da dialdgica da ordem e da desordem mostra que o
conhecimento deve tentar negociar com a incerteza. Isso implica em entender que o
objetivo do conhecimento n&do é descobrir o segredo do mundo, mas dialogar com o
mundo. Morin (2007b) enfatiza que o trabalho com a incerteza perturba muitos
espiritos, mas exalta outros. Estimula a pensar de forma aventurada, incita a criticar
0 saber estabelecido que se imp&e como certo, necessita recorrer ao autoexame e a
tentativa de autocritica. A possibilidade de consideragdo da incerteza incita ao

pensamento complexo. Assim, nos afirma Morin (2007b, p. 206):

[...] nunca haverd uma idéia chave — que comande o universo. E
complexidade ndo e sO pensar 0 uno e o mdltiplo conjuntamente;
também pensar conjuntamente o incerto e o certo, o logico e
contraditério, e é a inclusdo do observador na observagéo.

(RN N )
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A incerteza, a indeterminacgéo, a aleatoriedade aparecem como integrantes
ndo eliminaveis da nossa percepgao/concepcdo do real. A complexidade necessita
de todos esses elementos, nos obrigando a unir nogdes que se excluem no ambito

do principio da simplicag&o/reducéo, conforme sintetiza a figura 1:

UNO - MULTIPLO TODO - PARTES

I I

Ordem / organizacdo - Desordem

Sujeito -------------- Objeto
(observador)  (sistema observado)

Figura 1 - Sistema Complexo
Fonte: Morin (2007b, p. 272)

2.2 Organizagéo - Ordem — Desordem

O pensamento complexo nos releva a necessidade de pensarmos sobre a
complexidade da realidade fisica, biolégica e humana, visto que os conceitos de
ordem, desordem e organizagdo estao presentes no universo, na vida e na histéria
humana (PETRAGLIA, 1995).

Morin explana (2007b) que ao olharmos para o céu, num primeiro momento,
teremos a sensagédo de desordem pelo aglomerado de estrelas espalhadas ao acaso.

Ao olharmos mais atentamente percebemos, entdo, a ordem césmica. Cada
estrela no seu lugar, cada planeta realizando impecavelmente seu ciclo. Nesta
conjungdo ordem — desordem, num terceiro olhar, perceberemos a formidavel
desordem na ordem; perceberemos um universo em expansdo, em dispersdo. As
estrelas nascem, explodem, morrem. E necessario concebermos conjuntamente a
ordem e desordem como possibilidade de organizagdo, uma vez que percebemos

gue o universo se organiza desintegrando-se.
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A organizacao esté relacionada com a nocéo de estrutura e com a ideia de
ordem. A ordem singular de um sistema pode ser concebida como a estrutura que o
organiza. Para Morin (2007b, p. 198) a ideia de estrutura esta relacionada com os
entendimentos de ordem e organizagdo: “A organizagao, entretanto, ndo pode ser
reduzida & ordem, embora a comporte e produza”.

A organizagdo constitui e mantém um conjunto, ndo redutivel as partes, pois
dispbem de qualidades emergentes e de coacdes préoprias, e comporta retroacdo
das qualidades emergentes do “todo” sobre as partes (MORIN, 2007b).

Portanto, as organizagbes podem manter sua propria constancia,
estabelecendo sua regulagdo e como consequéncia sua estabilidade. Para Morin

(2007b, p.198-199):

[...] as organizagcdes produzem ordem, sendo co-produzidas por
principios de ordem, e isso é verdadeiro para tudo aquilo que é
organizado no universo [...]. A idéia enriquecida de ordem ndo s6 ndo
dissolve a idéia de organizacdo, mas também nos convida a reconhecé-
la.

O paradigma da organizagdo comporta a reforma do pensamento; em seu
entendimento ndo se deve expulsar a desordem, mas deve conceber sempre a
complexidade da interacéo entre ordem e desordem. Ou seja, a organizacao cria
ordem (criando seu proprio determinismo sistémico), mas também desordem:
considerando que o determinismo sistémico pode ser flexivel, considerar suas &reas
de aleatoriedade, de jogo, de liberdade (MORIN, 2007b).

A disposicdo de relacdes entre componentes ou individuos produz uma
unidade complexa, ou sistema, dotada de qualidades desconhecidas ao nivel dos
componentes ou individuos, gerando desta forma a organizacdo. A nocdo de
sistema se apresenta como uma unidade complexa, um todo, mas que néo se reduz
a soma das partes constitutivas, que na relacdo se modificam e, como consequéncia,
modifica o todo. Desta forma, se apresenta a multidimensionalidade do sistema que,
por sua vez, nos desperta para a consciéncia de pobreza da viséo parcial. Esta isola
dimensdes econbmica, social, biolégica, psicoldgica, cultural, entre outras, por ndo
reconhecer a complexidade que nos caracteriza como seres simultaneamente fisicos,
bioldgicos, sociais, culturais e psiquicos.

A organizacao liga, de modo inter-relacional, elementos ou acontecimentos ou
individuos diversos que, a partir dai, se tornam integrantes do todo. E a

consideragdo do uno na diversidade e da diversidade no uno. Podemos considerar,
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entdo, que o sistema é uma unidade que se origina da diversidade, que congrega a
diversidade, que admite a diversidade, que estabelece a diversidade, que produz a
diversidade. (MORIN, 2007b).

Sobre a diade da ordem e da desordem, nasce a necessidade da reflexdo
sobre a agitacdo, o encontro ao acaso, como sendo necessarios a organizacdo. E
uma ideia tipicamente complexa por unir as duas nog¢des antagonicas. Afirma Morin,
(2007b, p. 202):

Um universo estritamente determinado, que fosse apenas ordem, seria
um universo sem devir, sem inovagdo, sem criagdo; um universo que
fosse apenas desordem, entretanto, n&o conseguiria constituir
organizagdo, sendo, portanto, incapaz de conservar a novidade e, por
conseguinte, a evolucao e o desenvolvimento. Um mundo absolutamente
determinado, tanto quanto um completamente aleatério, € pobre e
mutilado; o primeiro, incapaz de evoluir, e o segundo, de nascer.

Neste sentido, Morin (2007b) nos chama a atengdo para a impossibilidade,
tanto no dominio do conhecimento do mundo natural, como do conhecimento no
mundo historico ou social, de reduzir nossa visdo quer a ordem, quer a desordem.

A necessidade de pensar conjuntamente, em sua complementaridade,
concorréncia e seu antagonismo, as nogdes relacionadas a ordem e & desordem nos
coloca diante da complexidade de novos entendimentos sobre as diversas areas do
conhecimento. Morin (2007b) acrescenta que, além de considerarmos as realidades
fisicas, biolégicas e humanas, existe a necessidade de um novo olhar. No seu
entender, temos de olhar para 0 modo como concebemos a ordem e para nos
mesmos olhando para o mundo, isto &, incluir-nos em nossa visdo de mundo.

Percebe-se, entdo, a necessidade de um novo olhar que nos desafia, que
nos chama para a integralidade. Desafia a nos percebermos no mundo sem
diminui¢des e restrigbes. O mundo existe a partir da nossa existéncia. Arrisco a
pensar que é a nossa percepcdo de mundo que desenvolve as verdades ditadoras
de ordem ou desordem. Verifica-se, desta forma, a tentativa equivocada da
sociedade em organizar as diversas realidades através daquilo que entendemos
como ordem (muitas vezes julgadas por aquilo que se acha melhor, certo, aceito
dentro dos padrdes da normalidade). Separamos, desconsideramos e até mesmo
aniquilamos a desordem (aquilo que se julga errado, que esteja fora da nossa
realidade do observador), desintegrando e classificando isoladamente a ordem e a

desordem.
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Desta forma, esté estabelecido o jogo do erro e da verdade (MORIN, 2007b).
Existe a dupla questdo sobre a verdade. H& a verdade das teorias cientificas, que
pensa ter seu fundamento, sua justificacdo no universo dos fenémenos. A outra
verdade se refere a ortodoxia, normas, ordem, finalidades, crencas que se julgam
sds, boas e justas, necessarias e vitais para a sociedade. O problema deste conceito
de verdade esta alicercado em um sistema de valores, que se complica ao espacar a
refutacdo na medida em que todo desvio ou contradigdo relativo a norma aparece
sempre, do ponto de vista dessa verdade, como erro. Ou seja, tudo aquilo que
aparece como novo em relacdo ao sistema de crencas ou de valores estabelecidos
aparece sempre e necessariamente como uma desordem e pode ser aniquilado
através do entendimento simplista de erro.

Como explica Morin (2007b, p. 196): “[...] é impossivel tanto no dominio do
conhecimento do mundo natural como no conhecimento do mundo histérico ou
social, reduzir nossa visdo quer a desordem, quer a ordem”.

O conceito de ordem ndo é simples, por usar riqueza e sua variedade de
formas. Transcende a antiga ideia determinista de estabilidade, permanéncia,
imutabilidade e constancia. Encerra também, em seu termo, a nocdo de
singularidade presente em seu nascimento e desenvolvimento peculiares a cada
coisa. Concebedor da ordem sob o aspecto Unico de lei anénima, impessoal e
suprema, regendo todas as coisas no universo. Lei que, por isso, constituia a
verdade deste universo. Concerne, também, em seu bojo, a ideia das interagdes, 0
que significa que nada existe sem influéncias (internas e externas) e sua
interdependéncia (PETRAGLIA, 1995).

Para Morin (2007b), o conceito de ordem se complexificou. Explana que a
ordem j& ndo é an6nima e geral, mas esta ligada a singularidades. Neste sentido,
ultrapassa o entendimento simplista de lei. Passamos para um novo entendimento
de ordem viva que, por sua vez, se relaciona com 0s seres vivos singulares
produtores/reprodutores de singularidades. Enfim, a ordem est4 ligada as ideias de
interagoes.

De acordo com o autor, a concep¢do moderna de desordem é muito mais rica
que apenas a ideia do acaso. A desordem comporta dois polos: um objetivo e outro
subjetivo. O objetivo relaciona as agitagcdes, as dispersbes, as colisdes, as
irregularidades, as instabilidades, os desvios que aparecem NnoS Processos que o

perturbam e transformam, os choques, os encontros aleatdrios, os acontecimentos,
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as desorganizagles; as desintegracées. No poélo subjetivo, se focaliza a relativa

z

indeterminabilidade, sendo que, para o espirito, a desordem € traduzida pela
incerteza.

A desordem é um macro conceito que envolve realidades muito diferentes,
mas que comportam em seus nucleos a aleatoriedade. A ideia de aleatoriedade
sempre demanda uma de suas polariza¢des, o observador-concebedor humano em

guem provoca a incerteza. Morin (2007b, p. 201) enfatiza que:

N&o podemos saber se a incerteza provocada por um fenbmeno que
nos parece aleatério resulta da insuficiéncia dos recursos ou dos meios
do espirito humano, que o impede de encontrar a ordem oculta na
desordem aparente, ou se resulta do carater objetivo da propria
realidade. Ndo sabemos se 0 acaso € uma desordem objetiva ou,
simplesmente, o fruto de nossa ignorancia. Isso quer dizer que o acaso
comporta incerteza sobre a propria natureza, incerteza sobre a
natureza da incerteza.

Evidencia-se, entdo, a necessidade de pensar conjuntamente ordem e
desordem, através do dialogo com a aleatoriedade. Para que o dialogo seja

z

profundo, temos que considerar que a ordem é relativa e relacional e que a
desordem é incerta, e tanto uma quanto a outra podem ser faces do mesmo
fendmeno. Morin (2007b) afirma que, para estabelecer o didlogo entre ordem e
desordem, necessitamos integrar outras nogdes, conforme a ideia do tetragrama,

expresso na figura 2:

ORDEM DESORDEM

INTERACAO ORGANIZACAO

Figura 2 - Tetragrama
Fonte: Morin (2007b, p. 204)

Esse tetragrama demonstra a concepcdo do universo a partir de uma
dialégica entre estes termos. Como nos diz Morin (2007b, p. 204): "cada um
chamando o outro, precisando do outro para se constituir, cada um inseparavel do

outro, cada um complementar do outro”. A concepgdo do tetragrama permite
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conceber que a ordem do universo se autoproduz ao mesmo tempo em que este
universo se autoproduz por meio das diversas interagdes, que produzem

organizagdo, mas também desordem.

2.3 O Sujeito e o objeto

A teoria da complexidade trata de uma abertura te6rica, de uma teoria aberta.
Permite a urgéncia no seu préprio campo do que tinha sido até entdo rejeitado fora
da ciéncia: o mundo e o sujeito. Ou seja, 0 Sujeito surge a0 mesmo tempo em que 0
mundo. Emerge sobre tudo a partir da organizagdo, onde a autonomia,
individualidade, complexidade, incerteza, ambiglidade se contornam quase
caracteres proprios do objeto. Sobretudo, o termo “auto” traz nele a raiz da

subjetividade. Neste sentido, Morin (2007a, p. 38) confirma que:

Desde entdo, pode conceber-se, sem que haja um fosso epistémico
intransponivel, que a auto-referéncia conduza a consciéncia de si, que a
reflexidade conduza a reflexdo, em resumo que aparecam sistemas dotados
de tao alta capacidade de auto-organizagdo que produzam uma misteriosa
gualidade chamada consciéncia de si.

O sujeito emerge também nos seus caracteres existenciais, trazendo nele a
sua individualidade irredutivel, a sua suficiéncia (enquanto ser recursivo que se
curva sobre si mesmo) e a sua insuficiéncia (enquanto ser aberto — irresoltvel nele
mesmo). Traz nele a brecha, a ruptura, a dissipacdo, a morte, o além (MORIN,
2007a).

Morin (2007a, p. 39) ressalta que a “ciéncia ocidental baseou-se sobre a
eliminacdo positivista do sujeito a partir da ideia que os objetos, existindo
independentemente do sujeito, podiam ser observados e explicados enquanto tais”.
Contudo, o objeto e o sujeito, abandonados cada um a eles préprios, sdo conceitos
insuficientes. A ideia de universo puramente objetivo estd privada ndo apenas do
sujeito, mas do meio e do além; é de uma extrema pobreza, fechada em si mesma,
apenas sob o foco da objetividade. Esta posto o paradoxo: sujeito e objeto s&o
indissociaveis. Entretanto, 0 nosso modo de pensar exclui um pelo outro, deixando-
nos somente livres de escolher, segundo as circunstancias do trabalho, entre sujeito

metafisico e objeto positivista.
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O grande mistério esta justamente em saber que a objetividade cientifica deve,
necessariamente, aparecer no espirito de um sujeito humano, sendo esta
completamente evitada, desviada ou estupidamente reduzida ao tema de
consciéncia reflexo, que remete ao contra-senso do espelho duplo. Com efeito, o
conceito positivista de objeto faz da consciéncia simultaneamente uma realidade
(espelho), e uma auséncia da realidade (reflexo), adiantando que a consciéncia de
uma maneira insegura, sem duvida, reflete o mundo, todavia, isso também pode
significar que o mundo reflete o sujeito. Assim, o objeto pode ser tanto o espelho
para o sujeito como o sujeito para o objeto (MORIN, 2007a).

Diante disso, uma nova concepc¢do emerge da relacdo complexa do sujeito e
do objeto e do caréter insuficiente e incompleto de uma outra no¢do. O sujeito deve
permanecer aberto, desprovido de um principio de resolubilidade nele mesmo; o
proprio objeto deve permanecer aberto, de um lado sobre o sujeito, e do outro sobre
0 seu meio, 0 qual, por sua vez, se abre necessariamente e continua a abrir-se além
dos limites do nosso entendimento. Trazendo luzes para esta afirmagédo, Morin

(20074, p. 48) explana que:

A nocéo de sujeito sé toma sentido num ecossistema (natural, social,
familiar, etc) e deve ser integrada num metassistema. Cada uma das
duas nog0es, portanto objeto e sujeito, na medida em que se apresentam
como absolutas, deixam de ver uma fenda enorme, ridicula, insuperavel.
Mas se elas reconhecem esta fenda, entdo esta fenda torna-se abertura,
de uma para a outra, abertura para o mundo, abertura para uma eventual
superacgao de alternativa, para um eventual progresso do conhecimento.

O objeto deve ser concebido no seu ecossistema e mais largamente num
mundo aberto (que o conhecimento ndo pode preencher) e num metassistema, uma
teoria a explorar, onde o sujeito e 0 objeto seriam, um e outro, integraveis. Nesta
relacdo entre sujeito e objeto, desemboca simultaneamente sobre a relagéo entre
pesquisador e o0 objeto 0 seu conhecimento: ao trazer o principio da incerteza e de
autorreferéncia, traz nele um principio autocritico e autorreflexivo; que, através
destes dois tragos, contém a sua propria potencialidade epistemolégica. Assim,
esbocga-se o ponto de vista epistemolégico que permite criticar, ultrapassar e refletir
a teoria.

Nao sendo a epistemologia ponticial nem judicial, ela é simultaneamente o
lugar da incerteza e da dialégica. Com efeito, todas as incertezas que relevamos

devem defrontar-se e corrigirem-se umas as outras num contexto de dialogo, sem
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que, todavia, haja um pensamento ideol6gico que negue as possibilidades dos

varios entendimentos.



30

3 FAMILIA NA CONTEMPORANEIDADE

O tema familia suscita muitas opinides e interesses em diversos contextos,
tanto no meio cientifico quanto na sociedade em geral.

Além disso, basta olhar ao redor para enxergarmos o tema familia em
diversos espacos, como: na midia, nas conversas do dia-a-dia, nos encontros e

reunides, nas empresas, dentre outros.

3.1 Atual cenario: familiar?

Um dos aspectos que mais desperta curiosidade € o que se refere as
tentativas em predizer o que acontecera com as familias na contemporaneidade.
Durante o final do século XX, e ainda nos dias de hoje, uma das tendéncias mais
divulgadas e repetidas no senso comum € que “familia é uma instituicdo falida”. No
entanto, isso nao se confirma. Ao contrario, quando se fala e se estuda familia, é
irremediavel perceber o grande valor e significado social de importancia que ela
possui. Prever a faléncia desta instituicdo é improcedente, pois sequer percebe-se
seu enfraquecimento.

A crise institucional creditada a familia se estabeleceu em funcao de alguns
dados que marcam o momento social atual, como: baixa taxa de fecundidade,
aumento da expectativa de vida e o crescimento das taxas de divorcio e separagéo.
Estes dados foram encontrados em estudos desenvolvidos pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2007. A taxa de fecundidade (nimero médio
de filhos que uma mulher teria ao final do seu periodo fértil) apresentou decréscimo
de 2,54 (ano de 1997) para 1,95 (anos de 2007). J& os indices de expectativa de
vida no Brasil entre os anos de 1991 e 2007 aumentaram mais de 05 anos,

conforme apresentado abaixo no quadro 01.
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sexo 1991 2007 Ganho no periodo
Ambos 05 sexos &7 ,00 F2 67 &ET 5A BMeZsD
Homens 53,20 65 32 562 SATMe14D
Mulheres 70,90 7k 44 gt} 5A BMe15D

Quadro 01 - Esperanca de vida ao nascer por sexo e ganho absoluto
Fonte: IBGE, 2007.

Em relacdo as taxas de divércio e separacdo se verificou que, trinta anos
apdés ser instituido, o divorcio atingiu sua maior taxa na série mantida pelo IBGE
desde 1984. Nesse periodo a taxa de divorcios teve crescimento superior a 200%,
passando de 0,46% em 1984, para 1,49% em 2007.

Porém, estes dados s&o insuficientes para sustentar a tese do
comprometimento de fragilizagdo da familia como instituicAo e sua consequente
faléncia. Apesar destas transformagfes sociais indicarem mudancgas nas relacdes
familiares, elas se associam com outras modificagbes que permanecem fortalecendo
as familias como instituicdo. A diminuicdo da fecundidade se associa com familias
menores, mas nado menos importantes. Vidas mais longas requerem mais
reavaliacbes dos objetivos e qualidade desta vida, onde, constantemente, existe
participacdo e proximidade nas relagdes familiares, tanto com os antigos membros,
como com a aproximacao de outras pessoas na familia. Embora as taxas de divorcio
e separacdo realmente tenham aumentado, verifica-se o acréscimo nas taxas de
unides consensuais. Neste panorama, sdo consideradas tanto as primeiras unides,
como o0s recasamentos. Conforme a sintese de Indicadores Sociais do ano de 2008,
divulgada pelo IBGE no ano de 2008, o aumento do registro das unides consensuais
esta relacionado com o cédigo civil, renovado em 2002, e pelos casamentos
coletivos. Os indicadores apontam que é crescente a propor¢do de casamentos
entre individuos divorciados com cdnjuges solteiros. Os percentuais mais elevados
sdo observados entre homens divorciados, casados com mulheres solteiras.
Também aumentou o numero de casamentos entre divorciados (IBGE, 2008).
Portanto, a associac¢éo das transformacdes sociais com a fragilizacdo da familia néo
se confirmou.

No entanto, pode-se falar de uma faléncia que envolve as relagdes familiares,

a da rigidez de modelo relacional. Ela vem ocorrendo em consequéncia das



32

transformagfes sociais e histéricas no ocidente, desencadeadas, sobretudo, na
década de 60. A diversidade de modelos relacionais e estilos de vida se impuseram
em decorréncia de algumas transformagdes sociais, como, dentre outros, o controle
da natalidade, a conquista do espago publico pelas mulheres e seu desenvolvimento
profissional adquirido, além das mudancgas sobre questdes relacionadas com a
sexualidade (PEIXOTO; HEILBORN; BARRQOS, 2007).

A possibilidade de programar e controlar a procriagdo facilita o
empoderamento da vida profissional e inser¢cdo no espaco publico entre as mulheres.
O controle ocorre em relagéo a deciséo de ter ou néo filho(a), ao momento de té-los,
e a quantidade. Dessa forma, a maternidade vem sofrendo modifica¢cdes nas suas
caracteristicas. A “obrigacdo” da procriagdo ainda é presente como forca social,
porém vem diminuindo de intensidade. Mesmo que se tenha a vida e cuidados
domésticos e dos(as) filhos(as) mais associados as mulheres, existem homens que
estdo se co-responsabilizando por tais tarefas, reforcando uma tendéncia social em
reconhecer esta qualidade de relacionamento como importante para o casal
(JABLONSKI, 2005).

Junto com as mulheres e os movimentos feministas, outros grupos vém se
destacando na aquisicdo de reconhecimento e promog&do social, como o0s
afrodescendentes e o movimento GLBTS (gays, Iésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais). Tais grupos desenvolvem ac¢des promotoras de inclusdo social, assim
como denunciam préticas sociais excludentes e de violéncia calcadas na intolerancia
preconceituosa. Com a maior visibilidade destes movimentos, as familias passam a
conviver mais proximas e abertamente com tais aspectos. Desta forma, é necessario
ao menos questionar as ideias construidas prematuramente sobre tais realidades,
reformulando suas concepgbes a fim de desenvolver relagbes pautadas pelo
respeito e aceitagdo dos direitos de cidadania. Com o maior campo de discusséo
dos temas anteriormente considerados “proibidos”, também se questiona as regras
sociais sobre a sexualidade. Tal conjunto de aspectos em discussdo imprime
necessidades sociais que constroem a diversidade de modelos relacionais nas
familias.

O que era considerado modelo ideal de familia, o do patriarcado burgués — o
casal, legalmente constituido, com seus filhos, o pai como provedor e a mae
responsavel pelo lar e educacgéo da prole — declina. A crise esta posta no modelo de

familia que se acreditava como deveria ser, destituindo modelos pré-estabelecidos e
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instituindo outras caracteristicas relacionais, que ocorrem principalmente através das
transformagdes nas relacdes de género. Dessa forma, se existe alguma faléncia, é a
da compulsoriedade do modelo predominantemente praticado socialmente. A
contemporaneidade levanta a diversidade de modelos relacionais como necessidade

para o desenvolvimento social.

3.2 Significado social da familia

Quando se fala em nao deterioracdo nem enfraguecimento da instituicdo
familiar, tem-se em mente que, com sua intensa capacidade de adaptagéo, a familia
vem se transformando e, ao mesmo tempo, conseguindo manter suas duas fungdes
consideradas estruturadas e definidoras da propria instituicdo familiar: a biolégica e a
social. Como funcdo biologica, a familia permanece garantindo os cuidados
necessarios para o desenvolvimento da geracdo atual e futura. E é principalmente
nas familias que se deposita a transmissdo dos padrdes, valores e costumes da
cultura em que esta inserida sua fungéo social (CERVENY; BERTHOUND, 2009).

O cenario atual das familias, levando em consideracdo as funcdes e a
gualidade relacional, fornece informagdes sobre as transformacdes pelas quais elas
passam. As fungdes familiares tém se instituido cada vez mais através das relacdes,
com valorizagdo da intimidade, proximidade afetiva e individualidade. Portanto,
assim como a conjugalidade, a consideragdo de uma determinada relagdo como
familiar ocorre juntamente com o estabelecimento da prépria relagéo (SILVA NETO;
STREY, 2007).

Existem consideraces que demarcam quem pertence a determinado nucleo
familiar, como a consanguinidade, que independente do que se sente e pensa sobre
tais relagbes, o vinculo familiar é estabelecido. Porém, a medida que estes
relacionamentos vao se desenvolvendo, podem ocorrer mudancgas na consideragao
de quem pertence ao nucleo familiar, escolha esta pautada pela afetividade. Dessa
forma, a concepcéo de familia € dindmica, podendo ser redefinida de acordo com as
dimensdes de analise. Na dimensdo consanguinidade, o parentesco familiar € mais
estavel e acompanha o individuo por toda sua vida, e independe da vontade de cada

pessoa. Porém, na dimenséo afetividade, o parentesco familiar pode ser modificado,



34

possibilitando entradas e saidas de pessoas que vao ser eleitas pelo grau da alianca
afetiva construida. Nesta ultima dimens&o ocorre a valorizacdo da individualidade,
que € marcada pela possibilidade de escolha calcada na liberdade e autonomia dos
individuos em relacéo.

No fendmeno de valorizagdo dos sentimentos e das escolhas individuais, a
pessoa é mais intensamente definida na sua individualidade, ndo mais como da
familia tal. Ele faz com que se retorne a concepcao de crise na instituicdo familiar. A
referéncia ao estatuto institucional das familias na concepcéo tradicional focaliza a
determinagd@o da vida dos seus componentes na familia, mais especificamente no
pai. A mudancga social que valoriza a individualidade reverte este fendbmeno, onde
existe a oportunidade de individualizagdo e autonomizagdo dos componentes
familiares, que assim vao determinar ndo apenas seus caminhos e relacionamentos
fora do &mbito familiar, mas também dentro destas relagdes.

Dessa forma, os vinculos sdo determinados pela pessoa, seja com seus
progenitores, seja com seus proximos, configurando as familias como
predominantemente relacionais, com o intuito de servir como meio para que Sseus
membros alcancem individualidade e autonomia (PEIXOTO, 2007).

Com o foco de analise predominantemente sobre as questdes relacionais, o
entendimento da dindmica familiar passa a ser conhecida a partir do estudo das
relacdes instituidas, do individuo e do momento sécio-histérico, reconhecendo a
cultura e a ideologia como variaveis importantes nesta analise. Tal aspecto € um dos
fatores que incrementa a pesquisa qualitativa para que se conhegam as familias a
partir dos individuos em relacéo.

Assim, a concepcgdo de familia dependente de varidveis estaveis, como a
consanguinidade, e instaveis, como a afetividade. Leva a construcdo de um modelo
que possui dois parametros, um vertical, a consanguinidade e a afetividade que
fazem parte da histéria de vida da pessoa e de seus antepassados; e outro
horizontal, o momento de vida em que se analisa a relagdo familiar, conforme

apresentado na figura 03.
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Consanguinidade Afetividade

) Relactes familiares
»
>

Momento de vida

Figura 3 - Concepcéo de familia e suas variaveis
Fonte: autoria prépria, 2009.

Portanto, ndo basta saber quem compde a familia sem que sejam analisadas
as aliancas afetivas existentes. Como a valorizacdo da individualidade tem se
tornado foco no momento atual, a avaliagdo da dinamica familiar, baseada nos
padrdes relacionais caracteristicos da familia burguesa, j& ndo faz mais sentido
absoluto na atualidade. Se a importancia & das relacdes construidas e da
individualidade, a avaliacdo precisa acompanhar estas dimensfes para que se
possa definir a propria familia. Ela parte dos estilos de relacionamentos e de
aproximacOes afetivas. Os classicos papéis familiares, que inicialmente foram
depositados nas pessoas de acordo com a consanguinidade e com 0 sexo, néao
fazem mais sentido. A diversidade de modelos faz com que vérias tarefas sejam
desempenhadas pelas pessoas envolvidas, independentes de serem do mesmo
sangue e do sexo que possuem. N&o nos deparamos mais com conceitos rigidos e
inquestionaveis.

A familia brasileira caracteriza-se pela sua capacidade de mutagdo, aquela
qgue se reorganiza e se reinventa, produzindo e reproduzindo valores, modelos de
comportamento e formas de organizagdo. Cerveny e Berthound (2009) apoiaram-se
nas ultimas pesquisas do IBGE para verificar as mudancas ocorridas na estrutura
familiar brasileira. O padrdo de familia apresentou trés importantes mudangas nas
ultimas décadas: queda substancial de seu tamanho; aumento do numero de
mulheres sem cdnjuge com filhos; e aumento do niumero de familias que tém como

principal referéncia a mulher®.

3 Conforme Relatorio de Indicadores Social promovido pelo IBGE (2007), entre os arranjos familiares
em que a mulher é a pessoa de referéncia, 52,9% eram do tipo monoparental (sem a presenca de um
dos conjuges). Ressalta-se a baixa freqiiéncia (3,3%) de arranjos familiares que possuem filhos onde
0os homens sao a pessoa de referéncia sem a presenca de conjuge.
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Se existem mudangas na concepc¢do de familia, em um contexto onde suas
fungbes sdo mantidas, cabe perguntar: como estdo ocorrendo os desempenhos
destas fungcbes? Referenciam-se aspectos como o enfrentamento de demandas, 0s
valores, as dificuldades, o prazer, as metas, a ocorréncia do casamento, os cuidados
domésticos e a criagao dos(as) filhos(as).

O enfrentamento das demandas que as familias possuem em cada momento
do desenvolvimento destas, permanece sendo realizado juntamente com as redes
pessoais e sociais, através da busca de recursos e modos de resolucdo das
dificuldades. Quando se fala em valores, continua-se reforcando o companheirismo,
amor, cuidado mutuo e amizade. As dificuldades que as familias ressaltam na
atualidade dizem respeito principalmente a conciliagdo da vida matrimonial e
profissional, o dinheiro, a manutencéo do status familiar e os cuidados com a saude.
O lazer em familia permanece apontado como desejo e foco do investimento no
prazer. As metas que possuem se referem a garantir um patriménio, educar e formar
profissionalmente os/as filhos(as) e cuidar dos(as) netos(as). No tocante ao
casamento, sua ocorréncia tende a ser mais tardia em decorréncia da priorizagdo do
desenvolvimento profissional. Os cuidados domésticos e a criacdo da prole, mesmo
que mais planejada e menor, permanecem no nudcleo familiar e depositada
preferencialmente sobre as mulheres, as quais ficam sobrecarregadas com a dupla
jornada, evidenciando que as chamadas conquistas neste sentido com 0 movimento
feminista se mostram mais como acumulo de responsabilidades (CERVENY,
BERTHOUND, 2009).

Outro mito que se desmistifica com o dados apresentados acima é o da
preocupacdo social em relacdo a solidariedade familiar, que se enfraqueceria com a
valorizagdo do individualismo na organizagdo familiar. Atenta-se que a familia
permanece como a principal rede de relagbes e fonte de apoio na atualidade para a
maioria das pessoas. Continua sendo um dos aspectos mais valorizados da vida e é
um dos principais determinantes do ajustamento psicossocial (STREY, 2007). Isso
demonstra que a expansao do individualismo ndo tem afetado a importancia da
solidariedade familiar, mas sim transformado os significados das relagfes e
construido outros fatores percebidos como importantes para a consideragdo de
familia.

No entanto, a concepgéo de apoio familiar vem sofrendo modificagbes. Como

pais e mdes ndo sdo mais apenas fornecedores de servigos e de capital social, o
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apoio familiar ndo pode mais ser considerado unicamente pelo aspecto da
funcionalidade da familia. Desta forma, a valorizacdo desta instituicdo tem
permanecido na atualidade e vem se reforcando com o passar do tempo. Maior
proximidade afetiva aumenta a constituicdo de novas familias. Além disso, a
permanéncia dos nascimentos e criagdo da prole no nucleo familiar, as relacdes
intergeracionais, as redes familiares e de parentesco também vém intensificando a

importancia da familia nos tempos atuais (PEIXOTO, 2007).

3.3 Diversidade familiar

z

Falar em familia nos dias de hoje é se referir a modelos diversos que se
estabelecem a partir dos estilos de vida construidos pelas pessoas e suas relacdes,
tomando como pardmetro um ou mais critérios referidos anteriormente: lacos
consanguineos e lacos afetivos. A tendéncia da organizacdo familiar ocorrer mais
através dos lagos de afeicdo, dentre outros fatores, possibilita a diversidade de
organizagOes familiares. Tal diversidade vem se instituindo principalmente pelas
mudancgas nas relagdes sociais decorrentes dos movimentos feministas, que fizeram
e fazem repensar o patriarcado e as relacdes de género.

A sociedade brasileira demonstra, em termos subjetivos, a flexibilizagéo e a
compreensdao do que é, como se estrutura e como funciona a familia contemporanea,
evidenciando a maior tolerancia com a vida sexual dos jovens e com as relacdes
homoafetivas. Assim, configuragdes familiares nem imaginadas ha poucas décadas,
hoje fazem parte do nosso cotidiano. Os brasileiros, de maneira geral, vém mudando
suas expectativas em relacdo a familia, mas sem deixar de valorizar a familia como
sendo a fortaleza das relagdes humanas. Cerveny e Berthound (2009, p. 33)

colocam que:

Os brasileiros, de modo geral, conceituam de forma positiva a familia. Ela
€ a instituicdo mais importante — para o brasileiro, a familia esta acima da
Igreja e do Estado. E valorizada, desejada e, sem dlvida, também
cobrada e responsabilizada por sucessos e fracassos em suas funcdes
principais de formar novas geracdes de individuos/cidadaos.

Neste contexto, sdo atribuidas as familias duas qualidades essenciais como

instituicéo: espago para o amor incondicional e uniéo, e espaco natural de referéncia
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pessoal e constituicdo de identidade (CERVENY; BERTHOUND, 2009). No entanto,
percebe-se que o amor, a unido e a naturalizagdo do espago familiar para o
desenvolvimento e afirmacdo de identidades podem contribuir para uma percepgao
reducionista da complexidade das varidveis que compdem as dindmicas familiares
na contemporaneidade.

O tema familia € complexo por envolver diversos aspectos na sua formacéo e,
consequentemente, na sua andlise. Instavel pelo dinamismo que apresenta no
contexto em que se estuda, pois € um fenbmeno sdcio-histdrico e, por isso, possuli
mudancas que sdo mobilizadas pelas necessidades do momento material e histérico
em andlise. Mesmo que se tenha conhecimento profundo sobre o tema, ndo é
possivel a completa nominagdo, andlise e avaliacdo, pois seu dinamismo cria
aspectos que ndo sdo passiveis de descricdo, explicacdo e avaliacdo, estando
sujeitos a categorizagdes preconceituosas que dificultam sua insercéo e valorizagéo
social. Neste aspecto, podem ser possiveis modos de relacionamentos familiares
que fogem da compreensdo pré-estabelecida, formadoras de estruturas diversas
impossiveis de predizer sua qualidade e reconhecer sua estruturagéo.

No entanto, o fendbmeno social de desqualificagdo do que é desconhecido
deposita sobre a diversidade as mazelas sociais inerentes de todas as relagbes
humanas. Na tentativa de diminuir as ansiedades sociais quando se pensa na
diversidade de modelos e seu possivel ndo reconhecimento e, além disso, com o
objetivo de controlar a incerteza do futuro, constroem-se simplificacbes que
fortalecem crengas fantasiosas que tentam determinar o curso dos relacionamentos
sociais. Dessa forma, sdo frequentemente referidas comparagdes de modelos, com
0 objetivo de fortalecer um e desqualificar o outro.

Para a construcéo de saberes sobre tal diversidade destes modelos familiares na
atualidade, e assim obter subsidios mais reais, disciplinas como a sociologia e a
psicologia se ocupam em nominar as novas categorias familiares, interpretar o
fendmeno da evolugéo da vida privada no debate publico, e avaliar as atitudes e os
comportamentos das pessoas em tais relacionamentos (PEIXOTO, 2007). Porém,
também existem movimentos na ciéncia que mostram a necessidade de
convivermos com as muitas certezas, as incertezas e as ambivaléncias, pois o
fendmeno das relacdes familiares, por ser complexo e instavel, preconiza em sua

estrutura a ordem e a desordem como potencialidade de organizagéo.
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Através do mecanismo de desenvolvimento do preconceito social, a
diversidade dos modelos familiares adquire caracteristicas de inferiorizacdo. As
formas de vida que ndo pertencem a modelos tradicionais podem ser concebidas
preconceituosamente, em maior ou menor grau. Tradicional &€ concebido aqui como
familia heterossexual, exclusiva, nuclear e primaria, ou seja, um pai € uma mae que
tenham casado sob as leis civis e da igreja, que tenham filho(s) e filha(s) e que
jamais tenham contraido matriménio anteriormente.

O preconceito corresponde ao mecanismo de desenvolvimento de
sentimentos e pensamentos simplificadores da complexidade dos seres humanos e
suas relagdes. Resulta em constru¢des de pensamentos e agdes de desigualdades
que sdo incomunicaveis e ndo nomeaveis a partir da percepcao do diferente, isto &,
0 preconceito social. Ele gera praticas de siléncio e dissimulacdo, e posiciona na
inferioridade as “outras” formas de vida familiar, assim como percebe as pessoas
envolvidas como néo possuidoras dos mesmos direitos que as do modelo tradicional.
Isso se da através da construcdo de discursos hegeménicos, pois possuem a
capacidade de tornar uma experiéncia particular pretensamente em universal, com
inferiorizagdo ou inviabilizacdo das outras formas e praticas sociais (PRADO;
MACHADO, 2008).

Na area das familias, para que a diversidade de modelos relacionais seja
reconhecida, nomeada, visualizada e adquira direitos usurpados socialmente, é
necessaria sua inclusao politica. Para que isso ocorra, sédo exigidos a aproximacao e
o debate de diversas disciplinas, entre elas a educagao. Focalizar sobre o conflito
possibilita a discussdo publica das demandas inerentes da diversidade e o
surgimento de novos conflitos, que fazem parte do mecanismo de desenvolvimento
social (PRADO; MACHADO, 2008).

A familia pode ser considerada como o resultado de uma associa¢do entre
pessoas com a finalidade de construirem a sua vida privada, ndo em opcao a vida
publica, mas em complemento a ela (STREY, 2007). Neste aspecto, seria impossivel
imaginar o que seria familia normal e estruturada, ou anormal e desestruturada.
Esse discurso esta presente em nosso cotidiano, principalmente quando
pretendemos definir o modelo de familia que constituem as instituicdes educacionais.
Assim, Strey (2007) evidencia que existem discussdes sobre, por exemplo, se um
casal sem filhos poderia ser identificado como uma familia? Neste sentido, explicita

que ainda existem insuficientes estudos sobre as familias de casais homoafetivos
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com ou sem filhos, sobre familias monoparentais, sobre as familias identificadas
como reconstituidas, sobre familias coletivas, e assim por diante.

Portanto, levando em consideracdo o cenario apresentado quanto ao
entendimento das familias, as abordagens contemporaneas nos estudos sobre o
tema tém definido seu objeto com base nas seguintes premissas: (1) a definicdo de
familia deve estar baseada na opinido de seus membros, considerando a afetividade
e a proximidade com os entes queridos como critérios de composi¢do de familia; (2)
diversos sdo os tipos e as possibilidades de familia no contexto atual, ndo se
restringindo a uma Unica forma (DESSEN; COSTA apud WEBER, 2008).

Assim, é facil compreender a importédncia do tema para a ciéncia e a
generalizagdo da discussdo sobre familia. A amplitude que o fendmeno familia
possui possibilita relagbes com as diferentes areas do conhecimento, o que
incrementa a producdo cientifica sobre o tema. Pode-se dizer que possibilita o
desenvolvimento de préticas transdisciplinares por possuir um amplo alcance nas
ciéncias.

Porém, mesmo com a diversidade de modelos relacionais e constituintes de
familias nos dias de hoje, ainda no imaginario e nas representagbes sociais, a
familia idealizada € constituida pelo modelo tradicional. A educacédo desenvolvida no
Brasil fortalece este fenbmeno quando apresenta em seus livros didaticos das séries
iniciais a familia retratada em torno de uma mesa, com o0 pai numa das cabeceiras; a
mae, jovem e bonita na outra cabeceira; os filhos, comportados, nas laterais, a
espera da criada negra, gorda e sorridente para servir a refeicdo. Trata-se da
construgdo ideoldgica que permite definir os lugares sociais dos membros da familia
(FAVARO, 2007) e a propria configuragdo familiar. Assim, o reconhecimento e a
promog¢do social dos modelos diversos de familia s@o alocados na periferia da
sociedade e dos desejos do que se acredita ser “melhor” para o futuro da crianga em

formagao.
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4 EDUCACAO E FAMILIA NA CONTEMPORANEIDADE

As rapidas transformagfes, o uso da tecnologia, e as novas descobertas
fazem parte do cotidiano das instituicbes educacionais na atualidade. A crise da
certeza frente aos novos paradigmas que se instauram nos desafia a pensar que
educacgéo a partir da complexidade da realidade em que vivemos. A educagéo
tradicional e as novas concepgbes educacionais apresentam em comum a
concepgao da educagédo como processo de desenvolvimento individual. Contudo, a
principal marca e identificacdo da educacdo neste século é o deslocamento do
enfoque do individual para o social, para o politico e para o ideoldgico. Apesar dos
desnivelamentos entre os paises, existem ideias universalmente difundidas, entre
elas a educacdo como processo formativo para a vida toda, que ndo ha idade para
se educar, e que ela ndo € neutra (GADOTTI, 2000).

Numa realidade onde predomina a racionalidade cientifica como marco
principal do saber, percebe-se que as ciéncias se encontram num paradigma
complexo. Sdo consideradas as possibilidades e limitagdes dos diversos campos
dos saberes, através do didlogo critico das inter-relacdes com a técnica, sociedade e
politica, resultando na importancia da incluséo do ser humano. A educacao passa a
ser 0 ensino primeiro e universal, centrado na condigdo humana, permitindo que os
seres humanos possam se reconhecer em sua humanidade comum e, a0 mesmo
tempo, reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo que é humano (MORIN,
2007c).

Vivemos na era planetaria; uma aventura comum que conduz oS seres
humanos, onde quer que se encontrem. Todo conhecimento deve contextualizar seu
objeto, no designio de ser pertinente — para pensarmos quem somos? E inseparavel
associarmos as seguintes questdes? Onde estamos? De onde viemos? E para onde
vamos? (ALMEIDA; CARVALHO, 2007).

Morin (2007c) enfatiza que em nenhum lugar é ensinado o que é a condi¢céo
humana, ou seja, a identidade de ser humano. Reforga que podem existir coisas
parciais sobre aspectos fragmentados do ser humano, mas o todo se encontra
desintegrado. Segundo Almeida e Carvalho (2007, p. 88), “o problema central —
Quem somos nds? — encontra-se inteiramente ausente. A verdadeira complexidade

humana so6 pode ser pensada na simultaneidade da unidade e da multiplicidade”. A
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exigéncia de fundamentar a vida humana no conhecimento vai além daquilo que a
instituicdo pratica ou da prescricdo dos fatos e circunstancias. Neste contexto,

Marques (1996, p. 41) evidencia:

N&o bastam as tecnologias a medida que apenas indicam os meios para
objetivos dados a revelia dos agentes dotados do poder de determinar os
sentidos, as formas e os interesses do préprio sentir e agir. Faz necessario
um conhecimento inserido no campo mais vasto onde se inter-relacione ele
com os demais saberes disponiveis, isto €, num campo tedrico abrangente,
onde os demais saberes se iluminem e se esclarecam uns aos outros e
passem a iluminar préaticas sociais concretas e determinadas.

Estamos em um periodo onde nunca se esperou tanto da educacao.
Atualmente séo investidos recursos em tecnologias, em pesquisa, na formagéao de
educadores, a fim de atender as demandas atuais. Mas, concomitante a essa
realidade, percebe-se que nunca foram maiores as duvidas, as incertezas e
contestacdes na area educacional. As dissolu¢des das antigas certezas que, de fora,
conduziam o0s processos educacionais, exigem novos conhecimentos que se
construam no enfrentamento corajoso que as praticas pedagdgicas colocam como
alertas a reflex@o tedrica e ao debate da comunidade de educadores.

O conhecimento est4d naturalmente relacionado & vida, perpetrando a
existéncia humana. A acdo de conhecer esta presente simultaneamente nas acdes
bioldgicas, cerebrais, espirituais, culturais, linguisticas, sociais, politicas e histéricas,
por isso, o ser condiciona o conhecer e, a0 mesmo tempo, condiciona o0 ser
(PETRAGLIA, 1995).

O conhecimento de forma geral comporta o risco do erro e da ilusdo. Morin
(2007c) destaca que o maior erro estd em subestimar o problema do erro; e a maior
ilusdo esta justamente em subestimar o problema da iluséo. O conhecimento nédo se
apresenta como o reflexo das coisas ou do mundo externo. Ou seja, 0 conhecimento
€ uma traducgédo seguida de reconstrugdes cerebrais com base em estimulos e sinais
captados e codificados pelos sentidos, que resultam em percepgdes. Neste sentido,

Almeida e Carvalho (2007, p. 82) elucidam que:

A percepcédo € uma tradugdo, mas as proprias palavras sao, igualmente,
traducbes de traducdes e de reconstrucdes, discursos, teorias do mesmo.
Podemos denominar de “idealista” essa tendéncia que possuimos de
assumir as idéias como se elas fossem verdades, mesmo que a filosofia
sempre nos recomende prestar atencdo para o fato de que as idéias nao
sdo apenas um mediador, mas também um filtro para a realidade.

O autor afirma que o conhecimento sob forma de palavra, de ideia, de teoria,

é alvitre de uma traducao/reconstrucdo por meio da linguagem e do pensamento.
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Pela linguagem, a escola ensina uma certa quantidade de conhecimentos. As ideias
rejeitadas ou desviantes da normalizagdo sdo consideradas como tolas, estupidas
ou perigosas, tendo como consequéncia a sua eliminagdo. Morin (2007c, p. 20)

explana:

Este conhecimento, ao mesmo tempo traducéo e reconstrucédo, comporta
a interpretacdo, o que introduz o risco do erro na subjetividade do
conhecedor, de sua visdo do mundo e seus principios de conhecimento.
Dai os numerosos erros de concepcdo e de idéias que sobrevém a
despeito de nossos controles racionais.

Almeida e Carvalho (2007) alertam que o conhecimento ndo se torna
pertinente pela grande quantidade de informagdes. Coloca que o verdadeiro
problema néo é o da informag&o quantitativa, mas o da organizagéo e articulagcéo da
informagé&o, que implica o conhecimento. Neste processo de organizagdo e
articulacdo dos conhecimentos, se faz necesséaria a reforma do pensamento.

z z

“Entretanto, tal reforma é paradigmética e, ndo, programética: € a questdo
fundamental da educacgéo, j& que se refere a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento” (MORIN, 2007c, p. 35).

Neste sentido, é urgente a afirmag¢do de uma praxis educativa, pautada na
razdo plural, da comunicagéo livre de algemas, em que a coletividade dos
educadores possa emergir como capacidade de se pensar, organizar e conduzir
suas distintas e variadas praticas e suas imensas tarefas educativas (MARQUES,
1996).

Diante disso, faz-se necessario repensar constantemente a educagdo a partir
de si mesma, a partir da comunidade argumentativa, dos educadores e demais
integrantes que a constituem, em outro paradigma, o da interlocucdo dos saberes.
Os seres humanos constroem-se como individuos na sociedade a medida que, por
seu agir comunitario e social, modelam a si mesmos, as suas condicbes de
existéncia, a seus mundos. A educacdo é o existir histérico do homem, ou a
realizacdo da historicidade humana na concretude de situagdes espago-temporais
determinadas. Ou seja, explica seu mundo que se explica com a historia,
desenvolvendo seus horizontes cognitivo, normativo-volutivo e expressivo da
subjetividade prépria (MARQUES, 1996).

Nesta perspectiva, destacam-se trés planos essenciais da unidade da
educagdo. O plano da racionalidade cognitivo instrumental, que permite uma

intervencdo praxeoldgica nos fendbmenos da educacdo. No seu restrito plano, a
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racionalidade e a linguagem permanecem presas a um sistema de signos
univocamente determinados e fixos em si mesmos. A fim de potenciar as conquistas
das ciéncias e das tecnologias, serd necessario atentar para a diversidade dos
sujeitos, revitalizando-se as relagdes entre sujeito e objeto.

No plano hermenéutico da interpretagdo do sentido, a experiéncia
antecedente ao conhecimento ndo se reduz aos significados estabelecidos na sua
origem, mas induz a uma concriagdo no horizonte presente da historicidade
(MARQUES, 1996). Saberes e valores, emogbes e afetos s&o valorizados para
reconstruir em seus sentidos presentes a capacidade de fazer historia, de promover
colaboragdes em suas influéncias sobre as geragdes posteriores mas. em especial,
as atuais. A possibilidade do dialogo hermenéutico desmonta a rigidez de ideologias
e liberta as potencialidades individuais oriundas da subjetividade.

Maturana (1999) destaca que todo o sistema racional se constitui a partir de
certas emogdes. A acdo nao parte da razdo, mas sim da emocédo. Diferentes
emocdes especificam diferentes dominios de acdes. Refor¢a, neste aspecto, que a
emocdo que funda o social, como a emocdo que compde o dominio das agbes no
qual o outro pode ser aceito como legitimo na convivéncia, € o amor.

No plano critico do sentido radical da emancipagdo humana & dimenséo
cognitivo—instrumental das ciéncias e a dimensao hermenéutica da linguagem, deve
presidir a dimensado critica da coordenagdo das a¢des de diferentes atores em
interagdo. Neste sentido, postula-se a razdo comunicativa e dialogal. Espago para
razdo das vozes que atuam num contexto concreto de relagbes de interlocucéo,
relagBes subjetivas que, a par do contetdo proposicional, traduzem o enunciado
performativo pelo qual cada individuo se autoconstitui, manifestando suas vivéncias,
suas subjetividades com rela¢c&o ao enunciado proferido.

Em oposi¢éo ao distanciamento entre o sentir e o fazer que induz o educador,
tanto ao plano de mera execugédo de tarefas quanto as incursGes atomizadoras das
chamadas ciéncias da educacdo — que operam com conceitos gerados em outros
contextos a respeito de outros temas -, indaga-se sobre as hipéteses de uma
ciéncia articuladora entre os diversos saberes e praticas (MARQUES, 1996). A partir
da qual, possa a educagéo inserir-se dinamicamente no universo amplo dos saberes,
do sentir e do fazer. Uma ciéncia que seja o conhecimento dos educadores
constituidos em comunidade discursiva sobre suas praticas cotidianas, a partir das

diversas possibilidades dos saberes constituidos historicamente.
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4.1 Imagens da familiano campo da educacao

Os estudos de dissertagdes de mestrado e teses de doutorado que investigam
os temas familia e educacédo no Brasil tém sido desenvolvidos em muitas areas, tais
como: sociologia, saude coletiva, servico social, teologia, direito, letras, histéria,
politica, economia, educagdo e psicologia. Mas, é principalmente no bindmio
educacdo e psicologia que se situam a maioria deles. A aproximacdo dos temas
familia e educac@o nestas duas éareas reflete a necessidade de conhecimento
gerada por estas disciplinas para o desenvolvimento pessoal e social, o qual é tanto
objetivo das instituicbes educacionais como das familias.

As instituicbes educacionais, como um dos principais campos de atividade de
educadores, e as familias, com sua crescente importancia social e uma das
instancias formadoras dos seres humanos, possuem diversos aspectos
constituintes que sdo transformativos. Esse € um dos fatores que incrementa a
necessidade de estudos nestas duas areas para que se possa acompanhar e
reforcar a aproximagao destes dois fendmenos, cada vez mais reconhecidos como
fundamentais para o desenvolvimento do ser e do saber.

No intuito de conhecer as pesquisas brasileiras dos ultimos cinco anos, realizei
uma busca no portal Dominio Publico do Governo Federal, utilizando o link
“Pesquisa teses e dissertacbes”. Trata-se de uma biblioteca digital desenvolvida
em software livre. Foram escolhidas as seguintes palavras chaves: educagéo,
familia e configuragfes familiares. A distribuicdo das pesquisas encontradas pelo
periodo de realizacdo ocorreu da seguinte forma: em 2005, 10 referéncias; em 2006,
8 referéncias; em 2007, 8 referéncias; em 2008, 12 referéncias; e em 2009, 4
referéncias.

Posteriormente, realizei uma triagem nas pesquisas encontradas, tendo
presente o objeto de estudo desta dissertacdo. Em todos os trabalhos pesquisados,
a aproximacdo familia-instituicAo educacional é constantemente ressaltada pelos
autores como fator diretamente relacionado com a qualidade da educagé&o oferecida
tanto nas instituicbes educacionais quanto nas familias. Colabora, assim, com os
principios da legislacdo brasileira, regulamentadora e unificadora do sistema
educacional, que estabelece a necessidade de integragao e participacdo dos pais e

responsaveis no processo educativo de seus filhos. Tal premissa tem sido
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valorizada tanto pelas instituicdes educacionais como pelas familias. As instituicoes
educacionais, através do desenvolvimento de mais atividades de inclusdo dos
familiares e responséaveis, e as familias se fazendo mais presente no processo
educativo dos educandos.

Porém, as acgbes desenvolvidas ainda estdo distantes de contemplar as
demandas que ocorrem no fazer educacdo quanto ao envolvimento familias-
instituicbes educacionais para que se alcancem objetivos no desenvolvimento dos
educandos que os preparem para a contemporaneidade. E ressaltado que existem
dificuldades por parte, tanto dos familiares, quanto dos educadores nesta relagéo.
Os familiares queixam-se de falta de tempo e complicagdes em se adequarem ao
calendério institucional; para os educadores existem dificuldades em acompanhar
as formas de vida das familias contemporéneas como diversas, o que dificulta a
construgdo de uma relagéao de confianca.

O modelo referenciado por muitos profissionais € o da familia tradicional,
formada por um homem e uma mulher casados, heterossexuais, com filho(s) e/ou
filha(s) que coabitam. A esposa é responsavel pelo espago privado e o marido pelo
espaco publico. Tal casal se caracteriza por possuir a contratacdo de
relacionamentos exclusivos, ou seja, mantém o envolvimento afetivo e sexual sendo
exercido exclusivamente no par conjugal. Associa-se a estas caracteristicas, a boa
condicéo financeira da familia e a possibilidade de pagarem escola particular para
sua prole. As demais formas de arranjos relacionais familiares s&o frequentemente
percebidas como “desestruturadas” e “desajustadas” (BORSATO, 2008; CRUZ,
2008; DANIF, 2009; FERNANDES, 2006; JARDIM, 2006; ROCHA, 2008).

A idealizacdo do modelo familiar tradicional também ocorre em muitos grupos
de familias. Assim, a compreensdo de estrutura familiar pelos profissionais da
educacdo e pelas familias se associa com um padrdo relacional familiar
considerado mais adequado para o0 desenvolvimento das criangcas. As
transformagfes que as familias vém sofrendo nos ultimos tempos sdo entendidas
de forma negativa como desestrutura e desajuste. Tal simplificacdo imp&e sobre as
familias, principalmente as que possuem estilo de vida ndo tradicional,
responsabilidades de fendmenos sociais que sdo proprios de todos os modelos e
niveis relacionais. Um exemplo é o desenvolvimento e incremento da violéncia, que

é facilmente associado no discurso social a uma pretensa falta de estrutura familiar.
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Danif (2009), corrobora com esta percep¢éo ao estudar o discurso das familias
dos educandos em uma escola publica de Cuiab&d/MT sobre violéncia. A autora
evidenciou que ocorre uma repeticdo do discurso social que associa e generaliza a
violéncia na proporcionalidade da baixa condicdo socioecon6mica e cultural, da
desestruturacao familiar e da falta de amor. No entanto, a autora também ressaltou
que as pessoas entrevistadas perceberam a incongruéncia de seus discursos com o
estilo de vida que possuiam. O contetdo das falas evidenciou a arbitrariedade e o
cunho moralista, pois muitas destas familias apresentavam baixa condi¢do
socioeconOmica e cultural e ndo se enquadravam no modelo de familia tradicional,
mas, em contrapartida, seus filhos apresentavam bom desempenho escolar e
relagbes familiares saudaveis.

Tais aspectos mostram o desencontro entre o paradigma que os educadores e
as familias possuem de escola e familia. Em relacdo a primeira, no que toca a
propria funcdo da escola. A segunda se refere a diversidade das configurages
familiares que encontramos na atualidade (ROCHA, 2008). Este cenario evidencia a
necessidade de ampliacdo do conhecimento sobre o fenémeno familia e sua
aproximagao com a instituicdo escolar, a fim de evitar que se repitam, de forma
compulsoria, as dificuldades desta relagéo, pois se concentram predominantemente
nas necessidades de resolugdo dos problemas que os educandos possuem no seu
desenvolvimento. Pois, quando se fala na aproximagéo familia-escola, o que se
encontra frequentemente sao relacionamentos burocraticos para informacao do
desempenho escolar dos educandos, com participacdo passiva da familia
(BORSATO, 2008).

Uma vez que a relacdo é construida predominantemente sobre informag6es de
desempenho e dificuldades, sem o necessario conhecimento tanto das familias,
como de instrumentos técnicos que possam ser utilizados para a prevencdo e
resolucdo das referidas dificuldades, sdo desenvolvidos obstaculos para a criagao
da relagdo de cooperacgdo necesséria.

O contexto de relacionamentos construidos predominantemente sobre o tema
da avaliagdo escolar facilita o surgimento de conflitos entre educadores (as) e
familias, sejam explicitos ou implicitos. Neste sentido, para que os relacionamentos
ndo se restrinjam a orientagdo e abarquem diversas situacdes, é preciso 0

desenvolvimento de estratégias para a construcao do contexto de colaboracdo entre
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as duas instituicbes, familia e escola, maior tanto na intensidade quanto na
amplitude (DINIZ, 2008; GOMES, 2005; POLONIA, 2005).

Mesmo quando se analisam as caracteristicas da relacdo familia-escola,
constituida para a resolugdo de problemas, podem ocorrer dificuldades que refletem
a fragilidade destes relacionamentos. Silveira (2007), ao trabalhar em sua tese de
doutorado com o tema dos problemas de comportamento das criangas em idade
escolar e a relagdo familia-escola, analisou as continuidades e descontinuidades
desta relacdo, investigando as praticas educativas parentais e escolares. Ela
verificou que a qualidade desta interacdo é permeada por trés elementos: o
entendimento do problema de comportamento da crianca, as praticas educativas
utilizadas e as orientagbes e/ou dinamica da escola que se interrelacionam. O
entendimento do problema se caracterizou pela ambivaléncia e descontinuidade do
pouco conhecimento, tanto da escola em relacdo a educacdo dispensada pela
familia quanto vice-versa. Fatores, estes, que influenciam as préaticas educativas
escolares e familiares.

Silveira (2007) ressalta que tais desencontros denunciam dificuldades
relacionais de aproximagdo, e comunicacgdo falha entre as instituicdes, onde as
familias se inserem de forma submissa ao saber da escola, acatando de forma
acritica as orientagbes. Tal papel aparentemente isentaria a familia da
responsabilidade de questionar o modelo educativo construido e institui na escola o
carater orientador e curativo das dificuldades que encontram. Da mesma forma,
podemos levantar hipoteses que falam a favor do fragil entendimento dos
educadores sobre as familias presentes nesta relagdo. Evidencia-se, assim, a
caréncia de modelos integrativos familia-escola e sua urgéncia. Como aponta a
autora, através de tais modelos, é possivel promover a integracdo dos contextos de
socializagdo das criancas e definicdo clara de papéis e funcdes educativas das
duas instituicbes envolvidas no processo educativo.

Com o objetivo de construcdo de referidas estratégias para a concepgéao
destes modelos, Poldnia (2005), em sua tese de doutorado, estudou as concepcoes
de diretores(as), professores(as), alunos(as) e familiares sobre a relacdo familia-
escola e ressaltou algumas varidveis importantes para se pensar tal objetivo. A
intermediagdo da comunicagdo, a idade dos(as) educandos(as), ©O

compartilihamento de informacdes académicas, a realizacdo de atividades socio-
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culturais, a concepgéo valorativa da participagédo, a organizagcdo das reunibes e o
processo de avaliagdo académica do(a) educando(a).

Nos aspectos de intermediacdo da comunicacdo entre a familia e a Instituic&o
educacional, a relacdo é mais integradora quando tal comunica¢éo é oriunda dos
educadores e dos educandos. A frequéncia das familias nas escolas vai diminuindo
com o aumento da idade dos educandos em funcéo da aquisicdo de autonomia e
independéncia com o avancar das séries.

Outro reforgo para a aproximagédo das familias com a escola é quando ocorrem
atividades sdcio-culturais e o compartiihamento das informagBes académicas
(ideias, concepcdes e acdes pedagodgicas) entre as duas instituicbes. Porém,
Polonia (2005) ressalta que existem ambivaléncias entre professores quanto ao
resultado positivo da participagdo das familias quando o assunto é a definicdo das
acOes pedagdgicas. Para estas definicbes é importante conceber a necessidade da
formacdo docente, pois se trata das concepcdes paradigméticas de educacéo para
as definicdes das a¢des pedagodgicas.

Quando se pensa sobre a organizacdo dos encontros das familias com a
escola é importante valorizar a propria estruturagdo do evento, que deve possuir
atividades dinamicas e interessantes que estimulem a colaboracdo e a valorizagao
da participacdo das familias. No entanto, no ponto de vista das familias, a maior
disponibilidade de participacdo ainda permanece predominantemente depositada
nos encontros para a avaliagdo do processo académico do educando. A autora
ressalta que o desafio € integrar o maior interesse das familias, que permanece
centrado no desempenho escolar de seus integrantes e as outras necessidades da
escola quanto ao envolvimento familiar.

Torete (2005) ressalta que os diretores também se reconhecem como
mediadores(as) entre as familia e a escola, com a finalidade de superacdo das
dificuldades para alcancar os objetivos educacionais. Apesar do conhecimento da
necessidade do envolvimento dos profissionais da educagéo para o efetivo canal de
comunicacao escola-familia, ela ainda é falha (GOMES, 2005).

Também se constitui um desafio, a necessidade de compor a relagdo familia-
escola mais com caracteristicas de coopera¢do do que como um jogo de forgas
entre estas duas instancias na determinacdo de responsabilidades e apontamentos
de fragilidades. Tais fatores sdo apontados por Anjos (2005) nos resultados de sua

dissertagdo, que mostra a limitagéo da abertura de uma escola pesquisada para as
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familias. Mesmo que seja valorizada tal relagdo pelos educadores, os quais
ressaltam a importancia da atuacdo dos pais e responsaveis no ambito doméstico
que facilite o processo de aprendizagem, a permanéncia das familias nas
instituicdes educacionais é indesejada por ser percebida negativamente como
atitude fiscalizadora.

As referéncias a necessidade de atuagdo muatua em prol da educagcédo dos
educandos se perdem nas caracteristicas das rela¢des formadas, construindo mais
afastamentos que aproximagdes. Gomes (2005), Silva (2005) e Borsato (2008)
reforcam esta ideia ao identificar caracteristicas de repasse de responsabilidades
entre as partes, assim como de resolugdes efetivas para os problemas, resultando
na falta de agbes que possam modificar este panorama, onde a escola fica presa
em discursos moralistas e queixosos. Da mesma forma, Gasonato (2007) evidencia
gue em familias de baixa renda de uma favela da zona sul do Rio de Janeiro,
existem cuidados das familias para com seus/suas filhos(as) através da busca de
espaco para dialogos com a escola e reclamagdes dos tratamentos dispensados
qualificados como indignos.

Gasonato (2007) ainda ressalta que, ao mesmo tempo em que h& necessidade
de representacdo das familias, elas se reconhecem n&o participativas e ficam
esperando serem chamadas. Este dado fortalece os encontrados por Silveira (2007)
e Borsato (2008), que evidenciaram o padrdao de comportamento passivo das
familias frente & escola, a qual representa a instituicdo curadora e orientadora das
dificuldades. Rocha (2008) amplia esta discussdo levantando que a organizagdo
escolar atual é muitas vezes recebida sem questionamentos por todas as instancias
envolvidas, o que dificulta a formagéo cidada e o enfrentamento dos desafios nos
dias atuais, e impde como recurso pessoal e social a capacidade critica e
transformadora.

No processo de aproximacdo familia-escola, Gasonato (2007) enfatiza que as
familias estudadas referem ndo saber como fazer e reconhecem que da mesma
forma a escola também n&do sabe. A expectativa € que, de alguma forma, se
desenvolva a relacdo mais préxima entre escola e familia, pois reconhecem este
aspecto como importante para a formacdo dos(as) filhos(as). Reforcando esta
concepgao, Silva (2008), quando estudou 60 criangas do ensino fundamental de
uma escola publica de Salvador sobre as concep¢des que elas possuiam sobre

familia e educacgéo, percebeu que, segundo a percepcdo destas criangas, o
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discurso das familias citava mais as escolas como instituicdo importante para o
desenvolvimento da crianga, do que as escolas citavam as familias. Completa
ressaltando a possibilidade das familias desenvolverem relagdes com suas criangas,
onde se expressa frequentemente a importancia da escola, no entanto a escola
pouco fala com os/as educandos(as) sobre suas familias, apesar de reconhecé-las
como importantes.

E possivel que tais informacdes se associem com os achados de Paiva (2008)
que, ao estudar a representagdo social que os professores de duas instituicdes
educacionais particulares da regido serrana do Rio de Janeiro possuem sobre a
atuacdo das familias na educagdo dos educandos(as), percebeu que,
invariavelmente, ocorre a valorizagdo dos modelos educativos familiares do
passado em relac&o ao presente. Tal representagéo se associa, segundo a autora,
a formagbes defensivas dos(as) professores(as) no intuito de sustentar espagos
sociais e simbdlicos.

Dessa forma, cria-se um paradoxo. Para que a relagdo seja estabelecida de
forma cooperativa, € necesséaria a aproximacdo e redefinicdo das caracteristicas
relacionais instituidas. Assim, € possivel que deixe de ser predominantemente
pautada por forgas contrarias e assuma aproximac¢des que reconhecam e valorizem
as forcas presentes em cada uma das instituicbes a fim de favorecem o
desenvolvimento dos educandos. O alcance deste objetivo pode ocorrer através do
trabalho conjunto entre a instituicdo educacional e as familias, para que assim
ocorra a superagéo de defesas e acusacdes, estimulando uma relagdo de trocas de
informacgdes importantes entre a familia e a instituicdo educacional. Neste processo
pode ocorrer um fazer pedagdgico mais proximo do educando “real”, qualificando a
formacdo educacional e a construcdo identitaria dos educandos (BORSATO, 2008;
VEQUI, 2008).

Uma vez instituido que os educadores possuem influéncia direta na qualidade
da relagéo, como foi apresentado nos estudos referidos, e reforgcado na dissertagéo
de Gomes (2005), é principalmente através de intervencdes neste grupo de
profissionais que podem trazer possibilidades de mudancgas nos padrdes relacionais
entre as familias e as instituicdes educacionais. O desenvolvimento de estratégias
indispensaveis para alcancar tal aproximacéo, e assim vencer os desafios que
dificultam a relacdo, necessita incluir o desenvolvimento do reconhecimento e

respeito pela diversidade dos modos de vida das familias. E através de uma relag&o
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dial6gica que se pode compor e atuar em um projeto coletivo de escola onde estdo
presentes as pessoas interessadas, tanto das instituicbes educacionais como das
familias, e assim possibilitar a aprendizagem da concepcao do outro como diverso e
ndo como diferente, pois o que é diferente é comparado a um modelo, muitas vezes
tomado como central e normalizado (CRUZ, 2008).

Com o objetivo da busca de constru¢céo e desenvolvimento de parceria entre
familias e escola, Borsato (2008) desenvolveu uma pesquisa-agdo em sua tese de
doutorado, onde foi oferecido um processo de educacdo continuada para
professores(as) com participacdo das familias dos(as) educandos(as). A autora
descreve que é possivel o desenvolvimento do exercicio da docéncia reflexiva e da
parceria entre escola e familias que beneficiam o processo ensino-aprendizagem.
Da mesma forma, Vequi (2008) contribui em sua dissertagdo de mestrado com a
elaboracdo de propostas de insercdo do tema familia em forma de disciplina na
formagdo inicial e na educagdo continuada de professores, assim como um
programa de ateng&o, apoio e orientagcdo a estudantes e suas familias.

A convivéncia dos diversos modelos relacionais instiga a investigagao destes
fatores no dia-a-dia das instituicbes educacionais. Neste sentido, Espindola (2005)
estudou as formas como é abordado o tema das familias homoparentais entre
futuros(as) professores(as) de um curso de magistério. Neste estudo, encontrou
fatores mantenedores da homofobia entre os futuros profissionais. As variaveis
relacionadas com este cendrio falam sobre os preconceitos, os afetos, as
curiosidades, a ignorancia, a formagédo continuada, as atitudes e as violéncias
contra a homossexualidade, que mostram a exclusdo do conhecimento sobre
identidades diversas no processo de formacéo do(a) educador(a).

Cruz (2008), estudando a concepgdo de educadores(as) do ensino
fundamental em uma escola publica em Salvador, evidenciou que a manutencéo da
ideia familia, depositada no modelo tradicional na concepcdo da escola, tende a
afastar pais, maes e responsaveis que ndo possuem tal padrdo relacional. A
qualificagdo exclusivamente negativa dos modelos relacionais n&o tradicionais
também ocorre entre as proprias familias que ndo se enquadram nestas regras.
Dessa forma, pais, maes e responsaveis excluidos deste modelo também se
percebem como inferiores e “desajustados”, e dessa forma seriam aparentemente

incapazes de oferecer a resposta que acreditam ser esperada pelas instituicbes
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educacionais nos momentos de atividades junto com as familias. Assim, justificam a

auséncia da participagdo conjunta na instituicao educacional.
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5 PERCURSO DE PESQUISA

Neste capitulo serd apresentada a metodologia utilizada no desenvolvimento

deste trabalho.

5.1 Tipo de estudo

A pesquisa realizada caracteriza-se por ser de carater qualitativo, de cunho
exploratério descritivo, concentrando-se em experiéncias e percepcbes dos
educadores que participaram dos grupos focais. Teve como estudo os fatores
relacionados com a diversidade familiar na atualidade e suas implicagdes na prética
educativa.

No paradigma da pesquisa qualitativa, o subjetivo constitui o foco; busca-se a
perspectiva de dentro para fora; é orientado ao processo; os dados se caracterizam
por serem reais, ricos, profundos e ndo generalizdveis; a realidade é dindmica
(ROMERO, 2000). A finalidade real da pesquisa qualitativa ndo € contar opinides ou
pessoas, mas, ao contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes
representacdes sobre o assunto em questdo, através do emprego tanto de
entrevistas individuais, quanto grupais (Gaskell, 2002). Neste contexto, Gaskell
(2002, p. 65) evidencia que:

O emprego da entrevista qualitativa para mapear e compreender o
mundo da vida dos respondentes é o ponto de entrada para o cientista
social que introduz, entdo, esquemas interpretativos para compreender
as narrativas dos atores em termos mais conceptuais e abstratos, muitas
vezes em relacdo a outras observagcdes. A entrevista qualitativa, pois,
fornece os dados basicos para o desenvolvimento e a compreensao
detalhada das crencas, atitudes, valores e motivacdes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos.

Sendo a pesquisa qualitativa possuidora de um potencial critico e emancipador,
juntamente com o uso da técnica de grupos focais, mais o enfoque do estudo sobre
a relacéo diversidade familiar e o contexto educacional, propiciou o desenvolvimento
da possibilidade de reflexbes sobre o atual fendmeno dos diferentes modelos
familiares, que transcendem e desafiam os modelos “tradicionais” contextualizados

com as préticas educativas na contemporaneidade.
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O presente trabalho objetivou identificar as percepc¢des dos educadores sobre a
diversidade das configuragbes familiares na atualidade. Teve como objetivos
especificos:

a) descrever os modelos familiares conhecidos e reconhecidos pelos
educadores;

b) verificar as implicagdes na pratica educativa oriunda da diversidade dos
modelos familiares na atualidade;

c) conhecer as construgdes subjetivas dos educadores sobre a diversidade dos
modelos familiares;

d) averiguar como a temética sobre a diversidade dos modelos familiares e
pratica educativa estd inserida na formacdo inicial e/ou continuada dos

educadores.

5.2 Procedimentos de coleta de informacgdes

Tendo presente que as préaticas educativas desenvolvidas em instituicbes
educacionais formais e/ou ndo formais sdo implementadas e analisadas, com e
através de grupos constituidos por educadores, para o desenvolvimento desta
pesquisa se optou pelo uso da técnica dos grupos focais. Para Powel e Single (apud
GATTI, 2005, p. 7), o grupo focal seria “um conjunto de pessoas selecionadas e
reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que € objeto de
pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal’.

Os grupos focais se aplicam facilmente como método de conhecimento pois,
atraveés das interacdes grupais, a dindmica social de atitudes, opinides e motivagéo
sdo apreendidas, destinando-se a identificar, através das linguagens verbais e néo-
verbais, opinibes, sentimentos e as caracteristicas do pensamento de um
determinado grupo de pessoas (ROMERO, 2000).

A técnica dos grupos focais considera a produgdo gerada pelas discussdes
grupais como dados a fim de estabelecer teorias, hipteses e aprofundamento de
tematicas especificas. Neste caso, Gondim (2003) nos chama a atencdo para a
necessidade de concentrar esforgos no sentido de compreender como O processo

de discusséo ocorre, para que se avalie suas reais limitagdes e possibilidades.
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A escolha da técnica do grupo focal, além da conexdo com a tematica
proposta, se associa com a minha formagdo em Dinamicas dos Grupos. Formagéo
esta que objetiva o estudo das dinamicas das relagcdes desenvolvidas entre 0s
participantes de determinados grupos e seus diversos contextos, numa conexao de
influéncia reciproca, formando desta maneira as caracteristicas de determinados
grupos e, consequentemente, sua maneira de ser e agir. Concordo com Gondim

(2003, p.160) ao afirmar que:

Na escola sdo uma ferramenta (til para os trabalhos com grupos de pais,
professores e estudantes. Em organiza¢cdes formais auxiliam na
introducdo de programas, na tomada de decisGes, na aprendizagem
organizacional, no diagnoéstico e avaliagdo da qualidade de servigos,
assim como na geracao de novas idéias. [...] Ou seja, os pesquisadores
encontram nos grupos focais uma técnica que os ajuda na investigacédo
de crencgas, valores, atitudes, opinides e processos de influéncia grupai,
bem como déa suporte para a geracédo de hipéteses, a construcéo teérica
e a elaboracdo de instrumentos. Trata-se de uma técnica que pode ser
usada quando o foco de andlise do pesquisador € o grupo.

Neste sentido, compreendo que a instituicdo educacional seja um espago
privilegiado de interacbes grupais. Fortalece sua intencionalidade institucional
através da coletividade. E a possibilidade da heterogeneidade do modo de ser e
fazer ser reconhecida como fator alicercante para o alcance de um objetivo
institucional que congregue a homogeneidade para o cumprimento da misséo

educacional. Como explicita Rios (2006, p. 58):

[...] poderiamos pensar, analogicamente, em um corpo, cujo 6rgaos, com
sua funcdo diferenciada, realizam conjunta e harmoniosamente uma
tarefa. Ou ainda, pensar em corpos diferenciados que se organizam para
um trabalho comum, como o que acontece na escola.

De acordo com Gondim (2003), o pesquisador que utiliza a técnica dos
grupos focais, ainda que valorize a opini&o de cada participante, deve perceber que
a centralidade da unidade de analise é a discusséo produzida pelo proprio grupo. Se
uma opinido é delineada, mesmo ndo sendo compartilhada por todos os integrantes
para efeitos de andlise e interpretacao dos dados, ela é referenciada como sendo do
grupo. Neste caso, ressalta-se a importancia da andlise estar concentrada no
processo grupal, onde a coletividade emerge através do individuo num jogo de inter-
influéncias, considerando a formacé&o de opinides sobre o objeto de estudo.

Para definicho da quantidade de grupos focais, foi levada em conta a
saturagcdo dos dados coletados. Conforme Bauer (2002), neste estagio, as
entrevistas, no caso desta pesquisa, 0s registros produzidos durante as sessdes dos

grupos de discussdo, ndo apresentam novas surpresas ou percepgdes, surgindo,
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desta forma, o ponto de saturag@o dos dados, pois acabam constituindo um nimero
limitado de interpretagcdes, ou versbes, da realidade. Embora as experiéncias
possam parecer Unicas ao individuo, as representagfes de tais experiéncias nao
surgem de mentes individuais, pois, em alguma medida, elas s&o o resultado de
processos sociais.

A coleta de dados aconteceu em dois momentos distintos. O primeiro
momento teve como foco a associagéo livre (GASKELL, 2002). Neste contexto, 0s
grupos focais iniciaram com uma questao aberta e abrangente, com o objetivo de
introduzir o tema da diversidade das organizagbes familiares na atualidade e suas
implicagBes para a pratica educativa, com o seguinte questionamento: na atualidade
h& muitas discussdes sobre a tematica da diversidade dos modelos familiares. O que
VOCEs pensam sobre a expressao “diversidade familiar’?

No decorrer da entrevista, atento as falas dos participantes, houve o cuidado
de serem incluidas outras questdes relacionadas com a tematica proposta:

a) o que é diversidade dos modelos familiares para vocés?

b) quais os modelos familiares existentes atualmente?

Como forma de facilitar a discussédo, foram utlizadas imagens de
revistas/jornais variados como forma de estimulos, a fim de se tornar um catalisador
para a discussdo sobre os aspectos da tematica em questdo (IERVOLINO;
PELICIONI, 2001; GASKELL, 2002). Neste contexto, foi solicitado que,
individualmente, os educadores(as) escolhessem imagens que, segundo suas
percepcdes, estariam relacionadas com o tema diversidade familiar. Apos a selecédo
das imagens, foi requerido que o grupo separasse as imagens em categorias. Para
tal, foi esclarecido que os critérios para separar as imagens deveriam ser de escolha
do proprio grupo. Apds a realizacdo desta tarefa, os participantes apresentaram os
critérios utilizados para realizar a categorizacdo ou ndo das imagens (GASKELL,
2002).

Para a conducdo do grupo focal, torna-se indispensével que o pesquisador
esteja atento a centralidade com as questdes da investigacdo. lervolino e Pelicioni
(2001) alertam que a proposta da técnica do grupo focal € desenvolver uma
discussdo focada. Desta maneira, 0s autores anteriormente citados destacam a
relevancia do uso de um roteiro que contenha alguns tépicos planejados com
antecedéncia.

No decorrer do processo dos grupos focais, a partir das falas dos participantes,
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foram inseridas novas questdbes com o intuito de esclarecer, complementar e
confirmar as respostas obtidas:

a) qual a implicacdo dos diferentes modelos familiares na préatica educativa?

b) qual o espago existente, atualmente, na instituicdo escolar para discusséo da
realidade sobre a instituicdo educacional e a familia?

c) como vocés percebem a suas préticas educativas frente a realidade da
diversidade dos modelos familiares na atualidade?

d) como vocés se percebem diante da possibilidade da relacdo familia e
instituicdo educacional frente a diversidade dos modelos familiares na
atualidade?

e) a diversidade dos modelos familiares é um tema presente no processo de
formagao inicial e/ou continuada dos educadores? de que forma?

Os grupos focais foram gravados e, posteriormente, 0s registros foram
transcritos, buscando a tradugcdo dos relatos de forma mais fidedigna possivel.
Recorreu-se, também, a anotacdes acerca da comunicacdo ndo verbal. Os grupos
foram coordenados pelo autor do trabalho.

A recepgdo dos resultados da pesquisa por parte do publico pretendido fez
parte da pesquisa como um todo (BAUER, 2002), pois, no desenvolver da coleta de
dados, foram concentrados esforgos para a questdo da atengdo em confirmar os
dados apresentados pelo grupo com o préprio grupo. Apds a discusséo gerada pelos
participantes dos grupos sobre determinados aspectos da temética proposta, foi
realizada a recapitulacdo das percepgbes com os proprios educadores, a fim de
confirmar e clarear os diversos entendimentos a partir do contexto grupal. Conforme
Gondim (2003), a coleta de dados através de grupos focais apresenta como
potencialidade a valorizacdo da tendéncia humana em formar opinides e atitudes na

interacdo com outros individuos.

5.3 Participantes

Através da obtencdo de dados sociais, 0s quais sdo construidos nos
processos de comunicagdo — no caso informal, gerados pela influéncia do

pesquisador (BAUER, 2002) —, pretendeu-se conhecer a produgdo dos saberes
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sociais relacionados com a tematica proposta através da constituicAo dos grupos
focais formados por educadores pertencentes a instituicdes educacionais formal e
néo formal.

Na composi¢do dos grupos, ressalto que foram observadas as caracteristicas
homogéneas dos participantes, mas com suficiente variagdo entre eles para que
aparecessem opinides diferentes ou divergentes (GATTI, 2005). Neste contexto,
foram consideradas as seguintes caracteristicas: ensino superior completo ou em
andamento; diferentes idades, ambos os sexos e tempo minimo de 02 anos de
atuacdo na &rea educacional.

Reafirmando a intencionalidade do trabalho em ouvir as diferentes vozes dos
educadores a fim identificar as suas percepcgdes sobre a diversidade familiar na
atualidade e suas relagdes com a préatica educativa, foram constituidos 03 grupos
focais com educadores que atuam em instituicdes educacionais localizadas nas
Cidades de Canoas/RS e Sapucaia do Sul/RS. Participaram da pesquisa 17
educadores, 14 (82,36%) mulheres e 03 (17,64%) homens. Os educadores situam-

se na faixa etéria entre 25 a 56 anos, conforme demonstra a tabela 01.

Tabela 01 — Idade dos educadores

Idade Frequéncia
25 anos 01
27 anos 02
28 anos 01
29 anos 01
34 anos 02
40 anos 01
41 anos 01
42 anos 02
47 anos 01
53 anos 02
54 anos 01
55 anos 01
56 anos 01

Fonte: Dados extraidos dos questionarios de identificagéo, 2009.

Em relacdo a formacdo dos educadores, 14 possuem nivel superior completo e

03 estdo atualmente cursando nivel superior, conforme explicitado na tabela 02.
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Tabela 02 — Formagé&o dos educadores

Formacéo dos Educadores Frequéncia
Superior completo 14
Cursando nivel superior 03

Fonte: Dados extraidos dos questionarios de identificagéo, 2009.

Quanto & modalidade da educacédo, 12 educadores operam na modalidade de

ensino educacao formal e 05 operam na modalidade de ensino informal, conforme

tabela 03.
Tabela 03 — Modalidade de educagéo — atuacao dos educadores.
Modalidade de Educacédo Frequéncia
Formal 12
Nao formal 05

Fonte: Dados extraidos dos questionarios de identificagédo, 2009.

O tempo de atuacdo dos educadores na area educacional varia entre 04 a 33

anos, de acordo como que é expresso na tabela 04.

Tabela 04 — Tempo de atuacao dos educadores na area educacional

Tempo de atuacao Frequéncia
04 anos 01
05 anos 03
06 anos 01
08 anos 01
10 anos 02
16 anos 02
20 anos 03
23 anos 01
28 anos 01
31 anos 01
33 anos 01

Fonte: Dados extraidos dos questionarios de identificagéo, 2009.



61

5.4 Caracterizagdo dos grupos focais

Tendo presente a centralidade da unidade de analise desta pesquisa, ressalto
a importancia de identificar as principais caracteristicas das instituices promotoras
dos grupos focais, bem como dos participantes dos respectivos grupos. Como forma
de sistematizacao, os grupos foram organizados com a seguinte terminologia: grupo
A, grupo B, grupo C.

O grupo “A” foi formado por educadores pertencentes a uma Instituicdo de
Ensino Fundamental, publica, localizada na Cidade de Canoas/RS, que atende em
média 800 educandos, anualmente, pertencentes & comunidade local, que
apresentam como principal caracteristica caréncia financeira. Participaram 08
educadores (07 mulheres e 01 homem), com idades entre 42 e 56 anos. Todos
possuem nivel superior completo. O tempo de atuacdo na area educacional variou
de 10 a 33 anos.

No grupo “B” estiveram presentes 05 educadores (04 mulheres e 01 homem),
que atuam em uma Instituicdo particular de ensino fundamental na cidade de
Sapucaia do Sul (RS), que atende em média 300 educandos por ano, moradores na
comunidade local com baixo poder aquisitivo. Os participantes do grupo possuiam
idade entre 27 e 41 anos, 03 com nivel superior completo e 01 com curso de
graduagédo em andamento. Quanto ao tempo de atuagdo, houve uma variacdo entre
05 e 23 anos.

O ultimo grupo (Grupo “C”), foi realizado em uma instituicdo particular de
ensino nao formal na cidade de Canoas. Nela séo oferecidos cursos de qualificagéo
profissional para pessoas que atendam aos pré-requisitos estabelecidos pelas
politicas nacionais de assisténcia social instituidas pelo Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Acolhe, anualmente, uma média de
4.000 educandos. O grupo foi composto por 05 educadores (04 mulheres e 01
homem). A idade média dos participantes variou entre 25 e 55 anos, 03 com nivel
superior completo e 02 estdo cursando a graduagdo. 04 e 20 anos foi a variagédo do
tempo de atuagao destes participantes.

As informagfes sociodemograficas dos participantes que constituiram o0s

grupos “A”, “B” e “C” estéo reunidos na tabela 05.
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Tabela 05 — Informagdes sociodemograficas dos participantes dos grupos focais

CARACTERISTICAS GRUPO A GRUPO B GRUPO C
Classificacdo da Instituicdo Publica Particular Particular
Modalidade de Ensino Formal Formal N&o formal

Localidade Canoas (RS) Sapucaia do Sul (RS) | Canoas (RS)
Numero de educandos(as) 800 300 4000
o 07 mulheres 03 mulheres 04 mulheres
Participantes do grupo focal
01 homem 01 homem 01 homem
Variagdo das idades —
42 a 56 anos 27 a 41 anos 25 a 55 anos
Educadores(as)
03 possuem
03 possuem ensino ensino superior
) ) Todos possuem ;
Formag&o — Ensino Superior nivel superior superior completo completo
01 est& cursando 02 estédo
completo. ; . .
ensino superior cursando ensino
superior
Tempo de atuacéo na fungéo
10 a 33 anos 05 a 23 anos 04 a 20 anos

de educador(a)

Fonte: Dados extraidos dos questionarios de identificagéo, 2009.

5.5 Procedimentos de autorizagdo para a coleta de informacoes

Para autorizagdo da coleta de informagfes, foi solicitada licenga junto as
Diregbes das instituicdes educacionais, mediante apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido Institucional (Apéndice A), no sentido de garantir
acesso e apoio para realizacdo da pesquisa. A delimitacdo de participagdo dos
educadores ocorreu por critérios de conveniéncia. Este tipo de acdo ocorre quando
as pessoas participantes atendem aos critérios de inclusdo e s&o facilmente
acessadas pelo investigador (HULLEY, 2003). Ap6s a formalizagdo do referido
Termo, foi realizado um convite aberto para os educadores que atendessem as
caracteristicas apresentadas anteriormente e que desejassem livremente participar
da pesquisa. O convite foi realizado pela Dire¢do e Coordenac¢des Pedagdgicas das
instituicbes educacionais. Todos os educadores que confirmaram o interesse em

participar da pesquisa estiveram presentes nos grupos focais. No inicio dos grupos
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focais, cada participante recebeu o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Individual (Apéndice B), no sentido de conhecer a intencionalidade da pesquisa, bem

como coletar as assinaturas de autorizagéo.

5.6 Analise das informacdes

Dando continuidade ao percurso de pesquisa estabelecido, cabe ressaltar que a
andlise parcial das informagcbes aconteceu concomitantemente ao processo de
coleta das referidas informacdes. Pois, como jA mencionado anteriormente, foi
levada em consideragdo a saturagdo dos dados coletados e a constante
preocupagdo com o delineamento da pesquisa. Segundo lervolino e Pelicioni (2001,
p. 119):

Muitas vezes, o processo de analise acontece de modo simultaneo com a
coleta de dados. Por adotar um processo indutivo, em que as categorias
e as hipoteses explicativas se formam a partir dos dados, é procedimento
habitual de pesquisa qualitativa refletir e analisar resultados parciais,
visando adequar melhor os procedimentos de coleta de dados aos
objetivos da pesquisa.

Sendo a técnica do grupo focal de natureza qualitativa, torna-se necessario um
conjunto de procedimentos que visam organizar os dados, de maneira que eles
revelem, com a maxima objetividade e isencdo possivel, como os grupos percebem
e se relacionam como o objeto de estudo (IERVOLINO; PELICIONI, 2001).

Para a apreciacdo dos dados coletados, foi utilizada a técnica de analise de
conteddo apresentada por Bardin (2008). A analise de contetdo é uma técnica para
produzir inferéncias de um texto focal para seu contexto social de maneira objetivada,
através de procedimentos metodicamente explicitos e replicaveis: ndo sugere uma
leitura vélida singular dos textos. Neste contexto, pode-se afirmar que a andlise de
conteddo representa uma categoria de procedimentos explicitos de analise textual
para fins de pesquisa social.

Os procedimentos da andlise de contetdo reconstroem representacdes em
duas principais dimensdes: a sintatica e a semantica. Os procedimentos sintaticos
focam os transmissores de sinais e suas inter-relagdes. A sintaxe descreve 0s meios
de expressdo e influéncia — como algo é dito ou escrito. Os procedimentos

semanticos dirigem seu foco para a relagéo entre os sinais: os significados. (BAUER,
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2002). Assim, conforme exemplifica Bardin (2008, p. 145), “todos os temas que
significam a ansiedade, ficam agrupados na categoria ‘ansiedade’, enquanto que os
que significam a descontracdo ficam agrupados sob o titulo conceitual

‘descontragdo’.(grifo do autor).

Segundo Bardin (2008), a andlise de contetdo, tal como inquérito sociolégico
ou a experimentagdo, organiza-se em torno de trés pdlos cronoldgicos: a pré-
andlise; a exploragdo do material, e; o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao. A fase de pré-andlise corresponde a organizagdo propriamente
dita. Neste estagio foi realizada uma leitura geral, estabelecendo desta maneira um
primeiro contato com o material coletado, denominada por Bardin (2008) como
leitura flutuante. Ainda na fase de pré-andlise, foram aglutinados todos os dados
coletados dos trés grupos focais num Unico arquivo, organizados pelas questdes
norteadoras, conforme Bardin (2008) denomina de regra de exaustividade.

A fase de exploracdo do material concentra os esforgos para realizagédo das
operagdes de codificacdo e decodificacdo dos dados. Foi durante a etapa de
exploragdo do material que se fez a escolha do(s) tema(s). O tema € um tipo de
unidade de registro que, em geral, é utilizado para analisar as respostas a questdes
abertas; analisar as entrevistas individuais ou de grupo; estudar motivagbes de
opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias (BARDIN, 2008).

Neste contexto, foram realizadas as pré-codificacdes dos dados coletados,
estabelecidas através da unidade de registro. Para Bardin (2008), a unidade de
registro corresponde & significagcdo do segmento do conteddo a considerar como
unidade de base, visando a categorizagao.

ApoOs a constituicdo das unidades de registro, provindos das falas dos
participantes, se iniciou a fase de tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo dos resultados obtidos, a fim de tratar os resultados de maneira a
serem significativos e validos através do processo de categorizagdo, caracterizado

como:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacédo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias,
sdo rubricas ou classes, as quais relnem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da andlise de conteddo) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuados em razao dos caracteres comuns
destes elementos (BARDIN, 2008, p. 145).



65

Realizadas as classificagbes dos elementos, passou-se para O
desenvolvimento das categorias terminais, provendo do reagrupamento progressivo
de categorias com uma generalidade mais fraca. Sendo que, o primeiro movimento
de agrupamento resultou um conjunto de 18 categorias: naturalizacdo das
mudancas; auséncia de padrdo rigido; mudancgas de papéis; diversidade modos de
vida familiar; tarefas de cuidado; mudanca de modelos educacionais; mudangas e
perda de referencial; comparagcdo dos modelos familiares de desestrutura familiar;
autorreferéncia; papel da normalidade; mulher como referéncia; estereétipo;
constituicdo de valores; responsabilidade e amor; falta de preparo e conhecimento
do educador; familia além da conjugalidade; estruturag@o familiar independente dos
modos de vida; e estrutura independe dos papéis. A partir de um voltar-se para o
objetivo central da pesquisa, e retornando novamente para os dados, uma nova
reorganizagdo foi produzida, emergindo as categorias finais. Neste processo,
observou-se os seguintes critérios propostos por Bardin (2008) como indispenséaveis
para a qualidade das categorias:

a) exclusdo muitua: clareza do principio que dara suporte para a classificagéo

das unidades em categorias;

b) homogeneidade: um Udnico principio de classificacdo deve governar a

sistematizagdo dos dados;

C) pertinéncia: categorizagdo somente dos elementos pertinentes com a

intencéo da investigacéo;

d) objetividade e a fidelidade: clareza das tematicas que constituem as

categorias;

e) produtividade: classificacdo somente das unidades que representam

potenciais inferéncias para a temética da proposta.

Na fase de tratamento, inferéncia e interpretagdo, os resultados sé&o
apresentados, significados e vélidos. Conforme Bardin (2008), o investigador, tendo
a sua disposicédo resultados significativos e fiéis, entdo podera proceder a inferéncias
e interpretagcfes a propdsito dos objetivos previstos. Nesta fase, as categorias foram
analisadas e validadas por dois professores com reconhecida expertise na
metodologia utilizada. Posteriormente, a validacdo das categorias foi procedida a

interpretacéo dos dados.
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Tendo presente a voz dos educadores participantes dos grupos focais e o
processo investigativo estipulado para a referida pesquisa, formula-se a partir da
interferéncia e da interpretacéo, as seguintes categorias:

a) dinamica das relagdes familiares;

b) estruturas e referenciais;

c) contextos de cuidado;

d) formagé&o docente.
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6 CONTEMPLANDO AS CATEGORIAS

Sua cuca batuca

Eterno zig-zag

Entre a escuriddo e a claridade

Coracao arrebenta

Entretanto o canto aguenta

Brilha no tempo a voz vitoriosa

Sol de alto monte, estrela luminosa
Sobre a cidade maravilhosa

E eu gosto dela ser assim vitoriosa

A voz de uma pessoa assim vitoriosa
Que nédo pode fazer mal

N&o pode fazer mal nenhum

Nem a mim, nem a ninguém, nem a nada
E quando ela aparece

Cantando gloriosa

Quem ouve nunca mais dela se esquece
Barcos sobre os mares

oz que transparece

Uma vitoriosa forma de ser e viver.
Caetano Veloso

S8o vozes carregadas de significados e emocdo, expressas através de
relatos de experiéncias no ambito profissional e pessoal. Vozes que desencadeiam
mais do que consenso Ou contrassenso, que possibilitam a aproximagdo ou
distanciamento daquilo que se constitui como possibilidade de verdade para cada
educador, diante da complexidade que se apresenta. Fortalecendo, desta forma, o
potencial critico e emancipador, na medida em que todas essas vozes tém espaco
para reflexdo, para expresséo e, acima de tudo, para que este subjetivo constitua o
foco daquilo que se pretende investigar.

Conforme Pichon (1998), o sujeito ndo é s6 um sujeito relacionado, é um
sujeito produzido. N&o ha nada nele que néo resulte da interacdo entre individuos,
grupos e classes. Ressalta, ainda, que a subjetividade humana se constitui no
campo do outro. O outro como ser social estd no horizonte de toda experiéncia
humana. Sem a fragilidade do outro, se desnuda a fragilidade sobre a qual esta
constituido o reconhecimento de si mesmo e da possibilidade de significacdo da
propria existéncia. Os depoimentos dos educadores se interligam em seus diversos
significados. Carregam em si a intensidade de pensar a coletividade através da

individualidade e vice-versa, numa relacdo dindmica através do processo do grupo
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focal. Schossler e Carlos (2006) reconhecem que o processo grupal é uma forma
singular de acessar a subjetividade dos individuos. Reconhecem também que o
grupo pode se configurar como uma forma de produgéo de subjetividade a partir dos
individuos, o que implica pensar na possibilidade que a interacdo entre os
componentes do grupo pode influenciar, complementar, contradizer as
subjetividades existentes e estimular o desenvolvimento de novas subjetividades.

Mais do que pensar em causas e efeitos, sdo vozes procedentes de olhares
diversos sobre as diversas paisagens da familia e suas relacbes na
contemporaneidade. Trago a palavra paisagem no intuito de pensarmos num lance
de vista sobre os atuais cenarios das configuragbes familiares, marcados pela
impossibilidade de um olhar Unico, o que nos desafia principalmente ao uso de
diversas “lentes”. E, é com o uso das “lentes” das possibilidades que analiso as
categorias que surgiram diante da apreciagéo destas vozes.

Para fins didaticos, a seguir apresento, de forma sistemética, as categorias:
Dindmicas das Relagdes Familiares, Contextos de Cuidados, Estruturas e
Referenciais e Formacéo de Educadores, identificando os grupos onde surgiram tais
vozes, que englobam as percep¢des dos educadores sobre configuragbes familiares
na contemporaneidade e suas diversas relagdes. Contudo, apesar desta
organizagdo sistematica, compreendo que tais categorias estdo interligadas.
Possuem significados a partir da existéncia das demais.

Ao iniciar a apresentagdo das categorias, recorro a musica “Uma Voz
Vitoriosa”, de Caetano Veloso, que utilizei para introduzir este capitulo. Sendo esta
constituida de momentos intensos, percebo a aproximagdo com as vozes dos
educadores que participaram dos grupos focais. Sdo vozes que ndo podem fazer
mal algum, nem a mim, nem a ninguém, nem a nada. E quando elas aparecem,
falando gloriosas, quem ouve nunca mais delas se esquecem, pois transparecem

uma vitoriosa forma de ser e de viver.

6.1 Categoria A: dinamica das relagdes familiares

Quando o assunto se refere a familia, os educadores chamam a atengéo para

a diversidade de realidades familiares que se configuram na contemporaneidade,
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assim como para as suas diversas possibilidades de organizagéo e significados. S&o
realidades caracterizadas pela multiplicidade de configuragéo, independente de
modelos conhecidos e reconhecidos (pai, mée e filhos). Organizam-se a partir dos
diversos contextos e pela luta da superagdo dos mecanismos que excluem a
diversidade de modos de vida. Buscam significados a partir das relagbes que se
estabelecem entre os individuos que comp&em o nucleo familiar.

Os educadores destacam que tais realidades ndo sdo uma novidade da
sociedade vigente, pois sempre existiram no decorrer da histéria. Contudo,
atualmente elas se apresentam de maneira explicita, ou seja, estdo presentes de

maneira aberta em nossa sociedade, conforme explica a educadora, grupo C:

Na verdade a diversidade no campo familiar sempre existiu, desde que o
mundo € mundo, sé que em outras épocas era escondida. Hoje a
sociedade ndo permite mais isto. Porque ha algum tempo atras, isto ndo
faz tanto tempo, a mulher que tinha o filho, e que néo tinha parceiro, ela era
mandada para o interior [...] para casa de uma tia. SO que agora noés
chegamos num momento que ndo da pra tapar o sol com a peneira. Até
porque € uma realidade que todos nés vivemos. Que como profissionais
nds vivemos mais ainda. Porque esta dentro da nossa casa.

Esta educadora chama atenc¢é&o para a impossibilidade do reconhecimento da
diversidade familiar nos dias atuais, referindo que esta realidade est4 presente em
nossa vida profissional e pessoal. Em varias falas dos participantes fica evidenciado
que estas realidades se configuram de diversas maneiras, revelando que as formas
de organizacéo familiar variam de acordo com os diversos modos de relacionamento
entre aqueles que constituem o que se denomina como familia. Dependendo de tais
modos, emergem novos arranjos que, por vezes, podem fugir do convencional,

conforme destaca a educadora, do grupo C:

Antigamente era mae-pai-filhos. Hoje n6s temos maes separadas, com filho;
pai, com outro filho, ai se juntam familias. Hoje nés temos maes criando
criangcas sozinhas, os pais com filhos sozinhos, familias com filhos
misturados; inclusive tem avos que cuidam dos netos.

Essas formas de organizacdo refletem a questdo da dinamicidade das
relagbes familiares na época presente, sinalizando para a necessidade de
considerarmos a existéncia de uma pluralidade nos modos de organizagéo familiar.
De certa forma, isso nos desafia a romper com o paradigma de um modelo
padronizado, universal, em que todas as familias para serem consideradas normais
precisam se encaixar. Isso é evidenciado na fala da educadora, pertencente ao

grupo B:
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Tém diversos nucleos, aquelas configuragfes [...] Eu sou casado contigo,
tu é casado com fulano, que é separado do cicrano. E ai junta aqueles
varios modelos, agora: que separa, que casa. Os meus filhos, os teus, os
nossos. Tem os modelos homossexuais também.

Diante disso podemos entender que ndo existe um modelo que possa definir
os membros relevantes, as configuragdes ideais de uma rede familiar. Neste aspecto,
Fonseca (2005, p. 54), a fim de tentar promover uma definicdo operacional da vida

familiar que considere as diversas possibilidades, revela que:

[...] preferimos falar de dinamicas e rela¢des familiares, antes do que de um
modelo ou unidade familiar. Assim, definimos o lago familiar como uma
relagdo marcada pela identificacdo estreita e duradoura entre determinadas
pessoas que reconhecem entre elas certos direitos e obrigacdes mutuos.
Essa identificacdo pode ter origem em fatos alheios a vontade da pessoa
(lacos bioldgicos, territoriais), em aliancas conscientes e desejadas
(casamento, compadrio, ado¢&do) ou em atividades realizadas em comum
(compartilhar o cuidado de uma crianga ou de um ancido, por exemplo).

Apesar do entendimento sobre as diversas configuragdes parecer claro para
0s integrantes dos grupos, em diversos momentos eles demonstraram em suas
discussbes que a dinamicidade das relagdes familiares causa uma certa
desestabilizagdo pessoal. Isto é, o reconhecimento de tais modos de organizacdo
nao significa saber lidar com eles, conforme explica a educadora, do grupo A: “Isso
chega a ser confuso até para a gente, o pai com duas maes, e eles estdo também
aqui, e eles lidam bem com isso”.

Evidencia-se desta forma que a confusdo pode ser um certo estranhamento
perante tais situagfes entre aqueles que ndo compdem o nucleo familiar. Podemos
pensar em diversas razbes para o desencadeamento deste sentimento caracterizado
como confusdo. Mas, diante das reflexdes propostas pelos grupos, percebo que a
falta de um modelo gera um desequilibrio e nos faz conviver com a incerteza.
Incerteza esta que se concretiza pela multiciplicidade das formas de organizagdo
familiar, sem pré-requisitos, sem moldes, e que sao independentes da questdo de
estrutura familiar. Incerteza que desafia para novos olhares sob novas paisagens.

Morin (2007b) menciona que a incerteza se apresenta como desafio,
principalmente em questdes que almejam explicar as causas e seus efeitos como
fatos isolados. A complexidade propria que identifica a tematica em questdo nos
desafia para além da objetividade de raciocinio logico e, neste sentido, privilegia a
abertura tedrica onde a autonomia, individualidade, complexidade, incerteza,
ambiglidade se contornam quase caracteres proprios do objeto e do sujeitos em

guestao.
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Mais uma vez aqui me refiro as paisagens, pois teremos visdes diferenciadas,
dependendo do angulo em que analisamos as imagens que as constituem. Essa
parece ser uma explicacdo plausivel para os sentimentos de estranhamento e
confuséo vivenciados pelos sujeitos que estdo fora de um determinado contexto
organizacional, neste caso, as diferentes dindmicas e relagdes familiares.

Outro aspecto importante é que a confusdo causada pela incerteza pode ser
caracterizada pelo distanciamento da realidade que nos cerca e das nossas historias
de vida. Neste sentido, percebo que as relagbes familiares, em muitos casos, néo
sdo previamente organizadas, mas, através de uma dindmica processual, se
(re)constroem continuamente, a partir das possibilidades que se apresentam, pelas
necessidades e desejos dos que integram e participam destas relagdes.

Neste sentido, parece oportuno inferir que néo existem formatos, mas sim
estruturas que déo suporte para a existéncia das relagbes que caracterizam 0s
vinculos familiares.

No entendimento dos educadores, as questbes das dinamicas familiares
estdo relacionadas também com as questbes de sexualidade. Relacionam a
diversidade da sexualidade como fator propiciante de novas possibilidades de
organizac0Oes familiares.

Estas questdes sobre sexualidade apareceram nos grupos de forma explicita
através da escolha das imagens que representassem a familia na atualidade.
Chamo a atencéo para o fato de que até o momento da escolha destas imagens,
assuntos relacionados com a sexualidade aparecem em alguns momentos da
discussdo, sem espago para aprofundamento. Uma das falas revela que este
assunto ainda é novidade: “ Eu escolhi essa que é de duas senhoras. Num beijo.
S840 duas senhoras [...] porque tu vé, duas senhoras [...] uma coisa recente.”
Educadora, grupo B.

Esta fala permite pensar que a sexualidade relaciona-se como “uma coisa
recente”. Refletir sobre as questbes que, acerca da sexualidade, parecem ser
pertencentes a um campo novo e temido. Temido por se tratar da possibilidade de
questionamento dos padrdes estabelecidos, principalmente pelas relagbes
heterossexuais. Neste aspecto, acredito existir muitas nuances arraigadas pelo
desconforto da percepg¢do do diverso, tal como é possivel constatar na fala da

educadora, participante do grupo C:
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Para ser um casal, tem que ser puro? Tudo € lindo se comparando. Agora,
no decorrer das coisas, elas nao sdo assim. Que nem a gente falando: Ah...
um casal homossexual. [...] as coisas ndo acontecem assim. As pessoas
ndo aceitam assim, tdo completamente. Tem um casal homossexual aqui,
a gente vai encarar tudo numa boa, As coisas nao sdo assim. Por mais
gue a gente pense ser assim. A gente realmente consegue desta forma?
Na préatica, as coisas ndo sdo assim. Os coleguinhas vdo estranhar, a
gente vai ter que da explicacdo pras maes, é toda uma mobilizacédo social
gue a gente fala que é diferente. Entdo, na pratica as coisas séo diferentes.
Pior que nédo transcorrem as coisas téo tranqguilamente.

Atreladas as questdes de sexualidade, os educadores revelaram que existem
diversas probleméticas que, segundo suas visdes, estdo vinculadas principalmente
as questdes do reconhecimento da familia patriarcal como modelo ideal para a igreja
e, em decorréncia do poder da igreja, para a sociedade. Encontro evidéncias sobre

isso na fala de um educador do grupo B:

A nossa escola tem um problema além, a gente reconhece isso. Mas ela é
confessional, ela esta dentro da hierarquia, dos valores da igreja. Entao,
assim... Por exemplo, eu posso falar, tranquilamente, em sala de aula, um
assunto duma familia homossexual, mas a igreja ndo reconhece, entdo tem
isso. Eu posso falar o que penso, e tal, como esta ai, mas em si, a nossa
escola deveria privilegiar e falar da familia tradicional. E essa familia que a
igreja reconhece, talvez ela possa até fazer debates e tal... E outra
configuracdo e tal. Mas a reconhecida € pai-mae-filhos. Acho que se a
gente reconhece tudo isso, a gente vai debater, mas temos que ficar no
meio termo... O que eu vou fazer pra ndo da furo? Mas, eu busco na sala
de aula, paras criancas pequenas, para ela, acho que o conceito de familia
€ a da que eles tdo vivendo, eles ainda nao vdo ter uma concepgdo duma
familia pai, mae e tal... E esses que t4o ao seu redor, ao seu vinculo. Entdo
€ simples pra eles falar sobre isso, ah... a familia, e coisa e tal.. Fala que o
pai ou tio deles e dizem que é meu pai, acho que a gente tem bastante
casos aqui, para eles essa é a familia e dai sim acho que a gente pode
entrar nessas questfes de estrutura.

O medo manifesto através da expressao “O que eu vou fazer pra ndo dé furo?,
Para ndo sair dos padrbes institucionais”, evidencia a luta pela superagdo do
estabelecido e reconhecido pela sociedade, revelando desta forma a ansiedade dos
educadores em relagdo a temética das configuragbes familiares e as implicacdes
educativas. Sim, trago diretamente a relacdo da implicacdo educativa, pois pensar
em educacgao, neste sentido, pressupde problematizar as relagbes estabelecidas
entre educadores, educandos e seus diversos contextos.

O reconhecimento do medo e da ansiedade se deve a compreensao de que o
medo torna-se mais assustador quando difuso, disperso, indistinto, desvinculado,
desancorado, sem endere¢go nem motivos claros, ou seja, quando ndo se tem uma
explicacdo visivel e sensata sobre o que temer, pois tal ameag¢a manifesta-se em

todos os lugares, em todas as partes. Neste caso, considerando o atual cenario das
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organizagOes familiares, parece-me impossivel eleger elementos para justificar tais
realidades, nem eleger causas e efeitos como fatores explicativos do que deve ser
feito, do certo e do errado. Conforme sugere Bauman (2008, p. 8), “medo € o nome
gue damos a nossa incerteza: nossa ignorancia da ameaga e do que deve ser feito —
do que pode e do que ndo pode — para fazé-lo parar ou enfrentd-lo se cessa-la
estiver além do nosso alcance.”

Ainda identificando o medo, Bauman (2008, p. 167) afirma:

O medo é seguramente 0 mais sinistro dos muitos demdnios que se
aninham nas sociedades abertas de nossa época. Mas € a inseguranca do
presente e a incerteza do futuro que criam e alimentam o mais aterrador e
menos suportavel de nossos medos. A inseguranca € a incerteza, por sua
vez, nascem de um sentimento de impoténcia: ndo parecemos mais estar
no controle, seja sozinhos, em grupo ou coletivamente, dos assuntos de
nossas comunidades, da mesma forma que ndo estamos no controle dos
assuntos do planeta — e nos tornamos cada vez mais conscientes de que
ndo é provavel que nos livremos da primeira desvantagem enquanto
permitimos que a segunda persista. Para piorar ainda mais nossa situagao,
carecemos das ferramentas que poderiam permitir que nossa politica se
elevasse ao nivel em que o poder ja se estabeleceu, possibilitando-nos,
assim, recapturar e recuperar o controle sobre as forcas que moldam nossa
condicdo compartilhada, e, portanto redefinir o espectro de nossas opg¢ées
assim como tracar os limites de nossa liberdade de escolha: o tipo de
controle que atualmente escapou — ou foi tirado — de nossas maos.

O demdnio do medo ndo sera exorcizado até encontrarmos (ou, mais
precisamente, construimos) tais ferramentas.

Na trajetéria das reflexdes desenvolvidas pelos grupos também esteve
presente, como pano de fundo, as questdes relacionadas com a naturalizagdo das
mudangas que estdo acontecendo nas relagbes familiares, conforme afirma a

educadora do grupo A:

A coisa ja tem sido enfrentada de maneira tdo natural. E uma outra questao
eu vejo que eles lidam bem com essa situacdo: A minha mae tem essa
familia, o meu pai tem essa familia, a minha mae tem aquele outro
casamento, entdo existe meu irmao por parte de pai, meu irmao por parte
de mae. Aquele é meu irmédo, mas aquele ndo é irmédo do outro. Isso
acontece de forma natural também na escola

As mudancgas .que ocorrem nas relagdes familiares parecem néo ecoar nas
relagBes estabelecidas no &mbito educacional. Refiro-me & questdo de ecoar como
possibilidade de questionamento, de aprofundamento dos possiveis entendimentos
da complexidade das dinamicas familiares. Se, por um lado realmente essas
mudangas acontecem de forma natural, por outro lado a falta de discussdo pode
ocasionar o fortalecimento do pensamento simplificador, que se caracteriza pela
impossibilidade de conceber a conjuncdo do uno e do mdltiplo. Ou seja, a percepgéo

qgue naturaliza os fendmenos das dinamicas familiares pode anular a diversidade, ou
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ao contrério, justapde a diversidade sem conceber as partes. (MORIN, 2007a).
Neste caso, implica em perceber que a diversidade das dinamicas familiares
acontece com e através da especificidade das histérias que desenvolvem os
variados modos de vida.

Seguido do pressuposto de naturalizagdo, tais educadores revelam que as
mudancas no ambito das relagcdes familiares apresentam a auséncia de padroes em
suas formas de organizagdo. As diversas formas de organizagdo das dinamicas das
relagBes familiares relevam-se através das possibilidades de organizacé@o e pelas
questbes subjetivas dos sujeitos pertencentes ao nucleo familiar. Vejamos a

compreensao de um educador pertencente ao grupo B:

E ter uma, duas mulheres, para um homem. O que tem de mal? Eu ficar
com um homem, isso vai ser normal? Sera que ndo vai acontecer nenhum
problema comigo, com meu filho? Eu seria da opinido de que isso nao
tivesse nenhuma moral em cima, que fosse livre, cada um faz o que vai ser
melhor para sua vida. O que para si vai trazer felicidade. O que vocé gosta
de fazer? Eu sou dessa ideia, Contradiz com 0 que eu tenho que conviver.
Mas eu acho que seria uma vida em casal, uma vida em sociedade, acho
gue mais alegre. Talvez haja outros problemas que a gente ndo consegue
pensar agora. Mas acho que isso ndo deveria nos trazer problemas. Estédo
felizes. Mas néo € isso, infelizmente, vivendo em cima de uma moral, que
alguém implanta.

A auséncia de padrbes pressupde que ndo existam modelos, configuragdes
que estabelegam a estrutura familiar. Neste sentido, a estrutura familiar estaria
agregada a outros valores como alegria, satisfacéo, liberdade, independente do
julgamento do certo ou do errado. Estes aspectos serdo abordados na categoria a
seguir, Estruturas e Referencias.

Nas formas de organizagdo das relagbes familiares discutidas pelos
educadores, a mulher foi evidenciada freqientemente como um dos principais

aspectos norteadores para a estrutura familiar. No entender da educadora, grupo A:

Eu acho, ainda, que nosso modelo ainda é o tradicional. O modelo
tradicional apresentado inicialmente: Pai-mae-filhos. Acho que a maioria,
depois viria em segundo lugar a mae e os filhos sé.

Este contexto revela que a mulher, independente da fungéo de maternagem,
representa o papel de cuidadora e mantenedora dos arranjos familiares, conforme

também explicitado pela mesma educadora citada anteriormente:

Eu fiz a entrevista com as maes dos meus alunos pequenos, a maioria ta
com a mae... e com 0s avos. Os avos substituindo muito o lugar do pai, para
a mée poder trabalhar. Para a mae poder trazer o sustento para casa. A
grande maioria dos meus alunos se encontra nesta situagao.
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Na percepg¢éo dos educadores, a mulher no papel de méae, além de possuir 0
reconhecimento como modelo de referéncia para a estrutura familiar, carrega em
muitos casos a responsabilidade do sustento da familia. Esta percepcdo dos
educadores corrobora com a pesquisa realizada por Cerveny e Berthound (2009),
que se apoiaram nas Ultimas pesquisas do IBGE para verificar as mudancgas
ocorridas na estrutura familiar brasileira. Concluiram que o padrdo de familia
apresentou trés importantes mudancgas nas Ultimas décadas: queda substancial de
seu tamanho; aumento do numero de mulheres sem conjuge com filhos; e aumento
do numero de familias que tém, como principal referéncia, a mulher.

Diante disso, podemos pensar que o modelo patriarcal onde o homem, no
papel de pai e provedor da familia, cede espago para novas possibilidades de
organizagfes familiares independentes dos papéis historicamente reconhecidos.
Instauram-se, dessa forma, novos cenarios através de referenciais que dardo
suporte para a estrutura familiar, apresentados na categoria a seguir, intitulada de

estruturas e referenciais.

6.2 Categoria B: estruturas e referenciais

Apesar do atual cenario identificado pela multiplicidade de organizagdo das
relacbes familiares, de forma geral os educadores evidenciaram alguns
pressupostos necessarios para a organizagdo familiar e suas relacdes com o
contexto social. Neste aspecto, revelam a necessidade da existéncia de alguns
referenciais que norteiem a atuacdo dos membros do nucleo familiar.

Em varios momentos de discusséo entre os educadores nos grupos focais foi
observada a importancia do desenvolvimento de alguns pontos de referéncia, a fim
de conectar os membros que compdem a unidade familiar. Uso a palavra conectar
no sentido de relagéo, de ligagdo (FERREIRA, 2007). Esta conexdo se associa
principalmente com as questdes norteadoras dos principios da educagdo dos

educandos, independente da organizagéo familiar existente.
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Referenciais que ndo servem como modelos para serem seguidos como
verdades absolutas, mas como possibilidades de alicerce para que as relagbes
possam se sustentar a partir de alguns pressupostos necessarios a estruturagdo da
organizacéao familiar diante de seus diversos contextos.

Num periodo marcado pela dinamicidade e multiciplicidade que caracteriza o
momento atual, serd necesséario mais do que nunca aprender a conjugar o estético e
o dinamico, permitindo evidenciar as caracteristicas de uma constante em um dado
momento, levando em conta suas diversas modulagdes. Ainda, como afirma
Maffesoli (1996, p. 52):

N&o é um modelo que permite estabelecer “leis cientificas”, mas antes
uma “figura” tedrica possivel, elaborada a partir dos elementos que,
embora heterogéneos, ndo deixam de se ajustar entre si.(grifo do autor)

Para os educadores, vivemos numa realidade pautada pela caréncia de
referenciais norteadores na relagcdo familiar. Esta realidade pode ser exemplificada
atraves das familias onde houve separacédo e divércio, conforme mencionado pela

educadora do grupo C:

Qual é a casa em que a crianga vai ficar? Nessa aqui, ou naquela la? Na
educacao de repente, num lugar eu posso fazer certas coisas, no outro
nao posso fazé-las. Isto tem influenciado bastante nas nossas conversas
(entre os educadores).

Para esta educadora, a auséncia ou confusdo nos referenciais que norteiam
as relagbes familiares compromete o proprio desenvolvimento do educando ao que
tange aos aspectos educacionais. O rompimento desta relagdo conjugal reforgou ou
desencadeou a quebra de parametros claros que norteassem o desenvolvimento
deste educando.

Esta realidade é alarmante, pois com o crescimento do nimero de divorcios e
separagbes conjugais (IBGE, 2007), estaria a familia sem pardmetros para o
desenvolvimento de suas funcbes, de suas relagdes? Ou, estariam mudando os
parametros para que as familias possam desenvolver suas funcfes atraves de
novas possibilidades relacionais?

E em Morin (2007) que encontro possivel aporte para pensar sobres estas
guestbes de complexidade do real. Parece-me que estamos diante de novas formas
de interacdo, que agregam ordem e desordem, a fim de contemplar a organizagéo,
ou seja, é na conexdo do certo e do hipotético, do coerente e do conflitante, que
poderemos afirmar a incerteza, a indeterminacdo, a aleatoriedade como parte

integrante da nossa percepgéo/concepgédo da realidade.
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Essa auséncia de parametros pode se traduzir em ambivaléncia, em davidas
ndo somente para os membros que compdem a unidade familiar, mas para os
educadores que estdo conectados com a estrutura familiar, conforme fala da

educadora pertencente ao grupo C:

Coisas que permitem na casa A, ndo sdo permitidas na casa B. E ai,
para que lado eu corro? Na verdade, a gente precisa ter uma cabeca
muito boa: qual o ponto de referéncia?

Esse pedido de socorro (E ai, para que lado eu corro?) pode representar a
situacdo de desconforto gerada pela possivel confusdo entre os educadores diante
desta realidade. O principal sintoma da desordem é o acentuado desconforto que
sentimos quando somos incapazes de ler adequadamente a situacdo e optar por
acOes alternativas (BAUMAN,1999). A falta do ponto de referéncia, explicitada pela
educadora, revela a ansiedade que caracteriza os tempos atuais. Bauman (1999, p.

9) ressalta que:

E por causa da ansiedade que a acompanha e da conseguente indecisio
gue experimentamos a ambivaléncia como desordem — ou culpamos a
lingua pela falta de precisdo ou a n6s mesmos por seu emprego incorreto.

Neste caso, 0 suposto pedido pode ser entendido como uma lamuria
simbolica que, além de considerar a incapacidade pessoal, remete também para o
entendimento dos parametros institucionalizados. Quando me refiro aos parametros
institucionais, estou ponderando o papel da Instituicdo como mediadora nas rela¢des
familia-escola. Pois, se analisarmos a educagdo num sentido mais amplo, podemos
entender que a Instituicdo educacional é o meio institucionalizado para desenvolver
elementos norteadores da relagdo educando, educador, e conseqiente com as
familias.

Polonia e Dessen (2005), no trabalho “Em busca de uma compreenséo das
relagbes entre familia escola”, apresentam uma reflexdo sobre as diferentes
perspectivas do envolvimento entre familia e escola, destacando as possiveis
influéncias sobre o desenvolvimento e a aprendizagem humana. Quando o foco do
debate é o papel dos pais na escolarizacdo dos filhos e suas implicacbes para a
aprendizagem ha aspectos a serem ressaltados. A familia é base para o
desenvolvimento da produtividade escolar. O distanciamento da familia ocasiona a
abnegacado escolar e a desvalorizagdo da educacgdo, especialmente nas classes
menos favorecidas. Quando a familia e a escola desenvolvem proximidade através

de um bom relacionamento, as possibilidades de um melhor aprendizado e



78

desenvolvimento da criangca podem ser elevadas. Destacam que pais e professores
devem ser estimulados a discutirem e buscarem estratégias conjuntas e especificas
ao seu papel, as quais resultem em novas opg¢des e condi¢gdes de ajuda mutua.
Neste contexto, identificados pela confusédo e caréncia de referenciais, 0s
educadores ressaltam de forma intensa a agéo de algumas familias que transferem
a responsabilidade da educagdo dos educandos para a instituicdo educacional.

Neste sentido, o educador do grupo A reflete que:

Eu acho que no6s estamos vivendo numa geracdo sem limites, carentes
de tudo. Chega no final do ano, a preocupacdo dos pais é saber se os
alunos vao ser aprovados ou reprovados. A escola esta se tornando um
descarte pra familia. Um depdsito. Quando ele esta na escola, eu posso
ir para a rua, para o cinema. Eu posso fazer o que eu quiser. Entéo nés,
aqui da escola, temos que fazer a parte que nao € nossa.

Dentre as varias nuances, destaco, a partir da fala deste educador, a
dificuldade de rever as combinacdes que amparem a relacdo familia e instituicdo
educacional (Entdo nés, aqui da escola, temos que fazer a parte que ndo € nossa),
refor¢cando a posicdo dos educadores como vitimas da relagéo (escola esté tornando
um descarte pra familia), como se ndo houvesse também responsabilidade por parte
da instituicdo educacional e dos préprios educadores nesta relagdo familia-escola.
(No final do ano, a preocupacao dos pais € se vao ser aprovados ou reprovados).

N&o desejo pensar sobre esta questdo da queixa dos educadores de forma
simplista, pois existem diversas nuances que devem ser observadas com cuidado
para uma compreensdo mais abrangente deste fendmeno as quais, no minimo,
pressupdem pensar sobre a complexidade que compdem esta realidade.

Carvalho (2004) enfatiza que o modelo tradicional da divisdo do trabalho
educacional entre familia e escola alvitrava claramente que a tarefa da escola era a
educacdo académica, e a educacdo doméstica era de responsabilidade da familia.
Com a crise da familia — divércios, pais e maes estressados, maes trabalhando fora
de seus lares, mées responséaveis pela familia — fez com que houvesse a redugéo do
papel de cuidado fisico e emocional, bem como a disciplina social e moral,
requerendo das escolas, além da instrugcdo académica e civica, que englobassem
véarios aspectos de assisténcia biopsicossocial.

Neste contexto, revela-se a mudanca dos referenciais na relacdo familia
instituicdo educacional. Em muitas situagbes, a familia passa a estender a
responsabilidade sobre a educacéo dos educandos para a escola que, por sua vez,

aceita essa responsabilidade no momento em que ndo questiona, esclarece e
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reforca seu papel no contexto social. Esta situagdo pode contribuir para que o0s
educadores visualizem a realidade pautada pela injustica. Como num jogo entre
vitimas e algozes mantendo, desta maneira, um pensamento binario que dificulta a
percepgao mais ampla deste fendbmeno.

A percepcgéao de injustica e das queixas, que caracteriza 0os nossos tempos de
desengajamento, passa por um momento de individualizacdo. Pressupbem que 0s
problemas sejam sofridos e enfrentados solitariamente e s&o especialmente
inadequados a agregacdo numa comunidade de interesses a procura de solucdes
coletivas para os problemas individuais (BAUMAN, 2003).

A superacdo dos modelos estabelecidos e reconhecidos, como a familia
tradicional como exemplo de organizagéo familiar, constantemente surgiu durante as
conversas realizadas nos grupos. A estruturacdo familiar ndo apareceu atrelada aos
papeéis existentes no nucleo familiar, mas ao significado das relagbes estabelecidas
entre seus membros que, por sua vez, possam reconhecer a estrutura familiar a
partir de referenciais que Ihes apresentem sentido diante de suas realidades.

Vejamos a compreenséo da educadora pertencente ao grupo B:

Eu vejo a diversidade familiar como a quebra da crenca constitucional do
gue se tinha. Mas eu gosto dessa diversidade [...] Que ndo haja aquela
desestruturacdo familiar. Que tenha outra composicdo, mas com uma
estrutura familiar. Umas dao muito certo. Ja outras, que tem tudo
bonitinho e tal, mas nao tem estrutura. S6 mantém os membros
tradicionais, mas nao tem estrutura, porque a prépria diversidade entre
eles quebra essa estruturacao.

Essa educadora acredita que exista uma quebra nas crencas de que somente
as familias com configuragdo tradicional apresentem estrutura familiar. Pensa,
também, que a composicdo familiar ndo esteja atrelada & estrutura da familia.
Ressalta que, mesmo nas familias com configuragdo tradicional, pode haver
membros que apresentem diversidade de modos de vida, fugindo do préprio padréo
familiar designado.

Desta forma, a educadora realga a questao sobre des/estrutura familiar como
complexa e instdvel na sua propria concepcdo. Diante disso, analiso que as
questdes tradicionais possuem estreita relagdo com as questdes da diversidade. Ou
seja, para que possamos pensar em diversidade, temos que pensar também nas
guestdes tradicionais.

Esta possibilidade, no meu entender, implicaria numa mudanca paradigmatica

ao pensarmos as configuragdes familiares ndo como modelos, mas como
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possibilidades de organizagdes transformativas e vivas que se relacionam entre si,
ndo como diferentes, mas como diversas. E preciso ir além dos entendimentos
socialmente estabelecidos, da ideologia conservadora e exclusivista.

Os sistemas de ideias conservadores e pragmaticos exclusivistas estédo
relacionados com a capacidade de recriar fragilidades e debilidades individuais muito
reais na forma de poténcia. O conservadorismo e o exclusivismo sdo indispensaveis
para que a imaginagdo gere uma rede de dependéncias que a tornardo real.
(BAUMAN, 2003).

No processo de elaborac@o de tematicas relacionadas com estrutura familiar,
os educadores enfatizaram e questionaram o que seria uma familia desestruturada,
0 que caracterizaria a desestrutura familiar, pois, conforme os mesmos, a realidade
instaurada nas instituicdes educacionais produz e reproduz um sistema imaginario
em que a desestrutura familiar € o grande problema social. Relatam que esse
discurso sobre a desestrutura estd presente no desenvolvimento das praticas

educativas. Destaco a fala de uma educadora do grupo A, a qual compreende:

[...] familia desestruturada é aquela que ndo da atencado, aquela que nédo
da experiéncias limite para crianca [...] Essa familia eu classifico como
desestruturada. A crianga sofre de todas as dificuldades emocionais, de
aprendizagem, de comportamento... Uma coisa a gente questiona: como
confirmar agueles modelos, pai, méde, os irmaos, se 0 pai € a mde vivem
brigando? vivem se agredindo. Se vivem com o av e a avo, se tem outra
situacdo, acho que n&o é o desestruturado. E o diferente. Acho que o
desestruturado s6 aparece quando falta a atencao, o acompanhamento,
independente de ter sido criado s6 pela mée ou pela v, ou pelo pai.

A fala desta educadora representa a necessidade de nomeacdo e
classificacdo das realidades que circunscrevem de forma binaria as imagens da
familia como estruturada ou desestruturada. Para Bauman (1999, p. 9), a
classificagéo significa:

Classificar, em outras palavras, é dar ao mundo uma estrutura: manipular
suas probabilidades, torna alguns eventos mais provaveis que outros,
comporta-se como se 0s eventos ndo fossem casuais ou limitar sua
casualidade.

Mais uma vez aqui me reportarei ao conceito de paisagens. As concepgoes
sempre irdo partir de um determinado lugar. De elementos constitutivos da nossa
percepcdo, que por sua vez, pode tornar-se refém de verdades referenciadas pela
histéria de cada pessoa. Desta maneira é interessante evidenciar que a concepgao

de (des)estruturagéo familiar pode ser uma forma de simplificar o fen6meno, e assim
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construir conceitos que carregam em si a dificuldade do entendimento social
contemporaneo.

A temética sobre (des)estruturacdo familiar esteve latente nos grupos focais
como um fio condutor. Apareceu também na categoria Dindmicas das Relacdes
Familiares, onde foi refletido que a auséncia de padrdes pressupde que ndo existam
modelos que estabelegcam a estrutura familiar. Contudo, os educadores realgcaram
que a estrutura familiar estaria além de formas representativas, estaria agregada a
outros valores estabelecidos nas relagdes, alicercados no amor, na alegria,
satisfacdo, compromisso, liberdade, independente do julgamento do certo ou do

errado. Reforcando estes aspectos, o educador (grupo B) enfatiza que:

A estrutura familiar (com o pai, mée, filho) vai, além disso. Cada um tem
qgue ter uma responsabilidade de lidar com certos valores, certos
conceitos, certas tarefas do dia-a-dia. Que eles tenham esses dialogos,
essa responsabilidade, essa estrutura. Que cada um assuma essa
estrutura, que eles escolheram juntos, ser familia. Que eles consigam
estruturar suas vidas, projetando muito de suas vidas juntos. Que eles
tenham uma responsabilidade tedrica de valores.

Nesta fala, do educador encontrou Vvalores colocados através da
responsabilidade, do esclarecimento e comprometimento de certos conceitos que
concedem suporte para a agdo humana. Coloca a necessidade de que as escolhas
possam acontecer também na coletividade, através da consideracdo da
individualidade. E nessa trama de interagbes que os individuos podem ir criando
tessituras que amparem suas formas de conviver, de relacionar-se, de vivenciar, de
criar significados, emocdes, valores para a acdo que consisti em “ser familia”.

Maturana (1999) preconiza que ndo ha acdo humana sem emocdo que a
configure como tal e a torne possivel como ato. Esclarece que para a realizacdo de
um modo de vida no modo de estarem juntos em interacdes, € necessario o
reconhecimento de uma emoc¢ao fundadora particular, sem a qual esse modo de
vida ndo seria possivel. Esta emocdo seria o amor. Maturana (1999, p. 22)

compreende 0 amor:

E a emocao que constitui o dominio de a¢es em que nossas interagbes
recorrentes com o outro fazem do outro legitimo outro na convivéncia. As
interacBes recorrentes no amor ampliam e estabilizam a convivéncia.

Destaco que, através das falas dos educadores, a estrutura familiar nédo
estaria condicionada a padrdes previamente modelados (pai, mae e filhos). O que
implicaria em, mais uma vez, pensar na incerteza como referéncia para a construgéo

das configuragbes familiares. Para pensarmos em estrutura familiar, teremos que
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analisa-la sob a perspectiva dos membros que compdem a convivéncia, através de
um modo de vida em interagdo. Nesta perspectiva, a estrutura estaria vinculada as
relagbes estabelecidas entre seus membros, independente das configuragdes e dos
papéis exercidos.

Ao pensar sobre as configuragdes familiares na contemporaneidade, os
educadores partem em muitos momentos das suas historias, das suas vivéncias,
como ponto de referéncia para pensar na temética proposta, como destaca a

educadora (grupo C) na sua fala:

Na minha casa foi diferente. Quando meus pais se separaram, aconteceu
justamente assim: nds fomos pré-conceituados [...] Entdo a minha mae
era uma mulher pré-conceituada pelos outros, e nés também. O meu pai
nunca foi uma pessoa simples. A minha mae viajava para fora. Entéo,
quer dizer: quando eles se separaram, a coisa melhorou muito assim,
porque o trajeto normal aconteceu e todas se encaminharam direitinho.
Por isso, ndo deu uma diferenca e 0 que a gente ta dizendo sobre o
tradicional e os preconceitos que existem, sobre essas coisas, por isso
gue eu, no meu caso, acho que ndo muda nada. A gente ta falando se
tradicdo influencia. Eu acho que o que influencia sédo os valores que
existem.

A partir da prépria historia, a educadora percebe que a melhora da estrutura
do seu nucleo familiar aconteceu através do rompimento da unido dos seus pais.
Ressalta que a tradicdo, neste caso, ndo suportou para que a familia continuasse
com a configuracgdo tradicional, mas sem uma estrutura que pudesse qualificar as
relagBes entre os seus membros. Demonstra, através de sua fala, a existéncia de
pré-conceitos relacionados principalmente com a questédo da conjugalidade. Enfatiza
que os valores existentes no ndcleo familiar servem como alicerce para a estrutura
familiar.

Reforco estes aspectos na fala da educadora do grupo B, em que se refere a
sua propria histdria familiar como possibilidade de pensar sobre configuracdo e

estrutura:

Para mim estrutura ndo esta ligada a composicdo dos membros da
familia. Porque é dificil analisar sem pensar a minha familia. Sempre tive
pai e mée. E nés tivemos épocas de desestrutura familiar totalmente. Na
propria casa, havia uma desestrutura familiar. E nds tinhamos aqueles
membros tradicionais: Pai, mae, assim...

E analisando e sentindo a sua prépria historia que a educadora encontra
elementos para pensar sobre as relagbes familiares. Percebe que mesmo tendo os
membros que compdem a familia tradicional, emocionada reconhece que esta ndo

foi a sua realidade.



83

Para Morin (2005), a referéncia de si significa que o sujeito se refere em cada
um de seus processos e decisdes, ndo s6 aos dados objetivos interiores e exteriores
a sua organizagdo, mas a si proprio, precisamente como centro de referéncia
indispensavel para conceber o individuo sujeito vivo.

Maturana (1999) anuncia que o reconhecimento da prépria historia reforca a
aceitacao e o respeito de si mesmo. S&o aspectos fundamentais para a elaboragéo
de uma educacgdo pautada por processo que ndo negue ou castigue 0s meninos e
as meninas, seja pela forma como interagem na relagéo, seja pelo distanciamento
cultural dominante.

A educadora do grupo B, ao pensar sobre fatos histéricos, conecta a historia
de vida da sua mée como forma de problematizacdo. Para serem aceitos pela
sociedade, em algumas situagfes, os individuos constituem sua familia através do

modelo tradicional, mesmo que isso ndo lhes proporcione felicidade e seguranga:

Quero reforcar uma visdo que eu tenho, de que ndo interessam 0s
membros na familia. O que interessa € que se sintam seguros, acolhidos
e felizes. Eu li bastante na Constituicdo sobre a questdo da formacao da
familia no Brasil. Eu lembro que as mulheres se apaixonavam pelas
amigas, porque elas ndo conviviam com homens. Elas tinham que viver
em casa, convivendo com as primas, com as tias. Entdo havia uma
relacdo, muitas vezes até sexual entre elas. Mas, depois elas casavam-
se, bonitinho, tudo lindo, para mostrar para a sociedade o que € uma
familia feliz, mesmo que necessariamente ndo se sentissem felizes. Eu
ouvi minha méae contar os relatos da histéria dela. Ela ndo amava o
marido. Ela queria ter casado com outro. Ela queria ter se separado. Ela
tinha depressao. Mas, tinha uma familia com seguranca e tal? Nao tinha.

Para Maffesoli (1996), seja na ordem do religioso, do politico ou da simples
organizagéo social que nos liga cada vez mais ao que essas coisas sdo nelas
mesmas, do que a racionalizagdo aposteriori para retomar a dicotomia: mais aos
residuos que as derivagbes. E a prevaléncia das imagens sociais para estabelecer
0s contornos do “estar juntos”.

Esse olhar sobre si e sobre a vida de alguns membros da prépria familia
desperta para o resgate da histéria, como possibilidade de ir além dos residuos. Em
momentos de siléncio, de escuta profunda, os educadores foram recordando suas
histérias, como alternativa de significacdo, de sentir a tematica proposta pela
pesquisa.

De alguma forma os educadores se referem sobre suas biografias ilustrando

gue, mesmo de maneiras diferenciadas, vivenciaram e vivenciam a valorizagdo do
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sentir incluido num contexto familiar. E que este olhar possibilita pensar nos diversos

contextos educacionais, conforme mencionado pela educadora do grupo A:

Eu acredito que os proprios educadores experienciam isto. Existem
essas familias diferentes. N6és ndo somos diferentes das familias desses
alunos... N@s vivenciamos, cada um, essas vivéncias na propria casa.
Por vivenciar, fica mais facil de entender, de escutar, de avaliar, de saber
as dificuldades, das limitagGes, enquanto uma mae faz isso sozinha, pai
sozinho. Entdo, como nds vivemos isso, nossas familias, pelo menos um
bom percentual sozinho assim, entdo a gente pode trabalhar,
compreender, aqui na escola.

Esta educadora acredita que as narrativas dos educadores nédo sédo diferentes
das histérias dos educandos. Sdo realidades que os interligam, facilitando a relagédo
através da escuta, da procura de maneiras de avaliacdo, da identificacdo das
dificuldades.

Contudo, mesmo explorando a riqueza da autorreferéncia para pensar sobre
a temética da diversidade familiar, chamo a atengéo para que nédo se torne um ponto
de referéncia, de modelo, de comparacéo entre as historias, a fim de pensar que a

realidade na qual o educador esta incluido sirva de pardmetro para o todo:

E assim € quando a gente precisa falar com os pais. Determinados pais,
maes, avos, tentam justificar-se com essa desculpa: Porque eu crio
sozinha... Nao tem problema nenhum. Tu a crias sozinha? Entdo tu tens
gue assumir as responsabilidades dele. Se tu crias, eu também criei
sozinha, criei dois filhos sozinha. (EDUCADORA DO GRUPO A).

Neste espaco repleto de sensibilidade e emocdo € que se desenvolveram
entre os educadores, reflexdes que criaram diversos tons, formas e leituras para
pensar em familia e educacdo. Sdo paisagens vistas sob o olhar e o sentimento de
qguem precisa olhar-se para olhar os diversos contextos. Emocionado € que percebo
a necessidade dos educadores curvarem-se sobre sua histéria para pensarem nas
diversas historias.

Sao vozes diferentes que fazem pensar na diversidade a partir das suas
proprias existéncias. Evidenciam que as formas de estruturacdo se organizam
atraves das possibilidades existentes e que, por sua vez, se perpetuam como forma
exclusiva de organizar os vinculos familiares através dos véarios contextos que
preconizam o cuidado como forma de estrutura sélida para a base familiar, como

ser4 referenciado na categoria Contextos de Cuidado.
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6.3 Categoria C: contextos multiplices de cuidado

Durante as leituras dos dados coletados, atento as vozes dos educadores, fui
me dando conta de que tinha algo que as conectavam de modo especial. Senti-me
convidado e provocado a investigar o que ali estava contido de forma implicita, mas
gue possuia sentido, que dava sentido para as discussfes produzidas nos grupos
focais. Foi refletindo sobre a questdo de contemplar as paisagens delineadas pelas
vozes dos educadores que utilizo neste trabalho, como um fio condutor, no sentido
da explorar a impossibilidade de uma apreciagédo Unica. Despertei para uma leitura
profunda e larga. Profunda por se caracterizar pela intensidade da busca da
compreensdo, tanto o que aparece de forma evidente, quanto o que fica de forma
velada. Larga na possibilidade de aproximar os diversos significados que o objeto de
estudo, relacdes familiares e educagéo, possui para os educadores. Destaco desta
maneira que tematicas relacionadas com o cuidado constituiram contextos que se
manifestam de forma complexa nas diferentes paisagens de ordem, desordem e
interagdo, em que se visualiza o contexto familiar na atualidade.

A diversidade reconhecida pelos educadores, conforme exposto na categoria
Dindmicas das Rela¢des Familiares, compreende considerar que, além das formas
de organizacéo familiar na contemporaneidade, existem, em seus diversos contextos,

questdes relacionadas com o cuidado, conforme a fala da educadora do grupo A:

Hoje a familia ta diferente, hoje ela tA com a saude desestruturada. Tem
avo, av0, mae, tios, as vezes com pessoas que adotaram, sdo varias as
formas, as familias sdo diferentes. E acho que isso ndao desenvolve
nenhum problema para a crianca. Ela ndo apresenta nenhum
comportamento anormal que eu observe. Nenhuma dificuldade, nem na
aprendizagem, nem na parte emocional, nem na parte psicoldgica. O
grande problema que aparece nas familias é quando elas ndo tém
atencdo, quando elas ndo tém nenhuma autoridade mais experiente,
guando ndo tem amor, quando nédo tem dedicacao.

Para esta educadora, a doenca que afeta as familias na atualidade esta
vinculada com a falta de cuidado, expresso na auséncia de atengdo, de autoridade,
amor e dedicacao que, por sua vez, caracterizaria a possivel desestrutura, Destaca,
através da sua prética educativa, o entendimento de que as diferentes formas de
organizacé&o familiar podem néo afetar o desenvolvimento dos educandos.

Na sua tese de doutorado, Nornberg (2008) reflete que o cuidado acondiciona

diferentes emogdes que, reativados em comunidade, objetivam o estar junto do outro



86

para ampara-lo em sua existéncia. E nesse estar junto do outro que os individuos se

sentem reconhecidos, integrados na convivéncia que pressupde o ato de cuidar.
Para a educadora do grupo C, os educadores na atualidade sdo uma

importante referéncia para os educandos. O gesto em dar atencdo permite o

reconhecimento do outro, que se traduz em forma de cuidado:

Exatamente, nossa profissao permite isso. Ser professor, até porque, nos
somos referéncia para muitas criangas, muitos adultos. Essa falta de
atencdo que eles tém na sua familia acontece ndo em decorréncia das
complicacBes financeiras, de n&do ter pai, de ndo ter mie. As vezes
muitas familias que tém condic¢des financeiras, o pai vai pra frente da tv,
a mée vai para um show, a irma vai pra Internet. Que familia é essa?
Mas é considerada tradicional.

A fala desta educadora, além de chamar a atengéo para a falta de atencéo
que caracteriza algumas relagdes familiares, questiona mais uma vez 0s papéis
performéticos deste nacleo familiar. Possuir, entdo, as figuras que caracterizam a
familia tradicional ndo se traduz em sinébnimo de cuidado, de estrutura. Entretanto, a
andlise desta educadora acontece através do reconhecimento da familia tradicional
como ponto de reflexdo. Pressupde que, para analisar as familias na atualidade, &
necessario pensar em modelos, refutando a ideia de organizagbes vivas e
transformativas que possuem significado no seu contexto.

N&o obstante a isso, a educadora (grupo B) reforgca a ideia da configuragdo
patriarcal como modelo ideal — “tudo certinho”. Ao pensar nas organizagdes
familiares na contemporaneidade, reflete sobre a mistura, que desencadeia as
diferencas. Desta forma, afirma que os valores mudaram, refletindo diretamente na
educacdo. Descreve como exemplo as familias homoparentais, que misturam duas
maes, dois pais.

Eu acredito que seja justamente a maneira que vocé coloca a educagéo
para o meio da familia Antigamente tu tinha uma familia, um modelo
patriarcal, tudo direitinho. Hoje a crianga, no caso, a familia, se constitui
de uma forma diferente. Quando se fala dos casais homossexuais. As
criancas tém duas maes, tem dois pais. Entdo para mim é isso, essa
mistura que existe hoje. Essa diferenca que existe entre até as proprias
colocagdes. E a educacdo que acaba sendo diferente por causa dos
valores. Os valores mudam muito.

Bauman (2009) coloca que o ritmo da mudanca talvez se apresente acelerado
demais, e a velocidade com que os novos fendmenos surgem na consciéncia publica
e desaparecem das vistas seja demasiadamente rapido, impedindo, desta maneira,
gue a experiéncia se cristalize, estabelecendo-se e solidificando-se em atitudes e

padrbes comportamentais, sindromes de valores e visdes de mundo, marcando
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assim uma determinada época, reclassificando as caracteristicas singulares e
duradouras de uma geragao.

No percurso das reflexdes promovidas pelos educadores, as questdes
relacionadas com as rapidas transformacdes ocorridas em nosso tempo

contemporéaneo estiveram presentes, vinculadas com os diversos tipos de cuidados.

Familia e educacdo? Quando meus pais se separaram, nds ficamos com
meu pai. E, também é um conceito diferente. Eramos 4 filhos. A minha
irma tinha 4 anos. Todos nds ficamos com meu pai. Era uma coisa tdo
estranha. Eu me lembro que na escola, tinha reunido de méaes, mas ela
nado podia ir. Era uma época bem conturbada, para nés na comunidade
(hoje em dia th bem superado isso para mim). Entdo na época, eu lembro
gue era bem estranho. Eu lembro que a minha irma, quando tinha que
fazer matricula na escola dela, eles perguntavam, mas cadé a méae dela?
Era muito estranho ter um pai presente e ndo a mde. (EDUCADORA
GRUPO C).

A educadora traz a sua historia para pensar no diferente do modelo tradicional
fundado no patriarcado: o cuidado paterno. Relembra sua relagdo com a instituicdo
educacional como algo estranho e dolorido, por néo ter a mée presente. Esse relato
chama a atencdo para pensarmos que tipo de relagéo a escola desenvolve com 0s
membros que compdem o nucleo familiar. Pois, através deste relato, e como
referenciado na categoria Dindmica das Rela¢6es Familiares, a mulher ainda possui
0 papel de cuidadora, de referéncia, de mediacdo entre a familia e a educacéo.
Parece que fugir disso é fugir dos padrdes estabelecidos. E, como ressalta a
educadora, implica em situagdes perturbadoras.

Relacionado a este aspecto, a educadora pertencente ao grupo B reflete que
as préticas educativas desenvolvidas nas instituicbes educacionais, principalmente
relacionadas com o entendimento da diversidade familiar, devem ser revistas a fim

de progredirem.

Acho que a escola, a educagcdo como um todo, falham um pouco nesse
aspecto, porque ainda, principalmente nas séries iniciais, a educacgao
possui visdo para aquela estrutura tradicional: comemora-se o dia das
mées, o dia dos pais. As vezes no se trabalha necessariamente se o pai
€ 0 homem, ou a mulher. Isso ainda € um avanco que a escola tem que
fazer, como um todo. (EDUCADORA, GRUPO B).

A fala desta educadora denuncia que a instituicdo educacional adota a familia
tradicional como referencial norteador para suas praticas educativas, tendo presente
a relagdo familia - instituicdo educacional. As discussdes dos possiveis papéis
desempenhados nos nacleos familiares ndo sdo aprofundadas, o que colabora para

a manutencao dos lugares conhecidos e reconhecidos institucionalmente.



88

As formas de comemoracgéo e até mesmo de aproximagdo da familia com o
contexto educacional evidenciam a necessidade de um novo entendimento que
considere o coletivo a partir das realidades individuais. Neste sentido, Maffesoli
(1996) observa que os momentos festivos, as deambula¢des diérias, os lazeres, ndo
podem mais ser considerados como elementos sem importéncia ou frivolos da vida
social, pois exprimem as emocdes coletivas, um irreprimivel querer viver, que
convém analisar.

Conforme Zucchetti, Dorneles e Nornberg (2009), por meio da vivéncia em
coletividade as pessoas produzem um sentido para o mundo, permitindo que as
questdes centrais da vida possam ser escutadas, faladas e analisadas. Visto que no
cotidiano o ser humano realiza, conscientemente ou ndo, gestos e acdes que
objetivam dar sentidos para aquilo que fizemos e/ou para aquilo que esta em nossos
contextos.

Fossatti (2008) enfatiza que a capacidade de estabelecer vinculos com as
pessoas e com as instituicbes estd estreitamente relacionada com a producéo de

sentido:

Necessitamos, desde a tenra infancia, do estabelecimento de vinculos
saudaveis, condicdo essencial para nossa sobrevivéncia e
desenvolvimento integral e integrador. Toda pessoa tem necessidade de
amar e ser amada. Se ndo ficar atenta a esta questdo, provavelmente
adoecera. Esses vinculos saudaveis estendem-se da ordem pessoal para
0 ambito do institucional. Considerando que as pessoas passam a maior
parte de suas vidas envolvidas com seus trabalhos e com suas
instituicdes, como € o caso de muitos educadores, o vinculo institucional
torna-se fator relevante para a salde integral da pessoa. (FOSSATTI,
2008, p. 185).

As relacdes institucionais refletem diretamente a intensidade dos vinculos
estabelecidos entre os educadores, educandos e as familias. Conforme Fossatti
(2008), toda pessoa tem necessidade de amar e ser amada. E diante desta
afirmacdo que percebo o amor como gesto de cuidado no contexto educacional.
Quando me refiro a contexto educacional, estou pensando na relagcdo entre 0s
educandos, os educadores e as familias como um sistema que se relaciona a partir
de suas realidades e necessidades especificas, mas que encontram sentido na
coletividade.

Os educadores revelaram que o vinculo entre a instituicdo educacional e a
familia em alguns casos ndo acontece pela alegria, pelo prazer. As dificuldades, os
conflitos, os desajustes e a procura pela resolugdo de problemas conectam

diretamente a familia e a instituicdo educacional. Em algumas situagdes os
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educadores, como acdo de cuidado, orientam a prépria relagdo entre o0s

participantes do nucleo familiar, conforme relato da Educadora do grupo A:

[...] me parece que ndo é s6 o comportamento da criangca que esta
perdido, os pais também. Muitas vezes temos que dar a direcdo para
aqueles pais. O cara tem vontade de me dizer assim: Eu vim na escola
s6 porque tu que me chamou. Tinha que ver o quanto era extraordinario
aquele menino. Ficou triste, sentia falta do pai. E ai ele veio, e disse:
Como é que foi tudo isso? Ah, eu tive que dar a minha dire¢do. Tu ndo
precisa ficar todos os dias com seu filho, de vez em quando leva na
praca, faz um joguinho com ele, coisas assim... Ele veio me dizer que
eles estdo perdidos, eles ndo sabem para onde ir. [...] Entdo, uma coisa
gue tu acha que é bobagem, tu deve ensinar como eles devem educar.

Colling (2009) reflete que trabalhar com o outro, cuidar do outro, determina

gue necessitamos um autocuidado especial. A autora questiona (p. 55):

Como fazer do outro um ser de liberdade, se ndo me sinto livre? Como
fazer do outro um sujeito de felicidade, se ndao me sinto realizada e
contente? O cuidado com o outro, colocado aqui da figura do aluno, exige
gue o professor respeite e admire a si mesmo.

As questdes propostas por Colling nos colocam diante de uma realidade

complexa. Para cuidar, é necessario ser cuidado. E para ser cuidado, no meu
entender, existem duas premissas basicas: ter alguém que cuide, e permitir que o
cuidado aconteca. Trago essa reflexdo pois, durante 0s grupos focais,
frequentemente os educadores fizeram referéncias sobre as suas alegrias e suas
tristezas, expressando suas angustias, suas esperancas proclamadas em suas
praticas educativas. Performances estas marcadas pela disposicdo em cuidar, que
se traduzem no cotidiano:

Eu li um texto para os alunos sobre perdedores. Eu sempre tento levantar
a auto-estima deles. Eles vém com a auto-estima muito baixa. Eu fico
muito frustrado as vezes, quando eu ndo consigo fazé-los melhorar. [...]
Esses dia eu dei um exemplo em sala de aula: ano passado uma cria
nossa aqui, foi trabalhar em uma mecénica, em Santa Catarina. Hoje é
um dos melhores mecanicos em ordem de habilidade na empresa. Mas
no mesmo dia, os alunos me mostraram no jornal Diario Galcho: um
aluno nosso, esticado no chdo. Um assaltante, que morreu, num assalto
frustrado, em Porto Alegre. Entdo veja bem, um esta indo para o caminho
do bem, e o outro j& ndo estava mais entre nds. Isso custa sabe.
(EDUCADOR, GRUPO A)

Este educador demonstra o seu cuidado com os educandos através da
preocupagdo em trazer para a sala elementos que possam contribuir para a
elevacdo de suas autoestimas. Observa-se a sua alegria através da historia de
sucesso de um dos seus educandos. Contudo, ressalta a sua frustragéo e a sua dor

diante da sua impossibilidade de que a realidade, em alguns aspectos, seja diferente.
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E nessas vicissitudes entre alegria e tristeza que os educadores v&o
encontrando as possibilidades de cuidar dos seus educandos, dando sentido a sua
propria existéncia. A capacidade do ato de cuidar por parte dos educadores
extrapola as questbes cognitivas. Ao perceberem em seus contextos a fragilidade da
estrutura familiar, revelam suas angustias: “Tem horas que a gente se sente bem
gratificado, tem horas que frustrado. Uma angustia grande assim, quando a gente
percebe que tém familias que j& desistiram” (EDUCADORA, GRUPO A).

Morin (2005) enfatiza que estamos vivendo atualmente a nossa agonia ou a
agonia de um novo nascimento do ser humano, que adviria do aparecimento do
termo necessério ao seu desabrochar: a humanidade. “A humanidade deve,
simultaneamente, travar uma luta desesperada para nascer e uma luta desesperada
para ndo morrer, que € a mesma” (MORIN, 2005, p. 496).

Nascer implica em morrer. Para a efetivacdo de uma aproximagao
qualificadora e cuidadosa que considere a promocdo social da diversidade, é
necessario o relacionamento afetivo com aspectos de morte e vida. Morte no sentido
de perda das nossas verdades como exclusivas e aparentemente inquestionaveis,
que por sua vez podem gerar sentimentos de perda, de desestrutura, de desordem.
Vida que ganha sentido na consideragcdo da diversidade como construgdes
dialégicas e interdependentes. O reconhecimento, a valoriza¢éo, o cuidado com o
outro, permite a superagdo que classifica, divide e contrapde em construcoes

binarias entre o certo e errado, entre o bem e o mal.

6.4 Categoria D: formacédo docente

A formacéo docente dos educadores necessita acompanhar a evolugdo dos
fendmenos sociais como forma de prepara-los para a realidade da constituicdo da
sociedade em que desenvolvem o fazer educativo. Este aspecto € ressaltado neste
estudo pelos participantes com percepgdes que qualificam a diversidade como algo
que existe a mais tempo nas relagbes sociais, porém com uma eclosdo de
visibilidade que tem sido recente. A consideragdo da existéncia de organizagdes

familiares diversas ndo é o suficiente para a inclusdo desta tematica na formac&o. E
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necessaria sua visibilidade para que educadores percebam a importancia de
considerar a necessidade da inclusdo em suas formagodes profissionais, aparecendo,

aparentemente, como algo novo, conforme anunciado pelo educador do grupo C:

[...] gente, isso é muito jovem. Isso € como coisa de adolescente, essa
explosdo. Esse bum, de diversidade [...] Bom, eu tenho 29 anos, e tenho
percebido que essa questdo tem estourado ha poucos anos. Ndo tem
sido ha muito tempo. Entdo eu acho, que ndo tem sido uma preocupacao:
Ah, eu vou discutir esse tema.

Tal educador relaciona a questdo da diversidade com uma exploséo,
comparando a fase da adolescéncia no processo do desenvolvimento humano, que
possui como uma das caracteristicas marcantes, mudangas. Associa com a
necessidade de tempo, mais no sentido de se tornar cada vez mais visivel do que de
ocorréncia na sociedade, para a consideragao de sua incluséo da formagéo docente.
Ao realizar tais comparacdes, observa que a diversidade, no contexto educacional,
principalmente, ndo se apresenta como um dos aspectos relevantes para tal
formacao.

Este contexto comp&e um paradoxo entre a pratica educacional e as diretrizes
e bases da educacgédo nacional brasileira. A legislagcdo brasileira, reconhecendo a
importancia da aproximagéo familia - sociedade - instituicdo educacional para a
qualificagcdo da educagdo, institui a necessidade da participagdo dos pais e
responsaveis no processo educativo. Este aspecto esté disposto na lei n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, estabelecedora das diretrizes e bases da educacéo
nacional. Ela ressalta tanto no Titulo Il, dos Principios e Fins da Educacdo Nacional,
quanto no Titulo IV, da Organizacdo da Educag&o Nacional, fatores que referenciam
a aproximacdo entre as duas instituicbes. No Titulo Il, em seu artigo 3°, séo
referenciados os principios sob os quais deve ser ministrado o ensino, que incluem,
dentre outros aspectos, o apre¢co a toleréncia e a vinculagdo entre a educacao
escolar, o trabalho e as praticas sociais. No Titulo IV, o artigo 13 determina as
incumbéncias dos docentes, que inclui colaborar com as atividades de articulagéo da
escola com as familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

Dessa forma, 0 apreco a toleréncia, a aproximacao da educacao escolar com
praticas sociais e a colabora¢do dos docentes no processo de articulagdo da escola
com as familias, falam a favor da inclusdo do tema “familias” na formacdo de
professores. Nao conseguimos mais abranger este assunto sem incluir a diversidade

das organizagOes familiares, que € uma das caracteristicas importantes das familias
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na época atual. Assim, para se conseguir desenvolver o que preconiza a legislacao,
a formagéo de professores necessita se reformular.

Conforme o0s estudos realizados por Vequi (2008), diante dos novos
conhecimentos no campo familiar e suas relagbes, se verifica a urgéncia de
desenvolver a aproximacdo da tematica familia-escola na formacgéo inicial e
continuada dos educadores, cuja finalidade é prepara-los para proporcionar ainda
mais e melhor educagédo e formagéo para as criangas. Neste contexto, a autora
preconiza que na formacao inicial seja realizada a insercéo de disciplina obrigatéria
sobre familia no curriculo dos cursos superiores relacionados a educagdo. A
formagao continuada deve considerar o desenvolvimento dos aspectos relacionados
com a inovacao das formas de envolvimento das familias, onde pais e mées passam
a ser fundamentais diante dos resultados no desempenho e no comportamento das
criangas.

Como a comunicagdo mais eficaz para construcdo de relacionamentos
familias-instituicdo educativa mais proximos e efetivos na qualificacdo educacional,
parte do principio de que necessita haver uma participacdo ativa dos professores e
educandos neste processo comunicacional, e existe a necessidade do
desenvolvimento de estratégias para que se consiga este objetivo (GOMES, 2005;
POLONIA, 2005; TORETE, 2005).

Porém, a falta de conhecimento, e dessa forma, de ferramentas que
possibilitem aos profissionais da educagéo manejar situagdes que se desenvolvem
nesta aproximacdao, dificulta que se consiga o desenvolvimento das caracteristicas
de cooperagéao entre as duas instituigdes.

Existem fatores que sdo praticados na atualidade na relagdo familia-escola
que dificultam o desenvolvimento dos educadores quanto ao conhecimento do tema
familias. Um destes fatores é a percepcédo de familia que os educadores possuem
fundada no modelo tradicional. Outro fator € a caracteristica da relacédo entre tais
instituicbes nos dias atuais, pautada pelos mecanismos de aproximacédo e
afastamento resultantes das confusdes de fungcbes que cada uma possui e das
praticas que desenvolvem. Como terceiro fator dificultador de tal relagédo, temos a
passividade com que as familias se inserem nas instituicdes educativas.

Conforme explicito na Categoria A — Dindmica das Relacdes Familiares, o
reconhecimento da diversidade nas formas de organizagdo familiar por parte dos

educadores nao significa que estejam preparados para tais realidades. Encontro



93

evidéncias na voz de uma educadora no grupo C: “Eu ndo nego que as vezes as
realidades sé@o tdo chocantes, que eu fiqguei sem reacdo. Nao nego. Até porque a
gente tem aquele limite de ndo entrar muito na situacao”.

Essa paralisagdo, conforme denunciado pela educadora, pode representar a
atual situacéo dos educadores frente a dinamicidade das organizacdes familiares e
as relagbes com as instituicbes educacionais que se instauram na
contemporaneidade. As referidas “realidades chocantes” se direcionam para a
concepcdo de familia tanto no modelo tradicional quanto na idealizacdo que tal
instituicdo possui no ocidente. A educadora concebe, em forma de desabafo, sua
situagdo desconfortdvel quando se depara com aspectos que considera
desaprovaveis em uma familia para o desenvolvimento dos filhos. Além disso,
modela sua relacdo através de um limite que a mantém na superficialidade, pois
concebe a necessidade de ndo aprofundamento na dinamica familiar.

E reconhecida a existéncia de familias que preferem se manter distantes
emocionalmente das relagBes com as instituicdes escolares, mas também se sabe
de outras familias que se dispdem a construir relacionamentos com maior
profundidade. Da mesma forma, pode-se caracterizar os profissionais da area da
educacdo quanto a sua disposicdo para tal aproximacdo. E possivel que, pela
caracteristica de importancia que a instituicdo familiar possui nas vidas de muitos de
nds, ocorram obstaculos no sentido de conhecer e questionar a qualidade relacional
destas familias, pois pode ser que, paralelamente, o proprio professor também se
questione sobre a qualidade da relacdo da sua familia de origem e da sua familia
nuclear. Fator que tem potencialidade de geracdo de sentimentos desagradaveis
pelas incertezas dos dias de hoje quando o que se procura é a divisdo binaria entre
0 certo e o errado, o bem e o mal. A tentativa de simplificacdo e naturalizagdo de
fendbmenos complexos e sociais como séo as instituicdes familiares e educativas.

Pode-se pensar que os fatores que conceituam familia de uma determinada
maneira e com determinadas caracteristicas constroem incapacidades de conceber
e se relacionar com outros fatores que ocorrem nas familias na atualidade que n&o
correspondem ao esperado pelos professores. A referéncia de familia no modelo
tradicional dificulta o conhecimento da diversidade e sua manutencdo na periferia do
conhecimento. Novamente, a falta de preparo que desenvolva e ampare alguns

referenciais norteadores da relacdo familia-instituicdo educacional contribui para
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situacdes onde o0s educadores sintam-se inseguros e incapazes, conforme

anunciado pelo educador do grupo B:

Quem me ensinou a fazer isso? Claro, que a gente procura, da melhor
maneira possivel administrar aquela situacao. Mas acho que é bem dificil,
para quem tem uma situacdo assim: dois pais, ou duas maes. Ai tem que
tentar lidar. Acho que até com os alunos as vezes pode ser até mais facil,
de que com as outras familias, para vocé trabalhar isso. Mas também,
nao é tao facil assim, trabalhar com eles. [...] todo dia a gente trabalha
com isso, do fulaninho, que eles chamam de bichinha, que caminha de
um jeito, e eles querem que caminhe de outro jeito. Ai tu tem que
comecar: mas deixem que ele caminhe do jeito que ele quer. Entdo a
gente passa por isso.

O frequente questionamento: “Quem me ensinou a fazer isto?”, pode
demonstrar a fragilidade do processo de formacgédo inicial ou continuada dos
educadores. Este aspecto associado com a identidade sexual demonstra o quanto a
pratica dos professores, por mais que se empenhem em se distanciar de
concepgOes preconceituosas, reforcando a tolerancia para o desenvolvimento do
necessario respeito e combate a homofobia, também parece ndo se sentirem
seguros, tampouco satisfeitos com suas intervengdes educativas. O relato da forma
como se construiu a tentativa de alcance do objetivo esperado quanto ao respeito a
diversidade demonstra que esta ndo foi alcangada, pois se deixa na superficialidade
a necesséaria discussdo quanto aos aspectos de respeito e direitos de todos
indistintamente, ndo retirando tais pessoas da exclusdo social. A identidade sexual €
tomada como exemplo por se constituir como um dos fenbmenos que tem se
instituido como grupos que estdo ativamente requerendo e alcangando direitos
sociais, que sdo negados pelo simples fato de ndo se enquadrarem nos padroes
estabelecidos da normalidade.

Conforme Ferreira (2006, p. 30-31), a percepgédo inicial e superficial da
diferenca “remete a elaboracdo de uma ldgica analitica que exige a construgdo de
instrumentos capazes de captar essas manifestacdes para, a partir dai, construir
suas relagbes e interpretacdes”. Assim, é necessario o aprofundamento das
questdes relacionadas com a diversidade, que inicia na percepgao da diferenca, em
um primeiro momento superficial, ao imprimir um distanciamento da realidade de
guem observa, bem como uma desconexao social, promotora de novas formas de
relacéo.

A organizagao familiar que ndo se enquadra nos aspectos que constituem a
normalidade, aqui referenciada pelo modelo tradicional, pode se configurar como

dificultadora das relagbes estabelecidas. N&o obstante a isso, Cruz (2008)
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evidenciou em seus estudos que as familias tradicionais tendem a desqualificar a
diversidade dos modos de vida, colaborando para que 0s pais, maes e responsaveis
pertencentes a configuragbes diversas se sintam inferiores e “desajustados”. Os
educadores ndo se distanciam desta forma de conceber as familias
preferencialmente através do modelo tradicional. Mesmo quando se instaura uma
relacdo com uma familia n&o tradicional, o que se utiliza na nomeag&do dos seus

componentes é baseada na concepg¢ao dos conceitos construidos na tradi¢ao.

As pessoas também sdo muito inseguras com relacdo a isso. Como é
gue eu vou me apresentar na escola? Essas coisas também repercutem.
NOs temos um caso aqui na escola: a crianga vem e diz: o tio! Ai tu
pensa que é o tio e ndo é. Ai a gente vai, faz uma confuséo pra crianga,
ai tu acha que foi a mée, o pai, e ai tu fica naquela briga com a crianga, o
tio: mas € irmao da mée, ou irmao do pai? Ah, porque meu tio depois
briga comigo. Mas que tanta importancia tem esse tio, ai tu vai vé é o
padrasto. Entdo sdo questdes que ndo estdo claras pra eles, nem pra
nés (EDUCADORA, GRUPO B).

A auséncia de termos que identifiquem a diversidade das construgdes
relacionais familiares dificulta o entendimento do que se considera através do termo
utilizado. A educadora citada demonstra claramente este aspecto. Constroem-se
confusfes na comunicagdo quando se tenta utilizar conceitos tradicionais para se
referir a formas néo tradicionais. De quem se fala, que importancia tem essa pessoa
que é definida por palavras que, em muitos casos, possuem significados especificos
no contexto familiar em que se focaliza. A palavra utilizada para se referir & pessoa
vem acompanhada de significados que podem ser diversos do que se conhecia até
entdo. Dizer que um “tio” ndo possui tanta importancia na educagdo de uma
determinada crianca € conceber “tio0” como o irmdo do pai ou da mae, que,
tradicionalmente, realmente n&o possui relevancia. No entanto, € necessario saber
de quem se esté falando quando se refere a “tio”, a “pai”, a “mée” e assim por diante.
Pois, utilizamos os termos instituidos para representar mais relacdes, uma vez que
n&o se restringem mais a concepgdes rigidas e imutaveis.

O distanciamento da temética “familia” na formagdo docente foi uma
constante durante as reflexdes promovidas entre os educadores. Esta realidade
parece contribuir significativamente para a confusdo causada pela incerteza diante
da dinamicidade das relagdes familiares, causando, desta forma, uma certa

desestabilizacéo pessoal, conforme o depoimento da educadora do grupo A:

Pensando bem na prética, do que é aqui na escola, tem situacdes assim,
gue tu acaba ndo sabendo nem que atitude tu vai tomar. Quando tu vai
conversar com 0 pai, com a mae sobre algum episddio, as vezes tu,
pensa: e agora, 0 que eu fagco? Quem me ensinou a fazer isso?
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A inquietacdo manifestada pela educadora reflete a angustia diante da
aproximacdo familia-instituicdo educacional. E na pratica que tais situacdes
desafiam os educadores para a resolugéo de problemas, para os quais revelaram-se

despreparados, conforme anuncia a educadora pertencente ao grupo C:

[...] Estes assuntos estdo eminentes na nossa pratica. Ndo tem como fugir.
Porque no nosso planejamento elas aparecem, na nossa pratica elas
aparecem, entdo nao tem como fugir. Claro, que com uma coisa mais
formal, ndo temos nenhuma atividade. Até por isso aceitamos participar
desta pesquisa. Eu como supervisora estava refletindo: ah! Que legal! Veio
a proposta, acho que veio pra enriquecer.

A educadora exp0Oe, através da sua voz, que a diversidade familiar esta
presente no fazer educativo, no cotidiano das Instituicbes Educacionais. Se né&o
temos mais como fugir desses assuntos relacionados com as configuragoes
familiares e as implicacdes educativas, sera necessario encontra-los, assumi-los
como parte integrante da uma educagao que objetiva a centralidade na condigc&o
humana, a partir do reconhecimento do ser humano em sua prépria humanidade, ao
mesmo tempo em que perfila a diversidade social como parte das nossas vidas.

A falta de conhecimento e preparo para trilhar os caminhos entre a relagdes
familiares e as instituicbes educacionais também é encontrada em outros estudos na
adrea (BORSATO, 2008; GASONATO, 2007; GOMES, 2005; SILVA, 2008). No
entanto, é principalmente a partir dos educadores que pode haver a mudanca das
caracteristicas do relacionamento instituido entre as duas instituicbes, pois séo

considerados influenciadores diretos na qualidade da relagé&o.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Inicio este capitulo resgatando a ideia exposta na introdugéo deste trabalho,
porém, agora afirmando a minha convic¢do da impossibilidade de ter um final, um
olhar Unico, diante da temética sobre a qual me propus aventurar. As consideracdes
finais promovidas no desenvolvimento desta dissertacdo ndo podem ser entendidas
como concluidas. Reforcando a ideia de paisagens, o que apresentarei s&o
descobertas, reflexdes, inquietagbes e esperangas sobre a diversidade das
organizagcbes familiares e as implicagcbes educativas na contemporaneidade,
procedentes dos diversos olhares e vozes dos educadores participantes desta
pesquisa. Nesta aventura, percebi a importancia dos encontros que ocorreram, onde
as diversas vozes dos educadores extrapolaram seus espacos, suas proprias
histérias, suas angustias, seus sonhos, a fim de refletirem sobre suas percep¢oes

diante da diversidade familiar.

7.1 Descobertas

Falar nas diversas formas de construgdo de modelos relacionais nas familias,
este assunto é conhecido pelos educadores, porém, tal reconhecimento esta
presente apenas em suas concepg¢Oes. Existe um distanciamento entre o que é
conhecido e o que se faz com isso. A diversidade permanece localizada na periferia
do fazer educacional. Apesar de existirem discursos que qualificam e promovem a
diversidade socialmente, no que se refere a aquisi¢céo de direitos e promocao social
gue a retira do entendimento de pessoas localizadas em classes subalternas, a
pratica educacional desconsidera o diverso. As formas de organizacdo das
instituicbes educativas mantém o modelo tradicional de organizagédo familiar como o
norte para o fazer educativo e na aproximagdo com as familias. Assim, a prética
educacional ndo acompanha o discurso sobre o tema das diversas formas de
construcéo de organizacao familiar.

A educacdo acompanha o movimento da atualidade quanto as crises frente as

certezas Unicas e insofismaveis, se ocupando em destituir do centro dos paradigmas
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que direcionam a préatica educativa, concep¢des que modelam a realidade como
verdade singular construida no binarismo e mecanicismo caracteristico da
modernidade. Existem criticas entre educadores que questionam os modelos sociais
compulsorios e as estruturas que, de certa forma, ditam configuracdes
caracterizadas entre o certo e o errado, o feio e o bonito, em concep¢des binérias no
ser e no fazer. No entanto, também ocorrem estranhamentos e angustias quanto ao
que se faz com isso. A critica ao modelo educacional desenvolvido, que é cunhado
na tradicdo das estruturas familiares, se encontra com o desconhecimento do fazer
que inclua a diversidade das organizagGes familiares. Dessa forma, os sentimentos
de estranheza e anguUstia citados se repetem na aproximacdo entre as duas
instituicdes, as familiares e as instituicbes educativas.

A diversidade, causando estranhamentos e desestabilizacdes entre os
educadores, pde em evidéncia a necessidade de convivéncia com as incertezas. A
educacgéo, estruturada principalmente na construgcdo de respostas que déem conta
dos questionamentos necessérios ao saber, que sejam definitivas e que néo
permitam dividas, necessita referenciar suas percepgfes na complexidade dos
fendmenos sociais. Neste contexto, a formacdo dos educadores sobre a temética
familia e educacao, na referéncia das incertezas e das verdades, nos dinamismos,
nas transformagdes, se caracteriza pelo distanciamento tanto na formacao inicial,
gquanto na formacdo continuada. A anglstia e os medos evidenciam a
desestabilizacdo pessoal do educador, mostrando a sua insuficiéncia teorica e
pratica para o fazer educacional capaz de se (des)organizar em movimentos
revolucionérios, ndo apenas reacionarios que se mutilam pela unidimensionalidade
das concepgdes de relacdo familia e educagéo como conceitos Unicos e exclusivos
em Si mesmos.

A naturalizacdo dos fendmenos sociais na educagéo resulta na simplificagéo
do pensamento. Eles impedem conceber a conjuncdo do uno e do maltiplo. Ou é
unificado abstratamente as organizagdes familiares ao anular a diversidade, ou ao
contrario, justapde a diversidade sem conceber a unidade. A tentativa de
representacdo do que é erroneamente conjugado em um grupo, como familia,
aniquila partes que séo constituintes das diversas organizagdes familiares para que
sejam classificadas em um Unico grupo, e assim falsamente representativas de um

determinado fendbmeno social.
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Dessa forma, o objetivo deste estudo de descrever os modelos familiares
conhecidos e reconhecidos pelos educadores € alcancado a medida que evidencia
seus conhecimentos estruturados na organizagao familiar tradicional e utilizam, para
reconhecer a diversidade, mecanismos que comparam as outras formas de relacao
ao que é tradicional. Tal mecanismo dificulta o fazer educativo deslocado da tradigdo
para poder considerar e respeitar o diverso como forma digna de relagdo nas
familias.

Descoberta, no sentido de descobrir, descortinar, retirar a cobertura, é o
movimento necessario a educacado para poder considerar a aproximagéo familia —
instituicdo educativa. N&o no entendimento de construgéo de outra verdade, mas sim
na percepcdo da possibilidade de questionamentos dos significados construidos

sobre o fendmeno social familia, para assim ressignificar as préaticas educativas.

7.2 Reflexdes e inquietagdes

O esforgco de se distanciar para pensar o paradigma que direciona 0s
entendimentos sobre as familias é dificultado pela vivéncia pessoal em uma
determinada estruturacdo familiar. Neste caso, a tendéncia frequente é de utilizar a
propria histéria como padréo para avaliar outras realidades. Quando o assunto € a
diversidade das estruturagbes familiares, os educadores partem das suas
construgdes subjetivas pautadas pela auto-referéncia a fim de construir conceitos
que (des)qualificam as organizag6es nas familias. O que se configura como diverso
€ percebido como diferente, através de percepcdes que dificultam o entendimento
de novas concepcdes, das escolhas, das diversas identidades que se
(des)organizam nas relagdes familiares. Assim, as dificuldades inerentes de
qualguer desenvolvimento relacional sdo atribuidas ao fato de as pessoas
envolvidas se encontrarem em relacionamentos familiares que ndo se ajustam ao
modelo vivenciado pelos educadores. S&o criadas inquietacbes que necessitam ser
refletidas, e ndo compulsivamente qualificadas negativamente pelo simples fato de
ndo caberem no molde pré-estabelecido, o qual é construido a partir da experiéncia

de cada educador.
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Nas inquietagbes que possuem como possibilidade o questionamento de
paradigmas, é necessario o distanciamento da forma de conceber os meios pelos
quais constrdi-se o pensar para se libertar do efeito de limitagdo causado pelo
proprio paradigma. Dessa forma, quando se fala sobre a concepgéo dos educadores
sobre a diversidade familiar, € necessario o descolamento da auto-referéncia para
que tais profissionais possam acompanhar as rapidas transformacfes que
organizam e desorganizam as concepgoOes, certezas e esperangas, num movimento
que considera a ponderacao e observagéo da analise sobre si mesmo.

Contudo, como seria possivel a consideragdo da percepcdo sobre a
diversidade das relacdes familiares, partindo da curva sobre si mesmo, para
entender as diversas organizagbes sem partir de um modelo considerado
naturalizado, o qual é construido na auto-referéncia? Como conseguir se despir de
modelos preconcebidos para qualificar a diversidade como diversa e ndo apenas
diferente? Como uma possibilidade de mudanca, é possivel que um dos caminhos
esteja justamente na forma como se faz, porém com um processo diferente do que
se costuma fazer. E como uma vacina que é desenvolvida através do proprio veneno.
Este estudo evidenciou que a construcdo de um campo de analise e discussao
possibilita a reflexdo sobre as agbes educacionais em um ciclo recorrente. Tal
processo possui o combustivel para movimentar a mudanga quanto ao necessario
distanciamento do paradigma tradicional como modelo central de estruturagéo
familiar. Porém, para isso € necessério voltar-se para si mesmo, que implica refletir a
acdo a partir da propria existéncia, desde que sejam deslocadas de lugares
pretensiosos por respostas concretas.

A consideracdo da sensibilidade e da emocé&o proporciona reflexbes que
desencadeiam diversos tons, formas e leituras para pensar em familia e educagéo. A
inquietagé@o é pensada no ato de educar como cuidado, ndo apenas dos educandos,
mas também com o proprio educador. E necessario pensar na relagdo educador,
educando, instituicdo educacional e instituicdo familiar pautada pelos cuidados que
cada parte necessita para o0 desenvolvimento da totalidade relacional. As
implicagbes na prética educativa, relacionadas com a diversidade das organizacdes
familiares, dizem respeito ao conceber os cuidados que necessitam serem
desenvolvidos, distanciados de estruturacdes vazias como a propria qualificacdo de
familia “desestruturada” quando ndo cabe no espaco reservado para familia no

paradigma tradicional. O que se verifica é que quando se fala em desestruturacéo, o
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seu conceito € desconhecido. Os educadores estudados, quando se sentem
confusos ao definir estruturacdo familiar, também n&o sabem mais o que seria
desestrutura familiar. Dessa forma, a diversidade requer que se busque
enfrentamento de percep¢des desenvolvidas sem critica. Um sistema imaginario,
produzido e reproduzido nas instituicbes educacionais, que deposita a
responsabilidade de dificuldades na relagcdo com o educando e suas familias, no que

€ denominada desestrutura, e que € percebida como o grande problema social.

7.3 Esperancas

E neste espaco que mais uma vez dou liberdade & minha voz. Liberdade esta
que s6 tem sentido quando desfrutada em companhia. E na companhia das vozes
dos educadores que me sinto livre como educador e pesquisador para vislumbrar as
a descobertas, as reflexdes e inquietudes promovidas neste trabalho.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, por muitas noites de sono
perdidas, aprendi a conjugar o verbo “esperancar”, na acepgao de entender que a
esperanca sO tem razdo de ser na acdo. E na acdo de valorizagdo da voz dos
educadores que deram vida a este trabalho que encontro esperangas para a
construgdo de saberes. Onde a educagao se eternize na conquista da razao plural,
atraves da (des)ordem, das incertezas como possibilidades para novas organizacdes
que considerem e valorizem a diversidade humana, livre de idealismos que
aprisionam e nos cegam, que mutilam nossos pensamentos e, consequentemente,

mutilam nossas agoes.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Instituigéo -

DIVERSIDADE DOS MODELOS FAMILIARES E AS IMPLICACOES EDUCATIVAS NA
CONTEMPORANEIDADE

I A justificativa e os objetivos da Pesquisa

Desde o surgimento da escola como um espaco de promog¢do social, através do
sistema de educacédo formal ou informal, suas raizes encontram-se entrelacadas a familia,
valorizando sua participacdo ativa na trajetéria educativa dos educandos. Discussbes
frequientes sobre o que compete a escola e o que compete a familia na educacéo dos
alunos, promovem espacos para aproximacdes e didlogos na busca de apoiar-se
mutuamente neste processo.

Percebe-se entdo, que a relacao familia e escola possuem um papel fundamental da
vida escolar dos alunos. Esta proximidade pode ser distinguida por diversos aspectos
recorrentes da proposta educativa adotada pela instituicdo educacional, pela acdo dos
educadores e pela diversidade das configuractes familiares na atualidade. As implicacdes
educativas, frente as percepgdes dos educadores sobre a diversidade das relagbes
familiares necessitam ser revisitadas para a compreenséo dos paradigmas desenvolvidos na
atualidade.

A presente pesquisa possibilitara um trabalho junto a instituicdo com o objetivo de
identificar as percepcfes dos educadores sobre a diversidade das configuracdes familiares
na atualidade, a fim de promover maneiras de incrementar o conhecimento sobre o assunto,
articulando os saberes populares com o cientifico, e assim desenvolver maneiras de auxiliar

os educadores na sua formacéo inicial e continuada.

Il. Os procedimentos a serem utilizados

Uma vez feito o contato com o local onde se aplicard a pesquisa e obtendo-se o
consentimento dessa, o pesquisador se propde a promover um encontro com os educadores
interessados em debater o tema diversidade dos modelos familiares e as implicagbes
educativas na contemporaneidade. Nesse encontro os educadores serdo estimulados a
falar da sua propria experiéncia e o que pensam sobre o tema da diversidade familiar, sendo
necessario que estejam de acordo em participar da presente pesquisa, pelo que assinam

termo de consentimento esclarecido. Tal discussdo sera gravada e posteriormente
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transcrita, sendo feita, entdo uma analise de seu conteldo. Ao final do processo, a

instituicao tera uma devolugao dos resultados da pesquisa.

Il. Os desconfortos ou riscos esperados

Nao havera qualquer desconforto ou risco tanto para a instituicdo quanto para os
educadores que se propuserem a discutir o assunto, tratando-se apenas de um encontro em

gue o tema sera explorado pela equipe da pesquisa e os/as participantes.

V. Os beneficios que se pode obter
O conhecimento das percepcdes dos educadores frente a diversidade das
configuracdes familiares podera fornecer elementos importantes para a construcdo de

reflexfes que auxiliem o processo educativo e no processo de formacéo dos educadores.

V. Liberdade de abandonar a pesquisa sem prejuizo para si

A permanéncia ou ndo na presente pesquisa fica a cargo das pessoas, sendo essas

livres para abandona-la em qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

VI. Garantia de privacidade:

As pessoas que se disporem a participar da pesquisa tera seu nome, por questdes
éticas, mantido em sigilo e/ou modificado, preservando em sigilo também, por conseqiiéncia,
0 nome da instituicdo.

Eu (responsavel pela

instituicdo ) fui

informado/a dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Recebi
informacdo a respeito do procedimento a ser seguido e esclareci minhas davidas. Sei que
em qualquer momento poderei solicitar novas informagfes e modificar minha decisdo se
assim o desejar. O Dr.° Gilberto Ferreira da Silva (pesquisador responsavel, aqui
representado pelo Mestrando Giovane Martins da Costa) certificou-me que todos os dados
desta pesquisa referentes a instituicdo serdo confidenciais. Declaro que recebi copia do

presente termo de consentimento.

Assinatura do/a responsavel Nome Data
pela instituicdo

[ Giovane Martins da Costa
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Individual

DIVERSIDADE DOS MODELOS FAMILIARES E AS IMPLICACOES EDUCATIVAS NA
CONTEMPORANEIDADE

I A justificativa e os objetivos da Pesquisa

Desde o surgimento da escola como um espaco de promog¢do social, através do
sistema de educacédo formal ou informal, suas raizes encontram-se entrelacadas a familia,
valorizando sua participacdo ativa na trajetéria educativa dos educandos. Discussfes
frequientes sobre o que compete a escola e o que compete a familia na educacéo dos
alunos, promovem espacos para aproximacdes e didlogos na busca de apoiar-se
mutuamente neste processo.

Percebe-se entdo, que a relacao familia e escola possuem um papel fundamental da
vida escolar dos alunos. Esta proximidade pode ser distinguida por diversos aspectos
recorrentes da proposta educativa adotada pela instituicdo educacional, pela acdo dos
educadores e pela diversidade das configuractes familiares na atualidade. As implicagbes
educativas, frente as percepgdes dos educadores sobre a diversidade das relacfes
familiares necessitam ser revisitadas para a compreenséo dos paradigmas desenvolvidos na
atualidade.

A presente pesquisa possibilitara um trabalho junto a instituicdo com o objetivo de
identificar as percepcfes dos educadores sobre a diversidade das configuracdes familiares
na atualidade, a fim de promover maneiras de incrementar o conhecimento sobre o assunto,
articulando os saberes populares com o cientifico, e assim desenvolver maneiras de auxiliar

os educadores na sua formacéo inicial e continuada.

Il. Os procedimentos a serem utilizados

Uma vez feito o contato com o local onde se aplicard a pesquisa e obtendo-se o
consentimento dessa, o pesquisador se propde a promover um encontro com os educadores
interessados em debater o tema diversidade dos modelos familiares e as implicacbes
educativas na contemporaneidade. Nesse encontro os educadores serdo estimulados a
falar da sua propria experiéncia e o que pensam sobre o tema da diversidade familiar, sendo
necessario que estejam de acordo em participar da presente pesquisa, pelo que assinam

termo de consentimento esclarecido. Tal discussdo sera gravada e posteriormente
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transcrita, sendo feita, entdo uma analise de seu contetdo. Ao final do processo, a

instituicao tera uma devolugao dos resultados da pesquisa.

Il. Os desconfortos ou riscos esperados
Nao havera qualquer desconforto ou risco tanto para a instituicdo quanto para os
educadores que se propuserem a discutir o assunto, tratando-se apenas de um encontro em

gue o tema sera explorado pela equipe da pesquisa e os/as participantes.

V. Os beneficios que se pode obter
O conhecimento das percepcdes dos educadores frente a diversidade das
configuracdes familiares podera fornecer elementos importantes para a construcdo de

reflexfes que auxiliem o processo educativo e no processo de formacdo dos educadores.

V. Liberdade de abandonar a pesquisa sem prejuizo para si

A permanéncia ou ndo na presente pesquisa fica a cargo dos(as) participantes,

sendo esses(as) livre para abandona-la em qualquer momento, sem qualquer prejuizo.
VI. Garantia de privacidade:

Os nomes dos/as participantes terdo seus nomes, por questdes éticas, mantidos em
sigilo e/ou modificados. O mesmo procedimento sera adotado em relagdo a comunidade a

gue estéo vinculados, preservando, dessa forma, por completo suas identidades.

Eu

fui informado/a dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Recebi
informacédo a respeito do procedimento a ser seguido e esclareci minhas davidas. Sei que
em qualquer momento poderei solicitar novas informagfes e modificar minha decisdo se
assim o desejar. O Dr.° Gilberto Ferreira da Silva (pesquisador responsavel, aqui
representado pelo Mestrando Giovane Martins da Costa) certificou-me que todos os dados

desta pesquisa referentes a instituicdo serdo confidenciais. Declaro que recebi copia do

presente termo de consentimento.

Assinatura Nome Data

[ Giovane Martins da Costa
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VIl - Dados de identificagéo - participantes do grupo focal

Nome:

Idade:

Formacéao: Nivel Superior ( ) Completo ( )Incompleto

Area de Formagao:

Area de Atuaco:

Tempo de atuacdo na fungéo de docente:




