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RESUMO

Esta dissertacdo analisa projetos interdisciplsyare ensino de Historia, a fim de
comprovar uma pratica mais significativa desseraprado. Aponta para umlescompasso
existenteentre o que é vivenciado pelo aluno e o que é exprado na sala de aula. Analisa
as correntes historiograficas ao fazer um levanmiéonda pratica educativa no ensino ao
longo dos anos. Ressalta uma reflexdo quanto éarelde poder dentro do contexto escolar
com essa disciplina. Enfatiza as dificuldades ea®srtos em ensinar e aprender Histéria
dentro do ambiente escolar, ao analisar entrevisiteas com professores de Historia do
Ensino Fundamental de uma escola privada de Pdagr&XRS. Constata que os projetos
interdisciplinares contribuem para a melhoria daligade do ensino, mediante a superacao
continua da fragmentacdo do processo ao proporcauias mais dindmicas e interativas.
Conclui que a realidade vivenciada pelos alunoavés dos projetos permite que eles
percebam-se como sujeitos ativos na construcaostarid.

Palavras-chaves: Ensino de Histéria. Curriculo. Projetos interdidiciares. Correntes
historiogréficas.



ABSTRACT

This paper has as main objective to analyze irgeiglinary projects in the teaching
of History in order to provide a more meaningfubgice, trying to avoid a mismatch
between what is experienced by the student and ghspent in History classes. Analyze
historiographical currents in order to do a sure¢yeducational practice in the teaching of
History over the years. In the construction of eotietical reference, it is done a reflection
about how there is a power relationship withingbkool context, addressing the discipline of
History. For a description of the proposed methogglon the educational practice in the
teaching of History, are analyzed interviews witistbry teachers of Elementary School to a
private school in Porto Alegre / RS, which justifiye difficulties mentioned about the
discomfort in teaching and learning within the ldrgtschool environment. The survey found
that the interdisciplinary projects contribute toproving the quality of teaching History by
overcoming the continuing fragmentation, providiegsons more dynamic and interactive
with the reality faced by students, allowing thesrperceive themselves as active subjects in

the construction of History.

Keywords: History teaching. Curriculum. Interdisciplinary  ropects.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende analisar a relacdo enteer@ te a pratica da disciplina de
Histéria, levantando questdes reflexivas e inteagti que contribuam para possiveis
renovacbes desse ensino, atraveés da aplicacao ojitopr interdisciplinares. Esse foi o
caminho encontrado para que o aprendizado facadsen& formacdo da cidadania e na
preparacao do estudante para o mercado de trabalho.

O trabalho também propb6e questdes sobre o papemgemhado pelo professor de
Histéria como mediador, ao levar o aluno a interog passado a partir de questdes que 0s
inquietam no presente funcdo é medido pelo desempmgsenvolvido para auxiliar o aluno a
entender o mundo em que vive, dando-lhe condic@escgntribuam na formacdo de um
futuro melhor.

Apesar do avanco na educacgao ao longo do tempde deformacéao integral que deu
origem a um conceito de complexa definicdo, ou, sefaidéia, ndo houve muita evolucao.
Essa palavra foi cunhada por volta do século V a@xprimia um ideal de formacéo
constante no mundo grego. Entdo até chegar a égacajlobalizacdo, no mundo
contemporaneo, percebe-se que o papel desempepéladprofessor de Histéria ndo sofreu
grandes alteragbes. Embora a sociedade tenha pageadprofundas reformas, esse
profissional ainda continua exercendo a sua fud@admesma maneira.

Esta pesquisa também identifica e analisa praimmasdoras e diferenciadas no ensino
de Historia, que estejam aptas a compreendé-leendazer cotidiano, para que 0s sujeitos
nao continuem apenas agentes passivos diante @a$dgs sociais. Tendo, assim, como
grande desafio, adequar novos olhares as exigédoiasundo real, tentando desenvolver
uma pratica de ensino de Histéria adequada aossrtewgpos. Essa € uma exigéncia porque
se vivencia diferentes mudancas e cada vez ma#&o esmteleradas novas formas de
entendimento do tempo e do espaco, nas alteragiapoctamentais e no processo de
mundializacdo. Por isso, deve-se ter a compreades@omo esses fatos estdo impactando.

Hoje, com a gritante evolucdo dos meios tecnol&giser professor de Historia, é sentir a
necessidade de mudancas urgentes. Existem causasasxe internas que estimulam essas
transformacdes. Pode-se citar como causas exteamasudancas na sociedade, a revolugcao
cientifica e as alteracdes na cultura de uma émao causa interna ha um esgotamento de

teorias e modelos tradicionais, que leva-se a busnas alternativas.
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N&o se pode deixar de ressaltar que dentro docedsirHistoria muitas mudancas vém
ocorrendo e estas tem contribuido para o desemvehtd e o aperfeicoamento dessa pratica.
O avanco tecnoldgico pode ser citado como um dosefa que favoreceu aos historiadores.
Assim, tanto a informatica quanto a Internet coniem para ampliar e facilitar o trabalho
desses profissionais.

Dentro das escolas, percebe-se uma realidade rndderes professores de Histdria
sentem-se desmotivados, alegando ndo dar contaddeot conteudo e, ainda, a formacao
curricular na area é determinada por outros setdee®ducacdo. Por exemplo: somente
pedagogos ou administradores escolares cuidam adlefatde montar o curriculo. Nessa
questdo percebe-ss relacdes de poderesxistentes na determinacéo e escolha de contetido
gue acabam interferindo no ensino de Historia,stesalando professores e alunos. Como se
trata de um assunto de extrema importancia e diinte, ele sera tratado no primeiro
capitulo deste trabalho.

Com o tema da pesquisa também busca-se dar rel@vanpercepcdo do aluno como
sujeito histérico, sem perder a oportunidade debestcer um duplo compromisso: com o
passado e o presente. Procura-se oportunizar ao alpercepcdo de que a relacdo entre
passado e presente. Estas existentes quando sggendentificar no passado justificativas
para atitudes, valores e ideologias praticadas nresepte, levando-o a ter condicbes de
contextualizar o presente e o passado.

Os projetos interdisciplinares presentes na pescuiggem como uma demanda cada vez
mais evidente na educacao, buscando uma visaoghaiglizada e integrada, contribuindo
para o desenvolvimento e interacdo entre a pesquisansino. Dentro da préatica educativa
no ensino de Histéria a pesquisa apresenta-se dwafdndividualizada, sem ser
contextualizada com o conhecimento de onde emergado uma compreensao limitada.
Dessa forma, surge a necessidade da interdisacipliui.

Através das experiéncias interdisciplinares vivatas nesse estudo, almeja-se uma
oportunidade para que o ensino de Histéria cordriblicazmente para o educando ver-se
como um ser social, sabendo localizar-se no temg@espaco, em sua situacdo social, e na
contemporaneidade de determinados acontecimentus/do a sentir-se préximo a historia,
tendo entusiasmo para interagir com ela, e ndo @gm“estrangeiro”, conforme menciona

Paul Ricoeur:

! para Michel Foucault existem micro-poderes desados com acdes nao apenas limitadas. Ndo ha uma
situacdo de ndo — poder, mas sim um estado perteathetuta contra posicdes e relacdes de poder.
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Como ligar o ensino de historia a preocupacéo c@mesente e com o futuro que os
adolescentes podem experimentar? Essas questdearoese na realidade porque a
histdria, aquela que os historiadores contam eatergxplicar e interpretar parece
estrangeira ao que os homens fazem e experime(fAGOEUR In: MORIN, 2002,

p. 369).

No papel de professora de Historia, encara-sepasiaa como algo desafiador, pois se
vive em uma sociedade que exige mudancas e esgéa@as chegam a escola que néo esta
preparada em amparar e motivar o professor. Nduaam a encontrar alternativas para
superar esses desafios. Nao auxiliam os alunasalrecerem que o ensino dessa disciplina é
algo transformador e essencial para construir-sesouiedade justa e igualitéria.

Tendo em vista todos esses aspectos, 0 objetiwa dessertacéo, ao abordar o ensino de
Historia e a pratica educativa, € decorrente a umguietacdo pessoal em relacdo aos
constantes comentarios sobre o mal-estar viven@ad@rofessores de Historia e alunos na
atualidade. Tendo-se ligagdo ao contexto dirieale de aula, percebe-se a existéncia desse
desconforto no ensino dessa disciplina. Isso tegguma provocagao para 0 surgimento da
pesquisa . Por isso, a intencdo em descobrir seoale projetos interdisciplinares podera
favorecer em aulas mais dindmicas que venham aasupegisao fragmentada de producao de
conhecimento.

A proposta desse estudo é a de fotografar o monalenkastéria, a ocorréncia entre fatos
e fendbmenos que levardo a reflexdo, sobre em goadicbes ocorrem esse distanciamento
entre o conteudo dado pelo professor e a forma conabuno recebe essa informacao.
Procurara analisar com discernimento, a teorigpgtica do ensino. Partird observando se a
dificuldade do aprender e desenvolver o gosto piaiplina esta relacionado com o
monologo do professor quando sé exerce a func@oit@uita: “Faca isso, resolva aquilo,” ndo
permitindo o dialogo, nem a aproximacao com adadk vivenciada pelos alunos.

Justifica-se a relevancia do estudo por ser umésgwuco debatido quando se trata de
refletir sobre a circulacdo e as apropriacdes ab@timento historico nas escolas, atentando-

se para as praticas cotidianas relativas ao ensimo comprova a citacao:

As relacdes do ensino de histéria com outras difenspara além das questdes
historiograficas e metodoldgicas, no entanto, réin tecebido tanta atengdo dos
pesquisadores. Abordagens que privilegiem, por pkemas praticas escolares
presentes no ensino de histéria sdo raras [..[NGELA, 2003, p. 26).

Este estudo se legitima a partir dos comentariis @esinteresse dos alunos em relacéo a
disciplina de Historia, ja que eles fizeram compdes com outras disciplinas, nas quais
podiam desfrutar de laboratorios e pesquisa de @atopmando praticos os conteudos dados

em aula.
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Espera-se que este trabalho possa ser um espethtepar a reflexdo sobre as praticas
pedagodgicas. Que possa ocasionar criticas e pissaivelancas, para que,se for necessario,
se avance do programa tradicional para a criatidda ensinar uma historia significativa, e
nao mais aguele ensino entediante e pesado, foemlidade vivenciada pelos alunos.

No primeiro capitulo, busca-se teorizar e coneeitis correntes historiograficas que vao
caracterizar a pratica educativa e o ensino dékhstsendo elas Positivista, Marxista e Nova
Historia. Serdo utilizados estudos de Peter Bulld®Y), para fazer uma critica concisa
dessas correntes, dando uma visdo mais abrangdméeas movimentos que ocasionaram as
mudancas no ensino até a Escola dos Analles.

Ao nascer, a Nova Histéria, a partir de movimentuslectuais associados a revista
francesaAnnales d'histoire économique et socidlé,uma nova tendéncia atrelada ao ensino
que ira abrir espaco para acrescentar ao currimlos estudos, como os estudos culturais.
Objetivando analisar até que ponto esses estud@s psesentes na pratica educativa do
ensino de Histdria é que o trabalho aborda a opioldde do educador em ligar os alunos ao
mundo cultural. Por isso, discute-se a compreens&oestudantes, quanto a diversidade
cultural como algo real e ndo para torna-los especes de conflitos religiosos, étnicos e
raciais.

No capitulo dois, é realizada uma andlise de algewscos, a fim de justificar que a
pratica educativa, em geral, é algo que esta semktantemente discutida por pesquisadores
na area da educacdo. Constatando, assim, a elastmaim desconforto em relacdo ao
ensino de Histéria por parte de professores e ajuam decorréncia das transformacdes

politicas e econdmicas do século XX, como comeimtskiy:

As grandes mudancas politicas e econbmicas ocsrndafinal do século XX

causaram muita perplexidade entre professoresudasges de histéria em geral,
criando, em certos circulos, atitudes de ceticisamon relacdo ao préprio
conhecimento histérico, o valor do ensino de histéra escola e seu potencial
transformador(PINSKY, 2008.p.17).

Como afirma Ricouer (2002), tornou-se um desafi@ maprofessor sair do programa,
usar a criatividade e ensinar uma historia sigaifi@ e que ndo venha a provocar a
estranheza e complexidade ao ensino A necessidatkr dma integracdo com a realidade
vivenciada pelo aluno é salientada para néo tarastéria ensinada em sala de aula como

“uma terra estrangeira”:

Mas a razdo mais profunda do mal-estar na histés@e no carater retrospectivo
desta ciéncia. Se por um lado é verdade que oofwinda encontra-se aberto, a
histéria, quanto a ela evoca um passado que pa®eeminado. O sentido de
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inexoravel, de inelutavel, sobretudo quando elergpeito aos grandes crimes do
século XX, transformam-se em pesadelo do irrepar@va, o impulso que empurra
a juventude de espirito para frente, em direcaguacé aberto, vem chocar-se contra
o rochedo daquilo que ndo pode mais ser mudadtracormrochedo do irrevogavel.
(RICOEUR: In: MORIN, 2002:373)

Ao partir desse pressuposto, finaliza-se o trabattton exemplos de projetos
interdisciplinares, com o objetivo de oferecer pmbdades para facilitar a pratica educativa
do ensino de Histdria a desenvolver seus objetwosala de aula.

Com intuito de colaborar para que o ensino seja aignificativo na formagéo da
cidadania é que foi realizada essa dissertacamdic a possibilidade de novos estudos que

aprofundem o assunto inicialmente tratado nesbalina.



1 A CONTRIBUICAO DAS CORRENTES HISTORIOGRAFICAS PAR A O ENSINO
DE HISTORIA

Neste capitulo serdo analisadas as correntesibgtaficas, a fim de evidenciar como
elas influenciaram o ensino de Histdria ao longe dnos. Percebe-se que dependendo da
maneira que o0 professor se relaciona com essasntesr sera construida a sua pratica
educativa.

A preocupacgdo e curiosidade em conhecer e investiggassado ndo € algo recente.
Como seres humanos, temos a necessidade de sabesqguonos, pois talvez com a resposta a
essa indagacao, surja uma seguranca em relac@tuam. De modo que a historia tornou-se
algo significativo e necessario para suprir asigtqgdes da civilizacao.

No Ocidente, foram 0s gregos que primeiramente re@cpparam com essa area,
tornando-a foco de suas primeiras observagdedandoientre o sagrado o e profano, entre a
eternidade e o tempo, tendo uma propenséao ao prefantempo. Seus registros historicos
eram baseados nas ac¢des humanas de alcance linapamados em documentos visuais e
orais. Para Reis (2006), os gregos nao buscavamtiol@ de ser na historia, nem tinham uma
preocupagdo com o futuro, pois eles acreditavam apudromens do futuro ndo seriam
melhores do que os do passado, nem dos seus canéeps.

A historia surgiu com a necessidade humana datarsg passado como identificacao de
um povo e uma forma de explicar para si proprisigem da vida. “Historia” é uma palavra
grega que significa investigaddoA forma de resgatar o passado e investiga-lo foi
aperfeicoada com o passar do tempo. Somente a gartséculo XVIII € que a historia
aparece como ciéncia, comeca a adquirir mais rg@recisdo, como saber elaborado e
teoricamente fundamentado. Nesse periodo, o Qristied perdeu sua base politica,
tornando-se mais fragil e propiciando uma grangelugdo cultural. Com isso, o Feudalismo
deixou de ser a sustentacdo politica e apesar dkr peligioso, o Papa, ainda se utilizava da
argumentacado religiosa da salvacdo. Dentro desstexto, as esferas religiosas foram
obrigadas a criar movimentos (reforma e contrarmedf) para resgatar a forca universal que

havia perdido.

2 Historia € um termo dicionarizado que significa u uso original, na lingua latina, “pesquisaprimiacao,
relato (...)" p. 1543. HOUAISS, Antonio e VILLAR, &iro SallesDicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.
Elaborado no Instituto Anténio Houaiss de Lexicdigr& Banco de Dados da Lingua Portuguesa S/C ktda.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
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A religido ndo da conta de explicar toda a compkeadé do mundo, que se fragmentou
com o Renascimento, a Reforma e as Grandes NawsyaGada esfera possui seus valores
distintos, com racionalidades especificas. A ecoapi politica, o social, a religido sao
situacdes do mundo que ndo sdo compativeis, taoremdsferas autbnomas.

Da Idade Média ao século XVIII, predominou umadnist influenciada pela religido e a
producdo do conhecimento histérico era marcado ipédavencdo divina, voltada para a
veneracao do divino, a celebracéo da Igreja, aasshv e a evangelizacao.

Aos poucos, as novidades no campo do conhecimgogsijbilitadas pelo surgimento do
Estado Nagédo, foram desviando os objetivos de ustéria dominada pela viséo religiosa -
gue influenciou os estudiosos da época — para @gnmtismo politico, servindo cada vez
mais a educacao da elite e a legitimacao de pqderfavorecia a burguesia, o homem branco
e rico, que morava na cidade.

O lluminismd teve a pretensdo de elevar a histéria & categeriama ciéncia com a
finalidade de interpretar eventos humanos. A kstuminista levou o sujeito a buscar uma
total consciéncia de si mesmo, substituindo a iéaigela razdo. A partir dai, a histéria
passou a ser um processo global, levando o sajeitoa racionalidade futura, que produzisse
moralidade e liberdade.

Nesse contexto, a histéria tomou rumos para cansime realidade, que se distanciava
das fabulas, contos e lendas, acrescentando famesetos, longe das especulacdes para nao
contradizer a realidade. Procurou também argumentaiticar a histéria que era transmitida
com o obijetivo literario, ficcional. Promoveu dissbes laicas, acentuando a importancia da
politica, desenvolvendo uma historia local e regliom acarretando uma crise de valores
tradicionais e dos modos de vida (valores religgos® monarquicos). Houve o
desenvolvimento de uma crenca na razéo provindaestimlo histérico e do encontro com a
Filosofia.

Falcon (1997) comenta que dessa forma, a histpaeeae como um fato social-critico:

Paralelamente, sobretudo nos séculos XVI e XVlldiaputas teol6gico- politicas
resultantes da Reforma reforcaram a tendéncia mieeseas histérias oficiais:
produzir, por intermédio das histérias politicasreligiosas, conforme o caso, o0s
elementos histéricos favoraveis a causa defendittapstoriador. Caberia entdo a
histéria proporcionar provas e argumentos as pagtaslitigio. (FALCON:In:
CARDOSO, VAINFAS, 1997,p.63)

¥ Movimento que surgiu na Franca no século XVII, tea® seu apogeu no século XVIII, foi marcado por
pensadores que tinham como ideal o progresso darfidate. Esse movimento é marcado por romper
paradigmas, as pesquisas nesse periodo sdo desgsy@m nome da razéo e do progresso humano, uma
perspectiva que pretendia estender aos estud@ssochétodo cientifico.
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A histéria € construida por um sujeito a luz dadcaz essa construcdo nao seria
propriamente um retorno e valorizacdo ao passads, aqomo uma percepcgao futura, esse
sujeito que produz a historia produz também umaaéncia historica, por saber o que fazer,
€ uma historia racional que procura levar a buad@drdade.

A historia governada pela razdo levou a producdanddernidade, da justica e da
liberdade. Liberdade que no século XIX comecouraysestionada chegando-se a conclusao
que o conhecimento historico deveria ocorrer enedog@®sitivas, ao encontrar um meétodo
seguro, empirico, objetivo e confiavel, por docutosre técnicas que comprovassem um
conhecimento controlavel.

Nessa época, a prova documental passou a ter unsigesficativo na narrativa historica.
O historiador passou a sustentar uma nova atipaig,a influéncia positivista,veio banir das

interpretacdes uma historia interdisciplinar, vodta-se para a histéria humana.

1.1 O Positivismo e o Ensino de Histoéria

De modo geral, quando analisados os principaisettmsccontidos no Positivismo, tem-
se por objetivo entender quanto o mesmo influenoi@nsino de Histéria. Essa corrente de
ideias nasceu em um contexto pés-revolucionaricés, no século XIX. Augusto Comte, o
criador do Positivismo, nasceu no final do sécWNbIX(1798) e morreu na metade do século
XIX (1857). Viveu no periodo das lutas entre a begja e o proletariado, que criava uma
grave estabilidade nas instituicdes burguesasnt®va busca de solucdes para acalmar os
protestos. Sendo que adem se apresentava como uma das solucdes para restbel

progressada humanidade. Para Comte:

(...) a palavra positivo desigmeal, em oposi¢éo a quimérico. Desta Optica, convém
plenamente ao novo espirito filosofico, caractelizasegundo sua constante
dedicacdo a pesquisas verdadeiramente acessivassa inteligéncia, com exclusao
permanente dos impenetraveis mistérios de quewgmpsobretudo em sua infancia.
Num segundo sentido, muito vizinho do precedentahyoga distinto, esse termo
fundamental indica o contraste enti e ocioso. Lembra entdo, em Filosofia, o
destino necessario de todas as nossas especukadias para aperfeicoamento
continuo de nossa verdadeira condigdo individualcoletiva, em lugar da va
satisfagcdo duma curiosidade estéril. Segundo urcaita significacdo usual, essa
feliz expressdo é freqlientemente empregada par#icgwaa oposicdo entre a
certezae a indecisdo. Indica assim a aptiddo caractaxisie tal filosofia para
constituir espontaneamente a harmonia légica neitghtb, e a comunhao espiritual
na espécie inteira, em lugar dessas duvidas indafine desses debates
intermindveis que devia suscitar o antigo regimentale Uma quarta acepcéo



17

ordinéria, muitas vezes confundida com a precedeantesiste em opor o0 preciso ao
vago. (..) E preciso, enfim, observar especialmem@ quinta aplicacdo, menos
usada que as outras, embora igualmente universahdqg se emprega a palavra
positivo como contraria anegativo Sob esse aspecto, indica uma das mais
eminentes propriedades da verdadeira filosofia mmagemostrando-a destinada
sobretudo, por sua prépria natureza, ndo a desmas aorganizar. (COMTE,
1978, p. 62).

Augusto Comte tinha uma determinacdo em estabekecardem pois existia muito
conflito entre burgueses e aristocratas. Issocaltemdicalmente a estrutura social da Franca,
tendo seus ideais refletidos no mundo. A burgugaiaas propostas conservadoras de Comte
uma forma de instituir o progresso econdmico. GtR@EMo passava a servir como doutrina,
pois permitia a classe dominante a manutencéo dirogue gerava a harmonia social e o
progresso.

Para Comte, o espirito humano percorria variosgesta até chegar ao “Estado
Positivista”, caracterizado pelo rigor cientifi®egundo Reis (2006), esse movimento surgiu
como filosofia ligada as transformacdes da sociedadopéia ocidental, na implantacéo de
sua industrializagdo. Além disso, o Positivismdu@fciou significativamente a educacao e
principalmente o ensino de Historia, embora Condte tenha se ocupado necessariamente
com essa area.

No fim do século XIX e inicio do século XX, histadores foram inspirados nessa
corrente e a verdadeira ciéncia deveria analisgost@s fen6menos, mesmo 0os humanos,
como fato, permitindo criticas rigorosas dos docuoge A histéria devia ser transmitida de
forma linear em direcdo a ordem e o progressos@imdor baseava-se em fontes primarias,
sendo elas constituidas por uma grande sucessacagecimentos com base em fatos
isolados. Eram priorizadas as narracbes de gueaquas exaltavam grandes herois e
influenciavam os alunos na manutencdo da ordem.

Gadotti (2002) descreve essa didatica da segunieat

Necessitava ser uma ciéncia positiva. Tanto nasciei¢ da natureza quanto nas
ciéncias humanas, dever-se-ia afastar qualqueromeeto ou pressuposto
ideolégico. A ciéncia precisava ser neutra. Leidumsés, em harmonia, e
diferenciam a ordem publica, desenvolvendo nasopsssma sabe a resignacdo ao
seustaus quoNada de doutrinas criticas, destrutivas, subvessiravolucionarias
como as do lluminismo da Revolugdo Francesa odoaSocialismo. Em poucas
palavras: s6 uma doutrina positiva serviria de bdaeformacdo cientifica da
sociedade. (GADOTTI,2002, p.108)
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A influéncia positivista chegou ao seu apogeu negpsacadémicos em geral com sua
historiografia metddica instituida, a partir de dmcurso proprio levando a supremacia da
Historia politica. Até o século XX a influéncia gitivista esteve bem presente no meio
académico e no ensino, percebendo-se isso quaadali@ado o curriculo de historia com
énfase na histéria de herdis de guerra. Como exemdrifica-se que a historia da
colonizagdo do Brasil por Portugal, contada nosodivdidaticos do 5° ano do Ensino
Fundamental, ressalta os personagens, considefaglgss. Pela narrativa chega-se a
conclusdo de que eles foram agentes ativos e jpaisce em alguns casos, conclui-se que
foram Unicos nas batalhas.

Os fatos histéricos sdo abordados sem coment&igeibonagens secundarios, mas de
suma importancia para a construcado histérica. Oex@mplo disso € um dos livros de
Historia, adotado por uma escola de ensino privgde, narra a construcdo da Vila de Sao
Pedro, hoje Estado de S&o Paulo, por Martin Afales&ouza. Todos 0s outros personagens
histéricos que tiveram uma importancia significativesse periodo, naquela regido, foram

ignorados. No quinto capitulo do livro, conta admis da colonizacdo do Brasil como segue:

Outros paises resolveram também vir aqui para \gareopodiam “achar” e tomar
para si. Foi entdo que o governo portugués resajueudeveria mandar pessoas
para morar aqui, cuidar da terra e encontrar nogaszas. Martin Afonso de Souza
era 0 comandante dessas pessoas e eles fundarawilainfavila recebeu o nome
de Sao Vicente; isso aconteceu no ano de 1532.8D1898,p.32)

A influéncia positivista presente nos livros didas, como o exemplo acima, comecgou a
se fazer presente no Brasil no século XIX, comoimento politico organizado. Por volta de
1850, trazidos por alunos que foram completar sstiglos na Franca, a filosofia positivista,
chega com um carater pedagogico. Também tinha pfativ organizar e instituir a
sociedade através do estudo da ciéncia positivarsioo cientifico. Além disso, influenciou
a area da educacado que era dominada pela edueagdiica e chegava como uma forma de
critica ao humanismo classico jesuitico.

Os seguidores positivistas pregavam a liberdadendmo, acrescentando ao curriculo o
estudo das disciplinas cientificas, com objetivaaiear o ensino secundario formador social,
e que se desenvolvesse 0 respeito a hierarquial.sB@ssa forma, os conteudos eram
ensinados sem serem debatidos ou questionadogsgarugo para o aluno, desde cedo, a ideia
de que nado deveria questionar. Essa era a manmeomteada para produzir sujeitos que
respeitassem as autoridades, desenvolvendo oceeticcsponsabilidade.

O ensino de Historia, dentro da visdo positivistessempenha um papel importante, o

homem deixa de ser um sujeito histérico e passa @ sujeito pacifico e a mercé do curso da
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histéria. Percebe-se que esse ensino devia serrda finear e evolutivo em dire¢cdo a ordem
e ao progresso, dando-se énfase ao passado, phineige as grandes batalhas e grandes
herdis. O curriculo era composto de conteudo qadtama os feitos dos grandes estadistas.
Os alunos eram instruidos a decorar bem esseseanoahtos passados, para hao esquecer 0s
feitos herdicos dos governantes, a fim de que #&dade pudesse progredir. Conforme
comenta Carvalho:
Heréis sao simbolos poderosos, encarnagfes des ideiaspiracdes, pontos de
referéncia, fulcros de identificacdo coletiva. S@or isso, instrumentos eficazes
para atingir a cabeca e os coracfes dos cidadssiao da legitimacéo de regimes

politicos. Nao ha regime que nao promova o cultsaies herbis e ndo possua seu
pantedo civico. (CARVALHO, 1995,p. 55).

As ideias positivistas, no Brasil, ganharam forge ® golpe militar em 1964 e o ensino
de historia serviu para construir uma identidadeiamal, acrescentando duas novas
disciplinas: Educacdo Moral e Civica e OSPB. Essaséo objetivava que desde a infancia
ficasse claro o respeito e a ordem pelo Estada, gpag se tivesse um bom funcionamento da
sociedade.

Em 1970, o ensino de histéria foi fragmentado peda5.692/7f que reformulou o
sistema educacional. Foi introduzida a disciplistulos Sociais, que diminuia as aulas de
Histéria no curriculo escolar, com objetivo de $fanmar o conteddo histérico em
propagandas civicas. As ideias positivistas aindanemuito presentes no ensino dessa
disciplina nessa época. Havia nos anos de 19&0dkihistoriadores contrapondo-se a essas
questbes, dando forca a varias manifestacdes gimwam o positivismo, abrindo espaco
para novas implantagcdes no curriculo de Historimcjpalmente nos Estados de Minas
Gerais e Sao Paulo. Influenciados por ideias magisistoriadores lutaram pelo fim dos

Estudos Sociais, conforme comenta Reis:

(...) tratava-se de recuperar a especificidade id®ih enquanto campo de acéo e
reflexdo, trazendo a tona os problemas concernentebordagem, conteldos,
periodizacBes, temas, ampliacdo das fontes e dotame Questbes estas
fundamentais para a disciplina histérica. (REI®®p.30).

O ensino de Histdria marcado pelas ideias podiéisiefereceu uma visdo de cima, se
concentrando nos grandes homens, governantesiséstaolu militares. Era a propagacao de

uma historia factual que era alicercada em prova®nitestaveis, documentos, fontes

4 A Lei 5.692/71 foi sancionada com o objetivo de faaera grande renovacdo ao ensino, no artigo 7°

consolidou a Educacdao Moral e Civica obrigatériescdracterizando o ensino de Histéria e Geografia n
primeiro grau: Art. 7° Sera obrigatdria a inclusao de Educacdo Mag Civica, Educacdo Fisica, Educacao
Artistica e Programas de Saude nos curriculos @etus estabelecimentos de I° e 2° graus, obsenyaaiao a
primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12sdtembro de 1969(DIARIO OFICIAL - Estado de S&o
Paulo, Suplemento Especial n° 27 de 09/02/1973,p. 3
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primordiais e escritas impostas como “verdades”fdtus historicos. Essa forma de construir
a historia foi denunciada pelo Marxismo, que pri@mconstrui-la com o conflito ponto de
partida, resgatando as diferencas sociais e irgnodo a nocao de classe.

O Positivismo influenciou e ainda influencia o @wside Historia, as praticas
pedagodgicas, o curriculo e livros didaticos. Cdaste nesse processo o ensino de Historia
era comunicado de forma linear, ressaltando assag@®& governantes, concentrando-se em
fatos isolados, sem destacar outros sujeitos soqia contribuiram para a construcdo da
historia. Os demais presentes nas cenas politieds, visdo positivista, foram silenciados
pelo curriculo, que consequentemente influencioforenacdo dos livros didaticos e as
praticas pedagdgicas na escola.

Dessa forma, a historia politica instituida e easdénpelo pensamento positivista esteve
presente por um longo periodo, influenciando o rensiAinda no século XIX outros
pensadores inovaram essa nocao e a visdo ciesttficomecou a declinar, passando a ser
conhecida como uma historia tradicional.

Apesar das criticas da academia em relacdo as igdegtivistas no ensino de Histéria,
elas ainda estdo presentes no discurso de muicadates que atuam em sala de aula, onde

€ ensinada uma histéria politica de Estado.

1.2 A influéncia do Marxismo na Historia

Para Burke (1997), o ensino de Historia influencigela visdo marxista e as causas
fundamentais da mudanca historica, deveriam seontracias nas tensdes existentes no
interior das estruturas socioecondémicas. Dessa imar®uve uma ruptura no ensino que
anteriormente era caracterizado por uma visdoipietit. Esta representava a doutrina que
consolidava a ordem publica e o ensino deveriatsgrsmitido de uma forma linear,
salientando a elite burguesa.

Contrapondo com a teoria marxista, o Positivismo réssaltava doutrinas criticas e

revolucionéarias:

Por volta de meados do século XVIII, certo nUmezcedcritores e intelectuais, na
Escécia, Franca, Italia, Alemanha e em outros patsemecou a preocupar-se com
0 que denominava a “histdria da sociedade”. Umtbiiés que ndo se limitava a
guerras e a politica, mas preocupava-se com asel@scomércio, a moral e
“costumes”. (BURKE,1997,p.17)
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Com o desenvolvimento do capitalismo industriakgoulo XIX, surgem criticas de que
0 sistema capitalista € uma forma de organizagéialsentralizado na luta de classes a partir
da propriedade privada. Surge também a preocupapd® ele poderia gerar uma série de
lutas sociais em torno da posse do capital. Erd&moposta seria viabilizar uma histéria
marxista que se prestaria a ser uma ciéncia inauskplicando o lado social e invertendo a
tradic&o positivista.

A conclusdo geral a que chegarei, é que, uma vemiradhs se serviu de fio
condutor dos meus estudos, pode formular-se resuneidte assim: na producédo
social da sua existéncia, os homens estabeledagdes determinadas, necessarias,
independentes da sua vontade. Relacdo de produgdocarrespondem a um
determinado grau de desenvolvimento das forgasupivad materiais. O conjunto
dessas relagdes de producéo constitui a estruter@dmica da sociedade, a base
concreta sobre a qual se eleva a uma superestijutigdlica e politica e as quais
correspondem determinadas formas de consciéncial.sdcmodo de producéo da
vida material condiciona o desenvolvimento da \@deial, politica e intelectual em
geral. Nao é a consciéncia dos homens que deteoréea ser; € o ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia. (MARX7 1p. 24)

Marx apresentou uma critica a sociedade capdalistigerindo propostas para sua
transformacdo que vado também influenciar a educat@anedida em que esta j4 estava
estruturada para assumir um papel central na f@onhgmana. Para Marx a sociedade era
organizada de forma a promover e favorecer a clkxss@omicamente dominante, sendo que
todo o conflito que explica a histoéria é a lutectisses. A educacao, para Marx, influenciou a
transformacao das condi¢cdes sociais, mas foi cmmdida pelo processo determinado pelo
capitalismo. Na visdo marxista, a histéria se ¢ansto analisar a luta de classes na Franca e
essas observacoes e questdes levantadas acabaiaftupociar os historiadores.

Segundo Borges (1993), na concepcéo de Marx e §regetalidade ndo € estatica, mas
dialética, ou seja, estd em transformacéo pelascardradi¢cdes internas. Consequentemente,
a histéria € um processo dinamico, dialético, nal gada realidade social traz dentro de si 0
principio de sua propria contradicdo, o que getammsformacdo constante na historia. No
processo historico, essas contradicbes sao gegpatiakita entre as diferentes classes sociais.
Ao chamar a atencédo para a sociedade como umgadosua organizacdo em classes, para o
condicionamento dos individuos a classe a que e, esses autores também exerceram
uma influéncia decisiva nas formas posterioressdesger a historia.

O ensino de Histodria, segundo a concepc¢do marxstzria estar relacionado com as
relacbes de poder, levando a conscientizacdo der e mudanca e transformacéo social
através do conhecimento historico, consolidando wegunda visdo do Illuminismo. O
objetivo era reformar e desenvolver na sociedade eonsciéncia critico-pratica, partindo do
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principio de que toda formacdo do conhecimentaité fle um contexto social, carregado por
Seus pressupostos.

Todas essas ideias tiveram sua origem nos finsédals XIX, sob influéncia de
pensadores que advinham de outras areas do commegjntom base no materialismo
histdrico, influenciados por Karl Marx e Friedriéimgels, propondo a primeira teoria global
das sociedades humanas. Dentro desse contexto,iséa fistérica, surge um novo
personagem: o operariado.

Com a preocupacdo com a vida econbmica, o ensindlist®ria estabilizou, pelo
Positivismo, sua estratégia de abordagem em leieeitos, dotados de um rigor cientifico.
Segundo Nunes (1996), na visdo marxista a econeraia base da estrutura e a dindmica da
sociedade. As contradi¢cdes nas relacdes de progecdvam a luta de classes que é o “motor
da histéria”. Outro ponto destacado no Marxismo éntendimento de que o “modo de
producao”, como infraestrutura, separado da supetesa faz com que os homens interajam
nas condi¢cdes exteriores a que estdo submetidamlpela transformacéo dessas condi¢cbes
que sdo constituidos, eliminando-se, assim, a flagéia de que os homens fazem a historia

nas condicbes dadas pelo historiador. No Marxismhistdria € resultante da propria

evolucéo, do verdadeiro processo de producao tia gamproducao material.

[...] o homem faz a histdria e determina seus ruf@ostanto, a transformagéo social
da sociedade depende da acdo do homem. Na traHistdoogréfica brasileira, o
materialismo historico — dialético confronta-se c@nconcepcdo hegemobnica
positivista que predominou até a década de 196@. ¢®meca a possibilitar o
aparecimento de novas concepcdes do ensino deilliglUNES, 1996, p.114)

No Brasil, com as publicacdes de obras cdfoomacéo do Brasil Contemporanede
Caio Prado Jr., nos anos 40 e 50, o Marxismo coma@anhar espaco em meio aos estudos
académicos de uma forma mais efetiva e sistemddigeensamento social brasileiro. Tentava
superar a limitacdo oficial instituida pelo parti@domunista do Brasil, em 1922. Este tinha o
intuito de entender o Brasil como participante ellizacbes como a revolucdo comunista e
destacava algumas ideias marxistas. Estas se dégmavn com o numero de integrantes do
Partido Comunista e o filiamento de intelectugsaessores de Historia que influenciavam a
producao de livros didaticos que divulgasse asgeiarxistas.

Na década de 40, se institucionalizou no Brasl,pameiros cursos superiores de

Histéria, que deram forca as ideias marxistas, principaleneam leitura de obras con®

® Em 1937 a constituicdo da Histéria como discipésaolar autbnoma ocorreu com a criacéo do Cokégjitvo
I, sendo este o primeiro colégio secundario ds,mdstinado a elite e apesar de publico, era gago.
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Capital, seguido por debates e teses que vieram influea@asino de Histéria e a mudanca
no curriculo. Apesar dessa tendéncia marxista odugéo didatica brasileira, os conteudos
presentes nos manuais escolares néo tiveram uosidimuito ampla e nem foram admitidos
com facilidade nas salas de aula, pois existidla@éimcia positivista inserida por professores

que tiveram uma formacé&o posterior as discuss@e@siéncias marxistas.

1.3 A Nova Histéria e a pratica educativa

Posterior a esses movimentos expostos até aqgiyusaimecessidade de um ensino de
Historia mais abrangente e significativo. Que \8easabordar todas as classes e nao relatar
somente herdis burgueses nem uma histéria econdm@s que desse valor a pequenos
acontecimentos e personagens que interferirianontexto de determinado espaco. De modo
gue vemos surgindo a Nova Histéria, a partir deimemtos intelectuais associados a revista
francesaAnnales d'histoire économique et sociaemovimento Annales. Vivendo ainda sob
a influéncia do Positivismo e do Marxismo, essa andendéncia historiografica se
posicionava contra uma histdria que fosse someulfdcp, econdmica, narrativa e factual.
Concordava que a historia € uma ciéncia em ardustregao.

O movimento dos Annales liderou um novo olhar sabraistoria, propondo novos
objetivos e novos métodos de investigacédo, buscandterdisciplinaridade e ampliando o
campo da pesquisa historica. Porém, esses acoetgosncomprovam que a necessidade de
um ensino de Histéria mais abrangente e signifioappara a humanidade ndo é uma
abordagem recente. Uma insatisfacdo com a formguena histéria era tratada ja tinha sido
apresentada por Marc Bloch e Lucien Febvre, naddéde 1910 e 1920, quando eles
alertaram a comunidade académica acerca da nedsside se instituir um fazer
historiogréfico.

Nesse novo modelo, o objetivo do historiador foiphan a visdo do homem, o que
resultou na criacdo da revishanales d'histoire économique et sociaen 1929, mais tarde
chamada de Annales. Através dela foi promoviddugdisciplinaridade, agregando outras
disciplinas para o contexto historico, como a Geafigy a Sociologia, a Antropologia, entre

regulamentacédo da disciplina era segundo o modatcés, sendo que predominava no Curriculo a ltistér
Universal, mas o que era ensinado e se manteeeHatdria Sagrada. PCNs, p.19
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outras. Em torno da revista também surgiu uma romrecepcdo de historia que visava
estruturas particulares, uma busca por uma hidistatizante.

A luta de alguns historiadores era contra aquettdhi@ global em detrimento do
estabelecimento de outra, a qual costumavam chdmama historia em migalhas. Eles
defendiam uma ciéncia que integrasse os difereittess temporais, sendo uma integracéo
da multiplicidade temporal, prenunciando o mecaoistas andlises, indo contra o viés
politicista da tendéncia positivista e 0 economigisia histéria marxista.

O anseio era por uma historia social, que corredgese a acdo social dos homens, uma
“histéria de baixo” que trabalhasse com os diferemsujeitos histéricos, possibilitando uma
renovacao dos estudos, tendo como principal pragostterdisciplinaridade.

Ao longo das trés fases da historia dos Annalesldoiado de lado o ensino de histéria
responsavel pela perpetuacdo de herdis e mema@aasnais. O ensino influenciado pelas
ideias das Annales se preocupava em buscar o eaorartiversal no cotidiano, recuperando a
memoria do homem comum e néo se restringindo endadies somente na sala de aula. O
objetivo dessa nova tendéncia era de que o aluwesse parte da histéria e se percebesse
como sujeito ativo na construcao dela, porque aaspropostas metodoldgicas concentram-
se no cotidiano.

Segundo Reis (2006), os Annales pretendiam fazdrigtéria uma ciéncia social. Ao
longo das trés fases e de sua historia, as pogip@asmembros do grupo variaram em relacéo
a definicdo que faziam da historia — uma ciénc@asoEssa aproximacao da Histéria com as
Ciéncias Sociais aconteceu em trés momentos: qusnde a percepcao do mundo humano
com outra temporalidade, quando foi constatada jpossibilidade da cooperacdo e da
interdisciplinaridade no mesmo tempo historico itiatial e quando trouxeram para a
disciplina de Histérica uma nova representacaoedopd historico que tornou possivel a
colaboracdo com as Ciéncias Sociais.

Em 1970, Jacques Le Goff deu inicio a uma novaéterid no ensino de HistoriaNeova
Historia, com destaque para a histéria das mentalidadesnda uma articulacdo entre a
micro e a macro historia, fazendo uma ligacdo emtrestoria econdmica e a historia politica,
ressaltando o papel dos individuos. E evidénciatsativismo da histéria e o envolvimento
com outras disciplinas, principalmente as Cién8asiais. Jacques Le Goff e Pierre Nora se
expressam a respeito da seguinte maneira:

O essencial ndo é sonhar, hoje, com prestigio Weroa de amanha. E saber fazer a
historia de que temos hoje necessidade. Ciéncialameinio do passado, e da
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consciéncia do tempo, deve ainda definir-se com@nctd da mudanca, da
transformacgédo. ( LE GOFF, NORA,1997,p. 14)

A Nova Histéria vem influenciando o ensino de histée consequentemente estudos
histéricos correspondentes, servindo de inspirpgéia o que se esta produzindo em matéria
de investigacdo histdrica nos meios académicogamor pode-se afirmar que a historia
passa a ter importancia como disciplina acadénd@ago énfase a uma vertente diversa de
analise e tomando como ponto de partida uma pergpanais ampla, uma disciplina mais
dindmica, que realiza um dialogo entre passadesepte.

Segundo Peter Burke (1992), a Nova Historia € tescomo uma reacdo deliberada
contra o paradigma tradicional - que poderia chaseate a visdo de senso comum da histéria
- ndo para enaltecé-lo, mas para assinalar que psadigma tem sido com frequéncia
considerado a maneira de se fazer historia, acs ideéser percebido como “uma” dentre
varias abordagens possiveis do passado.

Para os historiadores da Nova Histéria, tudo tenpassado que pode, em principio, ser
reconstruido e relacionado ao restante do paspadsibilitando a abertura para concepcdes
novas, a respeito de temas pouco frequentadoshpslaiografia. 1sso foi abordado por
Foucault (1997) como os poderes, 0s saberes emgpadéres, as instituicbes supostamente

nao politicas, as praticas discursivas:

Uma descri¢do global cinge todos os fenbmenos enotde um centro Unico,
principio, significacao, espirito, visdo do munflarma de conjunto; uma histéria
geral desdobraria, ao contrario, o espaco de uspertao. (FOUCAULT, 1997,
p.12).

Influenciando e sendo influenciado por seu temmmtrd da Nova Historia, Foucault
exerceu forte influéncia e trouxe para o debate@uo&o assuntos até entdo ndo discutidos,
como a loucura, a sexualidade e o crime. Centralizasuas pesquisas essencialmente nas
praticas, utilizou os documentos de forma contraoi@ue faziam os historiadores antes dele,
gue buscavam uma suposta verdade literal sobrgaadais homens. Porém esse autor expbs
seu pensamento principalmente nos conceitos debatich sua obrArqueologia do Saber
de 1969, ao fazer uma avaliacao da proposta da Nistaria.

Segundo Reis (2000), para Foucault, a historiaexigra usar documentos e interroga-
los, com a finalidade de “reconstruir” a partirelo passado que desapareceu. Por isso, a
Nova Historia tenderia apoiar-se na arqueologia.

A influéncia de Foucault sobre o ensino de histgnade-se dizer que nao teve uma

aceitacdo por muitos historiadores, que segund® (800), consideravam uma “traicado” aos
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fundadores dos Annales. Para estes, a histériaaestaperdendo no fragmento do saber, nas
praticas discursivas, nos micropoderes, produzimda historia fragmentada. Apesar dessa
divergéncia, no plano geral, da histéria dos Amyaanterdisciplinaridade continuou sendo a
orientacao central.

Durval Muniz de Albuquerque Junior (2007) faz umeflexdo sobre a contribuicdo do
pensamento de Foucault para o ensino de hista@lasaber histérico. Ressalta o conceito e a

pratica da histéria e faz um dialogo com um penséoneontemporaneo:

A pratica da Histéria, para Foucault, recusa, cdazoa genealogia de Nitzsche, a
pesquisa das “origens”. Se a Histéria € uma coggetincessante de forga, nos
comecos histéricos s6 se encontra o clamor das, lotasido dos enfrentamentos. Os
historiadores devem estar atentos ndo para asscdasdatos, tomadas como sendo
um vento anterior que se desdobra e continua emagterior, mas para a multiddo

de elementos que se aproximam e se cruzam numndachento e que resultam em

um acontecimento (ALBURQUERQUE, 2007,p.167).

Alburquerque (2007) conceitua historia, rmindo que ela cria um tempo abstrato,
tempo resumo de mudltiplas experiéncias, das qaisusca captar o sentido mais geral. A
“memoria histérica” é fragmentéria; a histéria éqassual; esta busca ir além da imagem que

0s proprios grupos fazem de suas ac¢des, aquelseqieixa impregnar pela visdo imediata de
um grupo.

A Histdria é, pois, sobretudo, conceitualizadaseja, intervencéo de conceitos para
a elaboragdo de um passado que coexista com onfrede historiador. Esta

conceitualizacdo requer, sobretudo, o uso do pessamdas categorias abstratas
com as quais se organiza o material empirico dats$oE por isso que a relacdo do

historiador com as memdrias é uma relacdo de G@A§ALBURQUERQUE, 2007,
p. 206).

Ao analisar a contribuicdo dessas correntes higpaficas no ensino de historia,
percebe-se que a disciplina esta atualmente sdaadap Em decorréncia das mudancas
sociais e das transformacfes do mundo em geralorasequéncias vao refletir na area da
educacédo, por meio de uma série de interferéndassthdo na organizacdo e selecdo dos
conteudos que formam os curriculos nos diferentesisnde ensino, desde o basico até o
superior. Esses fatos podem ser citados como fatpre, de certa forma, influenciam as
varias alteracbes que as propostas curricularesaigfibuscam trazer as escolas. Essas
alteracdes ndo podem ser evitadas, pois ha mudangssentes em nossa sociedade, nas

quais pode-se destacar a globalizacdo, a econdmieapansao da cultura e a reducao das
distancias espaco-temporais.
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Tanto a corrente marxista, positivista ou dos Aesiahfluenciaram significativamente o
ensino de histéria ao longo dos anos. Nesse cantextse necesséario a analise das correntes
historiograficas para que pudéssemos compreenadagio de poder existente na formacéo
do curriculo, principalmente a partir do século XPosterior a essas multiplas influéncias, os
trabalhos na area de curriculo buscaram na suaimaiosua compreensdo como espago de
relacdo de poder, influenciados por pensamentosmpdernos e poés-estruturalistas que
vinham de uma tentativa de com preensao da so@quzsdindustrial presentes nas decisdes

modernas.

1.4 As relacdes de poder no Curriculo de Histoéria

Ha a necessidade de serem analisadaslagbes de poder presentes na
organizacdo do curriculo de historia, pois obsee/ague se faz prevalecer determinado
conteudo em funcdo de interesses e objetivos digpsciGrupos de pesquisas dentro das
correntes historiograficas trabalhavam com prodsicAgrupadas as tendéncias maiores,
salientando o trabalho das liderancas dessas tesremeixando de destacar as producdes
esparsas de diferentes sujeitos.

Foucault (1997) nos fornece recursos para a comgdieeda relacdo de poder presente no
curriculo e, consequentemente no ensino de histiravés de seu comentario na oigiar
e Punir Em sua concepcéo, existem diversos disclismsstituintes de regimes de verdddes
e micropoderes descentrados com acdes produtivagjue o conhecimento e os saberes
proporcionam liberdade, esclarecimento e autonomiés existe uma relacdo de poder
permanente entre eles.

Foucault (1991) compara a escola a outras inddiégicque usam a disciplina para
domesticar os corpos, como as fabricas, hospfaatéis e conventos; sendo que o maior
desafio dessas instituicdes é o controle do cddpdodas as instituicdes disciplinares citadas
por Foucault, talvez, a mais ampla € a escola, ipaless os (sujeitos) alunos passam a maior

parte de sua formagéo.

® para Foucault discurso é "conjunto de enunciadepgovem de um mesmo sistema de formacao; assim se
poderia falar de discurso clinico, discurso ecordnliscurso da histéria natural, discurso da psiga(...).

Este constitui por um namero limitado de enuncigoiles quais se pode definir um conjunto de coredieh
exigéncias." (Foucault,1997, p. 141)

" Foucault entende verdade como " o conjunto desglio@ntos que permitem pronunciar, a cada inseate
cada um, enunciados que sera considerado comadeefdrucault,2001,p.14)
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O que pretende-se destacar ao usar essa obra @s qetacdes de poder ndo ocorrem
somente com o controle do corpo, mas também atdaésibmissdo dos conhecimentos a
disciplina institucional, sendo chamada pelo adfescolarizacdo dos saberes”. A relacao
de poder presente na instituicdo escolar e, présssg também no ensino de Historia, é
observada por intermédio do exame e no curriculdistaplina, como uma forma de punicéo
e controle sobre o aluno, produzindo sujeitos cepae responder as demandas flexiveis do

mercado:

O exame combina as técnicas da hierarquia que agyda sancdo que normaliza”.
E um controle normalizante, uma vigilancia que permualificar, classificar e
punir. Estabelecer sobre os individuos uma visibde através da qual eles s&o
diferenciados e sancionados. E por isso que, eastosl dispositivos de disciplina,
0 exame é altamente ritualizado. Nele vém-se reucarimdnia do poder e a forma
da experiéncia, a demonstracdo da forca e o estimeinto da verdade.
(FOUCAULT, 1991,p.164)

Quando se fala em relagdo de poder, ndo mencionmxg@o de poder Unico soberano,
mas o poder como foi descrito ao longo de muitaxlygbes, nas obras de Foucault.
Conforme o autor, ele se distribui em vérias redacpequenas, individuais de pequenos
grupos, sendo que na imposicado do curriculo néibeéedte, pois se exige jogos de poder,
incluséo e exclusdo que séo impostos, resultantendato discursivo que nem sempre vem a
ser a vontade do aluno e até mesmo do professandQuanalisa-se o curriculo, a relagdo de
poder sempre se faz presente, pois a tomada d&idestaba por gerar exclusdes e inclusdes
que se tornam presentes, também, nos materiaiicoglajue materializam as propostas
curriculares, retendo a formacao da cidadania gumetende construir.

O curriculo de Historia, na maioria das vezes,gamnizado de forma linear, com registro
de conceitos, datas e fatos justapostos, de umaafbastante arbitraria. E constituido pela
instituicdo escolar, a fim de organizar o conheaditmee a experiéncia humana. Um
instrumento convertido em uma Unica meta educacmp@sentada ao aluno, definindo as
formas legitimas de fazer perguntas e de documeespostas sobre determinado assunto.
Por meio dele € criado um conjunto de rituais: @latfo de conceitos, copias e “decorebas”
gue passam a ser considerados como construcabetdegitimo.

Os conteados no curriculo ficam isolados uns dasosusem relacdo, limitando o
controle do professor ao aluno sobre o seu desemaito. Com isso, ocorre a
impossibilidade de selecionar outros conteldoseotganiza-los para se relacionarem com
acontecimentos ligados a questdes sociais ou agmtdresses do educador e educando.
Dessa maneira, é criado um curriculo fechado, qopde narrativas que disciplinam,

organizam, estruturam aquilo que falam, criandd‘'discturso de verdades”.
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As primeiras discussodes, criticas, sobre a formagaourriculo, ocorreram nos Estados
Unidos no final do século XIX. Apesar de continumarainda sendo levantadas, percebe-se
que o curriculo € uma forma de entender e orgamizprocesso educativo escolar, com
objetivo de levar os alunos a racionalizar someatassuntos pré-definidos.

Algumas transformacdes sociais e econémicas advidodortalecimento de um modelo
capitalista de governo, o crescimento das cidadasirelustrializacdo, fez com que fosse
transferida para a escola a responsabilidade déemoar os alunos para as exigéncias do
mercado. Ao analisar a formacgao do curriculo, Aiastdoreira e Thomaz Tadeu da Silva no
livro Curriculo, Cultura e Sociedad@005, comentam que 0 sucesso na vida profissional

passou a requerer evidéncias de mérito na tragedSdolar.

A escola foi, entdo, vista como capaz de desempephpel de relevo no
cumprimento de tais funcbes e facilitar a capeg&itadas novas geracbes as
transformacfes econdmicas, sociais e culturaiogagiam. Na escola, considerou-
se um curriculo como o instrumento por excelénmacdntrole social que se
pretendia estabelecer ( MOREIRA, SILVA, 2005,p..10)

Tendo a escola incumbéncia de preparar os aluarassp adequar as novas necessidades
econdmicas, tornou-se importante a organizacadadécalo com conteudos que levassem 0s
alunos a aprender aquilo que seria imposto. Asasiformacéo do curriculo passou a servir,
na maioria das vezes, como um espaco de poderfadtrido-se, no curriculo relacdes de
poder, isto €, em relacdes sociais em que certhgidinos ou grupos estdo submetidos a
vontade e a decisao de outro:

E nessa perspectiva que o curriculo esta centrégmamvolvido em relacdo de
poder. Como vimos acima quando discutimos concaitwsdeologia cultura, o

conhecimento corporificado no curriculo é tantoesuitado de relacdo de poder
guanto seu constituidor ( MOREIRA, SILVA,2005, 9)2

Dessa forma, as discussdes em torno do curricldodsdextrema importancia por
proporcionar uma relevancia social, pois o curdado pode servir apenas para transmissao
de conhecimento, mas para a formacéo de cidaddssientes. Além disso, a questdo do
curriculo esta ligada as questdes centrais dasgestqgue ela faz ou deixa de fazer.

Segundo Silva (1999), a politica curricular defosepapéis de professores, de alunos e
suas relacdes, distribuindo fun¢des de autoridadkeiriciativas. Determina o que passa por
conhecimento valido e por formas validas de vexifisua aquisicdo. O curriculo efetua um
processo de inclusdo de certos saberes e de gmiteluos e, consequentemente, causa a
exclusdo de outros, construindo hierarquias, elstedrdo diferencas e produzindo

identidades.
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Dentro dessas perspectivas poés-estruturalistasguemse defende que as teorizacdes
sejam problematizadas e ndo se baseiam em uma egsdtica sobre curriculo, nem téo
pouco em um produto acabado, finalizado. Porém,a fonrma de representacdo que se
constitui como sistema de regulacdo moral e deraent Tanto € produto das relacdes de
poder e identidades sociais, quanto seu deterneindontnente a critica ao curriculo ndo seria
suficiente para a pratica educacional, sentindassim a necessidade de ampliar o espaco
politico-social dentro da escola, visando uma eglianclusiva, tratando o curriculo como
pratica de significacéo.

Diante dessa problematica, surgiu a necessidaderialese projetos interdisciplinares
dentro do conteudo estabelecido pelo curriculoéprom restricdo, porque a aplicacdo foi
em uma rede educacional privada, ndo tendo comodagoder exercido pelo curriculo. O
objetivo de trabalhar projetos interdisciplinaresioné construir-se verdades sobre
determinados saberes, mas proporcionar aos alupostunidade para fazerem suas
descobertas, sem impor-lhes uma historia pronta.

Na selecdo dos conteudos para a formacéo do dordeWHistoria, segue-se 0s interesses
dos grupos e classes colocadas em vantagens gaorela poder. Na maioria das vezes, o
curriculo leva para a sala de aula uma versao pmamtdeterminado conteddo que contribui
para prolongar as relacbes de poder como a histiériaerois, ainda presente nos livros
didaticos.

O curriculo de Historia ainda serve para ressaltdristoria das classes dominantes,
fugindo de quem realmente faz a histéria, o povend® que deveria ser um meio para a
aquisicdo de capacidade que auxiliem os aluno®@upirem e usufruirem bens culturais,
sociais e econbmicos, acabam desenvolvendo no apemas uma visdo critica. Acredita-se
que por isso, a formacgéo do curriculo deve serrter pas necessidades em consonancia com
as problematicas sociais marcantes em cada motnistdaco.

Ao analisar o curriculo de histéria ndo é objetiatocar logicas totalizadoras da verdade
sobre curriculo, nem formular uma “verdade” com ueraléncia de instalar-se em posicao
de verdade. Porém, pretende-se abrir discussbOes sesem analisadas com o fim de
proporcionar estratégias que incorporem ao cugi@d perspectivas de interrupcdo e de
desestabilizacdo do senso comum. Também objetivessepletar as diversidades de
identidade que fazem parte do processo educacmpattunizando a todos se desenvolvem e
possibilitando a ampliacdo do espaco politico easalentro das instituicbes educacionais.

Além disso, visa abrir espaco para uma teoria epmdtéca educacional critica.
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Como afirma Silva (1999), ndo deve-se apenas questas relacdes sociais e historicas
gue constroem nossas presentes categorias deodevie&clusdo social, mas ter presente a
ideia de nossa identidade social, sabendo queardagroduzida apenas no interior da escola,
mas no contexto de processos pedagogicos e foomatigis amplos.

Quando refere-se ao curriculo ndo se esta andtissimplesmente a grade curricular,
artefato da educacdo, mas a estrutura escolar nomodo, envolvendo contetdo e pratica.
Sem propor uma formacéo de curriculo universahddo em uma perceptividade Unica, mas
uma dinamica curricular que tenha uma ligacdo emtarriculo e sociedade. A proposta de
trabalhar com projetos interdisciplinares colocadastaque que ndo basta que os contetdos
sejam apenas ensinados, é necessario que tenhanmimpmdancia social, que venha a
contribuir para a formacao.

Santomé (1998) nos fala da interferéncia positiwacarriculo causado por projetos
emancipados, destinados ao membro da sociedadey objativo de especificar os principios
de procedimentos que permitem compreender e sygedessos de ensino e aprendizagem.
Propde metas educativas sobre blocos de conteldinsacs que melhor contribuam para
uma socializacao critica dos individuos.

Para o autor, os projetos tém por finalidade colcga pratica a acdo educativa,
desenvolvendo capacidades para tomadas de decm@gmrcionando aos alunos e aos
professores uma reconstrucdo reflexiva e criticaeddidade. Para isso, deve ser tomado
como ponto de partida as teorias, conceitos, pnoegdos e costumes que existem nessas

comunidades os quais se deve facilitar o acesso.

1.5 Curriculo e Estudos Culturais no ensino de Hidria

Inicialmente os estudos culturais britanicos tinl@mo objetivo inicial “um projeto de
pensar as implicacbes da extensdo do termo cuftara que incluisse atividades e
significados das pessoas comuns, esses coletichsidns da participacao na cultura quando
é a definicdo elitista que governa.” (Barker e Bee¥994, p.12)

Aproximando-se da educacao por ter uma propostedistiplinar e abrindo espaco para
uma diversidade metodologica, a influéncia das yeag realizadas no campo dos Estudos
Culturais, agregadas ao curriculo de Historia é apmtunidade que o educador dispde para

ligar os alunos ao mundo, a fim de que estes possamreender a diversidade cultural como
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algo real e néo viver como espectadores de comfidbgiosos, étnicos e raciais. O objetivo
sera analisar até que ponto os estudos culturi@is peesentes na pratica educativa do ensino
de historia.

De acordo com Barker e Beezer (1994), inicialmergeestudos culturais britanicos
tinham como objetivo inicial um projeto de pensarimplicagcbes da extensdo do termo
cultura que incluisse atividades e significados passoas comuns, mas esses coletivos
passaram a ser excluidos da participacdo na cyjiiaado € a definicdo elitista que governa.

Sendo a escola o lugar onde se educa para a wedogmam as novas geracdes para o
exercicio da plena cidadania, esse estudo proauntailwuir significativamente para torna-la
um lugar de descoberta e de significado, sinénismaal/o, em que o educador desperte no
aluno o que ele ja sabe. Além disso, deve contrria a formacao de cidadaos conscientes
e que tenham compreensao de seu cotidiano, sugktbsstoria, oportunizando o resgate de
sua historia. Assim, a presenca dos Estudos @idtadr pratica educativa tornou-se algo
relevante, uma forma de aproximacdo e envolvimenta o diferente. A aplicagédo desses
Estudos na sala de aula ajudaria os alunos de fimasdinamica, a reordenar e reestruturar
essas informacdes e experiéncias.

Se for realizado um paralelo com contetdo impasiocurriculo e uma forma de
desenvolver no aluno uma visdo mais abrangentee stiferentes aspectos da vida social,
percebe-se que é imprescindivel dar prioridadesatslos culturais. Porém, na pratica estes
ficam esquecidos, na maioria das vezes, por reindo se vencer o contetudo exigido na
grade curricular. E importante ser destacada, tamléinfluéncia da formacdo de muitos
professores, vindos de uma educacao “mecanicaguameé transmitido o contetdo, sem ser
guestionado ou praticado. Dessa forma, cria-seauthara de que os conteldos presentes nos
livros didaticos séo os unicos possiveis, tornaassim dificil acrescentar outros do dia a dia
aos tradicionais. Assim, a incorporacado de outsssirdos, como os Estudos Culturais, que,
por ndo estarem de forma explicita no conteldoatorse insignificantes.

Para Hall (2003), os Estudos Culturais abarcamudiss multiplos, bem como
numerosas historias diferentes. Compreendem umumonjde formacfes, com as suas
diferentes conjunturas em momentos no passadoisfmr os Estudos Culturais aliados as
praticas diarias de sala de aula podem contribara gevar os alunos a participar dos
problemas sociais. No cotidiano da sala de aufeatnfse uma oportunidade dos professores
ligarem os alunos ao mundo, para que compreenddineesidade cultural como algo real e

nao se portarem como espectadores de conflitgsasdis, étnicos e raciais.
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Como a presenca dos Estudos Culturais a praticzatda tornou-se algo significativo,
acredita-se que seja necessario as instituicoemneidnais compreenderem que a escola nao é
mais o Unico meio de transicdo de saber. E fundaingne percebam que existem muitos
outros lugares onde ocorre a educacao: como adeaaEormacao nas brincadeiras no patio
de um condominio ou em uma reunido sindical, napeoatdo de precos ao frequentar um
mercado, nos passeios nas pracas, através dos aeetosnunicacdo, no convivio na familia
ou no trabalho.

Cabe a escola, nesse contexto, desenvolver no &amas de atribuir significados as
mensagens, a essa democratizacdo de saberesdessdss culturas vividas na rua, na midia,
nas relacdes informais com colegas e familia queet@m elementos cognitivos para serem
analisados criticamente na escola. Estes dao umifisigglo pessoal, como artefatos
produtivos as praticas de representacdo de um grupo

Os Estudos Culturais na sala de aula ajudariamur®s de forma mais dinamica, a
reordenar e reestruturar essas informacoes, egsaséncias de vida, levando-os a pensarem
por meio dos conhecimentos relacionados com araudila descobrirem discursos impostos
como verdades.

Como afirma COSTA (2003):

Os Estudos culturais ndo pretendem ser uma disaiplicadémica no sentido
tradicional com contornos nitidamente delineadas, campo de producdo de
discursos com fronteiras balizadas. Para a au@spera-se ao contrario, ser
apresentado como um conjunto de abordagens, pratitmgpdes e reflexdes
situadas na confluéncia de varios campos ja est@iles (COSTA 2003.p.11).

Para a autora é importante buscar inspiracdo erediks teorias, € romper certas logicas
cristalizadas, consagradas, como a imposi¢ao tituipgo educacional quanto a organizacéo
do curriculo de Histéria ja mencionada anteriorraentambém a limitacdo do professor ao
organizar e planejar suas aulas sem condicOeszde dana ligacdo com o0s acontecimentos
vivenciados pelos alunos dificulta o desenvolviroed praticas educativas mais dinamicas.
Limitam os estudantes para um envolvimento comroBl@mas sociais impedindo-os de se
sentirem sujeitos historicos.

Essas imposi¢cdes do conhecimento como algo aibitc@ocado pelo curriculo e a
instituicdo escolar sobre o que ensinar e de gueaf@nsinar, exige que o professor também
exerca sua relacdo de poder e acrescente os EStutfosais a sua préatica educativa.

Os Estudos Culturais no ensino de Historia abrera ponta para desmitificar e atuar no
curriculo com mais dinamismo, ativando o intereksa@luno, despertando a curiosidade e o

respeito pelo outro, ajudando-o a se ordenar ¢rué@sr discursos impostos como verdades.
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Essas novas abordagens sobre a educacéo colocamestéo o envolvimento histérico do
curriculo com os Estudos Culturais, tornando-se agpaco de extrema importancia para
trabalhar nos problemas gritantes como as desigdesdsociais.

Segundo Santomé (1998), os Estudos Culturais pesseno curriculo é uma
oportunidade de serem colocados em pratica progpiesvisam o estudo de grupos sociais
marginalizados ou excluidos, conforme é abordaskyair:

Quando se analisa de maneira atento aos contetdasiq desenvolvidos de forma
explicita na maioria das instituicbes escolaresqail@ que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama fortemente atenglicagadora presenca das culturas
gue podemos chamar de hegemodnica. As culturas pesvdos grupos sociais
minoritarios ou marginalizados que nao dispfe deutesas importantes de poder
costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadefrmadas, para anular sua
posicao possibilidade de reacéo (SILVA, In: SANTOME98, p.161).

A selecéo dos conteudos para a formacéo do cuwrilsuHistéria segue os interesses dos
grupos e classes colocadas em vantagens na relagdoder, na maioria das vezes. Dessa
maneira, introduzem para a sala de aula formasdzir conhecimentos que produzem
exaltacdo e identidades sociais que ajudam a watas relacdes de poder, como a histéria
de herdis, ainda presente nos livros didaticos.

O curriculo de Historia ainda serve para ressaltdristoria das classes dominantes,
fugindo de quem realmente faz historia, os difererdujeitos. Sendo que deveria ser um
meio para a aquisicdo de capacidade que auxilarialunos a produzirem bens culturais,
sociais e econdbmicos, para deles usufruirem engdebrerem uma visao critica. Acredita-se
que para isso a elaboracéo da grade curriculadejiree os contetdos, deva acontecer a partir

das necessidades relacionadas as problematicasssoarcantes em cada momento historico.

Os trabalhos precursores dos Estudos Culturaisaape ndo serem Unicos nas suas
perspectivas de problematizacdo, estdo unidosrparalbbordagem cuja énfase recai
sobre a importancia de se analisar o conjunto aeluygdo cultural de uma
sociedade, suas diferentes praticas, para entesdemdrées de comportamento e a
constelacdo de ideias compartilhadas por homenslleenes que nela vivem. Em
seus desdobramentos, os Estudos Culturais investemsamente nas discussdes
sobre a cultura, colocando a énfase no signifigenditico (COSTA, 2003,p. 14).

Silva (2003) salienta o pensamento de Foucaulgndp comenta sobre os discursos de
poderes dentro da andlise cultural. Segundo Sdsadiscursos situam-se em um campo
estratégico de poder, e estdo localizados entremnde@do, a relagbes de poder que definem o
que eles dizem e como dizem e, de outro, efeitgmder que eles pdem em movimento. Em
sala de aula presencia-se discursos trazidos aklnss, influenciados por relacdo de poder

Imposta pela sociedade.
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Para o autor as nocBes de imagem e de estefed@ido ligadas, através de
representacdo. A nocdo de estereétipo designarmsil&s simplificadas pelas quais certos
grupos culturais e sociais sdo descritos, tornaedoima forma de conhecimento, num
processo pelo qual buscamos conhecer o outro.

No esteredtipo a complexidade do outro é reduaidam conjunto minimo de
signos: apenas o minimo necessario para ligar coraseenca do outro sem ter de se

envolver com o custoso e doloroso processo de digar as nuances, a sutileza e as
profundidades da alteridade. O estereétipo €, assirasultado de um complicado

compromisso (SILVA, 2003Pp 51).

A aproximacao dos Estudos Culturais e a praticzatia no ensino de Histéria leva a
percepcao que vivencia-se uma nova forma de coneedsrola, de praticas educativas.

Para Costa (2003) no Brasil, as contribuicbes nmajgortantes ligadas aos Estudos
Culturais, parecem ser aquelas que tém possilalitagxtensdo das no¢des de educagdao,
pedagogia e curriculo para além dos muros da es&otkesnaturalizacdo dos discursos de
teorias e disciplinas no aparato escolar, a viddule de dispositivos disciplinares na escola e
fora dela; a ampliagdo e complexidade das discassdlere identidade e diferenca e sobre
processos de subjetivacdes. Sobretudo, tais amédisechamado a atencdo para novos temas,
problemas e questdes que passam a serem objelExdesao no curriculo e na pedagogia.

Para o professor tudo isso implica em mudancasifis@fivas, que desafia a
ultrapassagem da noc¢éo de transmissores de infoes@@ra uma forma de perspectiva mais
dindmica, ligando o conhecimento a situacbes vieglas e presenciadas pelos alunos,
fazendo com que se sintam seres historicos, redpeisgelas questdes ligadas a sociedade.

E um desafio deslocar da teoria para a praticaades impostas e ainda levar os alunos a
desenvolverem um senso critico sobre essas verdddissainda, € trabalhar na pratica diaria
de sala de aula as observacdes da sociedade, semtoro alguém que faz parte ativa desses

grupos.

8 O conceito de estereétipo é citado por Homi Bhatmlivro O local da cultura, onde é feito uméica a
imposicao cultural, a partir dos termos hibridisenmulticulturalismo usado para conceituar a infai@mle uma
determinada cultura sobre a outra, a ideia de w&tiiuras num espaco sem negocia¢ao.



2 PRATICA EDUCATIVA NO ENSINO DE HISTORIA

Como foi analisada no capitulo anterior, a pra@dacativa no ensino de Historia,
durante muito tempo, teve um carater determinadaspeorrentes historiograficas do
Positivismo e do Marxismo. Dessa maneira, ha uméta¢do quanto ao aprendizado dos
alunos sobre os grandes acontecimentos historicis deitos herdicos nacionais; também
ficam excluidas as questdes voltadas para a aoe@mcca.

Essas correntes influenciam a formacao de professpre chegam as salas de aula
com uma visao determinada por essas tendénciase Mdestexto, o ensino, conflita com a
dindmica vivenciada pelos alunos e até mesmo palofessores, ou ainda, omite fatos
importantes da Histéria nacional e universal.

Dentre essas divergéncias de ensino, esta inchuiftama como é apresentado o
conteudo nos livros didaticos. Estes causam difanlegs para o desenvolvimento de aulas
dindmicas e atrativas e o impedimento para o alpeoceber-se como sujeito integrante da
historia.

Outro problema da pratica educativa no ensino @&&Ha € o dilema vivenciado por
professores em ensinar uma Histéria Total ou Hastblova, principalmente no Ensino
Fundamental, em que muitos alunos ndo tém um conéeto prévio, conforme comenta
Jacque Le Goff: “Consagrar, como me dizem que seuiam ano inteiro de histéria, numa
classe, a um tema historico, € levar as criancadcacompreenderem nada de Histéria”
(GOFF,1991,p.15). A preocupacao de Goff esta nanirelcdo da cronologia aplicada a
metodologia, pois se os alunos nao tiverem nenhamhecimento do mais elementar, sem
um sistema cronoldgico, nem sequer poderdo comgeearma visita a0 museu ou a um
antiquario.

Para alguns professores, a vinculacdo do conteanioac contexto da vida real do
aluno, como sujeito histérico e social, € um dogonea desafios para a pratica educativa e o
ensino de Historia, principalmente quando se paesgguir um cronograma politico.

Para justificar essas questdes levantadas, fazaeal um questionario com cinco
professores graduados em Histéria, atuantes n&s $érais do Ensino Fundamental (do 6°

ao 9° ano) da rede privada de ensino, em uma ededarto Alegre/RS.
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Além disso, foi elaborado um estudo bibliografiadim de obter uma fundamentacéo
tedrica significativa, para serem analisados e roatddos 0s objetivos no ensino dessa

disciplina, bem como a contribuicédo real desse ecintento para a formacéo da cidadania.

2.1 A formagé&o do professor

Quando é abordado o ensino de Histéria dentroalalagle brasileira, percebe-se que
se trata de um assunto bem complexo e que mereita atancdo. Esse fato inicia um
questionamento: o que ensinar em uma sociedadécuttuita®, com valores e percepcées
sociais diferentes? Sera possivel elaborar eartilim curriculo para o ensino de Histéria que
seja unico, abordando todos os interesses? O qdeveeensinar? Quais temas, fontes ou
materiais usar para fazer uma mediagéo entre passadresente vivido pelos alunos? Até
que ponto o historiador condiciona a Histéria atipade sua visdo? E possivel o
desprendimento das interpretacdes e trazer paka @e aula um ensino de Histéria que seja
significativo e contribua para a formacéo de spegsantes e criticos e ndo meros repetidores
do pensamento alheio?

Se forem analisados esses questionamentos dentroaleisdo foucaultiana pode-se
destacar, como ja foi feito no capitulo anteriaryvarsées de verdade que se sobressaem na
educacao, principalmente no ensino de Histériadbga sistema de poder. Quando o poder e
a verdade estdo ligados, os discursos acabam s#stde funcionando como regimes de
verdade. Para Foucault, “cada sociedade tem sémeeatp verdade, sua politica geral de
verdade, isto é, os tipos de discursos que aceit@z uncionar como verdadeiros; 0s
mecanismos e instancias que permitem distinguieerdentencas verdadeiras e falsas”
(FOUCAULT, 1980, p.131).

O ensino de Histéria passou por influéncias e cogdés de verdades dentro das
correntes historiogréaficas, mas ainda sofre com#grde exercicio do poder. Apés analisar a
influéncia das correntes historiograficas sobrensir® de Histéria, percebe-se que o poder,
dentro do processo de aprendizagem, deixou de>deriog aos sujeitos para tornar-se
interior. Foucault (1991) acrescenta que essas lipag@es exteriores, inclinam-se ao
desaparecimento, sendo que a natureza que seeantada aluno aparece como o resultado

® O que define uma sociedade multicultural é quapelzebemos uma série de culturas com caractesistica
diferentes na mesma sociedade.
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de suas aptiddes. A propensdo € evitar que ositosnBociais ocorram, destacando a
disciplinarizacao de sujeitos e saberes.

Apesar de a todas as tentativas, 0s objetivos ptopgara o ensino de Historia, ndo foram
alcancados totalmente, porque houve resisténcia.ndo vive-se em uma sociedade estatica.
Como seres humanos, ha uma permanente constru§édqadde-se deixar de perceber que a
sociedade esta passando por mudangas e estasclestmdo a escola. Vive-se em uma
época de quebra de paradigmas. Os alunos estaancloegs escolas com conceitos e valores
diferentes daqueles que os professores foram edsic&ssa diferenca vem causando, de
certa forma, undescompassentre a realidade em que o professor foi educaaoealidade
gue os alunos vivem.

Ao ser analisado o contexto escolar, pode-se famea reflexdo sobre o
distanciamento entre a vivéncia do aluno e a méigado do professor para trabalhar
determinados conteudos. O dinamismo vivenciado @dlmo estd fora da realidade
transmitida pela maioria dos professores de Hastori

Esse distanciamento no ensino dessa disciplinanfaia evidente quando analisa-se
a Historia da Educacdo. Percebe-se que continuentavgrandes mudancas, reformas e
aperfeicoamentos em relagdo ao ensino. O papetadespor, na maioria das vezes, era de
exercer influéncia sobre o comportamento dos sgjesbciais que ali atuavam, levando a
construcdo de um discurso que influenciava comp@mtdos.

Na antiguidade oriental a educacdo nao se sepdaiavaligido. Quem transmitia
esses valores eram 0s ancestrais, escribas, s@seodanonges. A eles era confiada a técnica
manual da escrita e o treinamento para ela. Nai&citssica, a religido foi substituida pela
inteligéncia critica, capaz de estabelecer umiauegiana ndo mais divina, tendo a necessidade
de ter alguém que levasse a construcdo de um pengaotitico que o libertaria.

De acordo com Marques (1990), pode-se constataragsendizado:

“Da-se assim, a passagem da educacdo do senhgeiguqrara a educagdo do
escriba, literato sapiencial e técnico da esciitecionario da administracao,

aspirante a escalada dos cargos oficiais, quetedra educacdo rememoradora
do passado sagrado, propria dos orientais” (MARQUESO, p. 63).

Esse objetivo inicialmente, da pratica educativap wisava um desenvolvimento
intelectual e sim uma forma de conhecimento deesimo. Para isso, tornou-se necessario o

desenvolvimento do dialodb

% Um dos objetivos da educacdo grega era formad&ig para participar da vida publica de formaeatg,
com boa oratéria. O desenvolvimento do didlogouena forma de atingir o éxito politico, através dastrucao
de discursos persuasivos e bons argumentos quiicisstem a posicdo do orador. Dentro de uma radid
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Na formacéo ateniense, por exemplo, a educaca@f@emmecava para 0s meninos, a
partir dos sete anos de idade, quando eram cosfiadam pedagogo. Geralmente era um
escravo idoso, que acompanhava o “aluno” o dia,tesinando Gramatica, calculos e
conduta moral. O oficio de mestre ndo era umaaate$ejada.

Segundo Marques (op. cit), no século VI, anterinbssa era, a passagem do poder da
aristocracia territorial para a nova classe doscatmres tornava imprescindivel o preparo
para a carreira politica. Dessa forma, surgiu umarcategoria de professores, os sofistas,
que eram grupos de mestres que tinham por objetajar de cidade em cidade, realizando
aparicdes publicas, oferecendo aos jovens, em ttecalevada retribuicdo pecuniaria, os
ensinamentos praticos da Ciéncia e das Artes egtsiolo, a Arte Politica por exceléncia.

Com o Cristianismo, a educacao passou a ser naidéspela familia e na assembléia
dos fiéis. Marques (op. cit) comenta que dentrediacacao cristd o primeiro pedagogo foi
Clemente de Alexandria, nascido em Atenas, ingtrui Filosofia Neoplatbnica, em que a
Lei de Moisés e a Filosofia Grega inspiraram-se‘logos” para a revelagéo cristd. Ja os
padres da Igreja, buscaram a conciliacdo da Ci@éncigeratura pagas com a doutrina moral e
religiosa do Cristianismo. Na idade Média, s6 erdignos de serem ensinados o0s
desenvolvidos nas faculdades do espirito.

Para Manacorda (2006), esses aperfeicoamentosucagé, variaram conforme o
momento histérico e no Antigo Império, por exempts textos com o conhecimento
evidenciam um tipo de educacdo que apontava phcemem politico, ou seja, seu conteudo
baseava-se na arte de falar para dominar as classesres. O ensino acontecia de pai para
filho ou de mestre escriba para discipulo. Difezaids nossos dias, percebe-se que o ensino
de Historia nesse periodo tinha um grande sigoific®s pais narravam para os filhos contos
e fatos que serviam de orientacdes, sendo pasdadgaracdo em geracd&is, por assim
dizer, a imagem de uma relacdo pedagogica denttondeeducacdo mnemonica, repetitiva,
baseada na escrita e transmitida autoritariamentpail para os filhos” (MANACORDA,
2006, p.12).

contemporanea cita-se o conceito de dialogo citdPaldlo Freire. Para ele, o dialogo é um método aque
professor deve usar para respeitar o saber do gumehega a escola. O didlogo assume valor imgertaima
pratica educativa verdadeira, permitindo supergordtica de uma educacdo etnocéntrica: promovendo a
convivéncia pacifica com o diferente. “Impde-se oom caminho pelo qual os homens encontram seu
significado enquanto homem” (FREIRE,1983, p. 28).
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Com todas as mudangas, posiciona-se, basicamenie edois blocos
paradigmaticos, instalados pelo proprio processtotico: o conservador e o emergente.
Porém, como toda a crise, esta também traz emuasip®pria superacao, que aponta para
uma nova inspiracdo paradigmatica. Esta ruma ashowvaceitos de relacdo de poder e
descentralizacdo, que se constitui em uma altgenajue deverd superar os modelos
anteriores e que, por sua vez, ndo respondem s desafios.

Apesar de grandes mudancas no objetivo da edueadédngo da histéria, nota-se que
o papel desempenhado pelo professor de Historidev@ograndes alteracdes. Apesar de a
sociedade em geral passar por grandes reformaspmi®@ua, praticamente, exercendo-o da
mesma maneira.

Na sociedade atual, percebe-se a necessidade piofissional atualizado e motivado
para realizar uma nova pratica educativa no erggridistoria. Que esteja apto a compreendé-
la no seu fazer cotidiano. Um individuo que na@énas agente passivo diante da estrutura.
Ao contrério, trata-se de uma relacdo em contimnatoucdo, de conflitos e negociacdes em
funcao de circunstancias determinadas.

Com a gritante revolucéo dos meios tecnolégicgsptessor de Historia esta sentindo
a necessidade de mudancas urgentes. Existem catsasas e internas que estimulam a
mudanca na funcédo do professor. Como causas exteendica-se mudancas na sociedade,
revolugdo cientifica e transformagdes na culturai@ época. Quanto as causas internas,
afigura-se o esgotamento de teorias e modeloscimadis, que levam a buscar novas
alternativas, envolvimento dos alunos com os mggosomunicacao e a exigéncia de salas de
aulas que contribuam com essa realidade.

A dificuldade de aderir ao uso de tecnologia darmgcao, também pode ser citada
como uma causa interna, principalmente em relacdoteinet. Isso porque a evolugéo
tecnolégica aperfeicoa-se constantemente. A faltairdormacdo e a auséncia desse
conhecimento faz com que os professores se distarminda mais da realidade dos alunos.
Quando é referido o uso da tecnologia, ndo est&wdé&ncia somente o computador ou a
Internet, mas de uma forma mais ampla, os meiosodeunicacdo disponiveis, como a
fotografia, cinema, televisao, radio, video, etar Bso, levar para a sala de aula a tecnologia
da informacao pode ser um grande desafio parafsgiomal da educacéo.

N&o deve ser esse o motivo de descartar o usectaldgia de comunicagdo na
educacao, especialmente no ensino de Historiapfegsor deve buscar superar esse desafio.

Uma sugestao € a busca de auxilio com os progdtnss Dentro da sala, principalmente nas
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aulas de Historia, o uso tecnoldgico pode ser wietno uma alternativa para tornar as aulas
mais dinamicas.

Como exemplo de trabalho que se enquadre a realidad alunos € o uso de
reportagens atuais sobre o assunto estudado,i@a alé cenas de filmes relacionadas ao
conteldo, a utilizacdo de e-mail para informac@pebquisa relacionada a aula, a Internet
como ferramenta de pesquisa, o uso de fotografiaa gebater um conteddo. Esses sao
alguns exemplos praticos de como a tecnologia patie ser inserida no ensino de Historia.
Mantendo essa atitude o professor de Historia sesiés valorizado e ndo estara téo
distanciado do contexto de vida dos alunos.

Segundo Schimidt, ainda existe uma necessidadeneastir em professores que
qualifiquem o ensino de Historia, pois na maiowa dasos, o quadro-negro é um dos unicos

recursos na formac&o desses profissionais. E issearacteriza o pensamento do autor:

O professor de histéria, por sua vez preocupa-seert@riorizar 0 que sabe,

tornando explicito o seu pensamento e as suas es1086 mesmo tempo, ele vive
a inseguranca em relacao a juventude dos seusqge@unos e a defasagem entre
sua propria formacéo e o aceleramento continuondess estudos e pesquisa do
conhecimento historico (SCHIMIDT, 2003, p.56).

Diferente da teoria, na pratica de sala de aulbe @o professor de Histéria, a
responsabilidade de ensinar o aluno a levantadlgmas e a reintegra-los ao conhecimento
formado nas aulas de Historia. Essa préatica gaexessidade da integracdo entre professor e
conhecimento; aluno e aprendizagem. Exigem do gsofede Historia muito mais do que a
erudicdo adquirida na graduacdo. Vivenciando egsgexto percebe-se que existe a
necessidade de uma formagao continuada. Com emait® em pesquisas ou capacitacoes
dentro da propria instituicdo. Na préatica, muitosf@ssores saem da graduacdo sem ter uma
nocéao real de sala de aula, sem contar que musmEmicos fazem o curso porque gostam
apenas da pesquisa histérica. Quando chegam aadirtairso, acabam indo para a docéncia
com apenas a formacdo académica, tendo uma idemasdelamente restrita e muito
simplificada do trabalho docente.

A formacé&o continuada surge como uma sugestaotarar a pratica educativa mais
significativa. As teorias estudadas na formacad&uoéa adquirem significados e concretude
guando experienciadas e dialogadas com outros w®;etomo no grupo de estudos, por
exemplo. Dessa forma, o professor de Histéria paatender com mais significado sua

responsabilidade como educador, ajudando seussalrmmpreenderem e melhorarem o
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desempenho escolar e a vivéncia de mundo. Pag tafirmacdo dos profissionais da area
de Histdria tem que ter um significado, uma fungéfixn de servir de motivacao aos alunos.
Somente a graduacdo ndo € suficiente para a pg&pampara a sala de aula. O
dominio do contelddo e as questdes pedagogicas nasde importantes. Estar atualizado
com novas linhas de pensamentos é fundamentah ddiadquirir estratégias para melhor
apresentar o patriménio cultural e historico. Outator importante é a motivagdo do

profissional, conforme comenta Pinsky:

Um professor mal preparado e desmotivado nédo caersggy boas aulas nem com o
melhor dos livros, ao passo que um bom professde @ié aproveitar-se de um
livro com falhas para corrigi-las e desenvolveethe e bom espirito critico entre os

seus aluno¢PINSKY,2008, p.22).

A graduacgdo é o principio para a préatica educaigaificativa, que leva o aluno a
entender que a apropriacdo do conhecimento € uividage em que se organizam as
informacdes historicas, retornando ao proprio mscele elaboracdo do conhecimento.

Outro fator importante na educacédo € a classifecai@ ensino em Fundamental,
Médio e Superior que proporciona um distanciamemtve o que se orienta na teoria e a
pratica de sala de aula. Esse afastamento gerasafialpara o futuro docente em relacionar
o conhecimento histérico especifico com o conhegimgedagdgico e ainda despertar
interesse nos alunos. Por isso, ha a necessidadendereconstrucdo do conhecimento
tradicional pelo aproveitamento das dinamicas asarem sala de aula. Essa € uma
oportunidade para o professor aperfeicoar sua fgamearivilegiando-se desse espago para
organizar e relacionar as informacdes que os altraeem com o ensino de Historia. Outro
desafio para os educadores € adequarem-se a nieeassfées e pensamentos, porque eles
receberam uma forte influéncia de determinada wtaraistoriogréafica, tornando dificil a
ruptura desses paradigmas assimilados.

Fica evidente essa dificuldade, quando o educanrduaélo a perceber as mudancas
permanentes, os diferentes ritmos, os diferentemeitos que compdem um processo
historico. Exige do professor, acrescentar a sumlamnentacdo tedrica o conhecimento
pedagodgico. Essa constituicdo do aprendizado, rgera¢ acontece quando o professor
percebe que o ensinar Histdria € muito mais quaagoCompreende-o como um ensino
transformador que vem a contribuir para que o aperceba-se como sujeito histérico. Esse
processo € positivo e necessario, na medida emcqo&ibui para a maturidade do

profissional de Historia.
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2.2 A interpretacao do professor em relacéo ao emsi de Histéria

A fim de justificar, ou nédo, as dificuldades conaet@ts sobre o desconforto em ensinar
Histéria dentro do ambiente escolar foi realizadoastudo de caSbem uma escola privada
de ensino de Porto Alegre-RS.

Segundo André (1984), estudo de caso pode seridiefaomo “uma investigacdo
sistematica de uma instancia especifica.” Sendm ‘@sstancia” um evento, uma pessoa, um
grupo, uma escola, uma instituicdo, um progranga,ceino constata-se na insercao do autor:

O estudo de caso ndo é o nome de um pacote majampfiadronizado, isto é, ndo
€ um método especifico de pesquisa, mas uma foamécyar de estudo. A
metodologia do estudo de caso é eclética, inclyini de regra, observacéao,

entrevista, fotografia, gravacdes, documentos,agdes de campo e negociacdes
com os participantes do estudo (ANDRE, 1984,p. 52).

O uso do estudo de caso tem por finalidade enfagizenportancia de contextualizar
as informacdes e situacOes retratadas, focalizangarticular. Neste caso, optou-se por
questionarios, a fim de justificar, ou ndo, as olegbes feitas.

Ao desenvolver a pesquisa, um dos objetivos foidise de questionarios feitos com
professores de Historia, a fim de justificar, ow,nas dificuldades comentadas sobre o
desconforto em ensinar Historia dentro do ambiestelar.

As informacdes coletadas foram interpretadas dedaampla, superando o objetivo
proposto, ndo se restringindo somente a dados tafias® — interpretativos. O
procedimento metodoldgico foi realizado atravésalata desses dados, aplicados em forma
de questionarios e respondidos pelos professoressttiria da escola em questao.

O uso de questionario foi escolhido como categigianalise, porque integra uma das

caracteristicas do estudo qualitativo, o qual permicategorizacdo das informacdes. A rede

" para vin (1990) estudo de caso é definido como “formaa de se fazer pesquisa social empirica ao
investigar-se um fendmeno.” Sendo este atual oudetro de seu contexto de vida real, onde pargar, as
fronteiras entre os fendmenos e os contextos riola@amente definidas e na situacdo em que nagtipintes
de evidéncias sédo usadas.

12 abordagem metodoldgica qualitativa foi a maisgadela para a pesquisa pelo estudo bibliogréfico,
a fim de cumprir os objetivos propostos na investigp. Conforme afirma Neves (1991), a pesquishtapiiza
se caracteriza por ser um processo de reflexddlseama realidade, pela utilizacdo de métodosmdas para

compreensédo detalhada do objetivo de estudo emcesiexto. Segundo o autor, esse método permite

observacfes e aplicacdo de questionarios.
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privada de ensino foi escolhida pelo facil acessanéormacdes. Além disso, a escolha
contribuiu pela facilidade de realizacado de prgeatdgerdisciplinares e aprofundamento do
fendbmeno estudado.

Outro fator dessa selecdo foi a convivéncia e aililmidade com a realidade
analisada, composta por um numero significativotudenas das séries finais do Ensino
Fundamental, totalizando trezentos e cinquentaoalu® consequentemente, um ndamero
maior de professores de Histdria graduados.

ApoOs a escolha, foi feito o primeiro contato cordepartamento de educacao da rede
escolar, a fim de apresentar o projeto de estusldlieitar autorizagcdo para a realizagdo da
pesquisa na escola selecionada.

O primeiro contato foi por e-mail, posteriormenté fharcada uma reunido com 0s
responsaveis pelo departamento e a direcdo daagsa@ ser obtida a autorizacdo (ANEXO
A) e a relacdo nominal das escolas (ANEXO B).

Essa rede privada de ensino tem no Brasil maisederitas unidades escolares, sendo
que 29 ficam no Estado do Rio Grande do Sul, desiaso estdo em Porto Alegre.
Conseguida a autorizacdo, houve um encaminhamerttordenacao pedagogica da escola, a
fim de ser apresentado aos professores o projetm @nvite para participarem do
guestionario.

Os participantes do estudo receberam um termo mgentmento livre e esclarecido
(APENDICE A), pelo qual tiveram seus direitos assados: ética, sigilo, privacidade. Apds
assinarem o termo, passaram a responder o quesliGARENDICE B). Os professores que
participaram da pesquisa foram selecionados paresstatuando nas séries finais do Ensino
Fundamental, serem graduados em Histéria, ja q@éréss iniciais do Ensino Fundamental
os professores tem formacdo em outras areas. Hs#ésios estavam previamente
estabelecidos por estarem de acordo com os oljetevpesquisa qualitativa.

Os participantes da pesquisa foram identificadstaderma:

Professor 1: P1 Professor 4: P4

Professor 2: P2 Professor 5: P5

Professor 3: P3

O uso do questionario na pesquisa teve por objethalisar a questdo da pratica
educativa no ensino de Historia, visando entendeguk forma esses conhecimentos séo
repassados na disciplina e como contribuem pararrmatdo da cidadania. Outro ponto
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trabalhado nas questdes foi como os professoréfistiéria lidam com a questdo da pratica
educativa. Até quanto a teoria € aplicada na @rationtribuindo, assim, para analisar a
dificuldade entre aluno e professor, em se relacgm com o ensino de Historia na sala de
aula.

E importante destacar que o questionario objetismbém analisar a interpretacéo do
professor em relagdo ao ensino de Histéria e ddajoea esse ensino pode colaborar para a
formacdo de educando criticos e conscientes ddsepnas sociais. Aléem disso, teve por
finalidade verificar se o uso de projetos intengiscares pode facilitar a relacéo entre teoria e
pratica.

Segundo Neves (1991), justifica-se 0 uso de guesim na abordagem metodoldgica
qualitativa por ser uma série de perguntas ordengqda devam ser respondidas por escrito
pelo informante e estar acompanhado de instrufia& ser objetivo e limitado em extensao.

Os professores que responderam o questionérionaram a graduacdo e atuam na
area entre dois a dezenoweos e dao aulas no ensino Fundamental e Médibalfram, em

média, quarenta horas semanais. O questionarmrdganizado em 15 questdes, abordando o
tema da pesquisa (A Pratica Educativa no Ensirndistéria). Apesar da heterogeneidade das
respostas, perante as mesmas perguntas, percebal@ens pontos convergentes nos
depoimentos registrados.
Quando foi questionada a opinido sobre a formalgéourriculo de Histoéria, foram
apresentadas respostas divergentes, como:
a) “Eu acredito que o curriculo € bem abrangente, @imas fatos mais
importantes da Historia.” P1
b) “Minha formacédo foi realizada em um periodo em queurriculo
estava organizado de forma muito centralizado nasiptinas classicas, na sua
maioria, oriundas de um saber historiografico queesentava um olhar eurocéntrico
para o mundo.
Hoje percebo um movimento no sentido de acrescemb&os e
multiplos assuntos que atendam também aquelestasujgue sempre estiveram
excluidos da Histéria tradicional. A escola sofneaLtransposicao didatice reflete a

situagcao que acabei de apresentar.” P5

Bo termotransposicdo didaticdoi usado inicialmente pelo sociélogo francés Micterret, em 1975. Quando
faz 0 estudo do sociolégico da distribuicdo do temhps atividades escolares, tendo por objetivay@oeensao
das funces sociais dos estudantes. Posteriorneet@emo foi conceituado por Yves Chevallard: “vomtetdo
de saber que tenha sido definido como saber aanswfrem a partir de entdo, um conjunto de toansicdes
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C) “Acho incompleto. Aprendemos pouco sobre a Hist®Riegional e
Historia Oriental, por exemplo.” P4

Essas perspectivas diferentes sobre a organizag@ordculo mostram que, na
pratica, ele ainda é um assunto pouco debatidtexbss e pesquisas sobre o tema ficam
restritos, na maioria das vezes, aos meios acadénficcontato que o professor tem com
o curriculo e o conteudo é apresentado nos livid&tidos e, poucas vezes, € debatido,
criticado e comentado no ambiente escolar.

Quando questionados sobre o tempo para trabalhaormtsidos propostos no

curriculo, as respostas foram unanimes:

a) “Alguns se tornam muito dificil devido a carga ha&isponivel para
a disciplina.” P4
b) “Seguimos o sistema postulado, entdo, quando perqab o tempo

esta curto, passo a trabalhar de forma mais objetirapida, a fim de cumprir aquilo
que a direcao da escola nos cobra.” P5

C) “O dilema é que a carga horéaria € pequena, impbssido a trabalhar
todo o conteudo.” P1

Percebe-se que a questdo do “tempo” € um desaf@ @aprofessor. Pode-se
relacionar essas respostas com o que foi abordadmpitulo dois, quando explicou-se o
conceito deelacdo de poderalgo bem saliente nas respostas do P5: “(..9apas$rabalhar de
forma mais objetiva e r4pida a fim de cumprir agglie a direcdo da escola nos cobra.”

A esfera da relagédo de poder torna-se mais visinela com o descaso ao ensino de
Historia, ao ser reduzida a carga horaria para @e&sodos de cinquenta minutos,
semanalmente, enquanto outras disciplinas trabalbeis periodos. Essa questdo ndo é
exclusiva do ambiente escolar, mas esta inserid@taidade social e € determinada por
fatores sociais, politicos e econémicos.

Se fosse trabalhada e discutida essa questédeldeSes de poder dentro do ambiente
escolar, principalmente na esfera do ensino dekhstcom uma abordagem dos problemas
destacados pelos professores entrevistados, hawedadranscendéncia de enfoque. Como o

exemplo do descaso com a redugdo da carga hassia,discussdo passaria, provavelmente,

adaptativas que iram torna-lo apto a ocupar unrlegte os objetos de ensinotr@balhoque faz de um objeto
de saber em um objeto de ensino é chamado de ¢sap&p didatica.” (CHEVALLARD,1991,p. 39)
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da consciéncia em torno das relacdes de podespaco escolar para uma analise das
necessidades dos alunos. Conforme comenta Foucault:
(...) captar o poder em suas extremidades, sas(dtimas ramificacdes, 14 onde
ele se torna capilar; captar o poder nas suasafinstituicdes mais regionais e
locais, principalmente no ponto em que, ultrapadsaas regras do direito que o
organizam e delimitam, ele se prolonga, penetranstituicdes, corporifica-se em

técnicas e se mune de instrumentos de intervengdaterial, eventualmente
violento (FOUCAULT,1985,p.182).

Outro exemplo de relacdo de poder, diz respeiteléc&o de conteudo disposta no
curriculo de Histéria, que ja foi comentada no tapianterior. Esta relacionada com ao
professor trabalhar naquilo que foi proposto eatmé& bem objetiva, pois se detalhar muito
tempo, ndo permite “passar os outros conteudosifoome foi colocado na resposta do
professor P3.

Na terceira questédo, foi questionado qual contéigdorizado. Foi mencionado,
novamente, eempocomo um dos fatores responsaveis por ndo consaig@Enger todos
0s conteldos propostos para o ano letivo. Foratactas duas respostas:

a) “(...) aqueles que consigo fazer relacdo signifreatom a sociedade
atual.” P4
b) “Historia do Brasil, énfase no Brasil Imperial. Edortante para que

eles entendam como nos tornamos nisso que hojessoR

As duas respostas chamaram a atencdo para a pmeaoupdo professor em dar
prioridade a um assunto que terd um significada arvivéncia do aluno. As demais
respostas colocam que priorizam a ordem estabelgeid livro didatico.

Quando indagados se é perceptivel a imposicdo dtelmo e se gostariam de
trabalhar outros assuntos, através das respostagbp-se uma indignacdo com a imposicao
para com alguns assuntos e 0 esquecimento de .outros

Um dos temas emsqueciment@eria a abordagem da participacao significativa d
negro na Historia. Quando se estuda a Historia idoGRande do Sul aparece na lista de
conteudos a serem abordados como herois da Rewokag@ioupilha, geralmente homens,

brancos e proprietarios de terra. Os negros q@eativ uma participacao significativa néo
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aparecem. Um exemplo é a Revolta dos Pordfiggee n&o é citada na maioria dos livros
didaticos por ser considerada um assunto contideert

a) “Houve a necessidade de impor alguns conteudosnadé resgatar a
identidade nacional, como por exemplo, o estudoAftica. Também
acredito que outros assuntos poderiam ser abordauoselacdo a uma

Historia local.” P4

b) “Grupos sociais outrora negligenciados no estudblid®ria, precisam ter
espaco.” P3
C) “O estudo da Histéria ndo é isento, tem uma fadealbgica muito grande.

Observe a guerra do Paraguai, através do sécuied®s sobre mocinhos e
bandidos foram modificadas constantemente. Dunamitéo tempo pouco
se ensinava sobre o0 negro e sua influéncia.” P1

Dois aspectos se destacam nas respostas: prinobir® 3 necessidade de abordar
assuntos, até entdo negligenciada pelos livrostidida que trazem uma heranca da
Histéria tradicional. Outro ponto é o discursapresentado sobre alguns contetidos, como
citado pelo professor P1, quando se refere a gderRaraguai.

As respostas dos professores chamam a atencéo paidado em que se deve ter
em abordar determinados assuntos, sem introduarvisao tendenciosa ou causar uma
‘amnésia’ ha sociedade, ignorando acontecimengiéritos.

O “discurso” é abordado por Foucault (1985) comaunrma de distribuicdo
histérica do que se vé e do que se oculta, indpanaelo com a distribuicdo do que se
diz e do que se cala, ou seja, pela visdo de ladtor a énfase pode ser dada a

determinados assuntos e a exclusdo de outros.

14 A Revolta dos Porongos, segundo Mauro Maestri (R@@®rreu em 14 de novembro de 1844. Os soldaem®s que
haviam participado da Revolucao Farroupilha foratmegnes pelo principal general farrapos aos inis)igo Cerro de
Porongos, onde foram dizimados, “ acelerando @&pte os amos farroupilhas e imperialistas”.

15 No discurso em uma relacdo de poder e saber sitoetestidas diferentes verdades dentro da HistBdea
Foucault “a verdade estéa circularmente ligada terss de poder, que a produzem e a apodiam, etasets
poder que ela induz e que a reproduzem” (FouckH®5, p. 113).

Os discursos dentro do ensino de Histéria podemistrs funcionando como regime de verdade se erpoé
verdade estao “ligados numa relagdo circular.”
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Dentro desse contexto, entra a questdo da “memane’ deve ser desenvolvida
com equilibrio, para que determinados assuntoérlies ndo caiam no esquecimento e
em contraponto sejam privilegiados outros.
Albuquergue (2007) comenta que o0 ensino de Hatrima invencao do passado
e cada historiador faz a Historia dentro de sudovia partir de um sujeito de discurso.
Consequentemente, entende-se por que determinasost@s historicos ficam no
siléncio, pois o historiador constréi a memaorianocesta insercédo aborda:
“O conhecimento histérico € perspectivista, poss telmbém é histérico e o lugar
ocupado pelo historiador também se altera ao loiegmpo. Nem sempre se faz a
histéria do mesmo jeito, e elas serviram a difeefingées no decorrer do tempo.

O historiador ndo pode escamotear o lugar histd@isocial de onde fala, e o lugar
institucional onde o saber historico se produzLENQUERQUE, 2007, p. 61).

Outra questéo aplicada para os professores resgngdfoi sobre a relacéo entre
0 conteudo ensinado e a contribuicdo deste pacan@afdo da cidadania. As respostas
podem ser resumidas pelo que respondeu o profedsdNo modo atual onde vocé tem
que fazer varias avaliacdes, percebe que a impoatédo € a reflexdo, mas o conteudo
dado. Exemplo: ao estudar Grécia antiga, pouca galda ao conceito de democracia.”

No que se refere aos objetivos apresentados pedodmitros Curriculares
Nacionais ao ensino de Histéria, de acordo comesgostas analisadas, pouco se tem
aplicado a pratica. Observa-se o cumprimento de aronograma de conteudo
estabelecido pela instituicdo em detrimento a usinenque desenvolva no aluno um
senso critico.

Em consequéncia dessa escolha, ocorre uma deagémivio professor, por ver
que sua disciplina ndo tem um significado pratRercebe-se uma frustracdo por parte
dos docentes por ndo conseguirem motivar e desperuno o interesse pela disciplina.
Conforme comenta o professor P5: “Saber que mgibésas que vemos em aula nao
passam de um conjunto de conhecimentos enciclaggdijoe nem mesmo o vestibular se
apropriara deles. Sendo que o objetivo das aulasHid&ria deveriam ser para
instrumentalizar os conceitos historicos necessdrawa 0s alunos relaciona-los de forma
moral e ética consigo mesmos e com 0s demais.”

Percebe-se a necessidade que o professor serdat dps anos de experiéncia em
sala de aula, de entender o significado do ensindélidtéria como uma indispensavel
orientacdo para a sociedade. Surgem entao algmepaistacoes: se o professor entende o
significado e a importancia do ensino de Histéua @dministra, como ira despertar no

aluno o interesse e a motivacao para o aprendizado?
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Nas respostas dos professores fica destacadaradovjue ocorre nos objetivos e
na énfase dada ao ensino na prética de sala deCaglze se espera do papel da Historia
em contribuir de forma relevante na formacdo dedaterminado tipo de cidadao, na
maioria das vezes, fica somente na teoria. Apesacihco professores que responderam
0 questionario, quatro deles afirmaram dar énfasesala de aula a Nova Historia, por
terem recebido influéncia durante a graduacdo. nApeum afirmou usar as idéias
marxistas, por estar influenciado pelas leituras rgaliza.

Trés dos professores: P2, P4 e P5, afirmaram cgtargale trabalhar com projetos
interdisciplinares, pois percebem os alunos maisvados e envolvidos com as aulas,
mas novamente € ressaltada a questdo do tempaadolccomo um obstaculo na
realizacdo de projetos. O professor P1, respondewalesconhecimento sobre 0 assunto
nao despertou o interesse em usar projetos intglinares para trabalhar em sala de
aula. O professor P3, disse que ainda ndo paniapessa metodologia, mas gostaria, por
ver 0 entusiasmo dos alunos em interagir com odisagplinas.

Ao analisar as respostas das questbes, perceheesmuto se tem a melhorar
quando se trata de teoria e pratica do ensino stériifi. Nota-se o desafio enfrentado pelo
professor ao deparar-se com a responsabilidade pouco tempo que tem para
desenvolver seus planos de aula. Isso causa umaotimcao por parte desse
profissional, em saber que a disciplina que trabaltderia contribuir, significativamente
para a formacao integral do aluno e que na prtiaa desejar.

Constata-se que, mesmo com a boa vontade dos soadssem desenvolver aulas
significativas, na maioria dos casos, esbarram vici®s tradicionais das escolas, na
resisténcia multifacetada de pais, direcdo, colegaslunos. Essa preocupacdo em
relacionar as novas propostas para 0 ensino déridist a pratica em sala de aula foi

comentada por Pinsky desta maneira:

O grande desafio que se apresenta neste novo on#éadequar novos olhares as
exigéncias do mundo real sem sermos sugados pedan@oliberal que parece estar
empolgando coragdes e mentes. E preciso nesse mmmesstrar que é possivel
desenvolver uma prética de ensino de histéria adkgaos novos tempos: rica de
conteudo, socialmente responsavel e sem ingenu@adestalgia (PINSKY, 2008,
p.19).

Ao serem analisados 0s questionarios e constatpoeaupacao dos professores com
o tempo para “passar” todo conteddo, surgem itelestgrnam-se uma grande provocacao

como o0s seguintes: a dificuldade de relacionarra@t@dos assuntos com a realidade dos
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alunos e o desafio em usar as aulas para despesaestudantes um senso critico que

contribua para a formacao da cidadania.

Apesar desse quadro negativo, o professor de Hislére continuar usando o pouco
espaco que tem para tornar real e significativosin® para a vida do aluno. Deve descobrir
um meio, dentro da sua realidade que permita supasa condicbes de trabalho
constantemente dificeis, abrindo espaco para umatich mais consequente. Esta deve
possibilitar mudancas e desenvolver no aluno umzepeao de fato, como sujeito historico e

estabelecer través das aulas um duplo comprontissoo passado e com o presente.

2.3 A contribuicdo do ensino de Histéria para adrmacéo da cidadania

Normalmente, ao iniciar uma aula com um novo caldelsurge uma pergunta
formulada pelos alunos: por que aprender sobr@ ®sale vamos utilizar esse contetdo?

Uma alternativa eficaz para minimizar a insatisfagibs estudantes e fazé-los
entender a utilidade do estudo € efetuar uma relagdia, entre o conteudo e a vivéncia dos
alunos - os acontecimentos presentes relacionadiom aleles. Um professor que age dessa
maneira, evita essas interrogacdes indesejavei®rech® que esse exercicio desperta
motivacao e interesse pelo aprendizado.

Levar o aluno a perceber que o ensino de Histarike gontribuir para a formacao da
cidadanid® e preparar o estudante para o mercado de trabatbosiderado um dos maiores
desafios para o professor. Isso porque o contelUdmtéegue ao docente previamente
estabelecido e |he é imposta a responsabilidadeadsmitir aos alunos. Estes, geralmente,
vivem uma realidade que dificulta a relacdo autaraab 6bvio, com esse contetudo. Porém,
guando o professor atinge o objetivo de fazer coenajconteudo tenha um significado para a
vida, desperta no educando a motivacéo pelas delbléstoria.

1% 0 termo cidadania é originario da expressao gregs [cidade). Nesse contexto, a cidadania denota a
condicdo habitacional dos cidad&os, os seus costumenaneira de se posicionar na cidade. Atualmente
segundo Barbalet, ampliou-se o conceito de cidagdapassando a ser discutido como um legado de
acontecimentos sociais, principalmente as quefigmdas as diferencas de classe, a cidadania destmente
uma questéo politica.

“A cidadania pode ser descrita como participacdoanaomunidade, como a qualidade de membros délA ..
generalizacdo da cidadania moderna através ddugataocial significa que todas as pessoas, codaml@o sdo
iguais perante a lei e que, portanto, nenhuma pessgrupo € legalmente privilegiado”(BARBALET, 20&.

12 e 13).
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Ensinar Historia, mostrando ao discente que elelep@star inserido nos
acontecimentos sociais e que a sua opinido sobgeiestdes atuais pode contribuir para a
formacdo de uma sociedade mais igualitaria e jmssap reside a importancia dessa missao
como mediador. Além disso, deixar que o aluno fercpe a sociedade é constituida de
fatos do passado que a influenciaram e a ele tancbémo sujeito histérico, pode contribuir
para a formagao de um futuro melhor e despertanscééncia de cidadania.

Como foi abordado no capitulo anterior, até a deadel 90 o ensino de Historia
buscava apoio nas correntes historiograficas. Airpda década de 90 surgiu uma nova
concepcdo de ensino, apoiada no surgimento dos 'PG@Nensino de Histéria passou a ter
como objetivo desenvolver no aluno uma consciédeiague ele é um sujeito ativo na
Historia, levando-o a desenvolver uma opinido #exds problemas e fatos sociais, a fim de e
formar cidadaos criticos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais o significatiibuido a cidadania, devido a
existéncia de multiplos significados, torna-se esgs® tarefa complexa. Em principio,
percebe-se que o governo apresenta os Parametnosul@wes Nacionais como diretrizes a
serem adotadas pelas escolas de Ensino Fundamentdd, como prioridade desenvolver
alunos cidadaos. Objetiva criar nas escolas umenteique permita aos alunos acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaboradaise @o professor de Histéria, favorecer
para que esse ambiente seja apto, desenvolvendondi&des necessérias ao exercicio da
cidadania.

A proposta do ensino de Histéria é que o contelelotha distribuido em eixos
tematicos, superando a ideia Positivista de umecalat cronolégico. Seguindo a tendéncia da
corrente historiografica do&nnales incorporando novas perspectivas historiograficas)
objetivos de formar sujeitos criticos e conscigntegpazes de interpretar e transformar a
realidade, percebendo e valorizando o patriménadoscultural, respeitando as diferencas e
evitando a discriminacgao.

A par de todo o percurso percorrido pelo ensindHagoria, partindo da Histéria
Positivista que estava fundamentada numa justifecadolitica e chegando a um ensino que
parta de acontecimentos presentes e passe a im@lino como sujeito, admite-se que houve
um grande progresso. Mesmo que o “ensinar Hist@aitinue ainda sendo um grande

desafio.

" Em 1997, o Ministério da Educac&o publica os Patéra Curriculares Nacionais (PCNs), o volume de
Historia é dividido em duas partes. Uma caractedzaea e coloca os objetivos gerais. A outracifspeea area
por ciclo de ensino, delineando objetivos, contegdtérios de avaliacédo e orientacao didatica.
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Atender aos propositos dos Parametros Curricul&tasionais, como direito a
igualdade de condic¢des de vida e de cidadaniaraldatrealidade brasileira, ainda tem muito
o0 que aperfeicoar, principalmente porque é dipaita o professor abandonar seus métodos

influenciados pelas tendéncias positivistas ou is@%, principalmente quando sabemos que

O conhecimento histérico ndo se limita a apresemtéato no tempo e no espaco
acompanhado de uma série de documentos que compemaexisténcia. E preciso
ligar o fato a temas e aos sujeitos que o prodyzam buscar uma explicacdo. E
para explicar e interpretar os fatos, é preciso amaise, que deve obedecer a
determinados principios. Nesse procedimento, sabzadbs conceitos que
organizam os fatos, tornando-os inteligiveis (BINKEDURT, 2005, p.183).

Essa ligacdo comentada por Bittencourt (2005)reefdatos, temas e sujeitos é
preocupante na pratica do ensino de Histéria. Berse que 0s conceitos que necessitam ser
ministrados em sala de aula sdo importantes paradiacéo entre a vivéncia do aluno e a
percepcdo que ele tem das transformacdes do terdpoespaco. Acrescentando que como
cidadao critico ele deve propor modificacoes amme que vive como sujeito historico.

Acredita-se que quando ndo existe essa mediac@é® emteddo e experiéncia de
vida, dificilmente o aluno ir4 despertar entusiasemo aprender, pois a complexidade de
conceitos histéricos e sociais quando ndo compresndgeram uma desmotivacdo e
insatisfacao.

Os objetivos propostos nos Parametros Curriculdasionais para o Ensino
Fundamental sdo justamente para evitar essa desag#@ii A proposta é que os alunos
saibam se posicionar de maneira critica, respoheaanstrutiva nas varias situacdes sociais.
Que saibam usar o didlogo como forma de mediaditme tomada de decisdes coletivas.
Dessa maneira, o ensino serve como um mediadoa, faaer o aluno compreender a
cidadania como participacdo social e politica,rassimo o exercicio de direitos e deveres.
Dentre outros objetivos dos PCNs séo destacados:cin

» Desenvolver no dia a dia atitude solidaria;

» Respeitar a prética e a construcdo progressivdesdidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

» Desenvolver o respeito a diversidade culturab psh¢do brasileira e outros
povos;

e Sentir-se responsavel em contribuir para a melltriaeio ambiente;

e Perceber a importancia da sua existéncia, comaahjstorico, cuidar do corpo e

do meio em que vive.



54

O ensino de Historia no Brasil, conforme foi meneido no capitulo anterior, sofreu
influéncia das correntes historiogréficas, heramga ainda presenciamos em muitas salas de
aula. Isso ocorre, apesar de todas as modificagies a que ocorreu em 1930, com a criacao
do Ministério da Educacéo Nessa ocasido, o engndistoria foi unificado, idéntico em todo
o Brasil, adotando o estudo da Histéria Geral. Suen@o periodo pds-guerra € que esse
ensino passou pela politica mundial e a ser infliaglo a desenvolver um conhecimento que
despertasse no aluno as nocoes de cidadania,dadende cidadania pela paz.

Atualmente, o conhecimento historico recebe inftigle pesquisas que contribuem
para ampliar seu campo de atuacdo. Influenciada pistéria dos Annales, houve uma
aproximacdo da Histéria com as demais Ciéncias Hama(Filosofia, Sociologia,
Antropologia, etc). Essa identificacdo vem afetaodmnteddo e os métodos tradicionais de
aprendizagem, surgindo objetivos especificos, semmo dos mais relevantes, o
desenvolvimento da cidadania.

De acordo com o que foi exposto, torna-se esdemcia consciéncia por parte dos
alunos e professores que o conhecimento histéaigm $entido e tenha uma aplicacdo pratica,
mesmo quando se trata de conceitos que fundameaterséries iniciais do Ensino
Fundamental. Eles devem ser entendidos de modpagsam fazer relacdo entre a realidade
vivida e a realidade historica.

Apesar de todas essas discussfes em torno do eeshistoria, para que favoreca a
construcdo da cidadania, que desenvolva no alumug&@o de que deve atuar em beneficio da
sociedade, serd em vao se a sociedade néo retilmle a garantia dos direitos basicos a
moradia, saude, trabalho, alimento, lazer, educacédovida. Também ¢é importante que o
aluno perceba que cidadania na pratica € a relagfie uma sociedade politica e seus
membros.

Abordar em sala de aula assuntos que merecam destague parecam ter sido
esquecidos como a politica, as diferencas, a questggénero, dos direitos da crianca e da
terceira idade, podem ser exemplos praticos dendelsgmento de cidadania por meio do
ensino de Historia. A importancia de trazer-sefareinca de género, religido, sexualidade,
classes, etnia, nacionalidade, raca, entre oybars, serem discutidos em sala de aula, faz
com gue ocorra a construcao critica necessarim def promover diretrizes para as nogdes de
cidadania.

Antes de acrescentar ou excluir conteiddo do cuoricé necessario analisar o
cotidiano escolar. A forma que sédo impostos deteduos assuntos, a linguagem e a atitude

dos professores usadas com os alunos de difemritags e niveis sociais, ou até mesmo a
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relacdo entre eles, como sdo agrupados e o qu&iélcexas avaliagcbes, sdo fatores que
contribuem mecanicamente para sele¢fes e exclusésss encaminhamentos pedagdgicos,
conscientes ou ndo, acabaram trazendo pressugpstdsio nortear os padroes de relacdes
de poder entre professores e alunos, pais e pooésssdirecdo e professores e toda a
comunidade escolar.

Se analisarmos a influéncia da relacdo de poderodto de vista foucaultiano, este
nao € visto como algo que se possui, nem comofaigotdo pouco partido de um centro,
mas “como uma relacdo, como movel e fluindo, carapilar e estando em toda parte”
(SILVA, 1999, p.120). Isso significa que dentroa ambiente escolar o professor exerce
poder, mas também sofre a relacdo de poder queeexesobre ele. Um exemplo disso, € a
definicdo dos conteldos para a disciplina que ¢epsor leciona, pois quem escolhe nédo é
ele, mas a coordenacédo pedagdgica.

Quando tem-se consciéncia da relagdo de poderegereesce e € exercido sobre cada
individuo, pode-se aproveitar esse dinamismo pebatdr e combater a exclusdo. Quando o
professor de Histéria aproveita brechas na suaparkincluir agueles que foram excluidos
da Historia, fazendo com que o aluno perceba ddistaria ndo € resultado apenas de acbes
de figuras de destaque, mas de todos os agentiessseejam eles individuais ou coletivos,
ele esta praticando essa Historia. Dessa forma,seipliha pode contribuir para o
desenvolvimento de alunos como sujeitos conscigm@ig®s a entender a Histdoria como

experiéncia, conhecimento e pratica de cidadania.



3. UMA EXPERIENCIA: TRABALHO COM PROJETOS NO ENSINO DE
HISTORIA

As potencialidades educativas dos projetos inteilinares para o ensino de Histéria
estdo sendo apresentadas neste capitulo como ugeat@m para contornar o problema
“tempo”, tdo comentado por professores no cap#uterior. Dentro do que ja foi abordado
nesta pesquisa, por se tratar de um ensino glabaliestdo da interdisciplinaridade néo é
apoiada pelas ideias positivistas. Estas tém pgg b ensino metddico, com um discurso
historico proprio, com objetivo de distinguir a dade histérica da ficcao.

Outro ponto que a interdisciplinaridade contrap@e Pasitivismo € a funcédo do
historiador. Dentro dessa corrente de pensamentiyngdo dele é a de descrever os
acontecimentos do passado tal como ocorreram, sesdiagdio teodrica. Com a
interdisciplinaridade, o ensino de Histéria abr@age para a critica e a desconstrucao,
proporcionando um lugar plural nas aulas, em quesstabeleceram relacdes sociais e
politicas.

Como foi abordado no primeiro capitulo, além déuiricia positivista no ensino de
Historia, a corrente marxista incidiu sobre ele ee eocupou com uma concepgao
materialista. A recusa do ensino baseado nas ideasstas é a de que a histéria humana se
transforma pela acdo das proprias ideias e nao rpalzeira que se produzem os bens
materiais, mesmo que necessarios a vida. De aawdo esse pressuposto, ndo haveria
espaco para a interdisciplinaridade, pois os olgstiprincipais para o ensino, dentro da
corrente marxista, seriam de analise da Histopartar dos interesses das classes dominantes.

Ao contrario do pensamento marxista, as concepcdlesendidas pela
interdisciplinaridade, ndo tratam somente da goedtdesigualdade, mas da formagéo de
atitude diante do conhecimento formal que possibdb individuo transformar-se por meio
de sua participacdo na acao coletiva de ensince@@dipagem.

Ao fazer uma aproximagcdo com o0s capitulos anteyjora questdo da
interdisciplinaridade ganhou espaco quando o endinélistoria, na sala de aula, recebeu
influéncia do movimento conhecido coniwole des Annalesanalisado e comentado no
primeiro capitulo. Nele participaram diversos histdores que buscaram a aproximacao da
Historia com outras areas. Até entdo a historigeesinada como um quadro ja acabado, sem
gue o aluno conseguisse se sentir sujeito. A opioidde de trabalhar com projetos

interdisciplinares favorece o ensino, contribuindoa que o educando adquira argumentos
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gue permitam explicar a si proprio e aos outrosasnjeitos historicos. Sendo que projeto

interdisciplinar é definido por Fonseca como no entario a seguir:

[...] uma agdo pedagodgica planejada, realiza detadas intencionalidades, visa a
realizagdo de um determinado fim, em um determinanpo e espaco. Projetos de
ensino implicam a proposicdo de um trabalho deterdo pela natureza do
conhecimento, pelos objetivos e atividades didateado pelo controle externo do
tempo escolar, que divide o periodo letivo em aaégs inflexiveis e o periodo
cotidiano em unidades que, muitas vezes, descemhe@rocesso da construcdo do
conhecimento. ( FONSECA, 2002, p.104).

Essa definicdo aponta para a finalidade dos ®jatterdisciplinares, ndo sendo
simplesmente a associagéo das disciplinas em Ulpallticaem comum, mas a organizagao, 0
planejamento, a motivacdo dos alunos, a realizaghatividades que nao estejam mais
centralizadas no professor. Que o aluno, indivitdeate ou o grupo, esteja envolvido no
processo que estad sendo realizado e esteja omeatatbsenvolver com seguranca. Essa
metodologia permite ao professor a liberdade deapseu tempo no desenvolvimento da
disciplina.

Na organizacdo de um projeto interdisciplinar, éfala (2005) comenta que o
professor precisa ser o condutor do processo, idawviecessario adquirir a sabedoria da
espera, o saber ver no aluno aquilo que nem oiprajpmo havia notado nele mesmo, ou em
suas producgoes.

Dentro da realidade da disciplina de Historia, aama carga horaria limitada, os
projetos interdisciplinares sdo uma alternativa quprofessor dispfe. Essa oportunidade
favorece ao professor e Ihe permite trabalhar ¢olo® que ndo estdo dispostos no curriculo,
mas que os alunos ou o préprio educador sentenssidade de desenvolver.

Para a realizacdo do projeto interdisciplinar, éessario que o professor de Historia
faca aproximacdo com outras disciplinas e que a@egsores envolvidos estejam empenhados
com uma postura interdisciplinar responsavel. Deestar dispostos a viverem e exercerem
no cotidiano escolar uma pratica interdisciplirmtmitindo o didlogo com outras formas de

conhecimento, conforme comenta Fazenda (2005):

Um projeto interdisciplinar de trabalho ou de Bosiconsegue captar a
profundidade das rela¢des conscientes entre pessaaise pessoas e coisas. Nesse
sentido, precisa ser um projeto que ndo se orgggegaas para o produzir, mas que
surja espontaneamente, novo suceder diario da \déa,m ato de vontade. Nesse
sentido ele nunca podera ser imposto, mas devegéa ge uma proposicdo, de um
ato de vontade frente a um projeto que procura exerthmelhor. (FAZENDA,
2005.p.17).
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O professor que desenvolve projetos interdiscipgd®ando tem seus problemas
resolvidos, pelo contrario, na maioria das vezs, que enfrentar outras barreiras de ordem
institucional no cotidiano. Além do incbmodo queusa aos outros professores que estédo
acomodados com a rotina de sala de aula. Outrosaimps poderiam ser de ordem material,
como alguns exemplos: dificuldades para conseguir gue todos os alunos participem dos
passeios; disposicdo de recursos para desenvolvpesquisa bibliogréfica; acesso a
tecnologia adequada para expor a pesquisa, cojeigaocomputador, material para fazer os
painéis, entre outros. Porém, tais obstaculos painranspostos pelo desejo de inovar, de
criar, de fazer algo para melhorar.

O desenvolvimento de projetos interdisciplinaresemsino Fundamental possibilita
ao aluno manter um dialogo entre o assunto promoagdisciplinas afins. Esse momento de
reflexdo proporciona ao educando um estimulo andebeer seu senso critico e criar
oportunidades para debates. A motivagcéo, tdo dksqjalo professor, que direciona um
conhecimento libertador provoca também o engajasrsmeluno.

O professor torna-se 0 mediador, ao dar valor ahe@mento que o educando ja
possui e a0 mesmo tempo incentivando a pesquisaedl @perfeicoamento. Dessa forma,
passa a existir a pratica do que é incentivadoenaé. Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB
(Brasil, 1996) “O aprimoramento da autonomia irtlal e do pensamento critico” (art. 35,
inciso IlI).

A interdisciplinaridade, vista nos projetos, dever snterpretada como uma
aproximacao entre as disciplinas envolvidas, sabredeterminado assunto, sem perder sua
particularidade. Essa cooperac¢éo e didlogo entdisaglinas exige uma ag¢édo coordenada, a
partir do eixo de integracdo, que séo os assuntesigvem ser trazidos pelos alunos. Esses
devem ser presentes na realidade deles, proximaseuwaotidiano, para que se evite, de
alguma forma, o distanciamento entre o que € viadocpelo estudante e os conhecimentos

apresentados pelo professor.

3.1 Projetos interdisciplinares e 0 ensino de Histia

Como resposta a probleméatica da pesqo@ao projetos interdisciplinares podem
ajudar a pratica educativa do ensino de Historiajesenvolver os objetivos em sala de aula?

foram colocados alguns exemplos de projetos, conbjetivo de integrar os contelddos
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ensinados em sala de aula com a prética vivengielda alunos. Porque a integracdo com a
realidade social promove uma visao global e n&gnientada da realidade, abrangendo todos
0s aspectos do conhecimento.

O uso de projetos interdisciplinares na praticacativa surge como uma demanda
cada vez mais evidente na educacao, a fim de sugsga visdo particularizada de contetudos
e disciplinas. Busca uma visdo mais globalizadangegrada, contribuindo para o
desenvolvimento e interacédo entre a pesquisa sincede Historia.

Dentro da pratica educativa no ensino de Hist@riapnteudo € realizado de forma
individualizada, sem contextualizagdo com o comhento de onde emerge, criando uma
compreensao limitada. Dessa forma, surge a neeeesah interdisciplinaridade.

Para SANTOME (1998), os movimentos pedagdgicos daeoreceram a
interdisciplinaridade, tiveram seu inicio com avimiicacdo progressista de grupos
ideoldgicos e politicos que lutavam por uma maiemdcratizacdo da sociedddePara o
autor, a divisdo de tarefas nas grandes industaeascterizou uma educacdo fragmentada

como é demonstrado no seguinte fragmento:

Tarefas que no passado precisavam de certa qaedificprofissional, dividiram-se e
subdividiram-se em varias tarefas simples que gealgpessoa sem informacéo pode
desempenhar e, consequentemente, dentro da légputalista da oferta e da
procura, com o direito de receber salarios maigdsaiUm exemplo dos efeitos
desta nova organizacéo do trabalho é proporciopatiofabrica Ford (SANTOME,
1998,p.12).

Essa filosofia imposta pelas indastrias montadocthamadas de fordistas (Ford) €
absorvida pelas escolas e, segundo esse modeldudacéo, nem professores, nem alunos
participam dos processos de reflexdo critica sabwemalidade, pois 0 que menos importa séo
0S processos de reconstrucao cultural que devextamer nas salas de aula. Nesse padréo,
também estavam evidenciadas as notas escolarescogrespondiam ao salario que 0s
operarios recebiam. Com a globalizacdo e o ac@epaoicesso de intercomunicacdo, esse
modelo industrial, chamado de fordista, perdeuaforg década de 80, surgindo a necessidade
de superar essa fragmentacéo.

Nessa mudanca histérica surgiu a necessidade degeomizar o0 conhecimento, pois

a fragmentacédo até entdo incentivada pelas inddstomo forma adequada de producéo,

18 SANTOME é catedratico de Didatica e Organizacams na Universidade de La Corufia. Segundo ele, a
interdisciplinaridade possibilita as instituicdes@ares influenciar na melhoria das condi¢cdesagnatulturais

e econdmicas da comunidade e, por conseguints;idaddos e cidadas que nelas passam grande pastaido
tempo.
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deixou de ser explorada e passou a existir uma resledade. Porém, de certa forma, o
paradigma antigo continuou influenciando as ingtites de ensino ao longo do tempo,
passando a ser um desafio abrir mdo do método tmgmda revolucdo industrial. Para
Santomé (1998), é importante que as instituicbesndgeno estejam informadas sobre essas
mudancas e tenham consciéncia de como elas infaueng proposta de ensino, para que

passem por uma adequac¢ao significativa como vamifos no seguinte argumento:

Portanto, entender o significado das propostascolares integradas obriga-nos
também a levar em conta as dimens@es globais dadsde e do mundo em que
vivemos e estar atentos a revolucdo informativacéabna qual estamos imersos. (
SANTOME, 1998,p .83).

Segundo Fazenda (2005), a questdo da interdismijglade foi uma resposta a
movimentos estudantis na Europa, na década derfe &s reivindicacdes estava a de um
ensino mais sintonizado com as grandes questéesdden social, econdmica e politica da
época.

Essa proposta chega ao Brasil no final da décadi deas universidades assumem
um papel relevante nesse processo porque viam esggsicias como "um ponto de vista
capaz de exercer a profundidade, critica e sakabhre o funcionamento da instituicéo,
permitindo o desenvolvimento da pesquisa.” (FAZRNPOO5, p.22)

A interdisciplinaridade acabou influenciando nabelacédo da Lei de Diretrizes e
Bases n° 5.692/71 e intensificou-se desde entdenério da pratica educativa no Brasil.
Dentro deste contexto, houve a necessidade de rgropar a busca por uma unidade na
diversidade. O conhecimento deveria fazer sentido, significado, pois no mundo
empresarial era imprescindivel a participacdo desse trabalhadora, porque ele dava
importancia ao trabalho em equipe.

Para Sandra Ferreira (2005), a interdisciplinaedpdrpassa todos os elementos do
conhecimento, pressupondo a interligacdo entre. élesem, ndo pode ser conceituada
somente por isso, ela estd marcada por um movinemtt@rrupto, criando ou recriando
outros pontos para discussdo. Sendo que na ingEgrag@balha sempre com 0os mesmos
pontos.

Ao professor de Historia, a interdisciplinaridadede a proporcionar um trabalho
mais dinamico, porque leva o aluno a ter uma uwBais ampla do mundo, ao oportunizar que
ele se veja melhor como um sujeito historico.

Heloisa Luck (1994) comenta que a interdisciplidadie, no contexto da educacéo,

manifesta-se como uma contribuicdo imprescindiaea @ reflexdo e o encaminhamento de
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solucdes as dificuldades relacionadas ao ensinfaltéd de contato do conhecimento com a
realidade passa a ser uma caracteristica acentaadducacédo: o que se aprende na escola

esta muito distante da realidade. Segundo ela,

a interdisciplinaridade, no campo das ciénciasrespondia a necessidade de
superar a visdo fragmentada de produgdo do coneetmmcomo também de
articular e produzir coeréncia entre os multiplesgmentos que estdo postos no
acervo de conhecimento da humanidade (LUCK,19939).

Para a autora, o objetivo da interdisciplinaridageportanto, o de promover a
superacao da visao restrita de mundo, desenvoiraraompreensao da complexidade e da
realidade, resgatando a centralidade do homemaiedsale e na producdo do conhecimento.
Dessa maneira, empenha-se também por uma melhgresnsdo do individuo como sujeito
histérico, como um ser determinante e determinRdo.isso, o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares obriga, assim como na economiter-se uma visao mais global, a fim de
que as acdes sejam significativas e alcancem $&geisvos.

Projetos interdisciplinares sdo desenvolvidosrargie uma temética comum, por um
determinado periodo. Duas ou mais disciplinas dfiasalham em um tema escolhido. O
professor, juntamente com o0s alunos envolvidosani& os objetivos para serem
desenvolvidos na pesquisa. Para o desenvolvimenfiyajeto, Freitas Neto (2008) observa
gue devemos ter alguns cuidados:

a) evitar a visao fragmentada, apresentada pelo mpafes

b) cuidar para que ndo ocorra um excesso de informagd@ o assunto, quando
0 um ou mais professores falam sobre o mesmo tema;

C) cuidado para que o assunto néo fiqgue cansativeegtar sendo repetido em
duas ou mais disciplinas.

A fim de evitar esses riscos, deve ser elaboraddorario para que os professores
discutam o tema abordado no projeto e montem uneplmento. Isso fara com que eles se
organizem e se envolvam até superar as particatiegdde cada area do conhecimento. Além
disso, o professor deve aproximar os conteudosoptop no curriculo de sua disciplina para
que o desenvolvimento do projeto aconteca dentraagecidade do aluno interpretar a
realidade e assimilar o conteddo com uma visac&rit

Com a fragmentacdo das disciplinas, causada peteepgao positivista, a
interdisciplinaridade surge como uma resposta,vene favorecer o didlogo entre as diversas
areas do conhecimento cientifico. Busca-se uma utanihterdisciplinar que favoreca o

surgimento de uma escola participativa, que estabaetionexao entre o saber adquirido e os
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interesses dos alunos e o cotidiano. E por essatwest que o estudante ira valer-se de um
conhecimento mais amplo da realidade.

A proposta curricular para o ensino de Historigéeta que contribui para a formacao
da cidadania e esta o aluno adquire através dstéssa as aulas e tendo uma postura critica
em relagdo a sociedade. Essa disciplina também paeover projetos interdisciplinares,
para trabalhar e contribuir na formag&o do indiwidamum, desenvolvendo e estimulando a
pesquisa e a discussdo. Esse serdo os meios pastudante enfrentar um cotidiano
contraditorio, experimentado pela falta de perspacsalarial, pela discriminacdo, pelo
desemprego, pela violéncia, e por tantos outrobl@mmas que sdo vivenciadas diariamente
por ele.

Os projetos interdisciplinares promovem a ocasiaca pirabalhar assuntos, que
segundo o contetdo proposto no curriculo de Hestdéio seria possivel. Sem contar que a
aproximacdo com outras disciplinas favorece aodaste a compreensdo de um contetdo
integral e ndo fragmentado. Isso porque ele teréomtinuidade da discussdo sobre
determinado assunto, visto em Historia e em ouseiglina, dentro de seu contexto. Esse
dinamismo entre as disciplinas, iniciado peloseqiay interdisciplinares, favorecem ao aluno
a compreensao de que cidadania néo é algo impoatconquistado no agir e no deixar de
fazer nas constantes lutas diarias.

O desenvolvimento de projetos interdisciplinares aalas de Histéria faz com que o
professor tenha uma alternativa para driblar o Iprol da carga horaria e o nimero de
conteudo que precisa ser ensinado durante o awo. |[Broblemas relacionados a situacéo do
cotidiano, vivenciados pelos alunos, dentro do oetoadicional, acabam né&o tendo espaco
para ser debatido e analisado. Quando se tem io @poutras disciplinas, essa oportunidade
pode ser aproveitada para contribuir na transfofimagessa realidade. Dessa forma, a
interdisciplinaridade contribui para uma educacaitigipativa, permitindo a formacéo de um

sujeito social, que articula saberes e vivenciarthecimento.

3.2 Etapas de um projeto interdisciplinar

A dinamica de trabalhar com projetos interdiscgu@s possibilita a formacéo integral
do aluno, capacitando-o cognitivamente a resolvablpmas nas mais diversas situacdes da

vida. E importante que fique claro, que o uso dgepos interdisciplinares é somente uma
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sugestdo, nao tendo por objetivo neste trabalHoc&ioos projetos como Unica saida, nem
como um “remédio” para todos os problemas enfraestaela pratica educativa do ensino de
Historia. Porém, apresenta-se como uma alternatoygando bem desenvolvido e trabalhado
pode ajudar o professor a integrar e motivar oeaala se envolverem com 0s contetdos
propostos.

O uso da interdisciplinaridade, seja ela presemtdrabalhos, projetos ou atividades
em sala de aula, ainda é um desafio. Conformeacagho dos professores questionados no
capitulo anterior, que afirmam que ndo fazem us@rmgetos interdisciplinares por nao
saberem como trabalhar associando-os ao conteddesfrem ligados as ideias positivistas
torna-se um desafio a analise de conceitos e proeatbs sobre a prépria Histéria e o seu
papel dentro de uma proposta de ensino interdisaipl

Percebe-se no comentario dos questionarios apficade professores, no capitulo
anterior, que existe uma dificuldade em abandonés&o da disciplina em forma sequencial.
Outro problema € continuar trabalhando com um noodel Historia que lida com uma
narrativa construida por heréis e ndo consegueacteegm ensino significativo. Por isso, 0
uso de projetos interdisciplinares tem por objetkiar espacos por intermédio das disciplinas
envolvidas para que os alunos vejam-se como céortrude sua propria historia.

Quando se fala em projeto interdisciplinar, prefica claro que néo se trata de uma
visdo limitada ou programada pela coordenacdo |dgilzegy ou até mesmo pelo professor,
pré-estabelecida e imposta ao aluno a ponto d&limiem um planejamento. De acordo com
Machado (1997), um projeto na verdade é uma refexé@o futuro, uma antecipacéo, uma
irrealidade que vai se tornando real a partir ¢Erecdo dos alunos e professores.

Cabe ao docente despertar no aluno a curiosiddite soconteudo e deixar que ele
questione. Assim, abre-se espaco para o professgerir o tema. Dessa maneira, 0 projeto
torna-se coletivo, desde a sua fase inicial. Rissal entdo a principal caracteristica de um
projeto interdisciplinar, ou seja, o pensar coletiue converge para os objetivos.

Ha casos em que a coordenacdo impde ao profesdesemvolvimento do projeto
sobre um tema ja estabelecido, e este, repassa-a@wams para desenvolverem as pesquisas.
Porém, no final surgem varias folhas de papel abntagn cdpias e mais copias de livros e
sites, sem o0 envolvimento dos alunos. Mais lamehi@nda, é que, na maioria das vezes, o
professor nem confere ou Ié os trabalhos, dandwistm e entregando ao aluno.

Quando opta-se por projetos interdisciplinares @wama alternativa para ajudar a
pratica educativa do ensino de Historia, € impdetadestacar que deve haver uma

participacdo coletiva, cooperativa, para s6 depaidir para acao.
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Os projetos interdisciplinares, segundo Noguei@®T2, ndo devem ser desconectados
do conteddo, ou do programa académico. Eles podeaté elevem ser programados e
propostos juntamente com os alunos, de tal fornméeasificar o processo de aprendizagem
dos conteudos e, principalmente, possibilitar &mficacdo de acbes, formas e vivéncias.
Estas, por sua vez, devem proporcionar uma amelitled desenvolvimento das diferentes
competéncias.

Os projetos interdisciplinares surgem como umaameenta que possibilita uma
melhor forma de trabalhar determinados contetd®snaneira mais dinamica e atraente. E
dessa forma que se percebe a individualidade Ho®sae as diferentes maneiras de
aprendizado, assim como as dificuldades e as patelacles de cada um. Outro fator
positivo do trabalho interdisciplinar é proporcio@®s professores experiéncias e vivéncias
que contribuam para medir os processos de asséuildgm projeto bem desenvolvido e
trabalhado pode contribuir para uma formacao iatedos alunos, com possibilidade de
desenvolvimentos em diferentes areas, nao se tidata uma ou outra competéncia apenas.

Segundo Nogueira (2007), para a construcdo derojat@ sdo necessarias algumas

etapas:

Um projeto tenderd naturalmente a passar por algw@tanas subsequentes. Essas
etapas podem auxiliar os alunos a se desenvolverugnas areas, além da simples
aquisigcdo do contetudo especifico tratado no pr¢jetgueira, 2007, p. 82).

As etapas devem ser trabalhadas em sequéncia para @rojeto ndo perca a
credibilidade dos envolvidos. Inicialmente, deve Isgantada a necessidade de se trabalhar
no projeto, posteriormente devem-se listar os mlojetgerais e especificos e estipular um
tempo para a realizagdo do trabalho. Depois deliegefas para desenvolver o projeto e
cumprir os objetivos propostos. Por fim, avaliacasclusdes.

Dessa forma entende-se que, o uso de projetoslisdglinares tornard o ensino de
Histéria presente e significativo, proporcionandalaance dos objetivos propostos pela Nova
Historia e apontando para novas temdticas a sestutlaglas, sem estar detido a uma
cronologia. Também podera abrir espaco para pesqués a participacdo de outros
personagens que dentro do ensino, que numa pevspsaiente economicista ou de politica

de estado, ndo era possivel.
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3.3 Andlise de projetos interdisciplinares

Com o objetivo de estimular o interesse e a mddiwaips alunos nas aulas e chamar
sua atencdo para os conteudos apresentados pelesspres, foram desenvolvidos projetos
de trabalho que visam a “aquisicdo de determinadodhecimentos”. Segundo Moura e
Barbosa (2009), essa metodologia € classificadaocprojetos de trabalho, por serem
desenvolvidos por alunos em uma ou mais disciplmagontexto escolar, sobre a orientacao
de professores, tendo como objetivo a aprendizadenaonceitos, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas e valores.

3.3.1 Projeto Cisne Branco

Como professora, percebi em sala de aula, a diidél dos alunos em se envolverem
com o conteudo. Solicitei a eles que trouxessera paaula assuntos vistos na midia que
chamassem sua atencdo para debatermos. Na apcésedéatarefa, a maioria dos alunos
trouxe o problema da seca que estava atingindotad&slo Rio Grande do Sul. Entre as
noticias expostas, um aluno discorreu sobre corseca estava atingido a cidade de Porto
Alegre e apresentou imagens que comprovavam acémucomo o nivel de agua do Guaiba
estava fora do normal. Os outros alunos ficaranoqugados e comecaram a questionar a
importancia do lagd para a cidade de Porto Alegre.

Por ndo ter tempo para analisar e comentar cadstaguéevantada pelos alunos,
sugeri que fosse realizado um projeto de trabalterdisciplinar. Reuniram-se os professores
que trabalhavam com a 52 série do Ensino Fundampata serem tracadas algumas
diretrizes consideradas fundamentais para o desémemnto do projeto de trabalho:

1) definicdo do tempo para o desenvolvimento e cozeigto do projeto;
2) escolha do tema, oferecendo a oportunidade paralun®s e professores
negociar os multiplos interesses e objetivos.

Dentre os objetivos previstos destacaram-se osrgegu

90 Guaiba é classificado por gedgrafos como um lgioser uma depresséao natural, pois sua agua é
proveniente de chuva e de um curso de agua, ntedaclo pela populacdo leiga como rio. Por ndonter u
corrente natural de agua que flui continuamentej@este o principal conceito de rio, ndo develkesificado
como tal.
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a) estimular os alunos a proporem finalidades uUteisnddo que desenvolvam
uma percepcao de um sentido real do projeto;

b) incentivar os alunos a usar mdultiplos recursos pdcancar os objetivos
propostos;

Cc) promover uma socializacdo dos resultados do prgpat@ a comunidade
escolar apresentada pelos alunos.

O projeto interdisciplinar foi estruturado da sedgeiforma:

Titulo: Projeto Cisne Brané

Tema: Importancia historica do rio ou lago Guaiba.

Objetivo Geral:

» Desenvolver a consciéncia histérica a partir devipréonhecimento, possibilitando
interacdo com o meio ambiente através da observapgoracdo e reflexdo da

importancia social, cultural, ecolégica e econdéngica&Rio Guaiba;
Objetivos especificos em cada disciplina envolvide projeto:
Historia:

* investigar a importancia historica do Rio Guaiba@acidade de Porto Alegre;

e pesquisar a importancia do Rio Guaiba para os pomeolonizadores de Porto
Alegre;

* analisar os condicionantes historico-geograficaspigulacdes ribeirinhas: o tipo de
suas habitacdes, a influéncia dos primeiros halesaas caracteristicas da agua e os
principais fatores para a evolug¢éo socio-cultuesisds comunidades.

Matematica:

%0 Os alunos homearam o projeto com 0 mesmo nomerdo bisado para fazer o passeio no Lago Guaiba.
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* pesquisar o nivel de agua do Rio Guaiba durantbeass;

» oportunizar ao aluno o entendimento da importadei&€ais do Porto nas importacoes
e exportacdes econdmicas para Porto Alegre e adss®nvolver a capacidade de
utilizar a Matemética na interpretacdo e intervenpa real. Além disso, discutir

ideias e produzir argumentos convincentes.

Educacao para a Vida:
» perceber a diferenca social nos arredores do Lagaib@, por intermédio da
observacao e registro de fotos;

» sugerir medidas para ajudar a comunidade ribeirinha

Geografia:
* instigar o aluno a pesquisar se o Guaiba ¢ umdagon rio;
» diferenciar rios e lagos;

» discutir a importancia social, cultural e econbénpasga a populacéo local.

Educacéo Fisica:
» refletir sobre a importancia do Lago Guaiba comolocal de interacdo do esporte

nesse meio ambiente e instigar a manutencao ecaldgiLago.

Ciéncias:
e conhecer a importancia da mata ciliar para a faarflora do local e discutir os
problemas que podem ser causados por sua destruicao
» observar os mexilndes dourados, fixados nos cadossnhavios e, a partir disso,
descobrir os problemas econémicos e ambientaisdasgor sua introducéo fora do

seu habitat natural.

Portugués:
» observar a presenca de diferentes géneros texnsa@sdos em todo contexto do

passeio: fotografia, informacdes sobre o lago, ayapda.

Ensino Religioso:

» observar as dificuldades vivenciadas pela populeb&ainha. Registrar com fotos.
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Execucéo/Duracéo:
O projeto foi desenvolvido no primeiro semestre afm letivo, proporcionando a

oportunidade para todas as disciplinas participarem
Desenvolvimento:

Por estarmos passando por um problema ambientalioehdo a seca na regido e
durante as aulas de Historia surgirem algumas étagies aos alunos sobre o conhecido Rio
Guaiba, se esse seria um rio ou um lago. Quahsuartancia historica para a comunidade?
Diante dessas inquietacdes dos alunos e para fezeasrespostas foi sugerido um passeio
até o Rio Guaiba.

Antes da realizacédo do passeio, foi montado pefofegsores um projeto de trabalho
interdisciplinar. O objetivo inicial era descokairmportancia social e cultural do Lago para a
comunidade. Como a seca poderia trazer riscosgppopulacdo que, em geral, depende do
Lago? Qual a ligacdo historica do Lago com a codade? Para serem feitas essas
descobertas foi marcado um passeio de barco path&uara que os alunos fizessem suas
observacoes, registros e fotos.

Em sala de aula foi organizado o roteiro para esewvolvido durante o passeio:

1) entrevistar alguns moradores que vivem a margerhago, e descobrir a importancia
historica dele para a comunidade;

2) no Cais do Porto, anotar o0 ano e més das maiochemtes. Registrar quantos metros o
Lago Guaiba subiu a cada enchente. Fotografar mom@nonumento das enchentés)

3) observar a populacao ribeirinha: as diferencas@uaras visiveis nas casas;

4) observar animais que vivem no lago;

5) observar a mata ciliar;

6) analisar as caracteristicas geograficas do Lagdb@upara possivel analise se € um rio
ou lago;

7) assistir a palestra (no barco), durante o passéazer anotacoes;

8) observar possivel descaso com o0 meio ambientéstreggom fotos.

2L No Cais do Porto em Porto Alegre-RS, entre os ddsia, Navegantes e Marcilio Dias, nos armazéa$3A
existe o registro das enchentes ocorridas no Rab@audisponiveis para visitacdo publica ao lorgarb.
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Apés todas as orientacbes, fomos fazer o passdm @eaiba para coletarmos as

informacgoes.

llustragéo 1: alunos recebendo as orientacdesrdéssgores antes de entrar no barco.
Fonte: autoria propria, 2009

Estratégias:
Apds o passeio, usando as anotacfes, observag@egsgos propostos no roteiro

foram montadas as seguintes estratégias:

1) Historia:
. elaboracdo de pesquisa no laboratério de inforen&tbre a importancia historica do

Lago Guaiba para cidade de Porto Alegre;

. recolher sobrenome dos colegas para ver quaises@erntientes de acorianos;
. entrevistar familiares para descobrir como a calagio acoriana influencia nossa
cultura.

2) Geografia:

. organizar pesquisa diferenciando lago e rio;
. em grupo, construir maquetes que diferencie osstg lagos e caracterize o Rio
Guaiba.

. elaborar um texto com a concluséo do grupo, seaibfawé lago ou rio.
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3) Ciéncias:

. elaboracdo de painéis com fotos que comprovem fegedies tipos de animais que
vivem do lago;

. conclusao da pesquisa sobre a importancia da nfiata c

. elaboracdo de folder, no laboratorio de informétigae conscientize a populacao
sobre a importancia de preservar o Rio Guaiba;

. elaboracdo de um documentério (com filmagens) paElosos sobre a importancia de

preservarmos o Rio.

llustragdo 2: alunos observando animais, no rioiliaua
Fonte: autoria propria, 2009.

4) Matemética:
. construcdo de graficos, calculando quantos metrésgo atinge no periodo de

enchentes;
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<U pagantes para acontecer o passeio)

N0 a zona sul
extas, Sabados |
hR$15,00

& dezembro )

1in R$3%,00 por pessoa

llustragdo 3: Alunas mostrando o marco das maienehientes sofridas pelo Rio Guaiba e
que foram registradas.
Fonte: autoria propria, 2009.

. pesquisar quais sdo os principais produtos quesgdortados e importados pelo

Cais do Porto e como isso influencia a economiggido.

llustracao 4: alunos recebendo informacdes da gsofa de Matematica sobre a importancia
econ6mica do Lago Guaiba.
Fonte: autoria prépria, 2009.
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5) Portugués:
. 0s alunos assistiram a uma palestra da jornakstang& Damasio, da TV Cristal —
Porto Alegre e receberam orientagcdes para montgomunal com os dados obtidos no passeio

ao Lago Guaiba;

. organizagéo do jornal no laboratoério de informéatica

6) Ensino Religido e Educacao para a Vida:

. andlisar das fotos que comprovam a desigualdaambémica na populacdo
ribeirinha;

. pesquisar o que é desigualdade econbmica, o quenoadfazer para ajudar 0s outros,

criar projetos para a arrecadar alimentos, bringsiedroupas para doar a llha das Flores, uma

das ilhas mais atingidas pelas cheias do Lago.

i B =

llustragéo 5: Foto tirada da margem oposta a l#saFdores, uma das ilhas do Rio Guaiba.
Fonte: autoria prépria, 2009.
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llustragdo 6: Foto tirada da Ilha das Flores, tegislo a desigualdade social .
Fonte: autoria propria, 2009.

7) Educacéo Fisica:

« apresentacdo e demonstracdo de esportes prateradosno do Guaiba.

Avaliacao do Projeto Cisne Branco:

Apds o passeio e a realizacdo das pesquisas, diiza#a uma exposicdo para a
comunidade, mostrando as fotos, os videos e digtdb jornais e folders. Essas atividades
objetivaram conscientizar a populacdo para a irApora histérica do Lago Guaiba e
despertar um cuidado para a preservacdo do Lagsalt@ndo a nossa dependéncia desse
meio ambiente.

Primeiramente, foi escolhido pelos alunos 0 nomepdgeto em homenagem ao
barco, utilizado para fazer o passeio, o qual semehCisne Branco. As descobertas dos
alunos e o envolvimento da consciéncia ecoldgica gae o Lago fosse preservado foi uma
das questbes mais debatidas por eles.

Foi emocionante ver a descoberta para a questéirités pela maioria dos alunos,
por serem descendentes de acorianos e saberenoique hesmo porto que visitaram que
chegaram os primeiros casais agorianos para cal@nmza regiao.

O envolvimento dos alunos em relagcdo aos problesmaais vistos e registrados com

fotos acabou mobilizando a comunidade para fazagds de alimentos e roupas. Dessa
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forma, os alunos se organizaram com os profesgder&mnsino Religioso e levaram os objetos
doados as pessoas necessitadas.

Houve também a frustracdo de alguns alunos enpoderem classificar o0 Rio ou
Lago Guaiba, por envolver uma questao culturaleatifica. Isso aconteceu porque dentro
dos estudos geogréficos, o Guaiba é classificanhm aon lago, mas por ser conhecido pelos
moradores, por anos, como o rio Guaiba, ele passeuchamado rio, e ndo lago.

O trabalho tornou-se ativo por ter um envolvimeat@ompromisso por parte dos
professores que procuraram cumprir todos os obgfivopostos. Além disso, conseguiu-se 0

envolvimento dos alunos para realizar as pesqu@asmotivacao e interesse.

3.3.2 Projeto Maria Fumaca

O projeto surgiu a partir do estudo da imigracaoBmasil, conteudo de Histéria
presente no curriculo da 62 série do Ensino Fundi@n®ara fazer a introducao do conteudo,
solicitei para os alunos que entrevistassem osligags, a fim de descobrirem se seus
descendentes eram imigrantes.

Ao apresentar a tarefa, muitos alunos trouxeratosfgue comprovavam que 0S
membros de suas familias eram descendentes deamntggre relataram que alguns destes
ainda moravam em cidades do interior do Estado.

As observacdes levantadas pelos alunos deixaram gl era necessario fazermos
mais que passar 0s conteudos propostos no curri@dmo comenta Paulo Freire: “O
educador democratico ndo pode fugir de seu devesfdecar e estimular a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmissaoEIfFR 2000, p.23)

Sendo assim, procurando nao fugir desse padrédoesieonsabilidade, estando
predisposta a mudancas e a aceitacdo do diferpredpi criado o projeto. Foi também para
desenvolver um diadlogo para mediar e aproximarlwsoa dos contetudos pré-dispostos no
curriculo com o tema que lhes despertou o interddém disso, foi vista uma oportunidade
de desenvolver o papel de professor critico, quenu@o além de ensinar o conteido, mas
proporcionar momentos de reflexao.

Dentro desse contexto, foi sugerido pelos alunas fipéssemos uma visita a Serra
Gaucha, a fim de conhecer a influéncia da imigrag&ocidades fundadas por imigrantes. Por

ja ter sido realizado o projeto anteriormente, fomis facil organiza-lo de forma
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interdisciplinar. Cada professor, juntamente comalosos, tragcou em aula seus objetivos
especificos. Ficando o trabalho organizado da segtorma:

Titulo: Projeto Maria Fumaca — 200

Tema:

A influéncia da imigracao européia no Rio Grandé&db

Objetivo Geral:

. Perceber a influéncia da imigracdo européia naireulGalucha, ampliando o
trabalho proposto em aula, fornecendo um complemast atividades curriculares, bem

como, enriquecendo o dia a dia na sala de aula.

Objetivos especificos em cada disciplina envolvide projeto:

Historia:
* pesquisar a influéncia da imigracédo européia naieugadcha;

» pesquisar a histéria da Maria Fumaca.

Geografia:

» analisar a diferenca entre a area urbana e rurdtadda realidade do nosso
Estado;

e pesquisar a importancia econdmica, no passado anegmte, da Maria

Fumaga.

Ciéncias:
e pesquisar a importancia das araucarias para aoragidana, identificar as
espécies de animais que convivem e se alimentaan del

* registrar com imagens, 0S animais e vegetais rsatlaaegiao serrana do nosso
Estado.

Inglés:

220 projeto recebeu esse nome em referéncia a lds@Maria Fumaca, usada para fazer o transpoge do
alunos..
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» criar um folder na lingua inglesa, divulgando astmo da regido.

Matemaética:

» calcular a area e volume das pipas de vinho, ochdasvnos museus.

Portugués:
e pesquisar uma lista de palavras usadas no vocabwlarregido de Bento

Gongalves, que ndo € comum ao nosso vocabularregigo de Porto Alegre.

Execucéo/Duragao:
O projeto foi desenvolvido no segundo semestre o lativo, por isso algumas
disciplinas néo participaram dele, por estarem ledes em outras atividades ja

estabelecidas no primeiro semestre.

Desenvolvimento:

O projeto surgiu a partir do contetudo de Histoaabd série do Ensino Fundamental,
que trata da formacdo do povo brasileiro e a im@paeuropéia. Foi realizado um projeto
interdisciplinar que tinha como objetivo inicialrd@ecer a influéncia da imigragdo européia
na Serra Gaucha.

Durante as aulas foram levantadas questfes pelo®wsale direcionadas pelos
professores das disciplinas envolvidas, estasararteo projeto:

a) como a imigragdo européia influenciou a culturaoeso Estado?;
b) guais os transportes usados na época em que garibeis chegaram ao

Rio Grande do Sul?;

C) gual a matematica usada ao calcular as medidas cpastruir as pipas
gue armazenam o vinho?;

d) quais as diferencas que sofreram a fauna e adtoraa chegada dos
imigrantes?;

e) como a lingua materna dos imigrantes influenciouwooabulario do

Estado do Rio Grande do Sul,em relacdo ao vocab@donética (sotaque)?;

f) quais as diferencas entre a periferia da regiaoop@itana de Porto

Alegre e a periferia da regido serrana?.
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A partir das questdes levantadas foi organizadesp@rofessores o projeto
interdisciplinar. A primeira iniciativa foi a orgemacdo do passeio, motivo de grande
euforia dos alunos ao escolher o roteiro, ficarstabelecido que fizéssemos a visita aos
seguintes lugares:

1) visita & aldeia do imigrante em Nova Petrépolis.rodgitando a
oportunidade para observar a escola, a casa desparfe a casa da familia onde fica

0 museu (principalmente os objetos expostos no mueseno roupas, fotos, moedas,

armas...);

llustracdo 7: alunos da 62 série analisando admlaula no museu da Aldeia do
Imigrante, em Nova Petrépolis — RS.

Fonte: autoria prépria, 2009

2) fazer o percurso de trem “Maria Fumaga”’ que saCddos Barbosa e
vai até Bento Gongalves, aproveitando para anotarinfbormacdes historicas

fornecidas pelo guia;
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llustragdo 8: alunos da 62 série embarcando naaMmanmaca, em Carlos Barbosa —
RS

Fonte: autoria propria, 2009.

3) assistir & peca de teatro durante o percurso deittrem entre Carlos
Barbosa e Bento Gongalves, observar a influéncidimdpua materna na fala dos
personagens;

llustracdo 9: alunos da 62 série assistindo anaigé® de um casal de descendentes de
italianos preocupados com o comportamento do &limescente.
Fonte: autoria propria, 2009
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llustracdo 10: alunos da 62 série assistindotecjp@ndo dos cantos tipicos da regido.

Fonte: autoria prépria, 2009

4) visitar a vinicola Aurora, registrando as informegdsobre a

importancia econémica do cultivo da uva para aegi

llustracdo 11: alunos da 62 série ouvindo a exgicado guia sobre a importancia
econdmica da uva para a regiao.

Fonte: autoria propria, 2009

5) observar a arquitetura da cidade de Nova Petropd@isnto Goncalves;

6) registrar com fotos a flora da regiao;

7) durante a viagem, observar a diferenca das peadfeda regido
metropolitana de Porto Alegre e a de Bento Gongabke possivel registrar com fotos.



80

llustragdo 12: viagem de trem feita pelos alunoBeefarlos Barbosa e Bento
Goncalves.

Fonte: autoria prépria, 2009

Estratégias:
ApOs o passeio, usando anotacdes, observacoeseage@ropostos no roteiro foram

montadas as seguintes estratégias:

1) Historia:

. apresentar para os colegas que ndo foram aeipassnportancia histérica
da Maria Fumaca, usar multimidia para que possawiselizados fotos e dados histéricos;

. montar album com fotos e curiosidades histéricasaldaia do imigrante.

Acrescentar a importancia histérica da imigrac&ondl na cultura gadcha,;

. identificar colegas que tenham descendéncia al@wa&cobrir quais sao o0s

costumes herdados pelos familiares dos antepasgadios da Alemanha;

. apresentar receitas dos descendentes da imigralgind aque foram

introduzidas a nossa cultura.

2) Geografia:
. no laboratorio de informatica, pesquisar o que a peariferia e descobrir como
surgiram as periferias;

. comparar com imagens a area urbana e rural;



81

. montar painel com fotos, mostrando as diferencas en periferia de Porto
Alegre e a de Bento Goncalves. Montar tabela ressbd as semelhancas e
diferencas;

. montar um comparativo entre a importancia econdém&aaria Fumaca em

1919, ano da inauguracéo, e a atualidade.

3) Ciéncias:
. montar uma exposi¢cdo com imagens de araucarianeaengue dependem e
ajudam na reproducédo dessa arvore. Fazer paingigando a importancia dessa
vegetacao para o equilibrio ecolégico da regido.

4) Inglés:
. no laboratério de informatica, elaborar um foldévuthando o turismo da

regido visitada. Utilizar o folder trazido do passsomo exemplo.

5) Matematica:
. usando os dados coletados na visita a Vinicola rAuem Bento Gongalves,
calcular a area e o volume das pipas de vinhosnaa#ss. Ilustrar o resultado com

maquetes;

. pesquisar a importancia econdmica das vinicolas paggiao.

6) Portugués:
. montar um dicionario com o significado das palawlesconhecidas que foram

pronunciadas pelos moradores da regido. Pesquisayesm étnica das palavras.

Avaliagéo do projeto Maria Fumaca:
Os alunos organizaram todos os dados propostoprogetos e 0s apresentaram a

comunidade com fotos e dados coletados por elesiemtados pelos professores. O
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envolvimento dos alunos e professores com o termacden que o projeto de trabalho
interdisciplinar se tornasse significativo e motiva

Os alunos que néo puderam participar da viagerdagm os colegas na organizacao
e coleta de dados teoricos, 0 que ndo deixou ddgesignificativo e envolvente.

A avaliacdo do projeto foi realizada através dasgmtacdo e exposicao dos trabalhos.
Os painéis com fotos ilustrando cada parte do fwd@® o grande destaque da exposi¢do. Os
alunos se identificaram nas fotos e relembrararmssgio. Os pais, por sua vez, se realizaram

vendo os filhos envolvidos e motivados pelo assunto

3.3.3 Projeto Missbes Solidaria

Outro projeto realizado foi com as turmas de 5&s#y Ensino Fundamental, quando
estudamos a cultura indigena. Alguns alunos traumepara a sala de aula objetos de
artesanato realizados por indios guaranis, outrestipnaram se ainda existiam indios.

Para encontrar respostas a pergunta, sugeri gté&ssEmos uma aldeia indigena. Para
isso, orientei uma pesquisa sobre a situacdo indigéual, ja que haviamos visto em aula
como viviam os indios na época do descobrimentBrésil.

Os alunos trouxeram relatos de indios que tinhapessedades basicas de roupas e
alimentos. Comovidos, os alunos se propuseram zayajunto a comunidade escolar, uma
campanha para arrecadar alimentos, roupas e bdasgue

A partir desse trabalho foi montado um outro pmjatpartir dos relatos de alguns
professores, inseridos no capitulo anterior quedava sobre a carga horaria reduzida que
impossibilitava que trabalhassem temas tdo abré@geomo os que foram introduzidos
pelos alunos. Para dar conta de todas as quest@iantddas pelos alunos, sugeriu-se
juntamente com outros professores, que fosse delsetty um projeto interdisciplinar. Foi
proposto pelo grupo de professores que fizéssemopasseio até a regido das Missdes
Jesuitas em Santo Angelo, para que os alunos sessem envolvidos e entusiasmados no
projeto. Partindo desses acertos, eles foram adest pelos professores e levantaram

questdes que nortearam o projeto:

Como vivem os indios da regido das MissGes Jesatitabnente?
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a) Qual a importancia da preservacao das ruinas td& Jesuitas para
a memodria historica da populacéo?

b) Qual era a importancia dos indios para as redyeséegicas?

C) Quais foram as vantagens e desvantagens parauwacuitdigena a

instalacdo das reducdes jesuiticas?

Os objetivos principais dos professores em incantes participacdo no projeto foi
para que os alunos desenvolvessem seu discurso gertarnassem repetidores do discurso
alheio. Também por um comprometimento com uma edacaransformadora, que
proporcione ao estudante a participacdo em prolslesneiais e para unir a teoria a pratica.

Partindo desses pressupostos, o projeto foi orgdoida seguinte forma:

Titulo: Projeto Missées Solidaria - 20F0
Tema: A situagéo atual do indio no Rio Grande do Sul.
Objetivos Gerais:

* Explorar a situacéo atual do indio no Estado do@iande do Sul e desenvolver no
aluno um espirito solidario. Aproveitando para aampb trabalho proposto em aula,
fornecendo um complemento as atividades curricsjdrem como, enriquecendo o dia a
dia na sala de aula. Também dando condicdes am glerceber que existe uma
integracdo entre as disciplinas da 52 série em&elao contetdo explorado.

Objetivos especificos em cada disciplina envolvide projeto
Historia:
» pesquisar a influéncia dos jesuitas na nossa suieeatual;

e comparar a situacdo atual do indio com o passado.

Geografia:

% 0 projeto recebeu esse nome porque os alunos fasitar as Missdes em Sdo Miguel das Missdes e
levaram doacdes as aldeias indigenas da regiéo.
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pesquisar quais sdo as condicbes econdmicas das padigenas que vivem nas
Missoes;

saber localizar os Sete Povos;

pesquisar sobre o relevo da regido visitada;

descobrir a importancia econdémica e cultural déedas Missoes;

pesquisar a importancia do Aquifero Guarani.

Ciéncias:

montar um album com os animais nativos da regi&dvissoes.

Inglés:

criar um folder na Lingua Inglesa, divulgando astmio da regido.

Educacao Para Vida:
recolher material para ser doado a indios carelatesgiao;
relembrar a importancia de bons modos quando arslamayrupo, citar exemplos;

montar um album de fotos com legenda sobre a regisdlissoes.

Portugués:
organizar a arrecadacao de material para ser dopdpulacédo indigena das Missoes;
pesquisar uma lista de palavras usadas no vocabdkiregido das Missdes que foi

aderido ao nosso vocabulario.
Ensino Religiao:
motivar os alunos para ac¢des solidérias;

explicar as necessidades reais da populacao iredigeregiao das Missoes.

Execucéo (duracéo):

O projeto foi desenvolvido no primeiro e segundodstre do ano de 2010.

Desenvolvimento:
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Durante as aulas de Histéria, ao estudar a cukdigena, os alunos sentiram-se
incomodados com a miséria em que algumas familidigénas vivem no Estado do Rio
Grande do Sul. Sentiram-se motivados em conhedafligncia indigena na histéria
gaucha. Para realizarmos essas descobertas, &minaigo e orientado pelos professores
um projeto interdisciplinar. O objetivo do trabalfodo conhecermos a regido das Missdes
Jesuitas e fazer doagfes de alimentos, roupasgubdos as aldeias visitadas. Como essa
regido € marcada pela influéncia dos jesuitasailtiara indigena, também foi orientada a
pesquisa sobre as reducdes jesuiticas.

A partir das questdes levantadas pelos alunorf@nizado o desenvolvimento
prévio do projeto, da seguinte forma:
1) montar uma pesquisa bibliografica sobre a cultmdigena no Rio
Grande do Sul;
2) divulgar para a comunidade escolar a necessidadeardeadar
alimentos e roupas para serem doados as comunidadgsnas;
3) organizar as apresentacdes dos trabalhos paraunidade e recolher
as doacoes.
A comunidade escolar compareceu na escola com e®a®s alunos organizaram
0 material em caixas e aproveitaram para apresestaabalhos que estavam expostos em

videos, cartazes, maquetes e banners.

Estratégia:
Apés a arrecadagcdo e organizacdo dos alimentopasoe brinquedos, foi
organizado o passeio. Cada professor montou suatéggh para que os alunos

aproveitassem ao maximo cada lugar visitado.

1) Ciéncias:
explicar para os alunos, como deve ser organizadioum;

levar exemplo de album e explicar o significadonmpartancia da preservacao de

animais nativos.

2) Inglés:
explicar para os alunos, como deve ser organizadfolder;

levar exemplo de folder, mostrar a importanciardermacoes precisas para que haja

localizacéo;
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orientar os alunos a recolherem todos os foldeed@® no passeio, para serem
utilizados como exemplos na construcao do trabadisoestudantes.

3) Geografia:

explicar o que é um aquifero e orientar os alunystrarem com foto a fonte de
agua que vem do Aquifero Guarani;

criar um mapa, antes do passeio, mostrando a é@xteds Aquifero Guarani e sua
importancia para nossa sobrevivéncia;

construir um mapa com a localizacao dos Sete Pda®dMissdes, para que os alunos
entendam a extenséo e grandeza das Missfes Jesuitas

desenvolver pesquisas para descobrir o porquéataicées econdmicas dos povos

indigenas do Brasil.

4) Portugués:

debater a importancia e influéncia do vocabulanidigena e jesuita para 0 nosso
vocabulario atual,

desenvolver a pesquisa sobre palavras que usamo®sso dia a dia que séo de
origem indigena e jesuita. Elaborar cartazes dandg essas palavras.

5) Histéria:

explicar como nos portar dentro de museus, poiani@ro passeio seréo visitados
alguns;

trabalhar a questédo histérica dos jesuitas no IBzesia que os alunos entendam o
Som e Luz,;

diferenciar a influéncia cultural dos jesuitas e talios;

debater as consequéncias do choque cultural estmsiumes jesuitas e a cultura

indigena.
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llustracdo 13: alunos da 52 série registrando oumemnto no inicio do municipio de
Sé&o Miguel - RS
Fonte: autoria propria, 2009

Avaliacao do projeto Missbes Solidaria:

Apesar da longa distancia entre Porto Alegre gi@oedas Missdes Jesuitas, 0 passeio
foi muito significativo. As cidades visitadas timhauma boa organizacdo para receber os
alunos. O primeiro lugar visitado foi 0 santuare@aaré que fica a 30 km da cidade de S&o
Luiz Gonzaga. La os alunos ouviram a histéria datemos padres Roque Gonzalez e Afonso
Rodrigues e puderam observar 0s registros hisgegpostos e monumentos comprovando
0s acontecimentos. Depois, fizeram uma caminhadaneantrilha até algumas fontes de 4gua
provenientes do Aquifero Guarani. Ouviram as ingées do professor sobre a importancia
da preservacdo do Aquifero. Muitos alunos ficarameeg@cionados por acharem que o
Aquifero Guarani era um grande lago. Mesmo com @iecao prévia em sala de aula,
descrevendo um aquifero, s6 naquele momento, assakntenderam que o Aquifero ficava
no subterraneo, onde a agua fica armazenada elsrpohosas.

Saindo do santuario do Caaro6, fomos para Sao Mignde fomos recepcionados por
guias que levaram os alunos a uma sala onde passédaos com dados histéricos, ndo
sendo muito produtivo pelo excesso de informacfasapsiedade dos alunos em fazerem a

visita as ruinas.
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Conduzidos pelos guias fomos visitar as ruinas &® 8iguel Arcanjo, onde era
visivel a empolgacao dos alunos por ja terem edtudaassunto. Na maioria das vezes, eram
eles que informavam os guias sobre curiosidadegagbhaviam pesquisado em sala de aula.
Apos a visita, fomos entregar as doacfes a umstesta social que estava acompanhada de
alguns indios. Ela informou sobre a existéncia d@ thdios que vivem em uma reserva
préxima a regido, onde ndo era permitida a vigitassistente comprometeu-se entregar e
fazer a distribuicdo das doacdes para as aldeisscargntes da regiao.

Dentro do sitio arqueoldgico, onde ficam as rutha$ao Miguel, existem feiras com
artesanatos indigenas, onde os alunos presencam@mesentacdo de um coral juvenil de
indios que apresentaram musicas, deixando os alomas euforicos e encantados,
principalmente porque os indios estavam cantandimgiaa guarani.

Ao final do dia, fomos recepcionados em uma pousadaum lanche “missioneiro” e
os alunos receberam informacdes sobre a culinécal, | servindo-se de bolos e pées de
milho, mandioca frita, queijos, doces e bebidasselde leite. Retornando mais tarde para
assistir ao espetacuffom e Luzonde é contada toda a historia dos Sete Povestyédlada
em sala de aula e explorada pelos alunos durawii@.d\No dia seguinte, fomos a Santo
Angelo visitar os museus e a catedral.

Quando retornamos a escola, tinhamos uma bagageéguesida de informacdes e
anotagdes. Assim, pudemos realizar uma exposigao gpaomunidade escolar visualizar e
apreciar os trabalhos feitos, posterior ao pasdeiire as atividades expostas, foram
mostrados videos com depoimentos dos alunos e smdige a importancia de sermos
solidarios.

Os alunos também organizaram outra exposicdo cdeosie fotos tiradas por eles
durante o passeio, apresentando para a comunidagldiapu emocionada ao ouvir 0s
depoimento de indios agradecendo as doacOes. Eerido pelos pais dos alunos que
fizéssemos novas campanhas de arrecadacdo de tabmmara doar as aldeias na regido
metropolitana de Porto Alegre. A sugestédo foi aceificou a cargo do professor de Ensino
Religioso, a proposta de serem entregues doac@asapaldeias mais proximas, na vespera
do Natal.

O objetivo das exposicoes foi para que a comueidgstolar ficasse sabendo para
onde foram as doacdes e para a apresentacao a@bdsatdos alunos sobre o projeto.
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3.4 Reflexdes a partir do desenvolvimento dos petps

O desenvolvimento de projetos interdisciplinaressspmlitou que as aulas se
tornassem mais significativas e principalmente gsi@lunos percebessem que o ensino de
Historia tem um significado pratico para a vidapértir dessa constatacdo pode-se afirmar
que o uso de projetos interdisciplinares ndo sereefipenas as mudancas didaticas —
pedagogicas, mas também conceituais, sobre o &dudar, e a propria Historia.

Por existir um contetdo previamente estabelecidoundculo, a educacgéo dificulta a
aproximacédo do aluno como sujeito historico. Desagaeira, ndo ha espaco para ser estudada
a historia local. Por isso, 0 uso de projetos diseiplinares serem essenciais para envolver e
conduzir o aluno a uma compreensdo da realidadéribes Nesse contexto, é efetiva a
participacdo do individuo, a partir de dados e mecfelativas ao seu cotidiano, como
exemplo, o ocorrido nos projetos interdisciplinaresn que os alunos tomaram nota,
buscaram informacdes, visualizaram e sentiram gtiés@ria esta relacionada com outras
disciplinas. Fez com que as aulas de Historia pasgaa ser consideradas como um espago
de conhecimento e interacdo. Além disso, por irgdion da interdisciplinaridade e dessa
nova abordagem, o aluno sentiu-se capaz de vishmd® como construtor de sua propria
histéria.

A influéncia da Nova Histéria vai oportunizar a (&sa dos pequenos
guestionamentos dentro do ensino, como os que fraamtados pelos alunos nas aulas,
ocasionando a cria¢do dos projetos. Como foi ablorda primeiro capitulo, a Nova Historia
caracteriza-se por negar as ideias e conceitosndehistoria tradicional, mas vai aos poucos,
agregando a histdria econdmica, condicionada &sedifas sociais e a nogcado de classe. A
experiéncia de trabalhar com projetos foi influadei pelos objetivos da Nova Historia ou
Histéria Nova. Esta proporciona um ensino quealte com personagens comuns, com
situagbes que favoreca uma nova forma de ensimmsililita a criacdo de aulas mais
dindmicas que se tornam significativas para osoalugue percebem a articulagdo entre a
historia vivida por eles e os conteldos apresentgudos professores. Esse processo €
finalizado ao encaminhar a\ compreenséo historigaaproducao social, popular e coletiva.

Porém, para a realizacdo dos projetos e, primoigrdle para o envolvimento dos
alunos, foi necessario um planejamento, principatmpor parte dos professores envolvidos.
No caso dos projetos apresentados, ocorreu de fposiiva, pois todos os professores

participaram das reunides, trouxeram ideias e mumshentos, tornando o planejamento
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pratico e real. Esse envolvimento dos professoagsihnitiu aos alunos, um significado ao
contetdo, podendo ser relacionado a sua vivértoamando-se um contetdo significativo.

O uso desses projetos dinamizou as aulas, ocasionamomentos de tensdes e
conflitos por conta das realidades sociais, conroegemplo, no projeto Cisne Branco em
gue os alunos que tinham parentesco com as pegs@asnoravam nas comunidades
ribeirinhas se colocavam a favor, tentando justifigs dificuldades econémicas visualizadas
no passeio. Ja os alunos que ndo tinham ligacaoacpapulacéo ribeirinha criticavam e os
acusavam de pouco interessados.

Essas discussfes levantadas pelos alunos, pemmigjug durante as aulas fossem
relacionados o conteudo a situacdes diarias, l@+aad entenderem o significado e a pratica
das aulas. Os professores, entéo, se colocaram aados de seus alunos, comprometendo-
se com uma educacdao transformadora, que vai aléimmdms da escola.

Em todos os projetos desenvolvidos houve um enwelnto significativo dos pais e
da escola como um todo, promovendo a mobilizacdmdainidade escolar em torno de um
objetivo educacional mais amplo do que o sugermaurriculo escolar. Como exemplo, a
avaliacdo dos projetos onde foram organizadas pesgdes dos trabalhos, tanto a direcéo
da escola como os pais dos alunos fizeram-se pesselsso levou os professores a
concluirem que o uso de projetos interdisciplingresnove e provoca uma reflexao sobre as
questdes sociais relevantes e a interagéo faraikacolar.

Além disso, os trabalhos realizados com as oriéetados projetos interdisciplinares
possibilitaram ao aluno pesquisar em diferentesefonPrincipalmente, fazendo uso de
tecnologias, desencadeando a selegcéo, a organieag@oticulacdo de informagdes, a partir
da percepcao que ele ja possuia sobre determinatEido abordado.

A formas de organizacédo os projetos fez com queho@iwesse a descaracterizacao
das disciplinas envolvidas, nem que levasse a pEdautonomia por parte dos professores.
A proposta de trabalhar com projetos interdiscglys comprovou a possibilidade de
trabalhar com uma pratica que nao dilui as distislino contexto escolar. Porém, desenvolve
e aumenta o trabalho disciplinar, promovendo decdo e a aproximacdo das atividades
docentes, em uma acdo coordenada e orientadalpati&as bem estabelecidos.

E importante ressaltar que o uso de projetos iisigplinares ndo exclui a manutengéo
do conteudo apresentado no curriculo de HistérianciPalmente, porque no caso
apresentado, os alunos tém que fazer uso do lidedicb comprados na escola e estes estédo
organizados com o0s conteudos apresentados no utorriEssa constatacdo sugeri o

comentario de Foucault sobre a relagdo de podeeglznte forma:
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O exercicio do poder ndo é simplesmente uma relegfie "parceiros" individuais
ou coletivo; € um modo de agdo de alguns sobreut®o O que quer dizer,
certamente, que ndo ha algo como " poder' ou "pdder' que existiria
globalmente, macicamente ou em estado difuso, otmack ou distribuido: s6 ha
poder exercido por "uns" sobre o0s " outros"; ogua existe em ato, mesmo que, é
claro, se inscreva num campo de possibilidadegsspae se apdia sobre estruturas
permanentes. Isto quer dizer também que o podeé m@oordem do conhecimento;
e nao é, em si mesmo, renlncia a uma liberdadesféré&ncia de direito, poder de
todos e de cada um delegado a alguns; a relac@oddr pode ser o efeito de um
consentimento anterior ou permanente; ela nao é,sean propria natureza, a
manifestacdo de um consenso (FOULCAULT,1995, p.242

A relacdo de poder é explicitamente identificadacagiculo de Historia, em que o
poder é produzido através da organizacdo de camtesémdo o conhecimento selecionado,
avaliado e organizado nas escolas. Dentro desdextonusar projetos interdisciplinares
como metodologia no ensino de Histéria proporciomaespaco a critica do verdadeiro/falso,
em que € questionado o poder, ao invés de sereitvsacemo um resultado direto da
existéncia de uma dada realidade.

Por perceber que o ensino, em geral, é algo diméeitecessita adaptar-se as diversas
realidades e alunos, conclui-se que, tanto numadafjem Positivista, ou Marxista, 0s
projetos de ensino interdisciplinar entram como wn@estdo ao professor e renovacdo ao

ensino, trazidos como influéncia da Nova Historia.



4 CONSIDERACOES FINAIS E REFLEXOES

As reflexdes realizadas até aqui estdo longe dems@olocadas como verdades
absolutas e fechadas a criticas e sugestbes. falmente, porque o0 objetivo desta
dissertacdo é abrir espaco para serem discutidaglesadas as propostas que venham a
contribuir para um ensino de Historia mais sigaifo e transformador. Vive-se em uma
sociedade dindmica e em um mundo em transformaxg@&ante, em que o ensino de Historia
pode levar o aluno a interagir e compreender spelpa sociedade.

Diante das considera¢cdes propostas nesta dissersapre o ensino de histéria,
acredita-se que ainda existe muito a fazer e mellern relacéo a pratica educativa. Dentre as
diversas questdes com que o professor depara-sgeexer a profissdo esta a obrigatoriedade
do uso de livros didaticos que precisam ser usadoaulas e que, ,muitas vezes, ndo estao
acompanhando a realidade de sala de aula. Acslitare essa questdo merece um olhar
mais atento e necessita ser discutida e analifadado aqui registrada como uma sugestao
para futuros estudos.

A questao levantada sobre o uso de projetos ist@plinares nas aulas de Histéria
surgiu com a necessidade que os alunos sentiratnabalhar a historia local e que o livro
didatico ndo abre espaco. A maioria deles vem da worrente tradicional, excluindo
assuntos atuais e de interesse dos estudantagrd3gdidaticos, na maioria dos casos, sofrem
a influéncia de uma determinada corrente histodificag e, nem sempre, o professor tem
condi¢Bes de orientar e mostrar ao aluno outrasid®s. E impedida assim, a formacgéo de
mentes criticas, em fungéo do livro ser a Unicéefade pesquisa, na maioria das escolas.

Verificou-se também que o ensino de Historia, doapreso ao livro didatico,
dificilmente consegue abordar a tematica da heti@mcal. Como a maioria deles € editada
com a finalidade de serem adotados em todas amestmpais, acabam sendo elaborados de
forma genérica, desconsiderando as especificiddglesnda regido. Conforme comentado no
altimo capitulo, a aproximacédo do aluno com a ®#idade é que faz com que este sinta
interesse pelo conhecimento, como foi citado nasmgkos dos projetos interdisciplinares.
Por ser um assunto amplo e de extrema importadeiaa-se a questdo do uso do livro
didatico no ensino de Historia para futuras pessgi

A impossibilidade de o aluno refletir sobre 0 querdece no espaco de sua vivéncia,
omitindo os aspectos sociais, politicos e culturams torno dele, tem consequéncia

significativa para o ensino de historia local. Edgeuldade em relacionar o ensino com a
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vivencia do aluno fez com que se buscassem aliesatatravés dos projetos
interdisciplinares.

Com o uso de projetos de trabalho interdisciplinpresentou-se uma outra situacao:
o tempo para vencer os conteudos ditados pelosslididaticos. Por isso, houve a
necessidade de se associar as outras disciplieasngiam uma carga horaria maior, a fim de
ter tempo para trabalhar a historia local.

Tal foi a importancia dos projetos interdisciptes nas aulas de Histéria, que
possibilitou 0 comprometimento dos alunos, o envodnto e a motivacao deles. Hoje, na
maioria das vezes, ndo ha mais a necessidade déogae e cobrar os alunos por nao
fazerem tarefas, pois sdo eles que trazem suasrab8es e questionamentos, abrindo espaco
para aulas mais dinamicas e motivadoras. Aléem dissoso dos recursos da tecnologia
favoreceu para que isso ocorresse de forma masmdia. Constantemente recebe-se da parte
dos discentes, e-mails com comentarios e videognaiaria das vezes, gravados pelos
proprios alunos sobre situacdes que presenciagume eelacionaram com o que tinham visto
e debatido em aula.

Muito h4 ainda a fazer, mas o uso de projetosdisgiplinares tem sido um meio
facilitador para alcancar o objetivo mais desejpétns professores que participaram do
guestionario analisado nesse estuafoximar o ensino de histéria da realidade do alun
cativar seus interesses pelas aulas.

Dessa forma, o uso de projetos interdisciplinagggesn como uma alternativa para
ajudar os professores a lidarem com problemasioekatos ao pouco tempo disposto a
disciplina de Histéria e para tratar de situac@ecionadas a problemas historicos levantados
pelos alunos no seu dia a dia. Verificou-se queussudos projetos agrega ao ensino de
Historia o cotidiano, com objetivo de recuperaristdnia dos homens comuns, além de
oportunizar novos caminhos de concepcédo do ensém,se restringindo as atividades em
sala de aula. Porém, estabelecer uma forma ma@ndia de trabalhar, propondo uma
alternativa para fontes tradicionais como livrodtiichb, imagens e documentos.

Outra questdo importante destacada a partir dessdade com o0s projetos é a
abertura de espaco para trabalhar personagengantte marginalizados ou esquecidos e
tratados com preconceitos como, por exemplo, asdntema do projeto Missdes Solidaria
apresentado no capitulo anterior. Desenvolvido spelloinos da 52 série que se sentiram
incomodados e motivados em investigar a situacaiodio local, possibilitando desenvolver

uma consciéncia histérica sobre a situacdo. Sdasde essa atividade, talvez ndo houvesse
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espaco em aula para abordar temas histéricos quivam o cotidiano, permitindo ao
professor apenas trabalhar as nog¢des de longaaedtuwacao.

Durante o desenvolvimento do trabalho, houve umasaentizacdo da dupla
aplicacdo que esse estudo veio ocasionar. Ao mésmpo em que este trabalho tem por
objetivo contribuir para a reflexdo de profissienaa area da educacéo, e especialmente no
ensino de Historia, percebe-se que também podeilmgintpara a acdo pedagdgica do
professor. Isso permitiu uma reflexdo permanerieesessa funcao.

Ao serem analisadas e comentadas as respostasafiesspres, pode-se perceber a
existéncia de um desconforto dos professores expalao ensino de Histéria, por ndo darem
conta dos contetdos no curto espaco de aula. Tarpe@andificuldade de relaciona-los a
vivéncia do aluno para motiva-lo e integra-lo asaber significativo.

Ao fim da analise dos projetos interdisciplinar@sou-se evidente que os conteudos
abordados foram assimilados pelos alunos atravésngiolvimento e da elaboragdo dos
trabalhos desenvolvidos. Essa concluséo ficou etedeo comportamento motivado dos
alunos durante os passeios pedagogicos, que tipbarfinalidade a coleta de dados para
desenvolver os trabalhos. Esse comprometimenta fiivel também nas apresentacoes, nos
debates em sala de aula e nas exposi¢oes dohtrsbglie serviram como avaliagéo.

Igualmente percebeu-se que o ensino de Histérdiciomal dificulta ao aluno a
aproximacdo com a realidade proporcionada pelgstpsointerdisciplinares. Por isso, pode-
se afirmar que os alunos que participaram dos toogesenvolveram uma reflexdo sobre os
conteudos e valores a eles associados. Tambéranoriana capacidade de ler e interpretar a
realidade, tornando-se mais motivados e interesgaelas aulas de Historia.

Ao chegar ao final deste estudo, resta tracarnsguconsideragdes, ndo com a
intencdo de serem colocadas como verdades fechatldiscas e sugestdes, mas como uma
oportunidade de reflexdo, pois se entende o comieetd cCOmoO um pProcesso em construcao
permanente. Entre as primeiras discussdes e ausdocldesse estudo houve um grande
amadurecimento pessoal e profissional, ocasionatis gliscussdées em aulas no mestrado,
nas orientacoes, nas leituras orientadas e noafesafrentados na pratica de sala de aula.

Retomando as questdes em hipoteses formuladadam do processo investigativo,
Ou seja, as razdes que originaram a motivacaoamhesdo tema deste estudo, conclui-se que
foi determinada pelo questionamento apresentadtoragp da carreira profissional como
professora. Esse questionamento ocorria principaknguando percebia-se nos alunos uma
postura duvidosa sobre a pratica dos conteudosstnsidos nas aulas de Histéria. Isso

acontecia nédo soO pela falta de informacdo no quefere a funcéo dessa disciplina, mas a
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falta de interesse e motivacao por parte dos aJypwando verem um significado prético para
0 que aprendiam

Para preencher essa falta de significacdo pratica p ensino dessa disciplina,,
apresenta-se como sugestdo, a proposta metodolagcaprojetos interdisciplinares,
comprovando com esse estudo a sua importancia @amsino de Histéria. Por isso, a
necessidade inicial de analisar a influéncia dasntes historiograficas sobre a formacao do
curriculo e o ensino de Historia, como também disnéa pratica desse ensino, através de
questionarios aplicados a professores. Por fimprapcovacdo também por intermédio da
andlise da aplicacdo dos projetos interdisciplmaietuados na escola da rede privada de
ensino.

O ponto de partida deste estudo situa-se na ndadssile uma reflexao critica sobre a
pratica educativa no ensino de Histéria, a0 mesempbd em que buscou-se um
aperfeicoamento a fim de melhorar e qualificar @ipa profissional: formacdo de futuros
cidadaos conscientes e criticos a sua realidadgenfie Fonseca,

[...] ensinar e aprender histdria requer de nasepsores de historia, a retomada de
uma velha questao: o papel formativo do ensinoigtéria. Devemos pensar sobre a
possibilidade educativa da histéria, ou seja, &tiess como saber disciplinar que
tem um papel fundamental na formacéo da consciémsiérica do homem, sujeito
de uma sociedade marcada por diferencas e desaglealanultiplas. Requer assumir
o oficio de professor de histéria como uma formaluda politica e cultural. A
relagdo ensino-aprendizagem deve ser um convita pamos e professores
cruzarem ou mesmo subverterem as fronteiras impesiime as diferencas culturais
e grupos sociais, entre a teoria e a pratica, itigagok o cotidiano, a histéria, a arte e

avida. FONSECA, 2003, p.37).

O esforgo de procurar elementos que deem um noealesignificado ao ensino de
Histdria foi a motivagéo para realizar este estltkie ainda tem muito a ser aprofundado e
explorado, mas serviu como determinante para astidescobrindo e explorando novas
metodologias e dinamicas que venham a favoreceralosos com um aprendizado
significativo e motivador.

E importante destacar que nem todo o desenvolvomeos projetos ocorreu a
contento, pois foram enfrentados muitos problenapercurso. O fato de os projetos nao
poderem ser aplicados de maneira generalizadarepoerer uma vontade de mudanca na
maneira de fazer do educador, foi um dos fatos ohessfiadores no desenvolvimento das
acoes.

Outra problemética enfrentada foi a dificuldadecdopo docente entender que os
projetos deveriam ser incluidos, como uma parteortapte das atividades de sala de aula e

nao cairem na inércia didatica da rotina. Ao pemuan nessa inércia, acabariam se
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transformando no que era apresentado, em princpwmo obrigacdo. Nao deixar se
transformar de um processo criativo e motivadoa parproprio professor, em um mero
héabito.

Segundo Hernandez e Ventura (1995), para enfrestas questdes € necessario que,
acima de tudo, o professor entenda que ele deve g@imeiro a conscientizar-se das
necessidades e aceitacdes de mudangas que tragagda como explica nesta insercao:

Se aquele que ensinar ndo assume que € ele queeirprdeve mudar sua viséo
profissional sobre o que seja globalizar, sua fordea relacionar-se com a
informacgdo para transforma-la em saber compartithddicilmente podera viver o
que seja definitivamente uma experiéncia de confetio (HERNANDEZ,
VENTURA, 1995, p.11)

Explorou-se essa experiéncia, esperando que serdessniciativa e sugestao para
outros profissionais da educacao que estejam vimetha ou presenciando algo semelhante
ao que foi levantado na problematica deste estudo.

Ao concluir, tem-se consciéncia de que a situagiensino — a aprendizagem é um
desafio constante, exigird sempre do professor ami@ulacdo do conteddo com a vivéncia
dos alunos, assim como uma articulacdo com aspoasias concepgdes sobre aquilo que
ensina. Portanto, ndo é permitido que as ideiaantadas neste estudo sejam conclusivas,
mas que venham complementar e contribuir com agagaristem, trazendo novos rumos a
uma educacéo significativa. Que contribua parasemelvimento de cidaddos conscientes e
capazes de compreender a histéria como um conhtcimpgitico e dindmico. E salutar que o
docente se preocupe em situar 0os alunos no seaxtoritistérico, a fim de que se tornem

seres pensantes e criticos e ndo meros repetidores.
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Apéndice A

Y UNILASALLE 57

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Querido (a) colega (a):

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, comont@io, em uma pesquisa de
campo para elaboracédo do projeto de dissertacaoPpefjrama de Pos-Graduacao Mestrado
em Educacdo do UNILASALLE da mestranda Maria Daelfifeixeira Scheimer, sobre a
pratica educativa no ensino de Histéria.

| — INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
1. Pesquisadores responsaveis:
* Maria Delfina Teixeira Scheimer (mestranda)
* Profa. Dra. Ana Maria Colling (Professora Titular dNILASALLE e orientadora da
pesquisa)
2. Tema

Projetos interdisciplinares e praticas educativasmsino de Historia.

3. Objetivo da pesquisa
Esta pesquisa pretendanalisar a importancia da prética educativa nonenslie

Historia para a contribuicdo da formacdo da cidedaAlém disso, observar a pratica
educativa no ensino de Histéria do ponto de vistprdblemas tedricos que fundamentam o
conhecimento escolar e dos problemas das praticesata de aula, que causam um

descompassentre o que é vivenciado pelo aluno e o que € gassas aulas de Historia.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu,

Abaixo assinado, tendo sido devidamente esclaresmtloe o projeto de investigacao,
proponho-me a participar desse processo:

1. Comprometo-me: registrar, bem como, do procedso reflexdo, estudo,
sistematizacdo das observacdes e sugestbes leamntadpartir dos fendmenos
estudados;

2. Tenho a garantia de que me sera prestada infé@oretualizada durante o estudo,
de receber resposta a qualquer pergunta ou esolardo de qualquer duvida a
respeito do método, procedimentos e de outrasgéisarelacionadas com a pesquisa
e o tratamento que estou participando.

3. A garantia de que ndo havera custo, beneficimaenizacédo pela participacdo na
pesquisa.Confidencialidade todas as informacdes registradas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadorarientador terdo conhecimento
dos dados.

Estou ciente de que a participacdo sera atravésntiavista e autorizo que seja
registrada em relatérios as minhas contribuicéexlddo, ainda, que concordo inteiramente
com as condi¢bes que me foram apresentadas divqamente manifesto a minha vontade
em participar do referido projeto.

Porto Alegre, de de

Assinatura Sujeito da Pesquisa Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador
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Apéndice B

Questionario aplicado aos professores de Historia

Prezado (a) colega:

Este questionario tem por objetivo coletar inforGes;para o desenvolvimento da
minha dissertacado de Mestrado em Educacéo do Oéniversitario La Salle —
UNILASALLE, com o intuito de selecionar professodesHistéria do Ensino Fundamental e
Médio da rede privada de ensino de Porto Alegrefid& serem questionados. Para a sua
efetivacdo, gostaria de contar com a sua colabonga@ o preenchimento das perguntas

formuladas. Sua contribuicdo é muito importante.

Dados de identificacao:

Nome:

Escola:

Telefone para contato:

Endereco eletronico:

Formacao Universitéria :

Pos-graduacéo:

Série que leciona:

Tempo que leciona:

Questionario:

1- Qual a sua opinido sobre a formacgéao do curriculdisi®ria?
2- Vocé consegue trabalhar todos os conteudos prapnstourriculo de
Histéria?

3- Qual conteudo vocé costuma priorizar no seugpanento? Por qué?
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4- Em sua opinido, vocé percebe que os conteldas fismpostos e que poderiam
ser priorizados outros assuntos?

5- Pela influéncia dos contetdos impostos peldauo de Histéria vocé costuma
dar aulas dinamicas?

6- Cite um exemplo de uma aula dinamica que vadéateplicado.

7- Analisando o curriculo de Histéria atual, voeégebe que suas aulas tém um
significado real para a formacédo da cidadania de akinos?

8- Vocé sente seus alunos envolvidos e motivadosasoaulas de Historia?

() sempre () as vezes ) rdramente

9- O que costuma frustrar vocé em relacdo as silias?a

10- Em sua opinido, qual o real objetivo das adéaklistoria, hoje?

11- O que precisaria para que suas aulas fossesdnamicas?

12- Vocé se sente desmotivado?

() sempre () as vezes ) rdramente

13- Dentro das trés correntes historiograficas fidamo, Positivismo e Nova
Histoéria), partindo dos contetdos proposto no culvide Histdria, em quais dessas
correntes suas aulas se encaixam?

() Marxismo ( ) Positivismo ( ) Novadttiria ( ) nenhuma destas

14- Vocé costuma trabalhar com projetos interdis@pes?

15- Comente sobre a pratica educativa e o ensihbstiéria dentro da realidade

gue vocé trabalha.
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Anexo A

L saLiE]
LAVAY
WAS

N %

UNILASALLE:?

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE

Credenciamento: Decreto de 29/12/98 - D.O. U. de 30/12/98
Recredenciamento: Portaria 1.473 de 25/5/04 - D.O.U. de 26/5/04

Of. UNILASALLE/ MESTRADO EM EDUCACAQO/ N° 326/2010
Canoas, 13 de setembro de 2010.

Programa de Pos-Graduacio em Educacio
Sr. Anderson Voos:

Na condi¢do de Coordenadora do Programa de Pos-Gradua¢do em Educacdo deste
Centro Universitario L.a Salle (Unilasalle), tenho a satisfacio de apresentar e recomendar a
esse departamento a mestranda MARIA DELFINA TEIXEIRA SCHEIMER, que pretende
desenvolver na Rede de LCscolas Adventistas do Rio Grande do Sul sua pesquisa sobre
Relacoes de Poder: Ensino de Historia, Priatica Educativa e Projetos Interdisciplinares
para a elaboracdio de sua Dissertacdo de Mestrado. Para tanto a mestranda necessita de uma
relagdo dos docentes de histéria do ensino fundamental da rede para aplicagio de um
questionario.

Agradego desde ja todo apoio que esse Departamento possa dar a referida mestranda,
assegurando que, no estudo pretendido, serd garantido o anonimato das pessoas envolvidas na
pesquisa.

Coloco-me a disposi¢io desse Departamento para qualquer esclarecimento que se faca
necessario: diretamente, pelo telefone 51 — 3476 8600, ou através da Secretaria do Mestrado,
pelo telefone 51 — 3476 4890.

Atenciosamente, ) ) ’\\

. |
Sprectta frétk Mc;« “‘S

Sandra Vidal Noguéjra

Programa de Pé6s-Graduacio em Educaciio, Unilasalle

Exmo. Sr.

Anderson Voos

Departamento de Educagéo da
Associagfo Adventista Sul/RS



Anexo B

Escolas Adventistas no Rio Grande do Sul

RIO GRANDE DO SUL

ALVORADA:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE ALVORADA
RUA ARY MULLER, 222 JARDIM MARINGA-RS - CEP 94810740
Diretor: Rubens Paulo Silva

E-mail: ealvorada@asr.org.br

Fone: (0xx51)483-2057

CACHOEIRA DO SUL:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE CACHOEIR DO SUL
RUA VIRGILIO DE ABREU,1634 - CEP 96506-320

Diretora: Denise Josete B. Menezes

E-mail: eacachsul@netcentro.com.br

Fone: (0xx51) 723-1224

CACHOEIRINHA:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE CACHOEIRNHA
RUA ANTONIO BASTOS, 291 - CEP 94930-070

Diretor: Lucila Garcia

E-mail: eacachoeirinha@asr.org.br

Fone: (0xx51)470-4902

CAXIAS DO SUL:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE CAXIAS [ SUL
RUA AMAZONAS, 1000 BAIRRO JARDIM AMERICA - CEP 95@030
Diretor: Dirceu dos Santos Lopes

E-mail:

eacs@asr.org.br

Fone: (0xx54) 228-2342

ESTEIO:
COLEGIO ADVENTISTA DE ESTEIO
RUA SANTO AMARO, 196 - CEP 93260-080
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Diretor: Anderson da Silva Voos
E-mail:

caesteio@asr.org.br

Fone: (0xx51)473-0777

GRAVATAI:

COLEGIO ADVENTISTA DE GRAVATAI

RUA IRMA VIEIRA, 75 - MONTE BELO - CEP 94050-370
Diretor: José Germanovicz

E-mail: cagravatai@asr.org.br - Fone: (0xx51)490043

NOVO HAMBURGO:

COLEGIO ADVENTISTA DE NOVO HAMBURGO
RUA VISCONDE DE TAUNAY, 423 - CEP 93310-200
Diretor: Mardoqueu Luiz Mattos Pires

E-mail: canh@asr.org.br -Fone: (0xx51)593-1922

CANUDOS

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE CANUDOS
RUA PEDRO WICKERT, 80 — BAIRRO CANUDOS - CEP 935340
Diretor: Carlos Seneu Lopes dos Santos

E-mail: eacanudos@asr.org.br —

Fone: (0xx51)595-4466

OSORIO:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE OSORIO
RUA PADRE REUS, 270 - CEP 95520-000

Diretora: Mariglé Rodrigues Farias

Fone: (0xx51)663-3517

PELOTAS:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE PELOTAS
RUA ALMIRANTE BARROSO, 3008 PELOTAS - CEP 96010-280
Diretor: Pedro Daniel Siqueira Mattos

E-mail: eadvpel@pel.terra.com.br —

Fone: (0xx53)225 4188

PORTO ALEGRE:

COLEGIO ADVENTISTA DE PORTO ALEGRE

RUA CAMAQUA, 534 — BAIRRO CAMAQUA - CEP 90910-630Rorto Alegre - RS
Diretor: Jodo Cesi dos Santos Lopes

E-mail: capa@asr.org.br

Fone: (0xx51) 249-7044

PORTO ALEGRE:

COLEGIO ADVENTISTA MARECHAL RONDON

RUA PROF. EMETERIO G. FERNANDES, 345 - CEP 91370-38
Diretor: Eliseu Prates dos Reis

E-mail: malrondon@asr.org.br —

Fone: (0xx51)340-3375
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PORTO ALEGRE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE PARTENON
RUA VALADO, 363 - PARTENON - CEP 91510-740

Diretora: José Adalmiro F. Cardoso

E-mail: eapartenon@asr.org.br

Fone: (0xx51) 339-2020

PORTO ALEGRE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE SARANDI
RUA PASSOS FIGUEROA, 841 - CEP 91110-500

Diretor: Robledo Moraes

E-mail: easarandi@asr.org.br —

Fone: (0xx51)364-2381

RIO GRANDE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE RIO GRABE
RUA GENERAL VITORINO, 742-A - CEP 96200-310

Diretora: Raquel Aparecida de Oliveira Mendes

Fone: (0xx53)232-5456

E-mail: eariogrande@asr.org.br

ROLANTE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE ROLANTE
RUA 28 DE FEVEREIRO, 322 - CEP 95690-000

Diretora: Rute Keller Ferreira

E-mail: earolante@asr.org.br —

Fone: (0xx51)547-1556

ROLANTE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL PR. IVO SOBA
CAIXA POSTAL, 47 FAZENDA PASSOS - CEP 95600-000

Diretora: Denise Reis Baaklin

Fone:(0xx51)9976-7816

SANTO ANTONIO:

ESCOLA ADV. DE ENSINO FUNDAM. DE STO. ANTONIO DA PRRULHA
RUA SEZEFREDO C.TORRES, 64 - CEP 95500-000

Diretora: Sénia Maria Barcelos Migliavaca

E-mail: easap@via-rs.net

Fone: (0xx51)662-1660

SAO GABRIEL:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE SAO GABFEL
RUA ANTONIO MERCADO, 1367 — CEP 97300-000

Diretora: Andréia Freitas Duarte

Fone: (0xx55)232-2913

TAQUARA:
INSTITUTO ADVENTISTA CRUZEIRO DO SUL
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AV. SEBASTIAO AMORETTI, 2130-A - CEP 95600-000
Diretor: Flavio Pasini

E-mail - iacs@asr.org.br

Fone: (51)542-6211

TAQUARA:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE MUNDO N®O
RUA GERMANO PAIVA, 398 - VILA MUNDO NOVO - CEP 9580-000
Diretora: lara Barreto Alves Silveira

Fone: (0xx51) 541-5736

TAQUARA:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL RICARDO OLM
RUA CORONEL FLORES, 2358 - CEP 95600-000

Diretora: Simone Aguilar

E-Mail: earolm@asr.org.br

Fone: (0xx51)542-3464

VIAMAO:

COLEGIO ADVENTISTA DE VIAMAO

RUA GENERAL CAMARA, 226 - CENTRO - CEP 94410-130
Diretor: Cristiano Vieira Salerno

E-Mail: cav@asr.org.br —

Fone: (0xx51)485-2668

PORTO ALEGRE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE SANTA CEILIA
AV. PLACIDO MOTIM, 1588 - CEP 94475-500

Diretor: José de Paula

E-mail: easc@asr.org.br

Fone: (0xx51)493-3677

PORTO ALEGRE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE SANTA I8BEL
RUA REZENDE, 25 JARDIM UNIVERSITARIO - CEP 9450005

Diretor: Isaac Rosa dos Santos

E-mail: easisabel@asr.org.br —

Fone: (0xx51)493-1001

[JUI:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE 1JUIi
Diretor: Luis Claudio de Matos Monteiro

Endereco: Rua Ernesto Alves, 326 — Centro

98700 — 000 — ljui/RS

Fone : (55) 332 - 8604

E-mail: eai@zaz.com.br

SANTA MARIA:
ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE SANTA MARIA
Diretor: Antonio Carlos Chaves Barreto
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Endereco: Rua Visconde de Pelotas, 586
97010 — 440 Santa Maria/RS

Fone Fax: (55) 223-2680

E-mail: ea.sm@zaz.com.br

SAO BORJA:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE SAO BORY
Diretora: Anna Soraya Morais Cruz Walter

Endereco: Rua General Jodo Manoel, 3073 — Centro

97670 — 000 — Séo Borja/RS

Fone: (55) 431 - 2599

E-mail: easb@gpsnet.com.br

ERECHIM:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE ERECHIM
Diretor: Edson Ferreira de Almeida

Endereco: Rua Clementina Rossi,169 - Bairro : Bedéa

Erechim/RS

Fone Fax: (54) 519 — 4404

E-mail Secretaria: eaesecretaria@st.com.br

E-mail Diretor: eaediretoria@st.com.br

ALEGRETE:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE ALEGRETE
Diretora: Claudia Cilene da Silva Antes

Endereco: Rua Bento Manoel, 1121

97543 — 070 — Alegrete/RS

Fone: (55) 422 — 3194

E-mail: eaa@pro.via-rs.com.br

SANTO ANGELO:

ESCOLA ADVENTISTA DE ENSINO FUNDAMENTAL DE SANTO AGELO
Diretora: Ana Maria Silva do Carmo

Endereco: Rua Venancio Aires, 2068

98830 — 000 — Santo Angelo/RS

Fone: (55) 312 - 3133

E-mail: escolaadventista@san.psi.br



