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RESUMO

A formacédo de professores € um tema que vem sendo muito discutido nas dltimas
décadas, sendo que mesmo diante dos avancos, ainda estamos em uma longa
caminhada para que se atinja o0 que se espera tanto em reflexdes, como na
formacao propriamente dita. A presente pesquisa tem como objetivo analisar como
os professores do Ensino Médio, de uma escola da rede privada, da regido
metropolitana, constroem sua identidade e se constituem como profissionais da
educagdo. A investigacdo esta vinculada a linha de pesquisa “Formagédo de
Professores, Teorias e praticas educativas”, do Programa de Pdés-graduacdo em
Educacao, da Universidade La Salle. A metodologia abrange um estudo qualitativo,
a partir de uma pesquisa narrativa. Aplicou-se dois instrumentos para recolha de
dados, primeiramente foi solicitado aos participantes a producdo de uma
autobiografia, em um segundo momento aplicou-se a entrevista narrativa. Todos os
dados foram analisados a partir da perspectiva de Andlise Textual Discursiva. Em
busca de um olhar outro, optou-se por recorrer para a producdo de autores latino-
americanos, no que tange aos pressupostos inerentes a formacdo de professores.
Além de uma opcdo, este arcabouco tedrico é base dos estudos do Grupo de
Pesquisa Educacéao Intercultural(GPEI), servindo, em muitos momentos, de amparo
para a analise e a critica. Assim, utiliza-se os conceitos oriundos dos estudos de
Walsh (2016), Mignolo (2008; 2017), Vaillant (2007; 205; 2016), Fanfani (2007), Gatti
(2017). Ao término da pesquisa, compreende-se que a constituicdo, assim como 0s
processos identitarios, necessitam ser refletivos dentro das escolas, em especial, no
Ensino Médio, modalidade que vem passando por transformacdes nos ultimos anos.
Foi perceptivel que a admiracao por determinado professor, assim como a afinidade
com a disciplina marca a trajetoria das educadoras no processo de escolha da
carreira. Constata-se a necessidade de uma formagdo em que se valorize o
educador. Sugere-se a gestdo redes colaborativas, com as trocas entre pares,
dentro das proprias instituicdes, tendo em vista que a escola € um espago
privilegiado, onde circundam experiéncias de educacdo e vida que oportunizam o

pensamento e a atuacao.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Autobiografia; Identidade Docente;

Educacao descolonizadora.



ABSTRACT

Teacher training is a topic that has been much discussed in recente decades,even in
the face of advances, we are still on a long way to achieve what is so expected in
reflections, as in the training itself. The present research aims to analyse how the
constitution of a high school teacher occurs, from a look at their life stories, in the
search for the construction of their teaching identity. The research is linked to the
research line “Teacher Training, Theories and Educational Practices” of the La Salle
University Graduate Program in Education. The methodology covers a qualitative
study, based on a narrative research. Two data collection instruments were applied.
Firstly, participants were asked to produce an autobiography, in a second moment,
the narrative interview were applied. All data were analyzed from the perspective of
Discursive Textual Analysis. In search of a different look, it was decided to resort to
the production of Latin American authors, regarding the inherent assumptions in
teacher education. In addition to an option this theoretical framework is the basis of
the studies of the “Grupo de Pesquisa Educacgao Intercultural” (GPEI) serving in
several moments as a support for analysis and criticism. Thus, it uses the concepts
derived from the research by Walsh (2016), Mignolo (2008; 2017), Vaillant (2007;
205; 2016), Fanfani (2007), Gatti (2017). At the end of the research, it is understood
that the constitution, as well as the identity processes, need to be reflective within
schools, especially in high school, a modality that has been undergoing
transformations in recent years. It was noticeable that the admiration for a particular
teacher, as well as the affinity with the subject, it marks the trajectory of the
educators in the career choice process. There is a need for training in which the
educator is valued. It is suggested to the management collaborative networks, with
exchanges between peers, within the institutions themselves, considering that, the
school is a privileged place, where education and life experiences surround the

opportunities for thinking and acting.

Keywords: Teacher Training, Autobiography, Teaching Identity, Deconolizing
Education.
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1 INTRODUCAO

A primeira forma de estar no mundo social e do trabalho advém de nossa
identidade (GATTI, 1996). Quando se pensa em identidade, sabe-se que a mesma €&
construida ao longo da caminhada, de forma que ela é constituida por meio de todos
aqueles que perpassam por nossa vida.

Refletir sobre como nos constituimos, enquanto profissionais, € algo que se
faz importante, principalmente em uma sociedade em que 0s interesses,
perspectivas e atitudes séo, por vezes, mutaveis e inconstantes. Questionamentos
como “quem somos?”, “por que fazemos o que fazemos?”, “quem sdo 0sS nOsSsoOs
espelhos”, fazem com que se perceba que somos uma mistura de experiéncias e
realidades distintas.

Nesse sentido, entende-se que fazemos histérias, tragamos na vida um
percurso colaborativo em que o “eu” vai se constituindo a medida que agrega
valores, conhecimentos e experiéncias. Corrobora-se ao pensamento de Kuhn
(1994) em gque se perpetua a necessidade de um novo paradigma, onde se possa
olhar para outras dire¢des, por isso, estudar as historias de vida, trazidas por
profissionais que tém tanto a dizer, € uma maneira de proporcionar outras formas de
constituicdo, em busca de outra maneira de pensar a formacéo docente.

A motivacdo para a essa pesquisa advém da perspectiva de que enquanto
pesquisadora necessitei refletir sobre como € “ser professora”, uma vez que em
muitas de minhas praticas observam-se conducdes arraigadas a partir de outras
vozes, permeadas em agfes presentes em minhas memdérias. Tanto no ambito
pessoal, como no profissional, a escolha do tema relaciona-se por meio de
inquietacdes, seja como docente, como Coordenadora e, também, enquanto sujeito
ativo e reflexivo, atuante em uma sociedade. A necessidade de retratar o referido
tema sobrevém dessas inquietacdes que circundam minha atuacdo na area da
educacao.

Ao ingressar no Mestrado em Educacgdo, na linha formagao “Formacgao de
professores, teorias e praticas educativas” fui descobrindo outras formas de pensar
a formacado. No primeiro ano, ja tinha um projeto pré-estruturado, com teorias que
fazem parte do contexto que vinham sendo discutidas pelos educadores nas

disciplinas do curso. Entretanto, na primeira conversa com meu orientador, um novo
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processo de descobertas comecou a me inquietar, pois fui desafiada a pensar a
formacao a partir de um olhar outro®, considerando o contexto Latino-americano.

Em um primeiro momento duvidas e inquietacbes se perpetuaram nesta
caminhada, pois ingressei em uma perspectiva de desaprendizagem, a fim de que
uma reaprendizagem pudesse ser efetivada. A busca por novos conceitos foram
ganhando forca a cada momento em que me dedicava a pesquisar a formacgao
docente nos paises da América Latina. Nesse percurso, percebia que muitas teorias
eram mais proximas a nossa realidade, o que tornaria a discussao sobre o tema
carregada de sentidos, tanto para mim, enquanto pesquisadora, quanto para a
minhas praticas, enquanto formadora de professores.

No segundo ano do curso, fui me aproximando do Grupo de Pesquisa em
Educacao Intercultural (GPEI), o qual faco parte hoje. La, todas as buscas ganharam
ainda mais forca, pois por meio das trocas com o coletivo, através das discussoes,
tornavam este lugar epistémico ainda mais produtivo e fértil para a pesquisa. A cada
encontro um novo tedrico propiciava um pensamento outro no que tange a
formacdo. Desses, destaco Walsh, Mignolo e Quijano, a quem as teorias
descoloniais tinham muito que conversar com 0s conceitos de formacao propostos
por Vaillant, pesquisadora sobre formacéo que se fez presente nesse percurso de
caminhos novos de pesquisa.

E nessas investigacbes constatei que o tema poderia se inserir em um
processo dialégico, tanto com educadores, quanto com Coordenadores
Pedagdgicos, uma vez que enquanto seres em constante formacdo, busca-se a
constituicdo profissional, por meio de atualizagcbes e aprofundamentos para que
sempre se possa considerar a atuacdo no ambito profissional e pessoal. Diante do
exposto, a relevancia académica desta pesquisa gira em torno da premissa da forma
como os educadores, do Ensino Médio, se constituem enquanto professores.

Por meio da pesquisa no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes, verificou-se que o numero de estudos, tendo como foco
investigativo os docentes que atuam no Ensino Médio, ainda sao poucos.
Considerando-se a perspectiva oriunda das mudancas que essa modalidade de

ensino vem sofrendo, seja em sua base legal ou na propria dimensao didatico-

1 . ~ . , . ~ “ » .

No percurso desta dissertacdo, muitas vezes, havera uma inversao do termo “outro” diante a
palavra a que se refere, como, por exemplo, “olhar outro” e “pensamento outro”. A troca se justifica a
partir de uma perspectiva a que se olha e pensa a partir de outras formas.
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pedagdgica, reconhece-se a importancia de analisar a figura do professor diante
deste cenario, atentando-se para a sua constituicdo enquanto sujeito de agdo para
efetivacdo destas mudancas. Dessa forma, partilha-se com Bauman (2005) de que o
sentimento de pertenca sO pode ocorrer quando o sujeito realmente esta em
processo constitutivo, enquanto profissional.

A presente dissertagdo tem como objetivo analisar como os professores do
Ensino Médio, de uma escola da rede privada, da regido metropolitana, constroem
sua identidade e se constituem como profissionais da educacdo. Sabe-se que
muitas sao as influéncias que perpassam o0s processos de escolha da profissao
docente, sendo que o ingresso em uma graduacao em licenciatura é apenas o inicio
de uma caminhada constitutiva, que vai muito além dos cursos formativos.

Este estudo esta dividido em sete capitulos. O primeiro, denominado
introducédo, remete-se aos objetivos da pesquisa, bem como as inquietacbes da
pesquisadora diante da mesma. Ha um delineamento dos caminhos a serem
trilhados, considerando o que é trabalhado em cada capitulo.

O segundo traz a revisdo da literatura, a partir da visita ao Banco de Dados,
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, discorrendo sobre os
estudos que estdo sendo tratados nesta temética. Aporta-se ao fato de que as
pesquisas oriundas deste nivel de ensino ainda sdo em um numero reduzido, se
comparadas a outras modalidades, cabendo reflexdes e estudos ja que é uma area
atravessada por transformacdes.

O terceiro capitulo aborda a formacdo de professores, a partir de um
arcabouco tedrico de pesquisadores da América Latina. A escolha desses
pesquisadores se caracteriza pela necessidade de considerar um “pensamento
outro”, sugerindo-se um espaco de producdo de conhecimento que ainda € pouco

explorado, assim, por meio desse “giro descolonial™

coaduna-se uma transformacéo
epistémica em que se busca “olhares outros” e “abordagens outras”.

O quarto capitulo contextualiza as historias de vida, tomando por base os
conceitos advindos da memodria e identidade, tendo em vista que uma perpassa pela
outra. Aproximou-se desses conceitos em uma perspectiva de compreensao dos

processos de formacao de professores, bem como das praticas docentes.

20 “giro descolonial” € um termo cunhado por Maldonado Torres (2005), cujo significado é o
movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemolégico, a légica da
modernidade/colonialidade.
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O quinto capitulo conceitua, descreve e apresenta a metodologia escolhida
para trabalhar a execucdo da pesquisa, considerando-se 0s objetivos propostos
neste estudo. Abordam-se 0s espacos da pesquisa, assim como 0s sujeitos, levando
em conta os critérios de escolha dos mesmos. Além disso, traca-se um pequeno
panorama, retratando o Ensino Médio, a partir de tedricos que se dedicam a essa
modalidade de ensino.

No sexto e sétimo capitulo tratar-se-a a analise dos resultados obtidos, apos a
aplicacao dos instrumentos autobiografia e entrevista narrativa. Por fim, tece-se uma
sintese reflexiva, nas consideracdes finais, quanto ao que fora proposto investigar

nesta dissertagao.
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2 REVISAO DA LITERATURA: UMA VISITA AO BANCO DE DADOS

Entendendo que a forma como se atua nos espacos educativos permeiam por
questbes identitarias e pelos processos que nos constituem profissionalmente,
concebe-se que esses fatores necessitam ser abordados, a partir da escuta dos
professores, e de um olhar para o percurso de cada um. Nesse sentido, reconhece-
se que o0 eu pessoal esta imbricado no eu profissional, entretanto, reflexdes séo
necessarias, a fim de que as histérias de vida sejam fontes de entendimento que
levem ao conhecimento de si, dando sentido as praticas experienciais.

Objetivando analisar como os professores do Ensino Médio, de uma escola
da rede privada, da regido metropolitana, constroem sua identidade e se constituem
como profissionais da educacéo, foi realizada uma pesquisa de teses e dissertacdes
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD. Dessa forma,
analisou-se a producgao existente, a fim de vislumbrar o universo expresso em outros
contextos, a partir de metodologias cuja pesquisa gire em torno de biografia,
autobiografia e historias de vida de professores.

A pesquisa foi realizada no periodo de 2013 a abril de 2019, a fim de
investigar o que vem sendo pesquisado nos ultimos cinco anos. Em um primeiro
momento, buscou-se, por assunto, com o seguinte descritor: “constituicdo docente”.
Como ha a possibilidade de fazer a investigacdo na modalidade avancada,
acreditou-se ser interessante olhar para as instituicbes educacionais que as

pesquisas foram realizadas, conforme demonstrado na tabela 01:

Tabela n® 01 — Pesquisa BDTD descritor “constituicido docente”

Periodo da Siglada Resultados
pesquisa Instituicdo
Janeiro de 2013 UFES 2
a
Abril de 2018 UNIJUI 2
PUCSP 1
UFJF 1
UFSCAR 1
UFU 1
UNISANTOS 1
TOTAL 9

Fonte: autoria propria, 2019.
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Realizou-se, também, uma consulta a partir do descritor “ldentidade docente”.
A primeira pesquisa também compreendeu uma forma geral, sem delimitar ano,
instituicdo, orientador, programa ou assunto. Nesta base, encontrou-se cento e
cinquenta e nove estudos, nos mais distintos programas, entre dissertacfes e teses,

como demonstra a tabela 02:

Tabela n°® 02 — Pesquisa BDTD descritor “identidade docente”

Periodo da Sigla da Instituicéo Resultados
pesquisa
Janeiro de 2013 PUCSP 17
a

Abril de 2018 UFPE 15
USP 16
UFC 14
UFRN
UNESP
UFG
UFPEL
UFSCAR
UNB
PUCCAMP
UFPB
UFSCAR
UFSM
UFU
UFAL
UFAM
UFES
UNISINOS
UNOESTE
FURG
UERJ
UFSC
UNINOVE
UNISANTOS
UNISUL
UNITAU
EST
MACKENZIE
PUCRS
uUCB
UCPEL
UDESC
UFV
UICAMP
INIFESP
TOTAL

ORPRPRPRPEPNMNNNNNOMNNMNNOOOWWRARMAROCOOOOR

[N
©

Fonte: Autoria propria, 2019.
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Como foi localizado um notavel numero de pesquisas (159), ainda que com a
insercdo de alguns filtros, a opcao fora analisar os titulos, para assim, selecionar as
gue realmente pudessem vir ao encontro dos objetivos deste estudo e,
posteriormente, examina-las. Diante da analise dos titulos, constatou-se que um
namero significativo de trabalhos abordava a formacéo no Ensino Superior, 0s quais
acabaram sendo refutados, por ndo vir ao encontro do que estava proposto a
pesquisar. Nesse sentido, oitenta e trés pesquisas foram selecionadas para a
proxima fase de andlise.

Para que se pudesse fazer um estudo sistematico das mesmas, utilizou-se a
técnica de andlise de conteudo (BARDIN, 1995), que, segundo o autor, pode ser

conceituada como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicaces, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producéo/recepgdo (variaveis inferidas) das mensagens. (BARDIN,
1995, p. 38).

A andlise de contetdo de Bardin (1995) é desenvolvida por meio de trés
fases, sendo que a primeira, denominada pré-anédlise (BARDIN, 1995), é onde o
material € decomposto, neste caso, nos bancos de dados que se esta se realizando
as buscas, seja por meio dos descritores, ou dos titulos. A segunda fase,
denominada exploratéria (BARDIN, 1995), é o momento da tomada de decisfes,
onde os materiais serdo selecionados para, entdo, finalmente, serem examinados.
Por fim, a fase do tratamento de resultados (BARDIN, 1995) é o momento em que 0S
conteudos explorados tornam-se Uteis, significativos e validos.

Assim, na fase exploratdria (BARDIN, 1995), foi realizado um levantamento
prévio de todas as oitenta trés pesquisas, sendo que se selecionou, a partir da
analise dos resumos, vinte e dois trabalhos entre teses e dissertacdes, das mais
diversas localidades, ja que a pesquisa regional ndo surdiu muito efeito,
principalmente, por ndo contar com um numero relevante de trabalhos que viessem
ao encontro do objetivo proposto nesta dissertacdo, atentando para a formacao de
professores.

Como esta pesquisa teve como instrumento investigativo entrevistas
narrativas, o descritor “Narrativas de ser professor” também foi pautado na busca

das mesmas, para que se pudesse analisar tanto o tema, quanto a metodologia. A
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pesquisa foi refinada no mesmo periodo sendo que se encontrou oitenta e quatro
trabalhos.

Entretanto, mesmo com os refinamentos da pesquisa foram demarcados
muitos estudos. Contudo, apés a fase exploratdria (BARDIN, 1995) em que foi
realizada uma leitura flutuante (BARDIN, 1995), com foco nos resumos, selecionou-
se quarenta pesquisas que passaram para a fase de tratamento dos resultados
(BARDIN, 1995), a fim de que as mesmas fossem analisadas com maior destreza.

As outras quarenta e quatro pesquisas foram refutadas, uma vez que por
meio da analise de conteido (BARDIN, 1995), na fase exploratéria (BARDIN, 1995),
constatou-se que mesmo com os refinamentos muitas destas tinham como sujeitos a
serem investigados educadores do Ensino Superior e ndo da Educacdo Basica.
Nesse sentido, os referenciais teéricos ndo poderiam servir de aporte tedérico, por

nao se tratarem dos mesmos sujeitos de pesquisa, como demonstrado na tabela 03:

Tabela n°® 03 — Pesquisa BDTD descritor “narrativas ser professor”

Periodo da Siglada Resultados Pesquisas que contribuirédo
pesquisa Instituicdo para investigacdo
Janeiro de 2013 UNESP 8
a
Abril de 2018 UERJ

UFES
UFSCAR
UFSM
USP
UFC
UFS
UFJF
UFPA
UNICAMP
UFBA
UFPEL
UFRN
UNB
FURB
PUCRS
PUCSP
UEFS
UFAL
UFOP
UFSC
UFU
UFV
UNIOESTE
UNISINOS
UNISUL

=
w

PrrPRPPRRPRPRPPPPRPNNNN®WEOATOO® NN
gFAP‘OFACDH<DP*OF4PAOF4P*HFAPAHFANJO-thQJw-b

TOTAL

Fonte: Autoria propria, 2019.
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Assim, ao serem finalizados os processos de busca, junto a base de
dados, contando com os refinamentos de pesquisa e com a pré-andlise (BARDIN,
1995), realizada por meio do exame dos titulos e de uma leitura flutuante (BARDIN,
1995), contou-se com quarenta teses e dissertacdes que tinham como sujeitos de
pesquisa educadores da Educacao Bésica de ensino, das mais distintas instituicbes
e estados, conforme tabela demonstrativa abaixo:

Tabela n° 04 — Pré-andlise de Teses e Dissertacbes BDTD

Periodo da Estado da Resultados Pesquisas que contribuirdo
pesquisa Instituicdo para investigacdo
Janeiro de 2010 Espirito Santo 2 0
a
Abril de 2018 Sao Paulo 17 1
Minas Gerais 2 1
Rio Grande do Sul 13 2
Recife 1 1
Santa Catarina 1 0
Alagoas 1 0
Distrito Federal 1 1
Amazonas 1 0
Ceard 1 1
Total 40 7

Fonte: Autoria propria, 2019.

Analisando a tabela 04 pode-se observar que em algumas localidades, como
Para, Tocantins, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Maranh&o, Piaui, Acre,
Rondb6nia e Roraima ndo ha pesquisas sobre a temética “identidade e constituicao
docente”, fator que por ora nos faz questionar os motivos pelo qual o assunto nao se
faz presente, uma vez que a identidade docente é um tema que requer reflexdes,
pois todos educadores necessitam constituir-se como tal.

Quanto a andlise das pesquisas selecionadas, no tratamento dos resultados
(BARDIN, 1995) foi realizada uma leitura flutuante (BARDIN, 1995) das mesmas. O
foco da leitura englobou a analise da tematica, assim como das questdes
metodoldgicas, com vistas a compreender os caminhos de pesquisa. ApOs esta
selecdo, os estudos redefinidos foram analisados na integra, de forma que os
mesmos servirdo de aporte referencial deste trabalho.

Ao ser realizada a analise, por meio dos resumos das dissertacdes e teses,
optou-se por selecionar as pesquisas com temas advindos da constituicdo docente,

identidade docente e as narrativas de ser professor, uma vez que a presente
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dissertacdo trard o referido tema como base de estudo. Outro fator que teve
relevancia, como critério de analise, advém das pesquisas metodoldgicas. Primou-se
por pesquisas qualitativas e ndo quantitativas, assim como com a utilizacdo dos
seguintes instrumentos: entrevistas, autobiografias, memoriais e historias de vida.

Esses instrumentos foram objetivados, uma vez que a proposta deste projeto
parte de uma pesquisa narrativa (TELLES, 2002), a fim de que sejam analisadas as
histérias de vida de professores do Ensino Médio, buscando, assim, respostas para
a questao norteadora em evidéncia. Atentou-se para o fato de que os instrumentos
de coleta de dados partiram de biografias, autobiografias e histérias de vida, os
quais também séo cogitados como instrumentos deste estudo.

Por meio da andlise de conteddo (BARDIN, 1995), constatou-se que muitas
pesquisas delimitavam uma area especifica, como a matematica, a quimica, e a
musica, entre outras. Dessa forma, vinte e trés teses e dissertacdes foram refutadas,
por terem a referida delimitacao, assim como o foco na area da Educacao Bésica.

Observou-se que havia dezoito pesquisas de Faculdades de Sociologia e do
Direito, fatores ndo demarcados na andlise prévia, por meio dos titulos e resumos.
Com isso, esses dezoito estudos também nédo fardo parte desta analise, uma vez
que se primaram pesquisas na area da Educacéo.

Outro fator que delimitou bastante os documentos de anélise fora o campo de
pesquisa. Como serd realizada uma pesquisa com educadores, da rede privada de
ensino, na Educacdo Basica, percebeu-se que quarenta teses e dissertacdes
trouxeram pesquisas realizadas em instituicées de graduacdo, sendo que 0s sujeitos
eram educadores em formacao ou, recentemente graduados. Assim, estes estudos
também vieram a ser refutados nesta analise.

Conforme relatado acima, a proposta desta pesquisa girara em torno de
entrevistas narrativas (FLICK, 2013), com educadores, da rede privada de ensino.
Como constatado, por meio da analise dos documentos selecionados, que nao
haviam pesquisas realizadas em instituicbes privadas, optou-se por selecionar as
pesquisas com educadores, independente da rede de ensino, ja que por este critério
nao seria possivel concluir a selecdo dos materiais. Neste sentido, foi finalizado o
tratamento dos resultados (BARDIN, 1995) com sete pesquisas, tendo como sujeitos
investigativos os educadores da Educacdo Basica, de instituicbes publicas e

privadas.
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O tratamento dos resultados (BARDIN, 1995) deteve-se em uma analise

minuciosa, com foco na metodologia, bem com na analise dos resultados. Assim, as

sete pesquisas selecionadas, seguem descritas no quadro 01:

Quadro n° 01 — Tratamento dos resultados selecionados da BDTD

ANO AUTOR(A) TITULO INSTITUICAO DADOS A SEREM
UTILIZADOS

2009 | MORAES, Narrativas da formacdo | Universidade de | Metodologia por meio de

Cineri Fachin. académica: quando as | Caxias do Sul. narrativas e o0 aporte
alunas séo professoras. tedrico de Novoa e
Tardif.

2015 | SANTOS, Maria | Um estudo sobre | Universidade Compreensdo de como

da Conceicao. elementos presentes na | Federal de | os docentes
constituicdo identitaria | Pernambuco (re)constituem sua
profissional docente de identidade a partir das
professores que atuam no transformacbes  atuais,
Ensino Médio: com conceitos de Névoa.
continuidades e
descontinuidades

2010 | SAMPAIO, Marcas de identidade | Universidade Metodologia de histérias
Fabricio de | docente: vivéncia, | Federal do | de vida e concepcbes de
Souza formacéo e profisséo. Ceara identidade, a partir das

teorias de Hall e
Bauman.

2010 | SPENGLER, A constituicdo da | Universidade do | Metodologia de
Miriam Raquel | identidade profissional | Vale do Rio dos | narrativas de educadores
Nilson Backes docente: formacao e | Sinos e base conceitual a partir

saberes. dos estudos de Tardif e
Novoa.

2016 | SILVA, Sérgio | A relacéo entre a | Universidade Metodologia com relatos
Roberto Moreira | identidade pessoal e a | Catélica de | de  histérias de Vvida,
da. identidade profissional | Brasilia. conceitos de identidade

docente: um estudo pessoal e profissional, a
exploratério. partir dos conceitos de
Novoa.

2016 | LIMA, Narrativas de si: ser | Universidade Metodologia a partir de
Raimunda professora — histérias de | Federal do | historias de vida,
Rodrigues vida e formacéao. Ceara. referencial tedrico a
Maciel partir dos conceitos de

Névoa.
2016 | PESSOA, Téania | A insercdo do professor | Universidade do | Atividades formativas

Cristina Silva

nos anos iniciais do ensino
fundamental: a construgéo
de sua identidade
profissional.

Oeste Paulista

gue contribuem para a

constituicdo docente,
troca entre pares,
dilemas no inicio da
carreira, a partir de
Tardif, Névoa e
Imbernon.

Fonte: Autoria propria, 2019.
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Diante dos sete estudos selecionados, observa-se uma diversidade de
informacdes no que concerne aos aspectos metodoldgicos, assim como o0s
referenciais teodricos. Objetivando a busca de contribuicbes destes para essa
dissertacéo, alguns conceitos podem vir ao encontro do que se pretende investigar,
conforme o que sera analisado abaixo.

Moraes (2009), por meio de memoriais descritivos, objetivou em seus estudos
pesquisar a vida e a formacéo de dezenove professoras, licenciadas em Pedagogia,
atuando como docentes do Ensino Fundamental, de instituicbes publicas, na cidade
de Caxias do Sul. A metodologia utilizada em seu estudo examinou os dados
obtidos pelas narrativas das professoras, através de entrevistas e memoriais
descritivos, posteriormente, os dados foram analisados por meio de uma analise
textual discursiva.

A base tedrica deste estudo foi ancorada nas pesquisas de Tardif (2002),
Chartier (1991), N6voa (1995), Pesavento (2008) e Mizukami (2002). Para a autora,
estes pesquisadores trazem contribuicdes importantes quanto a uma nova forma de
olhar e conhecer a histéria de cada um, observando todas as representacdes que
vao se delineando a constituicdo do ser professor. Ela pondera a importancia da
formacdo académica, assim como as trocas entre 0s pares, transcorridas nessa
caminhada formativa.

Dentre as contribuicdes da pesquisa de Moraes atentou-se que a metodologia
acerca de memoriais e autobiografias propicia uma riqueza de dados, principalmente
quando relacionado a formacédo de professores (MORAES, 2009). Os sujeitos da
pesquisa declaram que se constituiram educadores em sua caminhada académica e
pratica, de forma que lhes foi possibilitado, por meio da pesquisa, interpretar seus
fazeres e, assim, poder refletir sobre os mesmos (MORAES, 2009).

Evidenciou-se, também, que a escolha profissional foi advinda das familias
das pesquisadas, de forma que muitas eram filhas de professores, entretanto, a
pesquisadora aponta que a permanéncia na profissdo € independente dos motivos
gue definiram a escolha, ja que por meio dela, o encantamento pelo ato da docéncia
foi pontuado entre os sujeitos da pesquisa (MORAES, 2009).

Outro dado relevante, apontado pela pesquisadora, € o fato de que o
“aprender a ser professora” nao cessa em um tempo determinado, mas perpetua-se
permanentemente durante toda a caminhada profissional, sendo necessario um

comprometimento com sua formacdo, segundo ela “Acredito que o fato de ser
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professora e trabalhar com a educagéo, por um lado pode representar maior
envolvimento e exigéncia com a propria aprendizagem [...]” (MORAES, 2009, p. 62).

Por fim, a pesquisadora atenta para a importancia de trabalhos em torno de
autobiografias, uma vez que estes possibilitam a valorizacdo da voz do profissional
da educacdo. Além disso, ha uma construcao de saberes, um incentivo ao processo
de formacgé&o continuada (MORAES, 2009).

A pesquisa de Santos (2015) teve como objetivo compreender como 0s
educadores, que atuam no Ensino Médio, vem (re)construindo sua identidade
profissional, a partir de todas as reconfiguragdes desta modalidade. A metodologia
realizada foi uma pesquisa qualitativa, através da aplicacdo de questionarios e
entrevistas semi-estruturadas, com dezesseis professores, em duas escolas da
Rede Estadual, na cidade de Recife.

O aporte tedrico esteve alicercado nos pressupostos de Dubar (2006), Gatti
(1996), Hall (2005), N6voa (1995), Tardif e Lessard (2008; 2011). Considera-se para
o processo de identidades articulaveis, onde se reconhece significacbes e
interpretacdes advindas dos espacos-tempos e locais globais.

Dentre as contribuicbes, Santos (2015) destaca que a identidade profissional
€ produto de multiplas relacdes estabelecidas consigo mesmo e com os outros. Os
sujeitos da pesquisa apontaram que a escolha profissional vem tanto da
identificacdo com a profissdo, quanto com as influéncias de pessoas proximas. Os
professores também apontaram que ha elementos motivacionais que os fazem
permanecer atuando como docentes, dentre eles, foi destacada a relacao professor-
aluno, como um processo de trocas significativas.

Santos (2015) aponta um movimento de descontinuidade da acepcgao
tradicional, quando os professores relatam a aproximacdo com os alunos, fator
advindo de uma mudanca social no cenério educacional. Enquanto continuidade no
processo identitario docente, a autora aponta para a falta de estimulo e a
desvalorizacéo dos profissionais da educacéo.

A pesquisa destaca que um fator que vem contribuindo para a reconstrucéo
da identidade profissional é a busca por qualificacéo, ja que esta se faz necessaria,
principalmente para o atendimento da demanda de alunos do Ensino Médio. Nesse
sentido, entende-se que se faz emergente a atualizacdo constante de
conhecimentos, aliados a tecnologia. Santos relata que a reconstrucéo da identidade

dos professores do Ensino Médio advém de um processo de continuidade e
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descontinuidades, a partir do reconhecimento e do ndao reconhecimento (SANTOS,
2015).

De acordo com Santos (2015) as continuidades sao apontadas na pesquisa a
partir dos fatores que mantém os docentes atuantes em sua profissdo. As
descontinuidades decorrem do processo de mudancas que o individuo sofre, a partir
da reflexdo sobre si, diante das circunstancias do mundo (social, politico, econdmico
e cultural) bem como do mundo profissional e dos valores atribuidos a ele.

Outro exemplo foi o estudo de Sampaio (2010) que teve como objetivo
investigar as marcas determinantes no processo de formacdo e desenvolvimento da
identidade docente. A pesquisa se configurou em um estudo de caso, por meio de
uma pesquisa de cunho etnografico, com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e abertas e, também, através de fragmentos de histérias de vida,
dialogos informais e observacdes participantes, onde a pesquisadora buscou
analisar as motivacdes, conflitos e perspectivas acerca dos processos de
constituicdo docente.

A base tedrica embasou-se em Bauman (1998; 2005; 2007), Hall (2006),
Ciampa (2008), Gentili (2008) e Torres (2008), compreendendo a subjetividade
humana, num processo de ressignificacdo, assim como de transformacéo do ser
humano no percurso da vida. Os achados da pesquisa evidenciaram que as marcas
gue constituem a identidade docente sé&o impressas no decorrer da vida pessoal e
profissional (SAMPAIO, 2010).

O estudo destaca certa desvalorizacdo dos professores, o que dificulta a
busca de sua identidade. Outro fator apontado foi a formacdo académica, onde ha
falta de relacdo entre as disciplinas cursadas e a realidade educacional brasileira.
Foi sustentada a necessidade de que as Universidades iniciem um processo de
conscientizacao critica e encorajamento politico dos professores, a fim de que estes
sejam mais criativos e possam construir novos relacionamentos no meio escolar, a
fim de facilitar a busca de sua identidade (SAMPAIO, 2010).

O Ensino Superior foi enfatizado pelos sujeitos da pesquisa como um local em
gue inicia o processo de constituicdo identitaria docente. Demarcou-se na pesquisa
os termos “vocacdo” e “sacerdécio” (SAMPAIO, 2010), sendo que eles sao
considerados, pela pesquisadora, como agente socorrista da fragmentacéo

identitaria docente.
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Por fim, ela afirma que a construgcdo da identidade esta relacionada com as
preferéncias metodolégicas selecionadas, bem como pela filosofia e a eética,
advindas desde a Educacdo Basica, perpassando pela formacdo académica e as
intensas vivéncias culturais, seja na sala de aula ou fora deste espaco (SAMPAIO,
2010). A autora justifica que o trabalho de pesquisa ndo se encerra com esses
achados, mas perpetua-se com o0 surgimento de outras questdes, a partir da
caminhada de pesquisa por ele trilhada.

A pesquisa de Spengler (2010) gira em torno da questao norteadora “Como o
sujeito professor se constitui enquanto docente”. A mesma foi realizada com
educadores de séries iniciais, por meio de narrativas, suscitadas por imagens as
guais eram o eixo norteador dos sujeitos. O aporte teorico foi embasado nos estudos
de Tardif (2007), Cunha (1995), Gauthier (1998), Pimenta (2002), Novoa (1995;
1999; 2000), Garcia (1999), Dubbar (1997) e Arroyo (2000), os conceitos sao
abordados a partir de retomadas do passado para a reconstrugcdo do futuro,
compreendendo a identidade e as imbricacfes do outro na sua construcao.

Nas contribuicdes apontou que a constituicdo docente perpassa pelo desejo e
pela motivacdo (SPENGLER, 2010). As marcas do passado também se fizeram
presentes no caminho da pesquisa, sendo que 0s sujeitos pesquisados por Spengler
apontaram que se constituiram docentes a partir do “brincar de dar aulas”, ou de
alguns professores que lhes foram referéncia (SPENGLER, 2010).

O processo de formacao continuada também foi destacado, sendo que as
professoras pesquisadas apontam que sdo nesses contextos em que elas vao a
busca do seu “eu docente” e se constituem, através de suas praticas cotidianas em
sala de aula. Por meio da pesquisa, ficou claro que nado ha distingao entre o “eu
pessoal’ e o “eu profissional”, ja que, segundo os sujeitos pesquisados, esses se
entrelacam e formam quem elas sdo (SPENGLER, 2010).

Por fim, a pesquisadora pontua que a constituicdo perpassa pela valorizagéao
da educacado na sociedade. Ela atenta para a necessidade de repensar nos valores
e principios que sustentam a sociedade atualmente. Para ela, as narrativas |he
proporcionaram, enquanto pesquisadora, uma aventura que também a constituiram
enquanto docente, na sua caminhada de pesquisas (SPENGLER, 2010).

Nesta mesma linha identitaria, Silva (2016) em seus estudos objetivou
investigar as relacdes existentes entre a identidade pessoal e a identidade

profissional docente. A pesquisa teve como participantes nove professores de uma
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instituicdo publica. A metodologia contou com a abordagem qualitativa, sendo que a
técnica de coleta de dados se deu a partir de relatos da histdria de vida dos sujeitos
participantes.

A base teérica esta ancorada Bauman (2005), Hall (2002) e Giddes (1999),
entendendo que as identidades se formam e se transformam por meio de constantes
mudancas sociais. Para 0s autores, é nesse devir que discorrem intervencdes e
transformacdes.

Dentre as contribuicbes, ha a existéncia de uma profunda relacdo entre a
identidade pessoal e a identidade profissional. Segundo ela, h4 uma identidade
muito maior de que é a existéncia do ser em suas diversas formas de estar no
mundo (SILVA, 2016).

O autor destaca que quando uma pessoa escolhe ser professor, ela ja tem
uma histéria de vida pessoal, onde a deste professor também se torna parte da
mesma. Nesse sentido, ha uma interacdo entre os sujeitos, onde um completa o
outro.

Lima (2016) teve em seus estudos o0 objetivo de conhecer, por meio das
narrativas, o universo de formacdo e praticas docentes que se deslindam as
multiplas questbes do ser professor. Utiliza a metodologia de pesquisa de cunho
qualitativo, a partir de uma analise bibliografica, assim como a andlise das histérias
de vida de educadores da rede publica de ensino.

O referencial tedrico foi discutido através das concepcdes de Névoa (2000),
Passeggi (2006) e Souza (2006). Os autores entendem que junto ao ensino ha um
sentimento aliado, seja no sentido de pertenca ao grupo/local, ou os caminhos
percorridos para que escolhesse atuar nesta profissao.

Dentre as contribuicbes destaca uma interacao entre o sujeito da pesquisa e
suas experiéncias profissionais na constru¢cdo da identidade docente, por isso,
considera as narrativas como fonte preciosa para o estudo sobre a formacéo. As
entrevistadas demonstram em suas falas um sentimento de pertencimento ao seu
oficio, os quais foram construindo ao longo de sua carreira, juntamente com seus
pares.

Lima (2016) incorpora que as narrativas autobiograficas possibilitam a
reflexdo e a ressignificagdo da experiéncia, no contexto de formacgéo (LIMA, 2016).
Os sujeitos da pesquisa apontam a dificuldade na constituicdo de sua identidade,

por meio de processos formativos, jA que segundo suas falas, os cursos de
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formagéo ndo propiciam o alinhamento entre teoria e a pratica, o que dificulta a
construcdo desta identidade (LIMA, 2016).

Os estudos de Pessoa (2016) objetivaram identificar e analisar a construcao
da identidade docente, a partir do olhar do professor iniciante no momento de sua
insercdo na carreira, assim como compreender os conflitos e dificuldades neste
processo. Utilizou-se a metodologia qualitativa, de carater descritivo-interpretativo,
por meio de uma analise bibliografica, bem como da aplicacdo de entrevistas. O
embasamento tedrico se fundamentou nos estudos de Pimenta (2006), Imbernon
(2001), Tardif (2007) e N6voa (2000), entre outros.

Nos achados da pesquisa, Pessoa (2016) aponta a docéncia enquanto
sobrevivéncia e descoberta que marcam o ingresso na carreira. Os sujeitos da
pesquisa apontam que os momentos de dificuldades e conflitos contribuem para a
construcdo da identidade docente (PESSOA, 2016).

Outro fator destacado pela pesquisadora é de que os conflitos ndo séo vividos
somente pelos iniciantes, mas, também, pelos professores que estdo no final da
carreira e continuam se constituindo enquanto educadores. A pesquisadora aponta,
no final de sua pesquisa, que 0 tema necessita investigacdes, pois € um campo
aberto que requer de reflexdes e aprofundamentos (PESSOA, 2016).

Por fim, entendo os estudos de Moraes (2009), Spengler (2010) e Lima (2016)
apresentam reflexdes para esta pesquisa, principalmente quanto a tematica, por
utilizarem em sua base tedrica os pressupostos de Novoa (2000) e Tardif (2007), no
que tange aos aspectos relacionados a constituicdo da identidade docente.

Quanto aos conceitos de identidade, Santos (2015), Silva (2016), Sampaio
(2010) e Pessoa (2016) trazem os pressupostos de Hall (2005) e Bauman (2005),
dos quais também serdo compartilhados, uma vez que se entende seu conceito a
partir das diferenciacfes das evolugdes histéricas destacadas por Hall (2005). Dessa
forma, compreende-se a identidade corroborando com Santos (2015):

Compreendemos esse processo de construcao identitaria profissional,
a partir da socializacdo de significados produzida entre seus atores
num dado territorio e vivéncia comum, associada aos valores, historia,
acontecimentos e a¢des, nos lembra o que disse Freire (1997, p. 60),
em relacdo ao sujeito em permanente processo social, pois [...] o fato
de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posi¢cdo em face do mundo que nédo é de quem nada tem a ver
com ele. Afinal, minha presen¢a no mundo nédo é a de quem a ele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢éo de quem luta para
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ndo ser apenas objeto, mas sujeito também de histéria. (SANTOS,
2015, p. 43).

Pensando nos significados apontados pelos autores, compartilhou-se do
entendimento de Bauman (2005), quando destaca que 0s processos identitarios sdo
decididos pelos individuos, ja que ele tem o livre arbitrio de escolher os caminhos
gue percorrem e as formas que agem em detrimento das situacdes. Segundo ele,
esses sao fatores cruciais para o pertencimento e para a identidade constituinte de
cada um.

Ainda sobre os processos identitarios, as concepc¢des de continuidades e
descontinuidades, presentes na pesquisa de Santos (2015), far-se-do de suma
importancia para um contexto reflexivo de pesquisa, principalmente se ponderar o
fato de que as identidades sdo construidas pelas geracdes, onde os individuos
manifestam por meio de palavras e acfes no decorrer de sua existéncia (DUBAR,
1997). Nesse sentido, a pesquisadora concebe a constituicdo da identidade como
um processo de socializagdo, por meio da convivéncia com o outro que lhe
proporcionam sentido e significagdo (SANTOS, 2015).

Os pesquisadores Moraes (2009), Sampaio (2010), Spengler (2010), Silva
(2016) e Lima (2016) também trazem contribuicbes com os aportes metodoldgicos. A
metodologia qualitativa, advinda por meio de narrativas, autobiografias ou historias
de vida vem ao encontro do instrumento a ser utilizado nesta investigagdo, ja que
serdo realizadas entrevistas narrativas (FLICK, 2013), e, também, a autobiografia
(MOITA, 2000; NOVOA, 2000; ABRAHAO, 2011) para que se possa responder a
guestao de pesquisa proposta neste estudo.

Constatou-se, por meio da pesquisa no Banco de Teses e Dissertagdes, que
a tematica esta presente em diversos estados, e em contextos distintos. Pelo que foi
observado, nos ultimos anos pesquisas nesta area ja ndo sao tdo numerosas quanto
em anos atras. Outro fator que chama a atencéo € de que muitos estudos trabalham
as tematicas em evidéncia na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e na
Educacdo Superior, havendo uma significativa auséncia dos mesmos no Ensino
Médio.

Atentando-se para o Ensino Médio, principalmente na atualidade, em que o
mesmo esta passando por readequacdes, acredita-se serem necessarias reflexdes
pontuais neste nivel de ensino. Com as mudancas, decorrentes das novas

legislacdes, € primordial pensar na figura do professor, como sujeito atuante que, de
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certa forma, necessita repensar em suas formas de atuacdo e remodelar-se, tanto
em praticas como em concepgdes educacionais.

Assim, constata-se serem evidentes as reflexdes e pesquisas com esta
tematica, ja que nos cenarios educacionais muitos docentes, principalmente do
Ensino Médio, ainda buscam sua identidade e se constituem, enquanto educador, no
seu dia a dia, seja por meio das préticas, das trocas com colegas, das memdarias,
advindas do periodo de escola, ou quaisquer outras formas de constituicdo que
serdo pesquisadas neste estudo.

Diante do arcabouco tedrico apresentado pelos pesquisadores acima,
observa-se que o0s estudiosos, 0os quais sdo referéncias para responder aos
objetivos de pesquisa, sdo, em sua maioria, europeus. Constata-se, também, que
essas teorias, por sua vez, acabam ndo gerando muitas reflexdes, tendo em vista
gue predominam as mesmas discussdes, nao trazendo inovagdes para 0 contexto
de formacé&o de professores.

Nesse sentido, corrobora-se com Huergo e Morawicki (2010) que defendem a
persisténcia de uma colonizacdo pedagdgica nos dias atuais, acarretando a
colonizagdo do saber, ja que ndo ha uma mentalidade que busque novas formas de
pensamento/acédo. Eles ainda completam:

Tanto em los docentes como em los formadores de docentes aun
permanecem vestigios de este discurso que, por um lado, contribuyen al
distanciamento entre la escuela y la vida cotidiana y, por outro, estabelecen
perspectivas basadas em dicotomias viejas o renovadas. (HUERGO E
MORAWICKI, 2010, p. 132).

E preocupante a persisténcia nos discursos académicos que ndo se
mobilizam para buscar modos outros de fazer a formacdo e poder refleti-la.
Pensando nesta como um processo ativo, que ocorre ao longo da vida, é pertinente
que se cogite acdes cujo discurso colonizador seja abolido e a faca a partir de um
giro epistemoldgico, a fim de que a realidade seja transformada.

Cabe a reflexdo a partir de conhecimentos produzidos em outros espacgos,
onde sejam privilegiadas outras formas de conhecimento, considerando desde onde
se esta, visando uma postura que vise a autoconsciéncia, por meio de buscas
coletivas. Em uma visdo de formacéo descolonizadora, compreende-se que este é

um modo outro do fazer docente.
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Muitas séo as reflexdes e os questionamentos que mobilizam a caminhada de
pesquisa do Grupo de Pesquisa em Educacéo Intercultural, do PPGEdu/Unilasalle.
Entretanto, movidos pela crenca de que ha um mundo outro possivel, seguimos com
0 nosso “fazer descolonial’, em que se aprende, desaprende e reaprende, em
pequenos atos e acdes que se perpetuam através do “giro epistémico”, abrindo-se
para um novo modo de pensar e fazer a formacéo, por meio de uma sensibilidade de

mundo (MIGNOLO, 2017) que perpassa por todos 0s campos sensoriais.
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3 A FORMACAO DOCENTE NOS PAISES DA AMERICA LATINA: BREVES
APONTAMENTOS

O presente capitulo aborda a formacdo de professores, tomando por
referéncia o debate produzido por pesquisadores da América Latina. A op¢do por
esses tedricos € marcada por um dar-se conta do quanto a producdo propria da
regido latino-americana ainda é pouco conhecida e explorada nos trabalhos
académicos, no contexto nacional brasileiro, e, consequentemente, pouco tem
servido para inspirar projetos educativos condizentes com os problemas que afetam
a regiao.

Ao analisar o capitulo anterior, constata-se que autores eurocentristas
ganham maior forca diante dos referenciais tedricos, assim como na analise dos
achados da pesquisa. Essas teorias, por vezes, sdo distantes das realidades
educacionais brasileiras, o0 que nem sempre possibilita uma reflexdo, j& que os
processos de formacdo da Europa, seja em um ambito inicial, ou continuado,
diferem-se dos que se perpetua nos contextos educacionais brasileiros.

Aqui se insere uma perspectiva de “pensamento outro” para os processos de
formacéo de professores. Diante desta, 0 pensamento outro significa diferenciar-se,
geoepistemicamente, observando os locais multiplos, abrindo-se para o diadlogo a
partir de outras culturas que nao sejam somente as eurocentristas. Em nenhum
momento pretende-se negar esses conhecimentos, apenas, inserir um olhar outro
para a cultura latino-americana, buscando novos caminhos para refletir a formacgao
de professores.

Conforme se demonstrou no capitulo anterior, os estudos analisados
perpetuam a presenca significativa de autores do contexto europeu e de paises
desenvolvidos, como é o caso do Canada. Essa presenca no meio académico,
principalmente brasileiro, se apresenta de forma naturalizada, onde nao se
guestiona, nem mesmo se pergunta pelas interfaces entre teorias produzidas em
outros contextos e apropriadas para situagbes concretas na realidade latino-
americana e brasileira. Talvez aqui acabe residindo um dos problemas entre a
classica discusséo entre teoria e pratica no campo da educacao.

Nosso esforco em lancar um olhar sobre a producgao latino-americana, no
campo da formacgéo de professores, insere-se na diregcao de quem procura, investe,

direciona e realiza o “giro” em busca de informag¢des desde lugares “outros” de
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referéncia. Ao produzir o giro, contempla-se ndo somente uma postura de busca
epistémica ou geoepistémica (um espaco geografico demarcado), mas, igualmente
por um ato duplo que envolve a desobediéncia geoepistémica e um ato politico de
guem se autoriza a lancar um olhar para conhecer, reconhecer e produzir
conhecimentos outros.

Ao realizar a pesquisa no banco de dados da Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertacdes, abordada no capitulo anterior, os trabalhos selecionados apds o
tratamento dos resultados ndo vislumbravam em sua base tedrica pesquisadores
latino-americanos, tendo em vista que 0s conceitos sao advindos de autores
eurocentristas, tidos como classicos, como Tardif, Novoa, Imbernon, Perrenound e
Pimenta. O trabalho da autora brasileira Bernadete Gatti fora citado em duas das
pesquisas, as quais proporcionaram refletir a formacdo de professores a partir de
seus conceitos em que se atém a formacédo dentro das instituicbes considerando o
quao significativo eles sédo para nosso estudo.

Ao propor lancar mao deste referencial e colocar-se a caminho na busca por
conhecer, estudar, analisar e refletir desde esta producdo local e regional
concebendo-a como uma tomada de atitude para além de uma mera escolha de
recorte geografico, mas como uma postura geoepistémica, seguindo o que tem sido
preconizado pelo grupo Modernidade/Colonialidade/Descolonialidade®. Se aposta
gue esta imersao na producdo regional sobre processos formativos de educadores
possa oferecer e agregar elementos diferenciados para se pensar a formacao
continuada desses profissionais.

A selecdo dos autores que se discorre abaixo vem ao encontro da perspectiva
gue esta sendo abordada nesta dissertacdo, tendo em vista o entendimento de que
€ necessario repensar o processo de formacéo de professores. Os estudos que se
referem ao tema proposto geralmente convergem um arcabouco teérico a partir de
pesquisadores eurocentristas classicos, dos quais seus fundamentos e linhas de
acoOes ja se fazem presentes no campo do saber.

Nessa perspectiva, entende-se ser necessario um avango nas pesquisas
sobre formacao, a partir de teorias pouco exploradas, das quais proporcionem nao

somente uma reflexdo, mas o pensar em acdes efetivas para o campo estudado.

50 grupo Colonialidade/Modernidade foi criado por Arturo Escobar, no ano de 2002. O mesmo é
formado, em sua maioria, por intelectuais latino-americanos com o objetivo de defender uma
construcéo alternativa a modernidade eurocéntrica. Os principais representantes sdo: E. Dussel. W.
Mignolo, A. Quijano, R. Grosfoguel, C. Walsh, N. Maldonado-Torres e A. Escobar.
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Assim, 0 amparo em conceitos latino-americanos proporciona um entendimento dos
processos de formagdo mais proximos a realidade local, predispondo a reflexdo e,
também, uma reaprendizagem de ideias que ndo sdo muito difundidas nas
pesquisas sobre o referido tema.

No que tange este olhar corrobora-se com o pensamento de Walsh:

Son estos momentos complejos de hoy que provocan movimientos de
teorizacion y reflexion, movimientos no lineales sino serpentinos, no
anclados en la bisqueda o proyecto de una nueva teoria critica o de
cambio social, sino en la construcciéon de caminos - de estar, ser, pen-
sar, mirar, escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte
de(s)colonial. (WALSH, 2016, p. 23).

Walsh (2016) defende a ideia de que sdo fundamentais préaticas pedagdgicas
qgue proporcionem questionamentos e desafios, visto que, por meio delas, serdo
incitadas possibilidades de ser, estar, sentir, existir, pensar, olhar, escutar e fazer.
Sendo assim, perpetua-se que é de suma importancia a reflexdo da formacéo de
professores através de “outras” formas de pensamento e agao.

Outro ponto que concebe a reflexdo, por meio da teoria latino-americana,
tende repensar a educacdo a partir de uma perspectiva descolonizadora, em que
ndo sejam efetivadas praticas de dominacdo e dependéncia (GOMEZ CUEVAS;
NUNEZ SALAZAR; MURILLO MUNOZ, 2017). Para Escobar (2003), emerge a
abertura para uma possibilidade em que se reflita sobre outros modos de
conhecimento, o que Mignolo (2008) denomina como “paradigma otro”.

Diante desse paradigma, entende-se que adentrar os estudos a partir dos
conceitos de pesquisadores latino-americanos é uma forma de pensar outros modos
de fazer a formacdo de professores, os quais ainda ndo foram constituidos, ja que
as pesquisas tendem a conceitos europeus, que nem sempre agregam novas
possibilidades de refletir sobre o tema. Nas palavras de Quijano (Apud Mignolo,
2008), a proposta de pensar a formacao de professores em outra perspectiva requer
a desobediéncia epistémica, a que pode ser conceituada como uma possibilidade de
olhar para outros lugares que permitam experienciar outras formas de pensar/fazer

formacao de professores. Segundo Mignolo:

A descolonialidade ndo consiste em um novo universal que se
apresenta como verdadeiro, superando todos 0s previamente
existentes; trata-se antes de outra opgdo. Apresentando-se como
uma opg¢éo, o descolonial abre um novo modo de pensar que se
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desvincula de cronologias construidas pelas novas epistemes ou
paradigmas [...] (MIGNOLO, 2017, p. 15).

Diante do exposto, entende-se que a abertura para pensar oS processos de
formacdo de professores, com pressupostos tedricos pouco explorados por
pesquisadores, possibilitam outras maneiras de entendimento da realidade, abrindo
caminho para novos paradigmas. Entretanto, para que esses novos paradigmas
sejam instaurados, faz-se necesséria a decorréncia de uma crise, a que, advém da
necessidade de outros olhares ao campo da formacgéo de professores.

Nessa perspectiva em que se abre a possibilidade de outros olhares no
campo de estudo, se iniciara a discussao da formacao de professores, nos paises
latino-americanos, atentando-se para 0s conceitos, bem como estes decorrem. A
formacdo de professores nos paises latino-americanos necessita modificacdes
estruturais, de acordo com Vaillant (2016a). Segundo a pesquisadora, que,
atualmente, é professora uruguaia e Presidente do Observatério Internacional da
Profissdo Docente, com sede em Barcelona, ha uma falta de correspondéncia entre
0S recursos investidos, os impactos na sala de aula e o desempenho do professor.

Para a autora:

Uma das explicacbes para esse fendbmeno é a questdo da
massificacéo. O Brasil, por exemplo, conta com cerca de 3 milhdes de
docentes e na Argentina sdo mais de 800 mil. Mesmo em paises
menores, como Paraguai e Uruguai, os professores representam uma
porcentagem elevada da populacdo ativa. Essa caracteristica
diferencia de maneira significativa esse profissional de outros do setor
publico e privado e precisa ser considerada nos programas sobre o
assunto. (VAILLANT, 2016a,p. 1).

Ao observar anos atras ver-se-a que a falta de politicas publicas, que se
pense nas reformas educacionais, pois essas sempre foram palco de discusséo. De

acordo com Kalmus e Souza:

A partir dos anos 1990, a América Latina foi palco de inimeras
reformas educacionais que atendiam a demanda ndo apenas da
expansdo do ensino, mas também da adequacdo da educacao
publica as mudancas da légica de regulacdo capitalista, dado o
diagnostico da “ineficacia do sistema”. Fruto de recomendagdes de
organismos internacionais, ditadas pelo modelo econémico neoliberal
e orientadas pelo e para o mercado, essas reformas buscaram
responder histéricas demandas da educacao béasica, como qualidade
e equidade, enfatizando a necessidade de inovacdo das escolas e
trazendo as ideias de competéncia, efetividade e descentralizacdo
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para o centro das politicas educacionais. (KALMUS E SOUZA, 2016,
p. 55).

Segundo esses pesquisadores, a década de 1990 abarcou uma uniformidade
de Leis Gerais sobre a Educacdo, as promulgando em diversos paises, como

descrito abaixo:

No Paraguai e Republica Dominicana, isso ocorreu em 1992; na
Argentina e México, em 1993; na Colémbia e Bolivia, em 1994; no
Uruguai, em 1995; no Brasil, em 1996. A passagem para a segunda
década do milénio vé uma segunda onda de reformas, que também
resultaram em novas Leis Gerais de Educacdo em diversos paises.
No caso do México, a reforma em curso caminha para a promulgacao
de nova lei. No do Brasil, ainda que ndo haja a alteracdo de sua Lei
Nacional, o Decreto 6094 de 24 de abril de 2007, que dispde sobre a
implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao, institui uma nova estrutura na relagdo de poder entre o
governo federal, estados e municipios, com base em um Plano de
Acbes Articuladas - PAR. (KALMUS E SOUZA, 2016, p. 55)*.

De acordo com Vaillant (2016b), muitas acdes apoiadas pelo Ministério da
Educacao dos paises da América Latina acabam sendo deixadas de lado, a fim de
dar conta de outras demandas, consideradas mais emergenciais. Segundo a autora,
a grande dificuldade est4d em transformar os programas que déo certo em politicas
educacionais em longo prazo.

Atualmente, o processo de formacdo docente, nos paises latino-americanos,
€ polémico e controverso, de acordo com os estudos de Vaillant (2016b). Ela adverte
para uma extrema preocupacdo quando o0 assunto sdo as politicas docentes latino-
americanas, principalmente as que estao vinculadas ao desenvolvimento profissional
e a evolucao docente.

A autora pontua a existéncia de uma modalidade de promocao horizontal e
uma vertical na carreira docente latino-americana. Na modalidade vertical, o
educador tem como possibilidade deixar a carreira docente para assumir outras
responsabilidades, ja a segunda, pode desenvolver outra atividade sem deixar de
lado a docéncia (VAILLANT, 2016b).

Segundo a pesquisadora, a chave para a transformacéo esta em repensar as
politicas de desenvolvimento profissional docente, assim como novos cenarios de

colaboracéo entre os professores. De acordo com ela:

* Neste estudo n&o me deterei aos aspectos legais citados, sendo que eles foram mencionados como
forma de historizar, brevemente, o leitor quanto as mudancas educacionais.
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Pesquisadores tém identificado propostas bem- sucedidas baseadas
no conceito de que o docente aprende em situacdes reais e de
colaboragdo com outros profissionais. E o caso dos circulos de
aprendizagem existentes em varios paises - porém com nomes
diferentes -, das redes de professores no Peru, das politicas de
estagios nacionais e internacionais no Chile e das expedicbes
pedagdgicas envolvendo viagens e observacdo na Colémbia.
(VAILLANT, 2016b, p. 2).

Vaillant desde 2013 chamava a atencdo para o fato de que fossem
propiciadas melhores oportunidades na carreira docente, assim como maiores
incentivos econémicos e simbdlicos. A autora considera o fato de que ha uma
grande preocupacdo em relacdo a formacdo inicial dos professores, nos paises
latino-americanos, sendo que muitos formadores tém duvidas diante as
Universidades e Institutos Superiores.

O que vem se destacando é a falta de respostas aos atuais problemas
decorrentes do contexto da formacdo docente. Para a pesquisadora, ha uma
crescente preocupacdo quanto aos desafios relacionados ao preparo dos

professores, tanto na América Latina, quanto a nivel mundial. Segundo ela:

O que se vé é que necessitamos de programas educacionais que
promovam condi¢des dignas de trabalho, instancias de capacitagédo
em contextos de trabalho e um sistema de gestdo e avaliagdo que
fortaleca os professores em sua tarefa de ensinar. Também é
necessario que essas politicas sejam mantidas ao longo do tempo. E
ainda ha que aumentar a atratividade da profissdo e garantir que os
educadores permanecam nela. (VAILLANT, 2016c, p. 3).

De acordo com as concepcbes de Vaillant (2016c), a expressao
desenvolvimento profissional corresponde a outros conceitos, como formacgao
permanente, formacgédo continuada, aprendizagem ao longo da vida, reciclagem e
capacitagcao. Contudo, ela adverte para o fato de que o “desenvolvimento” tem uma
conotacdo que gira em torno de evolucdo e continuidade, o que no seu
entendimento supera a aproximacao entre a formacao inicial e continuada.

Segundo Vaillant (2016c¢), muitos sdo 0s pesquisadores que investigam o
processo de desenvolvimento profissional nos paises da América Latina, os quais,
destaca-se: Avalos (2007), Sandoval Moreno (2014), Gatti (2003; 2010; 2017),
Huergo e Morawick (2010) Romanowski (2013) e Fanfani (2007), entre outros. A
autora aponta que diversas sdo as evidencias de fatores que interferem a

construcdo da profissdo docente, dentre eles, ela demarca a existéncia de condi¢cdes
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de trabalho adequadas, formacdo de qualidade e acompanhamento constante para
gue seja fortalecida a tarefa de ensinar (VAILLANT, 2016c¢).

Vaillant (2016a) considera que o desenvolvimento profissional se produz de
forma autbnoma e pessoal, entretanto, a formacao néo ocorre de forma isolada, mas
dentro de um espaco subjetivo e social. Para a pesquisadora, um bom ensino cria
oportunidades para que se aprenda e se atue, ndo de uma forma individualizada,
mas na coletividade, aprendendo junto aos pares. Na concepcao dela, a formacao
docente ocorre a qualguer momento, dentro e fora dos espacos institucionais, em
situacdes formais e informais de formagao, por meio das redes que nos conectamos
€ que participamos, a que ela nomeia de “comunidades de pratica”.

A aprendizagem junto aos pares, apontadas pela pesquisadora, possibilita a
reflexdo a partir de um olhar descolonial, entendendo que os educadores tendem a
fortalecer suas praticas, por meio de trocas de experiéncias entre os colegas. Para
GOmez Cuevas, Nufiez Salazar e Murillo Mufioz (2017), as praticas formativas sao
produtos culturais, nesse sentido, é necessario pensar diferentes maneiras de
conceber o processo de formacdo de professores, ndo as sujeitando as leis
universais.

Ha uma necessidade de que sejam construidas ferramentas para uma
formacao ao longo do exercicio profissional, de forma que a aprendizagem sobre
diferentes modelos de atuac&o sejam propiciadas. Vaillant (2016b) analisou algumas
experiéncias efetivas de aprendizagem profissional colaborativa, das quais destaca:
os circulos de aprendizagem, as redes de docentes, as expedi¢cdes pedagdgicas e
0s grupos de profissionais de trabalho, que ocorrem no Chile, na Colémbia, no Peru,
México e em El Salvador.

Em todas essas experiéncias ha um favorecimento da aprendizagem de
forma colaborativa, sendo que por meio das experiéncias partilhadas os docentes se
espelham nas préaticas que estdo dando certo com os colegas, e refletem sobre
outros caminhos mais efetivos para o ensino-aprendizagem. Por meio de exemplos
e de projetos ha uma constante reflexao sobre a pratica, de forma que professores
iniciantes e 0s mais experientes podem fazer trocas significativas e repensar a
atuacao.

Contudo, Vaillant (2016b) retrata que a condicdo importante para uma
aprendizagem profissional colaborativa é a existéncia de sistemas de informacgéo e

de difusdo que permitam reconhecer e disseminar as boas praticas docentes e 0s
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bons métodos de ensino. A pesquisadora destaca que a docéncia € um trabalho
coletivo que envolve a todos, principalmente os que trabalham com o mesmo grupo
de alunos, esse processo formativo implica na construcdo da identidade e do
desenvolvimento profissional.

Concebe-se, assim, que a formacgao colaborativa proporciona aos educadores
uma aproximacao entre a pratica escolar e a vida cotidiana, entendendo-a como um
processo ativo e inacabado. Ao encontro do pensamento descolonizador, proposto
por Mufioz (2014), defende-se a importancia do olhar para a formacdo de
professores, a partir de uma préatica que existe em si mesma, na qual ndo cabe a
repeticdo de discursos ou ideias ndo condizentes com a realidade em que a mesma
esta inserida.

Vaillant (2015) em seu estudo intitulado El desarrollo profesional y su
incidencia em la tarea del maestro, destaca que muitos paises recorrem ao
aperfeicoamento profissional, com vistas a compensar a falta de preparo dos

docentes, advindos da formacé&o inicial. Para ela:

Se buscé — a veces com éxito, a veces sin él — mejorar los
conocimientos y habilidades pedagdégicas de los maestros debilmente
preparados. También se intento integrar  conocimientos
especializados em materias em las cuales se diagnosticé uma
deficiencia. (VAILLANT, 2015, p. 3).

Segundo a pesquisadora, algumas deficiéncias foram diagnosticadas, fator
que propiciou uma busca incessante por qualificacdo e ajustes no quadro docente.

Dentre elas, destaca-se:

[...] la mayor parte de las atividades de formacién continua son
sucesos esporadicos, em lugar de experiencias de aprendizaje
evolutivas. Estas atividades tienden a ser intelectualmente
superficiales, desconectadas de los temas profundos del curriculum y
del aprendizaje de los estudiantes, y Suelen ser fragmentadas y no
acumulativas. (VAILLANT, 2015, p. 3).

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional para a pesquisadora € um
processo que decorre em um longo prazo, incluindo diferentes oportunidades e
experiéncias que visam o crescimento e o desenvolvimento do professor. Segunda

ela;
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De esta forma, se entende que las experiencias son mas eficaces si
permiten que los maestros relacionem las novas experiencias com
sus conocimentos prévios. Y para que esto sea posible, requiere um
adecuado seguimento, indispensable para que el cambio se
produzca. (VAILLANT, 2015, p. 6).

Na pesquisa de Vaillant (2007), intitulada Mejorando la formacion y el
desarrollo profesional docente em Latinoamérica, em que por meio de uma revisao
da literatura ela se atém as novas expectativas e os desafios educacionais, a
pesquisadora indica a formacao dos docentes, na atualidade, sendo considerada um
ponto critico no debate educativo. Segundo ela, ha um interesse na América Latina
em renovar as instituicdes formativas, definindo o papel do professor, melhorando as
propostas curriculares e desenvolvendo um sistema de inser¢do a docéncia e ao
desenvolvimento profissional, principalmente para a educacao de nivel médio.

A renovacado dos dispositivos de formacdo é interesse dos paises latino-
americanos, sendo que novas propostas curriculares ja vinham sendo estudadas
desde o ano de 2007, de acordo com a pesquisa de Vaillant (2007). Para dar conta
das insuficiéncias na formacado inicial dos professores, algumas acdes foram
efetivadas em alguns paises. A pesquisadora cita a articulacdo de sistemas e
instituicbes para formagdo em servico, na Argentina; a capacitagdo para O0sS
professores sem formacao especifica, no Brasil; a constituicdo de grupos de
trabalho, na Colédmbia e no Chile; a identificacdo das necessidades formativas junto
as equipes pedagogicas, em El Salvador; e, por fim, a atualizacdo permanente dos
professores da educacao béasica, no México (VAILLANT, 2007, p. 215).

Nessa mesma linha, Nufiez, Arévalo e Avalos (2012), em um estudo cujo
objetivo fora explorar a ideia de profissionalizacdo docente como um processo que
converge em itinerarios diversos, por meio de acles reflexivas permanentes que
perpassam pela formacgao inicial e continuada, discorre que a formacgédo docente
perdura por toda a vida. Na pesquisa € apontada que a melhor forma de
aperfeicoamento da pratica é refletindo sobre a mesma.

Os autores entendem que este € o melhor caminho de capacitagéo, ja que por
meio de suas experiéncias podem tracar acdes diferenciadas que atendam as

demandas atuais. Para os autores:

Una practica no es tal sino cuando media la conciencia. Sin
conciencia, la practica es un mero actuar sin generacién de ningun
tipo de conocimiento. La verdadera practica es generadora de
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conocimiento, generadora de saber, y en ella, por un funcionamento
epistemolégico de la mente, una curiosidad epistemologica. (NUNEZ,
AREVALO y AVALOS, 2012).

Nesse sentido, os pesquisadores coadunam que a base de conhecimentos
profissionais esta vinculada a valorizagdo da experiéncia docente. Com isso,
acreditam que a insercdo de comunidades de aprendizagem profissional, dentro das
instituicdes, poderia ser uma possibilidade de reflexdo e busca de melhorias para o
ensino, considerando para as demandas advindas de cada local.

Nesta linha reflexiva, os autores indicam o trabalho com escrituras de si, onde
0 ponto de partida seriam as experiéncias de cada um, como possibilidade de
desenvolvimento docente. Eles denominam essas praticas como “comunidades de
practicas” (NUNEZ, AREVALO y AVALOS, 2012), concebendo-as como uma
possibilidade de desenvolvimento de consciéncia profissional. Essas escrituras, na
visdo dos autores, sdo construtoras de conhecimento e recuperam a voz do docente
tanto em sua formacdo, como em suas praticas. No proximo capitulo, trar-se-a
aportes tedricos do referido tema, tendo em vista que o0 mesmo é fundamental para
reflexdo do processo de formagéo de professores, a ser discutido nessa dissertacao.

Moreno (2015) observa o fato de que os professores latino-americanos estao
atravessando uma fase de desvalorizacdo generalizada pela sociedade. Ele atribui
multiplas causas para a referida situagcdo, mas dentre elas se detém a pouca
preparacao cientifica e pedagdgica quanto a resolucao de problemas sociais no
contexto das salas de aula. Para o pesquisador deve ser considerada na trajetoria

docente a formacédo continua e permanente. Segundo ele:

L4 formacién docente es aquella que possibilita el desarollo de
competencias propias del ejercicio professional em el campo
educativo em los diferentes niveles y modalidades. La formacion
docente se inserta como elemento indispensable para el desarrollo
profesional y el mejoramento de la practica, considerando las
funciones y tareas que deve realizar um docente em su centro de
trabajo. (MORENO, 2015, p. 3).

No que tange ao processo de profissionalizacdo docente, Fanfani (2007)
destaca que é impossivel a compreensédo da emergéncia das questbes educacionais
se ndo se levar em conta as transformagfes da sociedade e do proprio sistema

educativo. Para o autor, esse é um fator que coloca a identidade docente em crise,
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ainda mais levando em conta que a sociedade espera das escolas muito além do
que elas podem lhes dar (FANFANI, 2007).

Fanfani (2007), em uma pesquisa apresentada no Seminario Internacional da
Unesco, proporcionou uma reflexdo a partir da crise identitaria dos professores.
Nesse encontro, foram discutidos 0s contextos organizacionais e as condi¢cdes de
trabalho considerando as estratégias de profissionalizacdo. O pesquisador aponta
gue nos paises da América Latina as dimensfes dessas questdes ainda sdo mais
drasticas, uma vez que se faz necessario o desenvolvimento de conhecimentos que
possibilitem aos educandos igualdade de oportunidades em um mercado de trabalho
que a cada dia é mais competitivo. Segundo o autor, essas questdes impactam
diretamente os docentes, sendo que esses Sao responsaveis pelo crescimento
desses jovens.

De acordo com Fanfani (2007), faz-se necessaria a criacdo de uma nova
identidade do trabalho docente nos paises latino-americanos, sendo que o oficio
deve perpassar por trés dimensdes, a profissionalizacdo, a vocacao e a politizacao
(FANFANI, 2007). Nesse sentido, o autor pontua que o oficio encontrard uma nova
articulacéo de possibilidades e desafios que virdo ao encontro do cenario atual.

Discorrendo sobre esta necessidade de criacdo de uma nova identidade, cabe
refletir, também, sobre o processo descolonizador da educacéo, principalmente ao
entender que a formacdo esta sujeita a leis tidas como universais. Alpizar (2015),
neste contexto, concebe a descolonizacdo da educagdo como uma estratégia a fim
de que novas visbes possam ser geradas, primando, assim, a humanizacdo, a
solidariedade e a criticidade na acéo educativa.

Alpizar (2015) discorre sobre o fato de que a descolonizacdo da educacao
implica em outras descolonizacdes, citando a pedagogia, o curriculo e a cultura.
Para o autor, cabe que se repense na escola e em seu real significado e, a partir
desse pensamento, entende-se ser necessario redimensionar 0s processos de
formacdo de professores, convidando-os a refletir sobre outras possibilidades de ser
e estar na profisséo.

Mignolo (2008) pontua que se precisa aprender a desaprender para, entao,
aprender a reaprender. Nesse sentido, a colocacédo do autor tende a instigar que
sejam percorridos caminhos outros, dos quais a reflexdo enquanto ao processo de

formacao de professores, em uma caminhada que possibilite a busca por novas
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formas de pensamento e atuagdo, instaurando-as a partir da “sensibilidade do
mundo” °.

Em tempos de protagonismo e de uma formacdo em que prevé um sujeito
autbnomo, a visdo colonizadora, ainda presente nos paises latino-americanos, anula
a perspectiva de construgcdo da autonomia, impondo uma educacao alienada, em
que a memorizagdo e a repeticdo sdo um constructo educacional (ALPIZAR, 2015).
Para o autor, o desprezo aos pressupostos histéricos, sociais, econdmicos e
culturais sdo caracteristicas da cultura moderna, que entende o conhecimento
europeu-ocidental como unico e verdadeiro.

Nesse contexto, em que a resisténcia as mudancas sao fortalecidas, por meio
de discursos colonizados, faz-se importante analisar com criticidade alguns
paradigmas educacionais, recorrendo para outras formas de compreensdo do
cenario educacional, principalmente ao que tange o processo de formacdo de
professores. Gatti (2017) ressalta a necessidade de um novo olhar sobre como e
guem forma os docentes da Educacéo Basica.

Para a autora, h4 uma nova dimensdo quanto as perspectivas da educacao
escolar que atenda as novas geracdes. Nesse sentido, corrobora-se com ela quando
ela destaca que o professor ndo se inventa por voluntarismos, os profissionais
professores sao formados em uma profissdo complexa que necessita ser aprendida
(GATTI, 2017). Para a autora:

Novos desafios para o fazer docente nos cotidianos das salas de aula
se colocam e somos instados a construir modalidades motivadoras
para trabalhar com a educacédo das novas geracdes e propiciar-lhes a
apropriagdo/construgdo/reconstrucao de conhecimentos
sistematizados em nosso processo civilizatorio. Conhecimentos que

sdo bésicos para compreensdo e preservacdo do habitat natural.
(GATTI, 2017, p. 1163).

Diante dos desafios do fazer docente, apontados por Gatti (2017), incorpora-
se que se faz necessaria a formacdo de professores em que haja um trabalho
reflexivo, com criticas permanentes sobre a atuacdo do professor na sala de aula.
Por meio da reflexdo havera a possibilidade de criar novas alternativas de formacao,

fundadas em critérios diferentes dos que foram impostos até o momento.

® O termo “sensibilidade do mundo”, foi utilizado por Mignolo (2017), em seu artigo intitulado Desafios
decoloniais hoje. O autor faz uma critica ao termo “visdo do mundo”, entendendo que a sensibilidade
perpassa por todos os 6rgaos sensoriais, ndo limitando-se, somente, ao campo da visao.
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Silva e Machado (2018) ao realizarem um esfor¢co por produzir uma sintese
sobre os desafios colocados hoje para o campo da formacédo de professores
buscam, em resultados de pesquisas, a possibilidade de entender onde estariam 0s
avancos e por onde se localizam os grandes desafios apontados pela pesquisa na
area. Lancando mdo de um movimento que procura, no reconhecimento desta
producao situar as questdes urgentes, 0s autores percorrem a realidade no contexto
europeu, norte americano, latino-americano e, especificamente, apontam aspectos

no contexto da producéo nacional brasileira, nesse sentido, destacam:

Tanto nas sinteses observadas no contexto europeu, ainda que
experiéncias pontuais amplamente divulgadas, principalmente no e
pelo meio académico brasileiro como experiéncias de sucesso,
quanto como 0 que apontam na diversidade, nas sinteses oferecidas
na regido latino—americana e em especifico no contexto brasileiro, ao
qual langcamos um olhar mais direcionado, podemos observar que
elementos fundantes e propositivos para uma formacgdo continuada
de professores de qualidade despontam, indicando possiveis
caminhos. Constata-se de forma veemente que uma acdo formadora
docente deve estar visceralmente articulada com a realidade dos
problemas educacionais praticos do chdo da escola. (SILVA E
MACHADO, 2018, p. 108).

De acordo com o exposto, entende-se que € preciso pensar/fazer uma
formacdo articulada a realidade dos problemas educacionais vivenciados nas
escolas. Os pesquisadores apontam a pobreza de iniciativas ousadas que venham
romper os modelos formativos, cujo objetivo centra-se, apenas, em reproduzir e
multiplicar estratégias que nem sempre sdo viaveis ao nosso contexto educativo.
Contudo, para gue isso ocorra € inevitavel coragem para que esses processos se
inovem, incorporando-os a novas experiéncias, a partir de um caminho que ainda
nao fora trilhado (SILVA E MACHADO, 2018).

O panorama tracado nas linhas acima objetivou refletir o processo de
formacdo docente, a partir das pesquisas de alguns autores, cujos estudos vinham
ao encontro do que se almeja com essa pesquisa. Partindo da premissa da
necessidade de uma nova visdo de mundo, defendida por Alpizar (2015), discorre-se
sobre a importancia desse giro descolonial, no que de refere ao contexto de
formacao de professores.

Percebe-se que nos paises latino-americanos, a questdo da formacgéo de
professores também € um assunto polémico, como no Brasil, necessitando de

reflexdes, assim como de novas metodologias que atendam o cenario de que
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estamos vivenciando. Na concepcédo de Vaillant (2016a), propostas inovadoras,
recursos e apoio adequado, em longo prazo sédo pec¢as fundamentais para que se
promova um processo de formac&o coerente ao quadro educacional de que se esta
inserido.

Entretanto, como essas nuances ndo dependem somente das institui¢coes,
mas, por vezes, de politicas que as imponham pensar na formacao, utilizar os
recursos que se dispdem pode ser o primeiro passo. Aqui, recorre-se a Mignolo
(2008), com a teoria de outras formas de pensar e fazer.

Trabalhando por meio de atividades em situacdes reais, como proposto por
Vaillant (2016a), entende-se que as autobiografias, estudadas nessa dissertacéo,
tenham um cunho formativo, tendo em vista que as mesmas sejam caracterizadas
como uma forma de aprendizagem colaborativa (VAILLANT, 2016a).

Ainda assim, o estudo a partir dos conceitos de formacao de professores na
América Latina, propiciou que reconhecesse o que Vaillant (2016b) denomina
aprendizagem em espacos e situacdes reais. Entendendo que a mesma ocorre a
qualquer momento, dentro e fora das instituicdes, tornar possivel a formacéo entre
0s pares, dando voz ao educador, infere uma nova forma de acéo/reflexdo no que
concerne a formagao.

E sabido que este é apenas um inicio da longa caminhada reflexiva que se
faz necessaria. Contudo, pensar em redes colaborativas (VAILLANT, 2016a),
atentando para sistemas de difusdo de boas préaticas pode ser o que Mignolo (2008)
chama de giro descolonial, no cerne dos processos de formacao de professores.

A formacao de professores necessita de caminhos outros como possibilidade
de reflexdo e discussédo. Ademais, esse debate formativo ndo € de responsabilidade
apenas das instituicdes escolares, mas, também, € necessaria a ressignificacao de
uma postura formativa desde o contexto da Universidade, considerando outras
formas de pensar/fazer a formacao, buscando conceitos outros, que dialoguem com
autores cujas pesquisas sejam proximas da nossa realidade educacional.

A reflexdo, a partir de conceitos latino-americanos, proporcionou um exercicio
de (des)aprendizagem de conhecimentos, valores e crencas, que se tinha como
anicos e verdadeiros, concebendo para outras formas de conhecimento, o que se
fez reaprender, através de um olhar para o que mais se aproxima da realidade
educacional a que se esta inserido. Entende-se essa pesquisa como uma

possibilidade de olhar para outros conhecimentos, a partir de outros modos de
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pensar em educacdo. De certa forma, como defende Mignolo (2008), essa opc¢ao
descolonial possibilita aprender a desaprender, para, entao, reaprender.
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4 HISTORIAS DE VIDA DOS PROFESSORES: A RESSIGNIFICACAO DA
MEMORIA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

O presente capitulo ird contextualizar, a partir do arcabouco tedrico de alguns
pesquisadores, 0 que sdo as historias de vida, também denominadas narrativas de
si e autobiografia. Ancorar-se-4 nos conceitos de Abrahdo (2003; 2004; 2011) e
Josso (2010), tendo em vista que 0s mesmos vém ao encontro do que se entende
como historias de vida, bem como a sua importancia para a construcdo da
identidade.

Haja vista que a pesquisa objetiva analisar como os professores do Ensino
Médio, de uma escola da rede privada, da regido metropolitana, constroem sua
identidade e se constituem como profissionais da educacdo, os conceitos da
autobiografia, instrumento de coleta de dados deste estudo, também estédo
presentes no decorrer deste capitulo, uma vez que 0os mesmos sdo de suma
importancia para o entendimento das histérias de vida, pois ha um entrelacamento
entre eles. Ter-se-a um olhar para 0 mesmo em um movimento de compreensdo da
formacdo, assim como das préaticas docentes, a luz de uma teoria formativa
descolonizadora.

Como a memoéria e a identidade sdo teorias que tendem a caminhar
juntamente com as histérias de vida, uma vez que uma permeia a outra, trar-se-a 0s
conceitos de memoria difundidos por Pollak (1989; 1992) e, da identidade,
defendidos por Hall (2015) e Dubar (2005; 2012). Essa discussao se iniciara com as
tratativas que giram em torno das histérias de vida, tema central dessa dissertacao.

Considerando-se a importancia que o processo dialégico tem em um contexto
de formacdo de professores, em uma perspectiva descolonial, concerne-se que as
autobiografias, assim como as entrevistas narrativas, possibilitam um olhar outro
para pensar a formacéo, ja que esta abre caminho para um percurso reflexivo que
da voz ao educador. Assim, atenta-se para epistemologias alternativas em que nao
se remetem a um Unico conceito como verdadeiro, mas a uma troca de experiéncias
com significados por meio de outra racionalidade.

A partir do momento em que se trabalham conceitos advindos da memodria,
compreendendo-a como um campo a ser explorado, este estudo vai fortalecendo a
perspectiva de que todo o conhecimento tem valor, como destaca Walsh (2007).

Nesse sentido, valoriza-se o0 passado do educador, em uma perspectiva
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descolonizadora que aceita diferentes formas de pensamento, até entdo nao

exploradas.
4.1 Historias de vida: (re)significando memaérias para constituir-se docente

Uma pluralidade de experiéncias circunda a memaria, por meio de momentos
vivenciados na vida cotidiana, seja de cunho pessoal ou profissional. Ao propor um
trabalho, por meio da analise de autobiografias, cabe refletir sobre alguns conceitos-
chaves que permeiam esse contexto de pesquisa e, de suma, sao fundamentais
para o seu entendimento. Dentre outros pesquisadores, como NoOvoa, Pineau,
Ferrarotti e Dominicé, as pesquisadoras Josso (2010) e Abrah&o (2003; 2004; 2011)
sdo fontes de referéncia para estudos de histérias de vida®, sendo que seus
conceitos sao utilizados no decorrer dessa dissertagéo.

As histdrias de vida sdo consideradas por Josso (2010), como:

[...] uma mediacdo do conhecimento de si, em sua existencialidade, o
qual oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre seus diferentes registros de expressao e de
representacdes de si, assim como sobre as dindmicas que orientam a
formagéo. (JOSSO, 2010, p. 69).

Corroborando com a autora, entende-se que as histérias de vida
proporcionam ao sujeito uma reflexao a partir das experiéncias por ele vivenciadas.
A partir desse ato, séo possibilitadas tomadas de decisdes futuras no que tange ao
processo de acédo e, também formacao.

Na visdo de Novoa (2000), através das histérias de vida € possivel que se
repense as questdes que giram em torno da formacdo. O autor recorre ao
pressuposto de que ninguém forma ninguém, mas que a formacdo é oriunda da
reflexdo que se tem a partir do percurso da vida, aliada a tantos outros atores que
perpassam por nos.

Diante do contexto das histérias de vida, permeia-se por uma variedade de
fontes de recolha, das quais, segundo Souza (2006), podem ser subdividas em duas

dimensdes. A primeira o autor denomina como documentos pessoais, em que estao

® Entende-se, assim como Clementino (2006) que as histérias de vida comportam uma variedade de
fontes e procedimentos de recolha de dados. Dentre os instrumentos utilizarei, nessa pesquisa, as
autobiografias.
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as autobiografias, os diarios, as cartas, fotografias e 0os objetos pessoais. A segunda
compreende as entrevistas biogréficas orais ou escritas.

Nesse trabalho utiliza-se as autobiografias, a que Josso (2010) expressa
como o escrito da prépria vida. Segundo a autora, por meio de sua producédo o
sujeito analisa as suas experiéncias tendo um papel de ator e autor, onde ndo ha
uma mediacao externa de outras pessoas.

Corroborando com sua definicdo, Novoa (2000) entende que as historias de
vida, de cunho autobiografico, auxiliam o processo de repensar as questbes que
giram em torno da formag&o. Ainda assim, segundo o entendimento de Josso
(2010), a abordagem autobiografica permite um processo de investigagcao/formacao.
De acordo com a autora, € considerada investigacdo porque esta vinculada a
producdo de conhecimentos experienciais e é formacdo por proporcionar uma
tomada de consciéncia de si e de suas aprendizagens, por parte do individuo
(JOSSO, 2010).

Nesse sentido, as autobiografias, a partir das historias de vida, possibilitam a
construcdo identitaria do professor, enquanto sujeito e profissional (ABRAHAO,
2003). Segundo essa autora, as narrativas universalizam as experiéncias vividas,
potencializando o didlogo entre o individual e o sociocultural.

Desse modo, Abrahdo condiciona a reflexdo a partir do conceito de
(re)significacdo do vivido (ABRAHAO, 2011). Segundo ela, as narrativas, presentes
na autobiografia, proporcionam aprendizagem e autoconhecimento do trabalho
docente, ja que por meio do dialogo ha uma valorizacdo da voz do educador, de
forma que ao ouvir sua histéria compreendem-se os fatores que incidem em sua
pratica.

Sendo assim, a autora demarca a autobiografia como promotora da
reconstrucdo do sentido do trabalho pedagdgico, pois por meio da reconstrutividade
da memoria (ABRAHAO, 2003), ha uma reflexdo sobre o exercicio da profiss&o.
Considera-se, também, a vida como um espaco de formacéo, ja que a historia de
vida perpassa pelo contexto familiar, por meio de experiéncias que se estendem
entre a vida social e profissional.

Vindo ao encontro do pensamento de experiéncia, proposto por Josso (2010),
Abrahdo entende que os conhecimentos se dao por meio de experiéncias. Assim,

considera o ser humano como sujeito-ator-singular-plural (JOSSO, 2010), capaz de
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compreender como vai se transformando ao longo da vida, mediante suas
experiéncias de vida e profissionais.
Nas pesquisas de Josso (2010) o termo experiéncia formadora tem um

significado fundamental. Para ela:

O conceito de experiéncia formadora implica uma articulacdo
conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade
e ideacdo. A articulacdo que se objetiva numa representacdo e numa
competéncia. E neste ponto que convém ficarmos atentos a
importancia da escala com a qual esta relacionada a experiéncia em
guestao. [...] a formacéo é experiencial ou entdo nédo é formacao, mas
a sua incidéncia nas transformacdes de nossa subjetividade e das
nossas identidades pode ser mais ou menos significativa. (JOSSO,
2010, p. 48).

Nesse sentido, os conhecimentos que cada um possui advém das proprias
experiéncias, que muitas vezes tendem a nao ser exploradas em diversos campos
do saber. Em uma perspectiva de formacdo descolonizadora essas experiéncias,
gue para muitos eram consideradas como ndo conhecimento, ganham forca e se
abrem a uma perspectiva de lugares novos de producao de conhecimento (WALSH,
2007).

Nessa mesma linha de pensamento, a pesquisadora Josso (2010), faz-se
importante para que se compreenda como nos formamos e nos transformamos ao
longo da vida, de forma que se possa refletir sobre essas nuances e definir o
percurso da vida. O termo “caminhar para si” (JOSSO, 2010), se insere nesse
contexto, carregado de sentidos, para perceber os espacos de experiéncia e
formacao.

Essa caminhada é uma atividade que visa a viagem ao longo da vida,
possibilitando ao viajante a reconstituicdo de seu itinerario. Para a pesquisadora
cabe sempre a reflexdo de que nos formamos por meio de um conjunto de

experiéncias, ao longo de nossa vida. Segundo ela:

O processo de caminhar para si apresenta-se, assim, como um
projeto a ser construido no decorrer de uma vida, cuja atualizagao
consciente passa, em primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento
daquilo que somos, pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos na
nossa relagdo conosco, com 0S outros e com o0 ambiente natural.
(JOSSO, 2010, p. 84).
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Este processo de caminhar para si, de acordo com Josso (2010), possibilita o
entendimento das diferentes formas de estar no mundo, das projecbes e, também,
dos modos de desenvolvimento da capacidade de multiplicacdo das sensibilidades
individuais, assim como as do mundo que nos cerca. Josso (2010) atenua que
estamos em complexas imbricagbes, centradas em nossa existencialidade, assim,
entende que as historias de vida, proporcionam a reflexdo de si, 0 que possibilita um
processo de auto-orientacao.

Um bom exemplo do que fora descrito até agora é pensar nos ambientes
educacionais. Ao permear pelas instituicdes, principalmente na sala dos professores
e em reunides pedagdgicas, observa-se que muitas reflexdes séo realizadas a partir
das préticas docentes. O processo de caminhar para si (JOSSO, 2010) torna-se
perceptivel quando os educadores externalizam, através de suas falas, o quanto
crescem, enquanto profissionais, no percurso de sua atuacdo, contudo, esses
relatos nem sempre sdo aproveitados a fim de condicionar reflexdes. Para Sancho
Gil:

[...] las historias de vida tienen que ver con un proceso de formacion
basado em el narrar(se) junto a otros, que contribuye desde la
reflexion y las ressonancias a generar experiencias de conocimento
“sobre si, sobre los otros y el cotidiano. (SANCHO GIL, 2014, p. 28).

Diante dessa externalizacdo, em que o0 outro ao mesmo tempo em que
escuta, aprende e transforma a sua pratica, o coletivo ganha forca em um processo
formativo que prevé redes colaborativas (VAILLANT, 2016a), como uma forma de
formacdo. Contrario ao que a perspectiva eurocéntrica defende, tendo apenas uma
Gnica forma de pensar/formar, a formacédo descolonizadora considera as relacées
“entre”, dispondo o dialogo na centralidade deste processo.

Nessa perspectiva, as narrativas proporcionam tomar esses relatos de
experiéncia como base para o desenvolvimento profissional. Segundo Josso (2010),
0 sujeito, nessa esfera, vai entendendo o sentido da autoformacdo a partir do
momento em que compreende as logicas de apropriacdo e as transmissdes de
saberes vividos ao longo da vida, por meio de suas experiéncias formadoras
(JOSSO, 2010).

As experiéncias formadoras, de acordo com Josso (2010) sdo concebidas

como possiveis mediagbes que fazem o individuo redescobrir dimensotes
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esquecidas, mostrando como as mesmas ainda permanecem vivas dentro de cada
ser. Assim, essas “historias” possibilitam formacdo e autoformacao, ampliando o
contexto de escuta de vozes silenciadas quanto aos dilemas, desafios, alegrias e
satisfacées que permeiam o percurso de vida dos educadores.

Convergindo com Josso (2010) no campo de experiéncias, Larrosa (2018)
concebe-as como um lugar de suma importancia no percurso da vida. Para ele, a
experiéncia € entendida como algo que nos acontece e nos move ao encontro do
que nos transforme em seres melhores. O autor julga que somos “sujeitos de
experiéncia” (LARROSA, 2018), ja que nos tornamos ponto de chegadas e partidas,
disponiveis e abertos a todo tipo de acontecimento, nesse caso, conhecimentos.

Segundo Larrosa (2018), o principal componente da experiéncia é a sua

capacidade de formacéo e transformacéo, pois:

[...] a experiéncia é 0 que me acontece e 0 que, a0 me acontecer, me
forma ou me transforma, me constitui, me faz como sou, marca a
minha maneira de ser, configura a minha pessoa e minha
personalidade. (LARROSA, 2018, p. 48).

Dito isso, corrobora-se com o0 autor quando denota o fato de que as
experiéncias sao vida, por isso tudo o que se vive ndo € em vao. Para Larrosa
(2018), as mesmas dao sentido para si e para 0s outros. Assim, entende-se que
pensar em formacao, a partir de experiéncias, se torna essencial, principalmente
para que as praticas possam ser refletidas e transformadas no percurso da
docéncia.

Diante do exposto, Josso (2010) complementa:

O que esta em jogo nesse conhecimento de si ndo € somente
compreender como nos formamos e nos transformamos, ao longo de
nossa vida, mediante um conjunto de vividos transformados em
experiéncia, mas também tomar consciéncia de que esse
reconhecimento e nés mesmos como sujeitos encarnados, mais ou
menos ativos, ou passivos, segundo as circunstancias, permite,
doravante, visualizar nosso itinerario de vida, nossos investimentos e
nossos objetivos, com base numa auto-orientacdo possivel, numa
invencdo de si, a qual articula mais conscientemente nossas
herancas, nossas experiéncias formadoras, nossas pertencas, nossas
valorizagcbes, nossos desejos e nosso imaginario as oportunidades
socioculturais que saberemos aprender, criar e explorar para que
advenha um si que aprende a identificar e combinar obrigacdes e
margens de liberdade. (JOSSO, 2010, p. 65).
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Percebe-se que Josso (2010) e Larrosa (2018) atentam para o quanto as
experiéncias sao fundamentais para o processo de formacéo e autoformacdo. Sendo
cada um sujeitos de experiéncias (LARROSA, 2018), faz-se importante refletir sobre
as “experiéncias formadoras” (JOSSO, 2010), como forma de acao e transformacéao
do percurso. Nesse sentido, essas experiéncias, abordadas por ambos 0s autores,
permitem um modo de conhecimento de si e de todos 0s outros que perpassam por
nossa vida.

Constatado o reconhecimento abordado por Josso (2010), a partir dessas
experiéncias, entende-se que as histérias de vida, descritas através da
autobiografia, possibilitam a mediagdo do conhecimento de si com a
existencialidade, as quais proporcionam uma reflexdo a partir das representacdes de
nés mesmos. Todo esse processo orienta essa viagem, cuja descoberta de si
perpetua no processo de formagéao.

Diante do exposto, os dados da pesquisa serdo analisados a partir dos
conceitos abordados posteriormente, tendo em vista que as experiéncias de vida
possibilitam que a identidade seja reconstruida. No processo de caminhar para si
(JOSSO, 2010), se ativa a memoria, que se articula a um sentimento de pertenca
para que os acontecimentos vividos venham a ser recordados.

A andlise das autobiografias tende a articular vivéncias e significac6es do
presente e passado, a fim de construir o futuro. Com isso, as historias de cada ser
necessitam ser rememoradas para que a identidade construida seja analisada. A

seguir, serdo abordados alguns conceitos inerentes a identidade e a memodria.

4.2 Memoria

Falar em memoria subentende-se considerar fatos passados, lembrancas e
recordacdes. Quando se faz necessério lembrar-se de algum evento, seja presente
ou passado, recorre-se a memoria. Segundo Branddo (2008), falar em memoria
sugere-se que se permeie pelo esquecimento, tendo em vista que esses lapsos
sobre fatos diarios sdo comuns em nosso cotidiano.

O trabalho com autobiografia requer que sejam revisitados fatos vividos no
passado, a fim de que se possa fazer reflexdes para se pensar o presente e o futuro.
Entende-se que a memoria é um campo de suma importancia para os trabalhos que

giram em torno das autobiografias, discorrer-se-a, a seguir, alguns conceitos da
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mesma. Dentre os autores, nossos estudos partirdo das abordagens de Pollak
(1992), Branddo (2008) e Koselleck (2006). Ademais, como mencionado
anteriormente, na introducéo deste capitulo, pensar a formacao de professores em
uma perspectiva descolonial, percebendo a autobiografia como uma possibilidade de
formacado, a partir de um dialogo entre os pares, 0S conceitos a seguir tendem a
ganhar forga como outras formas de compreensao da formacéo.

O conceito de memoria, segundo Pollak (1992), é tratado enquanto fendmeno
construido coletivamente, sendo este submetido a mudancgas constantes. O autor
destaca a caracteristica flutuante e mutavel da mesma, entendendo que ha
elementos irredutiveis em que o trabalho de solidificacdo dela impossibilita sucessao
de mudancas.

Segundo Pollak (1992) ha elementos constitutivos da memoaria, os quais ele
denomina como acontecimentos vividos pessoalmente e os acontecimentos vividos
por tabela. O segundo conceito, para o autor, decorre de fatos vividos pelo grupo a
gue a pessoa esta inserida, contudo, o individuo ndo os viveu na integra, mas em
seu imaginario.

Outra ideia apontada é a presenca de personagens na memoéria de cada um,
gue sao as pessoas encontradas no decorrer da vida. Junto aos personagens Sao
arrolados lugares, a que Pollak (1992) entende estarem ligados a uma lembranca

pessoal. Para ele:

Existem lugares da memoria, lugares particularmente ligados a uma
lembrangca pessoal, mas também pode ndo ter apoio do tempo
cronoldgico. Pode ser, por exemplo, um lugar de férias na infancia,
gue permaneceu muito forte na memoaria da pessoa, muito marcante,
independente da data real em que a vivencias se deu. (POLLAK,
1992, p. 202)

Nesse sentido, a memoéria é concebida pelo autor como um fenémeno
construido (POLLAK, 1992). Ele a percebe como um elemento constituinte do
sentimento de identidade, ja que ela permite a construcdo e reconstrucao de si na
decorréncia do tempo.

Nas praticas docentes, esse fenbmeno pode ser observado por meio das
narrativas dos educadores quando recorrem aos fatos vividos no passado. Um bom

exemplo sdo as lembrancas daqueles que servem de referéncias em suas acdes
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cotidianas. Também sdo comuns que sejam resgatadas trajetorias negativas, as
quais servem para reconstrucao de a¢cdes dando um novo sentido a pratica.

Branddo (2008) discorre ao fato de que toda a memdria € conhecimento.
Segundo a autora, por meio dela os individuos ingressam em um processo de
aprendizagem, ensino e construgdo, possibilitando, assim, o fazer, desfazer e
refazer, dando sentido as escolhas bem como as trajetérias seguidas. Para a

pesquisadora:

Somos, assim como nossas escolhas, o resultado de nossas
experiéncias pessoais, objetivas e subjetivas, em meio a uma teia de
relacdes sociais. Sao fios que se entretecem interna e externamente,
formando um tecido sobre o qual acontecem as escolhas sendo, parte
da trama, tecida por nosso imaginario e o da cultura da qual fazemos
parte. (BRANDAO, 2008, p. 8).

No que tange ao processo de formacao de professores, revisitar a memoéria €
uma forma de analisar as escolhas feitas e as acdes decorrentes das mesmas,
proporcionando o conhecimento, a partir de um pensar na significagdo dos projetos
de vida e de trabalho. Diante dessa busca de sentido, dire¢cbes poderdo ser
apontadas, conforme atenuado por Brandéo (2008).

J& que conhecimentos advém com o passar do tempo, julga-se que 0 mesmo
€ um fator que se faz presente quanto ao entendimento dos processos da memoria.
Contudo, o tempo, na perspectiva de Jasmin (Apud, Koselleck, 2006), € concebido
como uma construcdo cultural que se relaciona com o que ¢é
conhecido/experimentado no passado e as possibilidades futuras.

Na tentativa de refletir sobre os tempos histéricos, reporta-se a dois conceitos
importantes de Reinhart Koselleck (2006) denominados como espaco de experiéncia
e horizontes de expectativas. O espaco de experiéncia, para o autor, € 0 passado
atual, a que Silva e Fontebasso (2013) compreendem como reatualizacdo do
presente, ou seja, uma experiéncia passada que se revitaliza no tempo presente. Os
horizontes de expectativa, no entendimento de Reinhart Koselleck (2006) é o futuro
presente, ou seja, aquilo que se realiza hoje, mas que ainda nao pode ser previsto.

Pollak (1989) destaca que a memoria, a partir de operacdes coletivas de
acontecimentos e interpretacbes do passado, tende a reforcar o sentimento de
pertencimento a um grupo social. Assim, para o autor, memoria e identidade tendem

a correlacionar-se em um movimento constitutivo.
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Entendendo que a memodria € um elemento constituinte da identidade,
reforca-se a contribuicdo de Pollak (1989) para este estudo, uma vez que sera
analisado o processo identitario e constituinte do educador. A seguir trar-se-a

conceitos oriundos da identidade, tema abordado nessa dissertacao.

4.3 |dentidade

Compreende-se que o “ser’ professor estda imbuido em um processo que
busca a identidade profissional e pessoal, nesse sentido, os conceitos de identidade
e identidade profissional necessitam ser esclarecidos, a fim de analisa-los no campo
da formacdo de professores. Diante do objetivo desta dissertacdo, se discorrera
sobre os conceitos advindos dos estudos de Hall (2005) e Dubar (2005), na tentativa
de refletir sobre os mesmos nas analises deste estudo.

Hall (2015) proporciona uma reflexao da identidade, a partir do conceito de
identificacdo, pois, segundo ele, a identidade é algo em transformacdo e ndo um
processo acabado. De acordo com o autor, as pessoas sao identificadas pelos

papéis que exercem socialmente. Para ele:

[...] a identidade é algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo exato, existente na consciéncia
no momento do nascimento. Ela permanece sempre incompleta, esta
em processo, e sempre estara sendo formada. (HALL, 2015, p. 38).

Nesse sentido, a identidade é formada ao longo do processo construtivo de
vida, permeando por todos aqueles que perpassam por noés. Hall (2015) percebe-a
como algo em permanente construcdo, tendo em vista os papéis exercidos pelas
pessoas, diante do contexto em que se vive. Assim, a constituicdo de nossas
individualidades passa por processos construtivos, por meio de dinamicas de ensino,
aprendizagem, sentimentos, pensamentos e acoes.

Dubar (2005) também é um estudioso dos processos identitarios, segundo
suas concepcOes, a identidade decorre dentro de um processo de socializacao,
sendo que sua relagado se da a partir da constituicdo entre o “eu” e o “outro”. Sendo
assim, o autor defende que ela ndo é dada, mas constituida dia apos dia, por meio

das experiéncias subjetivas de cada individuo. Com isso, corrobora-se com Dubar
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(2005) j& que se cogita que somos uma multiplicidade de “eus” tentando organizar a
nossa existéncia.

Diante desta concepc¢do, compreende-se que o individuo ndo se constroi
sozinho, em relacdo a sua identidade, mas em um processo simultaneo, por meio
das relagbes que estabelece consigo, com os outros e com as instituicbes de que
ele faz parte. Portanto, entende-se que o processo identitario tem seu inicio na
infancia, permeando por toda a vida, em um movimento ciclico de construcdo-

reflexdo-reconstrucdo. Para Dubar:

[...] a identidade nunca é dada, é construida e a (re)construir em uma
incerteza maior ou menos, mais ou menos duravel. [...] A identidade
ndo € mais do que o resultado simultaneamente estavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos
diversos processos de socializacdo que, em conjunto, constroem 0s
individuos e definem as instituicdes. (DUBAR, 2005, p. 135).

Ao pensar na construcdo da identidade do professor os conceitos apontados
até o momento pelos pesquisadores comecam a fazer sentido. Quando ingressa-se
na carreira docente inicia-se o processo de construcédo da identidade, de forma que
por meio das interacdes se ajustam as demandas, como aponta Hall (2005). A partir
dos ajustamentos as pessoas transformam-se em seres em construcéo, tendo em
vista que essas mudancas perpassam pela carreira docente, ja que se permeia por
varios espacos, moldando-se para o exercicio de distintos papéis profissionais
(HALL, 2015).

Ancorados nesse pensamento de identidade mutavel, Nunner-Winkler (2011)
traz reflexdes quanto aos agrupamentos da identidade na sociedade. Em seus
estudos ele enfatiza a conotacdo de que se vive em um mundo contraditério, o qual
permite a permanéncia contraditéria, por isso, os individuos tendem a ndo serem
determinados por decisdes tomadas de uma uUnica vez, mas por uma multiplicidade
de escolhas, as quais se moldam ao estilo da vida cotidiana.

Tendo em vista que esta sendo analisada a construcdo da identidade
docente, concebendo o professor como um profissional que necessita de constantes
adaptacdes e readaptacdes para consolidacdo de sua pratica, faz-se necessario
considerar os estudos de Dubar (2005) diante do processo de identidade

profissional. Para o autor, esta faz parte das formas identitarias sociais, as quais,
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associadas ao processo ciclico, implica em uma forma de reflexdo, possibilitando,
assim, a opcéo de continuidades e descontinuidades.

Dubar (2005) afirma que as formas identitarias profissionais ndo estédo
somente restritas ao trabalho, mas perpassam pelo espaco-tempo do
reconhecimento, ou ndo reconhecimento, investimento, continuidades,
descontinuidades ou exclusbes. O autor pontua que o processo formativo é
essencial na construcdo da identidade, pois facilita a incorporacdo dos saberes,
contribuindo para a interpretacdo dos contextos socioprofissionais, o que, segundo
ele, resulta em continuidades ou descontinuidades identitarias (DUBAR, 2005). Com
isso, quando se pensa em uma identidade profissional, esta, ao mesmo tempo,
pensando na forma como se reconhece profissionalmente.

Levando em conta os aspectos citados acima, discorre-se sobre a construcao
da identidade do educador nesse espaco-tempo (DUBAR, 2005), considerando o
seu primeiro contato com a escola. Assim, é facil entender os motivos que muitas de
suas praticas sdo ancoradas em professores dos quais se espelham. Além disso, a
formacdo profissional também é apontada por Dubar (2005), como constructos
identitarios, j& que ela pode ser construida no percurso formativo de cada professor.

Provida de uma fundamental importancia, a socializacdo, por meio dos
processos formativos, oriundos do percurso da carreira docente, da um maior
sentido a existéncia individual e, de certa forma, organiza o coletivo. Dubar (2012)
defende a premissa de que a socializacdo permite a construcdo da identidade no
interior das instituicbes, sendo que por meio do coletivo as interagdes sao
organizadas assegurando os membros enquanto profissionais.

Aproximando da reflexdo proposta por Dubar (2012), corrobora-se com Gatti
(1996) tendo em vista o entendimento de que a identidade é fruto das interacdes
vivenciadas que definem o modo de ser e estar no mundo. Pensando num processo
de constituicdo identitaria docente, compreende-se que essa se correlaciona com o
‘eu” e com os “outros”, considerando todas as significacbes da docéncia, os
processos de formacao inicial e continuada, assim como a atuacao.

Diante do processo de caminhar para si (JOSSO, 2010), onde se perpetuam
0s espacos de experiéncia e formacao, atenta-se para 0s sujeitos da experiéncia
(LARROSA, 2018), percebendo o educador enquanto esse sujeito que estd em
constante busca de sua identidade, muitas vezes, advindas dos acontecimentos

vividos (POLLACK, 1992), buscados em sua memoaria.
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Para tanto, ndo ha como pensar a constru¢cdo da identidade docente sem
lancar m&o dos conceitos de memoria, trabalhados nesse capitulo. As historias de
vida dos professores tém muito a dizer, principalmente, quando se faz uso da
autobiografia, enquanto instrumento de recolha de dados.

Possibilitar outras maneiras de pensar a formagédo docente, dando voz ao
professor, tornando-o agente de sua formacéo, proporcionando nesta caminhada a
reflexdo diante do percurso da carreira, apresenta-se como uma alternativa que
oferta ao professor a possibilidade de repensar e renovar as formas da educacao,
considerando uma teoria sobre formagcdo em que ele é ator/autor (JOSSO, 2010),

desse processo.
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5 ABORDAGEM METODOLOGICA

A trajetoria investigativa desta dissertacdo ancorou-se na tematica formacéao
de professores em uma perspectiva descolonial. Diante de todos os referenciais
tedricos utilizados na sua constru¢do, considera-se para um olhar outro no que
tange a conceituacdo da formacédo, a partir de conceitos de pesquisadores latino-
americanos.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, percebe-se que ha outros métodos de
pesquisa que conduzem uma caminhada de mudanca epistémica, que se
contrapdem & epistemologia académica cientifica advinda de conceitos
eurocéntricos, sem que se perpetue formas outras de producdo de conhecimento.
Segundo Fuchs (2019), a metodologia descolonial tende a romper, bem como
denunciar o paradigma cientifico moderno e suas relagdes de poder colonial sobre o
conhecimento.

Considerando-se que o método € um percurso a ser seguido, tendo como
objetivo deste estudo analisar como os professores do Ensino Médio, de uma escola
da rede privada, da regido metropolitana, constroem sua identidade e se constituem
como profissionais da educacdo, a metodologia desta investigacdo situa-se na
abordagem de pesquisa qualitativa (LUDKE E ANDRE, 1986). Esta escolha se
justifica tendo em vista que a pesquisa qualitativa possibilita 0 aprofundamento e a
compreensao, trabalhando com um universo de significacbes (MINAYO, 2007), das
quais paradigmas outros serdo construidos em um percurso colaborativo entre
sujeito de pesquisa e 0 pesquisador.

Seu caréater qualitativo, para Ludke e André (1986), também se reconhece
pela pesquisa a ser desenvolvida em uma situacao natural, com riqueza de dados
descritivos, focalizada em uma realidade contextualizada. Nesse sentido, uma vez
que a pesquisa nao tem fins quantitativos, ja que se busca a verificacdo, por meio
das interacdes cotidianas, atenuando o foco de observacdo do pesquisador, a partir
da analise dos instrumentos que fardo parte desta pesquisa.

Este estudo também se configura em uma pesquisa exploratoria (GIL, 2008),
haja vista que tende a proporcionar uma ampla visdo acerca de um fato especifico.
Para o autor, esse tipo de pesquisa objetiva proporcionar uma maior familiaridade
com o problema, de forma que o torne explicito ou que tenda a construir hipéteses

outras. Nesse sentido, atenta-se a Gil (2008), que pontua enquanto finalidade desta
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pesquisa 0 desenvolvimento, o esclarecimento e as modificagcbes de conceitos e
ideias sobre o tema em andlise, tendo em vista os problemas ou hipoteses
pesquisaveis para posteriores estudos.

Em um carater de pesquisa descolonial, o processo dialégico entre
pesquisador e pesquisado serdo oportunizados espagos outros de debates,
discussdes, assim como andlise, a partir de um arcabouco tedrico de pesquisadores
latino-americanos cujas praticas aproximam-se do cenario em que vivemos.
Segundo Fuchs (2019), a pesquisa académica requer um local que seja possibilitada
a construgdo do dialogo.

Por fim, o estudo ira configurar-se, também, em uma pesquisa narrativa,
tendo como definicdo, segundo os autores, uma forma de compreensdo das
experiéncias, em um processo colaborativo entre 0 pesquisador e o pesquisado.
Para os autores, a metodologia consiste na coleta de histérias sobre o tema a que o
investigador pretende pesquisar. Dentre os métodos mais comuns de coleta de
dados encontram-se as autobiografias, os diarios, as entrevistas narrativas e as
notas de campo, entre outras.

Corroborando com os autores acima, Ferrarotti (2011) destaca que essa
pesquisa parte de um testemunho de vida cotidiana, com vistas de que 0 mesmo
seja analisado. Segundo o autor, 0 pesquisador tem que se aproximar deste texto
com atencdo e humildade, a fim de que o mesmo traga respostas que sao passiveis

de reflexdo para todos os envolvidos neste processo. Para ele:

[...] historias de vida como método serio para el andlisis sociolégico,
tal vez el Unico que nos permitiera tener um contacto directo com lo
vivido de las personas y, por ende, com la materia prima, fundamento
de la investigacion social. (FERRAROTTI, 2011, p. 96).

A perspectiva descolonial se expressa a partir do momento em que as
experiéncias do sujeito de pesquisa vao sendo partilhadas em um processo
dialégico decorrido de interacfes sociais. Assim, por meio desta interatividade, que
se perpetua nas trocas entre pesquisador e pesquisado, Ferrarotti (2011) destaca as
possibilidades para que se repense e se renove formas outras de se fazer a
formacao, abrindo a possibilidade de que se construa outra teoria de formagéo de

professores, através de conceitos latino-americanos.
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5.1 Caracterizagdo do estudo

Na lingua portuguesa, a narrativa € um género textual que compreende a
exposicao de fatos, desenvolvidos em torno de um enredo, a partir de um
determinado tema, em que se apresentam conflitos ou acbes. Em pesquisas
qualitativas, segundo Wellwer e Zaedo (2013), as entrevistas narrativas sao de
extrema relevancia, pois contribuem para o fornecimento, bem como a percepcéo
das estruturas processuais dos cursos de vida dos sujeitos pesquisados.

O pesquisador espanhol Bolivar (2001), compreende que a narrativa é uma
estrutura central no modo em que 0s seres humanos constroem sentido, assim,
tanto o curso da vida, como a identidade pessoal sédo vividos como uma narracao.
Segundo ele, ao narrar suas histérias 0s seres humanos produzem um
conhecimento estratégico que (re)constroem a sua propria existéncia.

Para um melhor entendimento do que vem a ser a pesquisa narrativa,

Clandinin e Connely , pesquisadores americanos, a conceituam como:

[..] uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboragéo entre
pesquisadores e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série
de lugares, e em interacdo como milieus. Um pesquisador entra nessa matriz
no durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa ainda no
meio do viver e do contar, do reviver e do recontar; as historias de
experiéncias que compuseram as vidas das pessoas, em ambas as
perspectivas: individual e social. (CLANDININ E CONNELY, 2011, p.51).

Para os autores, a narrativa € o estudo da forma como os seres humanos,
experimentam o mundo, por isso entendem a educacdo como um processo de
construcdo e reconstrucao de histérias pessoais e sociais. Os pesquisadores ainda
afirmam que as narrativas referem-se tanto ao fendbmeno narrado, quanto ao método
de se compreender as vivéncias narradas pelos sujeitos em estudo.

Atualmente, no campo da educacao, pesquisas com a inser¢cao de narrativas
tiveram uma crescente, enquanto metodologia de investigacdo e pratica docente.
Arango (2016) destaca a consolidacdo de pesquisas narrativas nos paises da
América Latina, denominando como um campo biogréfico educativo. O pesquisador
justifica que as narrativas ndo sao meras representacdes de acontecimentos, mas
uma forma em que um conjunto de acontecimentos podem ser ressignificados, por

meio de interpretacdes. Para Souza:
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A crescente utilizacdo da pesquisa narrativa em educacdo busca evidenciar e
aprofundar representacdes sobre as experiéncias educativas e educacionais
dos sujeitos, bem como potencializa entender diferentes mecanismos e
processos historicos relativos a educacédo em diferentes tempos [...] permitem
adentrar num campo subjetivo e concreto, através do texto narrativo, das
representacdes de professores sobre a identidade profissional, os ciclos de
vida e, por fim busca entender os sujeitos, os sentidos e as situacbes do
contexto escolar. (SOUZA, 2006, p.136).

Segundo a pesquisadora Telles (2002), no momento em que as narrativas
sao produzidas, pelos educadores, eles tomam a palavra, dando voz as suas teorias
e suas praticas, tornando-se, assim, agentes de seu proprio desenvolvimento seja
ele profissional ou pessoal. Para a autora, nessa modalidade de pesquisa, a que ela
denomina como pesquisa harrativa (TELLES, 2002, p. 106), ha a possibilidade de
pesquisar as histdrias pessoais e profissionais dos professores, sendo que estas sao
vistas como contextos de producdo de significados para acontecimentos ocorridos,
seja na instituicdo a que ele esté ligado, ou em sua prépria vida.

De acordo com Telles (2002), a pesquisa narrativa rejeita o papel passivo do
participante enquanto mero objeto de pesquisa a ser observado. Nesse sentido, a
pesquisa narrativa tende a compreender e interpretar dimensdes pessoais e
humanas, que vao além de sistemas fechados, recortados e quantificaveis, por isso
sua dimensdo abrange o contexto de pesquisas qualitativas. Nessa mesma linha,
Souza (2006) aponta que as narrativas possibilitam tecer a identidade, de forma que
tendem refletir como o ser se torna professor, assim como analisar as configuracdes
durante o percurso formativo.

Compreende-se, assim, a pesquisa narrativa como um recurso metodoldgico
gue possibilita, por meio de inUmeros instrumentos de investigacdo, a analise e
reflexdo de trajetorias, experiéncias e histérias de vida dos sujeitos. Tendo em vista
a questao norteadora deste estudo, destaca-se que por meio da pesquisa narrativa
pode-se investigar as historias de vida profissional e pessoal dos educadores, para
gue, assim, se possa refletir sobre seu processo formativo, entendendo como eles

se constituiram educadores.
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Figura n° 01 - Caracterizacdo do estudo

PESQUISA
Procedimento racional e
sistémico, cujo objetivo é a busca
de respostas aos problemas
propostos (GIL, 2010, p. 1)

-

. = N experiéncia, em um processo
SMEFLD [ Gom  aEdes aproximativo ~ de i fato colpaborativo entre pes uri)sador e
descritivos, com foco em uma especifico (GIL, 2008, p, 27). pesq

realidade contextualizada (LUDKE e pesquisado _ (CLAUDININ E

S el EXPLORATORIA PESQUISA NARRATIVA
Estudo desenvolvido em uma Ampla  visdo, com  caréter Uma forma de entender a
ANDRE. 1986, 0. 18) CONNELY, 2011, p. 20)

Fonte: Autoria propria, 2019.

5.2 Caracterizacao do contexto de pesquisa

5.2.1 Caracterizacdo do Municipio de Esteio/RS

Esteio € uma cidade da regidao metropolitana de Porto Alegre, tendo cerca de
30 km de distancia da Capital. O municipio foi emancipado em 1955 e, atualmente,
tem como populacdo 84.237 (IBGE/2017). A éarea total da cidade conta com 27,676
km2. O polo industrial e comercial da cidade conta com 409 industrias, 2.317
comércios e 2.926 pontos de outros servigos.

Nos ultimos anos Esteio vem demarcando um alto crescimento, ja que a
cidade reune alguns dos melhores indicadores de renda, salude e educacdo da
regido metropolitana. O perfil econémico da cidade se destaca, no setor industrial,
no ramo da metalurgia, vestuério, tecidos, produtos alimenticios e na mecanica.
Dentre os principais manufaturados estdo o 6leo vegetal, o plastico, o papel, o
cimento e a ragao.

O municipio também conta com um dos maiores centros de eventos da regido
metropolitana. O Parque Estadual de ExposicOes Assis Brasil, que foi inaugurado
em 1970, e conta com uma infraestrutura distribuida em uma érea de 141 hectares.

Anualmente, acontece neste espago a Expointer (Exposicdo Internacional de
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Animais), cujo objetivo € a propagacdo de inovacgdes tecnoldgicas provenientes da
agropecudria e da agroindustria.

Na area educacional, a cidade, possui dezoito escolas de Educacéo Basica
(Ensino Fundamental) e cinco escolas de Educacdo Infantil, administradas pela
Prefeitura do Municipio. Também ha trés escolas da Rede Estadual, administradas
pela 272 Coordenadoria Regional da Educacgéo e trés escolas da Rede Privada de
Ensino, sendo elas o Colégio Adventista, o Colégio Sdo Francisco - Coracdo de
Maria e o Colégio La Salle Esteio, sendo que a pesquisa deste estudo sera realizada

na ultima escola citada.

5.2.2 Caracterizacdo do espaco de pesquisa

5.2.2.1 Rede La Salle: o Colégio La Salle Esteio e o compromisso com a

proposta educativa da rede

A Rede La Salle é uma instituicdo catolica, integrante da Provincia La Salle
Brasil-Chile, unidade administrativa dos Irm&os das Escolas Cristds. A misséo
religiosa e educacional foi inaugurada em 1680, por Sdo Jodo Batista de La Salle e,
a partir desta data, espalhou-se pelo mundo. De acordo com a Proposta Educativa

Lassalista:

Nossa identidade, construida ao longo de trés séculos, edificou-se a
partir do carisma lassalista, dos valores institucionais, da organizagéo
em rede e em comunidades educativas, da comunhao eclesial e da
opcdo preferencial pelos pobres. (PROVINCIA LA SALLE BRASIL-
CHILE, 2014, p. 10).

A Rede La Salle, conforme a Proposta Educativa (2014), é norteada por
principios que as animam e as movem, dentre eles, destaca-se 0s principios
antropoldgicos, com uma visdo humanista e cristd do ser humano. Seguida pelo
principio teolégico concebendo Jesus como referencial de ser, viver e relacionar-se
com os outros. Os principios epistemoldgicos, onde se visa que o conhecimento esta
atrelado ao contexto de experiéncia e de relacdo com o meio. Os principios
pedagogicos, em que o educando € o centro do processo formativo, cabendo a ele,
com mediacdo dos educadores, a producdo de sentidos e uma aprendizagem

significativa.
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Também estdo inseridos na proposta lassalista os principios ético-morais, a
partir de uma ideia de ensinar a bem viver. Os principios pastorais, advindos da
escola em pastoral, na busca da fé, do zelo, da fraternidade e do servigco. Os
principios politicos e socioculturais, que impulsionam a formacao de pessoas para o
exercicio da cidadania democratica. Os principios ecolédgicos, onde se aprende a
cuidar de nossa casa comum. E, por fim, os principios estético-expressivos,
desenvolvendo a sensibilidade, valorizando experiéncias artisticas e literarias.

La Salle tinha grande preocupacdo com o processo de formacdo de
educadores, sendo que queria de seus mestres uma atencdo para com os alunos,
por isso sempre primou que houvesse, por parte deles, dedicacdo ao magistério. De

acordo com a Proposta Educativa:

O educador lassalista, ou todo aquele que possui participacdo ativa
no desenvolvimento da praxis pedagégica, vive a missdo educativa
de forma profissional e proativa, com ética e zelo, como um sinal de
fé, esperanca e caridade. Na sua praxis educativa, seguindo o
exemplo de Jesus, alia a ternura e a firmeza, a amorosidade,
humildade e cooperagcdo, sensibilidade e responsabilidade.
(PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2014, p. 23).

Dessa forma, o educador lassalista assume um papel de mediador do
processo de aprendizagem, auxiliando na construcdo de saberes significativos aos
educandos. O curriculo consiste em uma construcao coletiva, intencional e aberta,
em um sistema dinamico.

Como metodologia ha uma priorizacdo em atividades que se caracterizem
pela participacdo, interacdo e aprendizagem continua, com o foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, dentre as quais sdo destacas as
metodologias ativas, com énfase em vivéncias de situa¢des-problema, experiéncias
e pesquisa (PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2014).

Nesse sentido, a Comunidade Educativa Lassalista torna-se um espaco de
convivéncia, de ensino e aprendizagem, vivéncia e fé, fraternidade e servi¢co. Assim,
as escolas da rede seguem os principios advindos do santo fundador, onde se
busca, diariamente, praticas pedagdgicas significativas, para que se perpetue uma
educacao de qualidade.

Dentre as instituicbes, o Colégio La Salle Esteio, faz parte desta Rede, tendo
sessenta e sete anos de tradicdo no municipio de Esteio, localizado na Regido

Metropolitana de Porto Alegre. Atualmente, atende cerca de novecentos e oitenta
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alunos, distribuidos nas modalidades de ensino da Educacéo Infantil ao Ensino
Médio.

A filosofia da instituicdo se concretiza na missdo que € vivenciada pela
Comunidade Educativa, onde as acdes pedagogicas, administrativas e pastorais sao
desenvolvidas a partir da dindmica do didlogo, da interdependéncia e da
colaboragdo entre os diversos servicos e no efetivo envolvimento de todos os
integrantes. Como finalidade a escola visa o desenvolvimento das competéncias,
habilidades, valores, atitudes e solidariedade do educando, garantindo, assim, sua
formacao integral para o pleno exercicio da cidadania.

Atualmente, a escola conta com cem colaborados, sendo esses distribuidos
nos diversos setores que a compdem. De acordo com o Plano Global do Colégio La
Salle Esteio’ (2014), a escola é um referencial de educacdo no municipio. Os
espacos fisicos sdo adequados, de acordo com as novas tecnologias, assim como
novos instrumentos de trabalho aos professores e alunos (COLEGIO LA SALLE
ESTEIO, 2014, p. 6).

A area Pedagdgica conta com Servico de Supervisdo Educativa, cujo foco do
trabalho é o atendimento aos setores pedagdgicos da instituicdo. O Servico de
Coordenacédo Pedagodgica administra o trabalho pedagdgico da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e uma Coordenagdo que atende aos
professores no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e no Ensino Médio (12 a 32
série). O Servico de Orientacdo Educacional realiza atividades integradas com a
Psicopedagoga, objetivando o desenvolvimento integral das areas cognitivas, sociais
e emocionais dos educandos. H4, também, o servico de Coordenacdo de Turno para
fins de atendimentos voltados aos casos disciplinares, bem como atendimento das
familias com vistas a orientacéo e organizacao.

O corpo docente, neste ano, conta com quarenta e cinco educadores,
desenvolvendo as atividades docentes em todos os niveis de ensino. Dentre estes
educadores, quinze possuem cursos de Graduacao, vinte e seis sdo especialistas,
um possui mestrado, ha dois mestrandos e um possui doutorado, em suas distintas

areas.

" O Plano Global é um documento institucional, elaborado por todas as escolas da Rede La Salle.
Nele h& dados referentes ao diagndéstico e ao planejamento da instituicdo, expressando a realidade
atual da unidade de ensino.
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Dentre as caracteristicas individuais, os educadores da instituicdo acolhem a
Proposta Educativa da Rede e entendem ser necesséria a atualizacéo e a formacao
constante, a fim de que se possa dar qualidade aos processos educacionais. Alguns
professores atuam no Ensino Fundamental e Médio, adaptando-se ao contexto de
cada nivel de ensino e percebendo as caracteristicas destes.

O Ensino Médio é a modalidade mais recente da instituicdo, ainda
necessitando construir sua identidade. Neste ano, este nivel atende cento e quinze
alunos, no turno da manhad. Os professores, sempre que possivel, procuram
trabalhar a partir de projetos integrados, objetivando que os alunos compreendam a
educacdo em uma perspectiva interdisciplinar.

Por ainda estar construindo a sua identidade, a formacdo dos educadores,
desta modalidade de ensino, ocorre na base do didalogo e na busca de acdes que
tornem as aulas mais atrativas e interativas, aliando a tecnologia e as vivéncias
experienciais. Um novo olhar, por meio de pesquisas cientificas, vem ganhando
forca, contudo, para que este se fidelize, ainda h4 uma caminhada formativa que

necessita ser aprimorada nos anos vindouros.

5.3 Formacédo docente no Ensino Médio: um campo a ser explorado

Muitos sdo os estudos que contemplam o processo de formacdo docente,
contudo, por meio da pesquisa realizada nessa dissertacdo, através da analise no
banco de dados da Biblioteca de Teses e Dissertacbes — BDTD, no periodo de
janeiro de 2013 até abril de 2019, foi possivel constatar que o Ensino Médio ainda é
um campo que necessita reflexdes acerca da tematica em estudo, conforme dados
apresentados no segundo capitulo desta dissertacao.

Dias, Souza e Rinaldi (2017), através de uma minuciosa analise dos trabalhos
apresentados na ANPED, no Xll Congresso Nacional de Educacao, realizado na
cidade de Porto Alegre, atentam que as pesquisas sobre formacao tém se voltado
para a necessidade de dar voz aos professores, principalmente sobre o contexto da
sala de aula e das reformas legais do Ensino Médio. Entretanto, os pesquisadores
acreditam ser necessario ir além, de forma que para se alcancar uma educacao de
gualidade, um trabalho colaborativo entre os professores, as universidades e

pesquisadores poderiam agregar reflexdes pertinentes as praticas.
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Para Costa, Oliveira e Medeiros (2016), durante muitos anos a funcao dos
professores do Ensino Médio esteva ligada, estritamente, para a transmissdo do
conhecimento, sem que fosse evidenciado o contexto social a que o sujeito estava
inserido. De acordo com o0s pesquisadores, poucos tinham acesso a esta
modalidade de ensino, jA que este era caraterizado como tecnicista, em que se
prevalecia o preparo para o exercicio de uma atividade trabalhista.

Contudo, no ano de 1988, o Artigo 208 da Constituicdo previu este nivel de
ensino como sendo um direito de todos, tendo que ser ofertado de forma gratuita
(BRASIL, 1988). Entretanto, na concepcao de Zibas (2005a), profundas discussbes
surgiram em decorréncia da importancia do Ensino Médio, como uma etapa da
Educacao Basica.

Costa, Oliveira e Medeiros (2016) discorrem que apds a obrigatoriedade do
Ensino Médio, considerando-o como uma etapa final da Educacéo Béasica, o grande
desafio foi desvincula-lo de seu aspecto conteudista, perpassando o mesmo a fim de
gue novas relacbes fossem estabelecidas entre professores e alunos, de forma que
a teoria e a pratica fossem articuladas, promovendo uma aprendizagem que
tivessem significados aos educandos.

De acordo com Costa, Oliveira e Medeiros (2016) o trabalho docente no
Ensino Médio oscilou entre o carater propedéutico e o preparatério. Assim, 0s
autores destacam que o dominio do conhecimento foi uma marca da docéncia, nesta
modalidade de ensino. Eles também se atém ao fato de que a promulgacédo da Lei
de Diretrizes e Bases, no ano e 1996, possibilitou que fosse repensado 0 processo
de formagé&o dos professores, nos cursos de licenciatura.

Os pesquisadores ponderam o fato de que apds a aprovacdo do Plano
Nacional da Educacéo, com a Lei n°® 13.005/2014%, um novo olhar pairou para o
Ensino Médio, em virtude dos desafios trazidos na meta 3, que dizem respeito ao
acesso e permanéncia dos jovens nas instituicdes de ensino. Ainda assim, 0s
autores consideram importante que sejam centrados juntos a estes desafios 0s
processos de formacado e valorizagdo docente, compreendendo que a permanéncia
dos alunos esta imbricada numa melhoria da qualidade de ensino que efetivam a

permanéncia desses alunos na escola.

® O Plano Nacional de Educacio ndo sera trabalhado neste estudo, entretanto, para maiores
informacdes consultar: BRASIL. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao — PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014.
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Diante desta perspectiva, Nufiez (2004) enfatiza que o processo de formacgao
dos professores do Ensino Médio € um grande desafio na atualidade. Para o autor, a
organizacdo de cursos de formacdo continuada, assim como a constituicdo de
grupos de estudo sdo fundamentais para que novos saberes possam ser
construidos e, posteriormente, refletidos.

Nesse sentido, Silva (2015a), atenua que a formacao do professor do Ensino
Médio ndo pode desconsiderar o jovem que frequenta e que frequentara as escolas
meédias. Assim, a autora sugere que o futuro professor do Ensino Médio mergulhe
“no universo da escola e da sala de aula e que o fortaleca por meio de uma soélida
formacao teodrica e pratica” (SILVA, 2015a, p. 72).

Diante dessa necessidade, a pesquisadora julga a formacéo continuada como
fundamental no que concerne a identidade e a funcdo do docente. Para a autora, a
formacao tem que ser permanente, ndo somente em eventos esporadicos, mas em
um estudo cujo aprofundamento encontre caminhos que possibilite 0 enfrentamento
dos desafios que se fazem presentes dentro do espaco-tempo-escolar.

A abordagem de Silva (2015a), no que tange ao processo de formacédo de
professores, vem bem ao encontro do que Dantas (2018) declara, tendo em vista
que para 0 autor nos processos formativos tem-se que considerar 0 jovem que
frequenta essa modalidade de ensino. Por isso, atenta-se que a formag&o néo se
esgota na licenciatura, mas suscita a articulacdo entre a formacdo inicial e a
continuada.

Ainda assim, Dantas (2018) tece uma critica quanto aos processos
formativos, pois, segundo ele, a formacdo de professores, na atualidade, néo
consegue acompanhar as mudancas da contemporaneidade. Para o autor, é a
formacdo que permite ao professor perceber seu papel enquanto agente
transformador. Em seu entendimento, o desafio esta em possibilitar ao professor,
ainda no periodo de formacao inicial, conhecer a realidade educacional, somente
assim ele conseguira aliar a teoria e a pratica e ir tendo conhecimento deste espaco.

Corroborando ao processo de formacdo, Kuenzer (2011) enfatiza que a
formacao de professores do Ensino Médio necessita articular conhecimentos sobre o
mundo do trabalho, conhecimentos cientifico-tecnolégico sobre a éarea a ser
ensinada, conhecimentos pedagogicos, formagdo em pesquisa e experiéncia no

trabalho docente. De acordo com a autora:
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[...] ao professor ndo basta conhecer o contelido especifico de sua
area; ele devera ser capaz de transp6-lo para situacdes educativas,
para o que devera conhecer os modos como se da a aprendizagem
em cada etapa do desenvolvimento humano, as formas de organizar
0 processo de aprendizagem e os procedimentos metodolégicos
préprios a cada contetido. (KUENZER, 2011, p. 685).

Kuenzer (2011) aponta sete eixos os quais 0s processos formativos para
professores do Ensino Médio devem contemplar, sendo eles: contextual, que € a
articulacdo de areas do saber; epistemolégico com vistas a integrar teorias e
principios que regem a producdo do conhecimento; institucional com as formas de
organizacdo dos espacos para aprendizagem; pedagdgico aliando teoria e pratica
pedagogica; praxico com a integracdo do conhecimento cientifico, tacito e pratica
social; ético, girando em torno das responsabilidades sociais e, por fim, investigativo
gue se compromete com o desenvolvimento das competéncias de pesquisa.

Segundo ela, esses eixos permeiam entre o ser e o fazer do professor do
Ensino Médio, sendo por ela entendidos como um caminho possivel de construgéo
de propostas de formacéo para esta modalidade de ensino. A formacdo adequada,
para Kuenzer (2011) ainda é um desafio, porém, reflexdes sdo necessarias, a fim de
gue novas estratégias sejam efetivadas.

Sobre a formacédo, corrobora-se com Dourado (2013) que discorre sobre a
necessidade de que na formacdo sejam previstos os conhecimentos pedagdgicos
articulados com a teoria X pratica, a fim que se possibilite uma reflexao critica entre
0s conhecimentos que estdo sendo construidos. Mas, para o autor, a melhoria dos
processos formativos sé sera possivel quando for reconhecida a importancia da
valorizacéo profissional.

Ha muitos desafios diante da formacdo de professores do Ensino Médio.
Entretanto, acredita-se que a partir de pesquisas nessa area outros olhares tendem
perpetuar esse nivel de ensino, com vistas a pensar em novas perspectivas
formativas, com o objetivo de construir uma identidade profissional aos educadores

do Ensino Médio.

5.4 Participantes do estudo

Os participantes da pesquisa sao trés professoras que atuam no Ensino

Médio, de uma escola da rede privada de ensino, do municipio de Esteio. Embora
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esta modalidade conte com catorze professores, apenas trés se dispuseram a
participar, j& que foram estabelecidos critérios, tendo em vista que o trabalho
autobiografico requer que o sujeito tenha contribuicées oriundas de um percurso de
docéncia, assim como formativo. Abaixo se elencou os critérios de escolha dos
participantes:

a) Tempo de atuacao no Ensino Médio igual ou superior a oito anos;

b) Curso de Especializacédo Latu Sensu na area de atuacao;

c) Area do conhecimento distinta, a fim de que se tenha diferentes

percepcdes na caminhada formativa.

5.5 Instrumentos para coleta de dados

A pesquisa narrativa (CLANDININ e CONNELY, 2011) tendo como objetivo o
entendimento de experiéncias, € uma metodologia que consiste na coleta de
histérias, a partir de um determinado tema. Essas histérias, de acordo com Souza
(2006), podem ser obtidas por diversos métodos, como entrevistas, diarios,
autobiografia, gravacdes e notas de campo.

Neste estudo, seréo utilizados dois instrumentos de coleta de dados, sendo
eles, a entrevista narrativa (FLICK, 2013) e a autobiografia (MOITA, 2000; NOVOA,

2000), as descricdes desses instrumentos seguem nos topicos a sequir.

Figura n® 02 — Processo de coleta de dados

Entrevista Narrativa (Flick, 2013)

COLETA DE DADOS

Autobiografia (Moita, 2000. N6voa,
2000; Josso, 2010, Abrahao, 2003.)

Fonte: Autoria propria, 2019.
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5.5.1 Autobiografia

A fim de entender o contexto de como os educadores do Ensino Médio, do
Colégio La Salle Esteio, se constituiram enquanto professores, analisando o
percurso de sua caminhada formativa, optou-se pelo uso da abordagem
autobiogréfica (MOITA, 2000), a qual Névoa (2000) e Abrahdo (2003) denominam
“Histérias da vida”, ja que a mesma possui um imensuravel valor heuristico.

Na concepcdo de Souza (2006) as histérias de vida comportam uma
variedade de instrumentos de recolha, das quais um torna-se sinGbnimo do outro.
Para tanto, neste estudo, quando se falar histérias de vida, também compreende-se
autobiografias.

Moita (2000) destaca que método autobiografico permite ao pesquisador um
entendimento global e dindmico das interagcdes decorrentes do percurso da vida
pessoal e formativa. De acordo com a autora:

S6 uma histéria de vida permite captar o modo como cada pessoa,
permanecendo ela préopria, se transforma. Sé uma histéria de vida pde em
evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os
seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
dialogo com os contextos. Numa histéria de vida podem identificar-se as
continuidades e as rupturas, as coincidéncias no tempo e no espago, as

“transferéncias” de preocupacdes e de interesses, os quadros de referéncia
presentes nos varios espacos do cotidiano. (MOITA, 2000, p. 117).

Assim, nas palavras da autora, entende-se que esse instrumento mais de que
uma metodologia € uma via de acesso para exploracdo, em que a singularidade de
cada histéria é passivel de entendimento e de reflexdo sobre o que motivou a
escolha da profissdo. Nos estudos de Abrahdo (2011), a autobiografia € promotora
de sentidos do trabalho pedagdgico, pois permite a reflexdo de praticas, através da
reconstrutividade da memoria (ABRAHAO, 2003).

Por meio da autobiografia, ou das histérias de vida, é possivel que se
compreenda como cada pessoa se formou e, assim, encontrar relagbes entre as
pluralidades que perpassam por suas vidas. Na visdo de Sahagoff (2015), a escrita
biografica é uma forma de escrever sobre o contexto de uma vida, seja por meio de
historia breve, ou, simplesmente, um evento particular, que tenha significado ao
sujeito. Segundo a autora, a autobiografia € sempre uma representacdo, um
recontar, uma reconstrugdo particular da narrativa de um determinado sujeito
(SAHAGOFF, 2015, p. 3).
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Dessa forma, a autobiografia possibilita um processo de reconstrugcdo de
sentidos e de significados do fazer docente. A compreensao do processo formativo,
assim como as transformacdes, advindas das formacgbes, € concebida por Josso
(2010) como formas de reflexdo no percurso da vida.

Com vistas analisar como os professores do Ensino Médio, de uma escola da
rede privada, da regido metropolitana, constroem sua identidade e se constituem
como profissionais da educacdo concebe-se que a autobiografia € um instrumento
de resgate de trajetOrias e projetos com uma significativa funcao, refletindo sobre
passado, presente e futuro (BRANDAO, 2008).

A pesquisa foi explicada a todos, no inicio do ano letivo de dois mil e
dezenove, na Jornada de Formacdo®, entretanto, apenas os que realmente
demonstraram interesse em participar do estudo, comprometendo-se com 0 mesmo
e, que foram constatados os critérios descritos no item 5.4, efetivaram a sua
participacdo, j& que era necessario o empenho, bem como a producdo da
autobiografia. Apds a ciéncia da mesma, os educadores firmaram seu compromisso,
por meio da assinatura do Termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice 1),
assim como da declaracéo de ciéncia da pesquisa (Apéndice 2). Dessa forma, a
totalidade de participantes, ap6s este procedimento, resultou em trés educadoras,
em um universo de catorze docentes que atuam nesta modalidade de ensino.

A pesquisa iniciou a realizacdo no més de marco, onde foram solicitadas as
autobiografias aos educadores. Tendo em vista que muitos desdobram suas
atividades de docéncia em outras instituicbes, um prazo consideravel para a entrega
do documento foi necessario. Assim, trabalhou-se com um periodo de sessenta dias
para a entrega das mesmas.

As autobiografias foram solicitadas por meio do e-mail institucional dos
educadores, sendo que para a sua construcao havia um roteiro com esclarecimentos
a fim de que as mesmas estivessem alinhadas, conforme demonstrado no Apéndice
4. O objetivo do roteiro foi para que 0s sujeitos de pesquisa pudessem organizar sua
autobiografia, a partir de um direcionamento para que ao analisar os dados o

processo de tratamento de informacdes se tornasse mais eficiente. Outro fator que

® A Jornada de Formacgdo compreende um momento de reunido pedagogica, em que a equipe
pedagodgica da instituicdo, formada pela supervisora e pelas coordenadoras, bem como a Equipe
Diretiva se reline para tratar de assuntos provenientes dos aspectos de formacao do corpo docente.
No inicio do ano sdo tratados percursos a serem percorridos até p més de julho, de forma que os
mesmos sao retomados nas reunides mensais. No meio do ano é realizada uma avaliagdo do que
fora abordado e, novamente, traga-se o caminho a ser percorrido até o final do ano letivo.
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se justifica 0 mesmo € de que o género autobiografia ndo era conhecido por todos,
como relataram quando foram convidados a participar da pesquisa.

Os instrumentos foram entregues entre os meses de abril e maio, através do
e-mail da pesquisadora. Primeiramente, em meados do més de abril uma das
professoras encaminhou sua autobiografia. Mais para o final do més recebeu-se a
segunda autobiografia e, no final de maio a terceira autobiografia, sendo que o
periodo para a construgcdo das mesmas nao fora linear, tendo em vista que as
participantes tinham um periodo de sessenta dias para a producdo. No percurso
desta construcdo, a comunicacao entre pesquisadora e sujeito de pesquisa ocorrera
nos periodos de intervalo, sendo que ndo houve questionamentos para a producéo,
apenas uma preocupacdo, por parte das educadoras, apdés a entrega do
instrumento, se haviam as produzido de forma coerente e se os dados eram

suficientes para o processo de interpretacao.

5.5.2 Entrevista narrativa

Para que haja a possibilidade de responder a questdo de pesquisa, far-se-a
uso de entrevistas narrativas (FLICK, 2013). Na concepcdo do autor, a entrevista
narrativa caracteriza-se por um metodo, cujo objetivo é de que o participante, a partir
de perguntas geradoras ou imagens, possa refletir sobre um tema em evidéncia,
seja de forma oral ou escrita.

Segundo Flick (2013), a entrevista narrativa compreende algumas partes,
sendo iniciada por uma pergunta geradora, que pode estar aliada a alguma imagem.
Em seguida, passa-se a um estagio de sondagem em que o pesquisador analisa se
os fragmentos estdo detalhados, o suficiente, para que se possa fazer a analise
mais precisa posteriormente. Por fim, o estagio final, em que é possivel a realizacdo
da andlise, propriamente dita.

A escolha deste instrumento se justifica pelo fato de que por meio das
entrevistas narrativas o pesquisador pode ter acesso as experiéncias subjetivas do
entrevistado (FLICK, 2013, p. 117). Nesse sentido, a narrativa tornou-se relevante
em um contexto de formacao, jaA que o professor assume um papel de narrador-
personagem-escritor.

Findada a producéo das autobiografias, descritas no item acima, iniciou-se o

alinhamento para a aplicacdo das entrevistas narrativas. A fim de que pudesse unir
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todos os participantes, em um momento Unico, dentro do ambiente institucional, as
entrevistas foram realizadas durante a Reunido Pedagdgica do més de julho. Como
na reunido estava planejado um periodo de estudos dirigidos, com leituras a partir
do tema avaliagcdo por competéncias, fora solicitada a Equipe Pedagdgica que as
trés professoras se ausentassem deste momento e, assim, pudessem participar da
finalizacdo desta pesquisa, onde se aplicaria o Gltimo instrumento.

Com vistas a orientar o delineamento da pesquisa, a entrevista seguiu um
roteiro, conforme disposto no Apéndice 3. Esse roteiro compreendeu a explanacao
da pergunta geradora, que foi lida a todos, seguida da exposicdo de uma imagem.
As demais questdes também seguiram o percurso da primeira. Nesse sentido,
considera-se que as imagens, seriam fortes aliadas para que a memoria fosse
ativada e, entdo, as questdes fossem descritas dando uma sequéncia ao relatado na
autobiografia.

Dessa forma, apresentaram-se as imagens a elas, solicitando que
descrevessem 0s seus sentimentos e percepcdes diante das mesmas. Os Ipads da
instituicdo foram disponibilizados para que as mesmas pudessem fazer a producéo
de suas narrativas, por meio da escrita.

Tendo em vista que o primeiro instrumento de pesquisa constituiu-se da
construcdo de autobiografias, observando o percurso de vida e formagao, optou-se
para que as respostas da entrevista, ao invés de relatadas, fossem descritas, pois,
assim, os dados de andlise seriam mais fidedignos ao que cada um interpretaria, a
partir das imagens apresentadas, sem que houvesse interferéncias nas respostas
advindas das outras duas professoras que também estavam presentes.

Assim, corrobora-se com Wittizorecki et all que destaca:

[...] a textualidade exige outra qualidade e outro esforco ao sujeito-
autor, preocupacdes, geralmente ndo presentes na oralidade, tanto
na expresséo, quanto na compreensdo, na énfase e nos limites das
situagbes narradas. E nesse argumento que concordamos com a
afirmacgédo de que a narrativa € ou pode vir a ser um aprofundamento,
uma qualificacdo ou ainda um requinte disponivel para a metodologia
da pesquisa qualitativa. (WITTIZORECKI, 2006, p. 25).

Nessa perspectiva, consolida-se com o autor, o qual entende a narragcéo
como uma possibilidade de compartilhar com outros interlocutores as experiéncias
vivenciadas tanto na formacdo, quanto na atuacdo. Contudo, a escrita, torna

possivel uma posterior retomada, por parte do sujeito-autor, de seu texto, o inserindo
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em um processo de anadlise e reflexdo, atentando para fatos que se fizeram

significativos no momento, mas que podem ser esquecidos, em sua memoria.

5.6 Procedimentos de andlise e interpretacdo dos dados

Para a analise dos dados obtidos, por meio das autobiografias, bem como das
entrevistas narrativas, utiliza-se a Analise Textual Discursiva - ATD (MORAES;
GALIAZZI, 2016). O uso dessa abordagem se justifica, também, por se tratar de uma
pesquisa qualitativa, a fim de que os dados sejam interpretados a partir de uma
rigorosa andlise, com critérios bem definidos, sem que as hipoteses sejam testadas,
mas com um cunho mais interpretativo, a fim de seja proporcionada uma reflexao e,
posteriormente, a reconstrucdo dos mesmos, acredita-se que a mesma seja mais
efetiva para o referido estudo.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a Andlise Textual Discursiva
compreende um exame em torno de quatro focos, sendo que os trés primeiros sao
compostos por um ciclo, constituidos por elementos principais. Os trés primeiros
ciclos sdo compostos pela desmontagem do texto (MORAES; GALIAZZI, 2016),
onde os mesmos sdo detalhados com vistas a fragmentacao desses para que sejam
produzidas unidades constituintes.

Logo, tem-se o estabelecimento das relacbes (MORAES; GALIAZZI, 2016),
gue é a construcdo de relacdes entre as unidades de base, a fim de que as mesmas
sejam reunidas para a formacdo dos sistemas de categorias, a partir das
proximidades. A captacao dos resultados (MORAES; GALIAZZI, 2016) se d& a partir
de uma nova compreensdo dos dois primeiros focos, para a construcdo de

metatextos. A constituicAo dos mesmos segue expressos na figura abaixo:
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Figura n® 03 — Demonstrativo dos trés primeiros focos da ATD

Fonte: Autoria propria, 2019.

Apés a analise, por meio desses trés primeiros focos, chega-se ao quarto
foco, denominado um processo auto-organizado (MORAES; GALIAZZI, 2016), para
0s autores nessa fase emerge a compreensdao, de forma que nao ha previsibilidade
quanto a criatividade e originalidade dos resultados. Conforme os autores ha a

defesa de um argumento da ATD, segundo eles:

[...] a andlise textual discursiva pode ser compreendida como um
processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em que 0s
entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: a desconstrugao dos textos do “corpus”, a uniterizagao;
0 estabelecimento de relacdes entre os elementos unitarios, a
categorizagdo; o captar emergente em que a nova compreenséo é
comunicada e validada. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 34).

Por meio de todo esse processo, 0s autores afirmam a ocorréncia de uma
tempestade de luz (MORAES; GALIAZZI, 2016), o que para eles a partir do cadtico e
desorganizado decorre a formacao de flashes de luz sobre a investigacao realizada.
Segundo Moraes e Galiazzi (2016), ao longo das analises sdo expressas
compreensdes mais consistentes, por meio da escrita.

Para iniciar o processo de analise, em um primeiro momento foi realizada a
uniterizagdo (MORAES; GALIAZZI, 2016). Os textos das trés participantes da
pesquisa foram fragmentados, em uma tabela do Microsoft Word, a fim de que se
constituissem unidades de analise, cuja denominacédo, de acordo com Moraes e

Galiazzi (2016) podem ser denominadas unidades de sentido ou de significados.
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A denominagdo das unidades decorreu a partir dos icones de orientacgéo,
dispostos no Apéndice 04, para a producdo das autobiografias, e, também, do
Apéndice 03, por meio das perguntas norteadoras da entrevista narrativa. De acordo
com 0s autores, a uniterizacdo torna caoticos os textos que, até entdo, eram
ordenados, entretanto, uma nova ordem vai se constituindo a partir dessa desordem.

No segundo momento do ciclo de analise inicia-se um processo de auto-
organizacdo textual, a partir do estabelecimento de relacdes do processo de

categorizacéo. Para os autores:

A categorizacdo é um processo de comparagdo constante entre as
unidades definidas no momento inicial da andlise, levando a
agrupamentos de elementos semelhantes. Conjuntos de elementos
de significacdo proximos constituem as categorias. (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 44).

Nesse sentido, apdés a construcdo das tabelas, percebe-se que as
propriedades dos produtos eram bem distintas, ndo sendo necessarios 0s
agrupamentos. Assim, optou-se produzir as categorias a partir das unidades de
analise que se constituiu desde o corpus da pesquisa, 0 que € caracterizado por
Moraes e Galiazzi (2016) como método indutivo.

Corroborando com os autores, salienta-se que a opc¢ao pela inducdo advém
da ideia de abertura para o novo, a partir de uma perspectiva de categorias
emergentes construidas desde o corpus. Entende-se que por meio dessas
categorias aprofunda-se a compreensdo dos textos base da andlise, a partir dos

fendbmenos que se propds a investigar.
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6 TRADUCOES AUTOBIOGRAFICAS: REGISTROS DA DOCENCIA EM

MOVIMENTO

Neste capitulo, apresentam-se os dados coletados nas autobiografias, a fim
de discutir as categorias até entdo estabelecidas, para guiar o percurso inicial onde
decorreu a desmontagem dos textos, para, posteriormente, examina-los a partir
categorias ou eixos norteadores. Como abordado no capitulo anterior, para que 0s
dados sejam ponderados por meio da Analise Textual Discursiva, se fez necessaria
a passagem pelos ciclos de desmontagem do texto, estabelecimento de relacdes e a
captacdo dos resultados (MORAES; GALIAZZI, 2016). Com o intuito de iniciar esse
processo, todas as autobiografias foram analisadas e separadas por categorias, em

uma tabela produzida no Microsoft Word, conforme quadro modelo disposto abaixo:

Quadro n° 02 — Modelo do quadro de categorizacdo da Autobiografia

CATEGORIAS PROFESSORA A PROFESSORA B PROFESSORA C
Processo - Sempre fui uma aluna | - Ao iniciar minha vida | - Minha experiéncia
formativo inicial | muito dedicada, | escolar, na rede publica, | escolar iniciou na pré-
(Ensino alcancando excelentes | ingressei aos 5 anos no | escola, onde tive uma
Fundamental e | notas e sendo aprovada | Jardim, cursei a pré- | situagédo muita
Médio) por média, nunca | escola aos 6 anos de | complicada com uma

necessitando de | idade e a 12 Série aos 7. | professora substituta,
nenhum tipo de | Estudei nessa escola | devido as ameagas.
recuperacdo ou exame. | durante o] Ensino | Logo, aguardei a idade
A matemética ja fazia | Fundamental I. No Ensino | necesséaria para iniciar
parte de meu cotidiano e | Fundamental Il, fui para | diretamente na primeira
nunca tive nenhuma | outra escola, também | série, sete anos. Cursei
dificuldade. publica. 0s trés primeiros anos
[...] [...] em um colégio
particular, depois
estudei em escolas
publicas até o sexto
ano.

Fonte: Autoria propria, 2019.

O objetivo da autobiografia é fazer o sujeito da pesquisa relatar fatos
marcantes de sua vida, que venham a sua memoria, tendo em vista que a mesma
guarda lembrancas de situacdes significativas. Trabalhar com autobiografia, de
acordo com Sancho Gil (2014) é possibilitar ao sujeito se interrogar sobre suas
condi¢bes profissionais e existenciais, em uma constante busca de sentido para a

sua vida. Nessa recuperacao da historia profissional o educador pode repensar
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questdes inerentes a sua formacgdo, em busca de outros percursos viaveis para o
fazer docente, em uma perspectiva de formacéo descolonial.

Considerando que dentre os dados apresentados ha aspectos que nao se
fazem necessarios para essa pesquisa, tendo em vista que se necessita dar conta
do problema de pesquisa e atender aos objetivos propostos nessa dissertacdo, apés
a andlise preliminar, ainda assim, foi necessaria uma segunda categorizagao,
atentando, apenas, aos dados mais relevantes e efetivos para a analise
propriamente dita.

Com isso, constitui-se uma nova categorizagcdo, a partir das seguintes
categorias: A historia de vida das docentes, a partir da escolha profissional; Os
primeiros contatos com a docéncia, a partir das histérias de vida das professoras; O
processo de constituicdo do ser professora e as inspiracdes na carreira docente:
experiéncias e historias de vida. A seguir, contempla-se a analise das autobiografias,
a partir da categorizagdo, por meio de um olhar de formacdo de professores na

perspectiva descolonial.

6.1 As histérias de vida das docentes, a partir da escolha profissional

Ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira, as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce professor, ou € marcado para ser
professor. A gente se forma como educador permanentemente na
pratica e na reflex@o sobre a pratica. (FREIRE, 1991, p. 80).

A escolha profissional esta imbricada com a vida pessoal de cada ser. Quanto
a docéncia, Holly (2000) atenua que nao € apenas uma parte de nés que se torna
professor, pois a mesma compreende a nossa totalidade, ou seja, une-se aqui o
pessoal com o profissional. A partir da escolha e do processo formativo ha uma
transformacao que perpassa por todo o ser. Na concepg¢do de Josso (2010), esse
conjunto de vividos, advindos das experiéncias pessoais e profissionais, vao
transformando o sujeito ao longo da vida, possibilitando uma reflexdo sobre suas
herancas, valores, desejos e oportunidades.

Essa categoria objetiva analisar os motivos que levaram os participantes da
pesquisa a escolher a carreira docente, quais seus propésitos, bem como suas

intencbes. Abaixo serdo elencadas as historias de vida, no que tange a escolha
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profissional, das trés professoras de Ensino Médio, atuantes em uma escola da rede
privada de ensino.

Atentando para o objeto de estudo desta dissertacéo, tendo em vista que se
propéem analisar como os professores do Ensino Médio, de uma escola da rede
privada, da regido metropolitana, constroem sua identidade e se constituem como
profissionais da educacgdo, focar-se-4 nos aspectos descritos nas autobiografias
como fundamentais para que cada uma das participantes tenha escolhido se tornar
professoras. Os aspectos de ressignificacdo do vivido (ABRAHAO, 2011), imbuidos
no campo da experiéncia (LARROSA, 2018), assim como no horizonte de
expectativas (KOSELLECK 2008) se entrelagam para que a andlise dos dados se
efetive, a partir dos relatos das docentes em um contexto formativo que se perpetua
na formacédo docente em uma perspectiva descolonizadora.

Nessa primeira categoria em que se aborda o percurso formativo,
contemplando o Ensino Fundamental e Médio, percebe-se nas trés professoras o
carinho que detinham as instituicbes de ensino que estudaram. Também é
perceptivel a afinidade com as disciplinas a que atualmente atuam.

Diante dos dados coletados, por meio da producao da autobiografia, constata-
se no relato da professora “A” sua escolha em virtude da afinidade com a disciplina
de atuacdo, ja que destacou a facilidade com a mesma. H& um significativo
destaque aos motivos de sua escolha, sendo que aqui se considera apenas um
deles, o que descreveu a partir da admiracao pelo professor do segundo grau, atual
Ensino Médio. Segundo ela:

Nesta escola o professor Leomir Schweing foi meu professor das
disciplinas de Matematica e Fisica durante os trés anos do 2° grau.
Identifiqguei-me muito com ele e passei a admirar ainda mais as
exatas. Na época, 0 ano letivo era dividido em bimestres e sempre no
terceiro bimestre eu ja tinha atingido nas duas disciplinas os 270
pontos necessarios para aprovagdo. Mesmo assim, no ultimo
bimestre me dedicava igualmente fechando o ano com excelentes
notas. Era bem comum eu gabaritar as provas de exatas, pois além

da facilidade que eu tinha, o professor era fantastico e me fazia gostar
cada vez mais da matéria. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA A).

Considerando o destaque mencionado acima, percebe-se, veemente, o
processo de ressignificacdo do vivido (ABRAHAO, 2011), tendo em vista que a
escolha profissional se deu a partir da admiracdo por um professor. Nesse sentido,
compreende-se a profissdo docente como um espacgo de vida que se perpetua
através do “outro” (MOITA, 2000).
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As professoras “B” e “C” relataram em suas autobiografas certa indecisdo
quanto a escolha profissional. A docente “B” chegou a iniciar outra licenciatura, a
qual se distancia muito da escolhida posteriormente, mas de acordo com a
producdo, a busca pela reopcéo de curso se efetivou a partir de sua analise, assim
como por meio da conversa com familiares e a realizagdo de testes vocacionais.

Sobre a nova escolha, declara:

[...] tenho certeza de que cursar Letras foi uma das escolhas mais
importantes que eu fiz, pois nesse universo da licenciatura em lingua
portuguesa eu me encontrei como profissional e como pessoa.
Durante o curso, houve muitos momentos de satisfacdo por estar
conhecendo todas as teorias e por ter a oportunidade de discutir
aspectos relacionados a lingua. Quando do momento da feitura do
trabalho de conclusdo, eu pude me aprofundar em uma questéo que
me encanta: os quadrinhos. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA
B).

O encontro entre o “eu profissional” e 0 “eu pessoal” sdo marcas bem fortes
na autobiografia da docente. Ela destaca uma satisfacdo diante do conhecimento de
novas teorias e a oportunidade de que 0s mesmos proporcionam no campo da
discussdo. Outra questdo de destague, como se constata em seu relato, estd na
possibilidade de pesquisar um assunto de seu interesse, 0 que a motiva e instiga
enquanto pesquisadora. Aqui se inicia a compreensdo do processo de busca da

identidade, corroborando com Eckert-Hoff (2008) que destaca:

O sujeito professor estd imbuido em uma trajetéria de formacao
pessoal e profissional — e deve entender que (re)significar a formacao
significa apropriar-se do ‘estranho’, do outro, vozes que se somando a
outras, vem construir, de forma heterogénea e cindida, o processo de
identificacdo do sujeito. (ECKERT-HOFF, 2008, p. 26).

A professora “C”, frente as indecisdes, também demarca sua frustragcéo apds

a escolha da area profissional. Segundo ela:

Prestei o vestibular na UFRGS para Ciéncias da Computagédo e na
UNISINOS para Licenciatura em Fisica. Até hoje ndo sei 0 motivo que
me inscrevi em cursos diferentes em cada universidade. Fui aprovada
na UNISINOS e iniciei o curso. Na verdade, eu pensava em fazer
Engenharia, mas ndo sabia se queria Elétrica, ou Civil, ou de
Automacdo... Era nitida minha indecis&@o profissional. As disciplinas
eram dificeis e eu, pensava, que era uma excelente aluna fui
apresentada a uma realidade cruel e as frustacdes se tornaram rotina.
Minhas notas excelentes durante todo Ensino B&sico, sem muito
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esforco, se mostraram inUteis para as disciplinas do curso de Fisica.
(AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA C).

Sobre essas frustragdes, narradas pela docente “C”, compreende-se a
importancia da experiéncia, pois como ela bem destaca h& diferencas pontuais no
campo do conhecimento, dentre essas, a exigéncia de um aluno em nivel médio se
distancia da graduacdo, entendendo que se ele requer aquilo enquanto sua
profissdo havera a tendéncia de caminhos mais tortuosos, ja que as demandas de

aprendizagem se diferem. Segundo Larrosa:

A experiéncia é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou
vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo
que luta pela expressao, e que as vezes, algumas vezes, quando cai
em méaos de alguém capaz de dar forma a esse tremor, entdo,
somente entéo, se converte em canto. (LARROSA, 2018, p. 10).

Na busca de sentido e significacdo, diante dos motivos que se elege para a
escolha profissional, sustenta-se em Josso (2010) o entendimento para o que fora
exposto pelas trés profissionais da educac¢do, nas analises mensuradas acima. O
conhecimento de si possibilita a compreensdo das transformacfes de vida, como

bem esclarece a pesquisadora:

O que esta em jogo nesse conhecimento de si ndo € somente
compreender como nos formamos e nos transformamos, ao longo de
nossa vida, mediante um conjunto de vividos transformados em
experiéncias, mas também tomar consciéncia de que esse
reconhecimento de nés mesmos como sujeitos encarnados, mais ou
menos ativos ou passivos, segundo as circunstancias, permite,
doravante, visualizar nosso itinerario de vida, nosso investimento e
nossos objetivos, com base numa auto-orientacdo possivel, numa
invengcdo de si, a qual articula mais conscientemente nossas
herancas, nossas experiéncias formadoras, nossas pertengas, nossas
valorizagfes, nossos desejos e 0 N0sso imaginario as oportunidades
socioculturais que saberemos aprender, criar e explorar [...] (JOSSO,
2010, p. 65).

Assim, em busca da formacéao e da autoformacao concebe-se as experiéncias
como aportes fundamentais para que as escolhas sejam efetivadas ou,
remanejadas, como no caso da professora “B”. A fim de que o percurso de vida
fosse modificado, coube um processo de acdo-reflexdo da mesma, tendenciando o
conhecimento de si para tomada de decisao.

Fundando-se em um processo de experiéncias em que se tende a considerar

as expectativas futuras, trabalhar-se-a a partir do que Koselleck (2006) denomina
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como horizonte de expectativas (KOSELLECK, 2006), atribuindo a ele ndo em uma
perspectiva historica, mas uma possibilidade de se pensar a formacdo de
professores, vislumbrando o futuro em uma equivaléncia de espago-tempo. Segundo

0 autor:

Horizonte quer dizer aquela linha por tras da qual se abre no futuro
um novo espaco de experiéncia, mas um espag¢o que ainda ndo pode
ser contemplado. A possibilidade de se descobrir o futuro, apesar de
0s progndsticos serem possiveis, e depara com um limite absoluto,
pois ela ndo pode ser experimentada. (KOSELLECK, 2006, p. 311).

A vista de uma possibilidade de decidir os caminhos a serem percorridos,
mesmo que ainda ndo se tenham experiéncias efetivadas, as participantes da
pesquisa se permitem pensar no futuro por meio de suas escolhas profissionais. A
professora “A” escolhe a profissdo a partir da admiragdo por um docente, entretanto,
vislumbra a sua atuacao concomitante ao que o mesmo fazia em suas préticas. O
processo de indecisdo perpetuado no caminho de “B” e “C” as faz refletir sobre o
futuro, de forma que “B” decide trocar o seu percurso, com a reopgao do curso,
enquanto “C”, mesmo indecisa, segue na profissdo a que fora aprovada, tendo que
lidar com as frustracdes advindas da necessidade de um esfor¢o que até entdo ndo
tinha sido experienciado, se efetivando apenas apds ingressar como Bolsista de
Iniciacdo Cientifica, auxiliando educandos que, como ela, vinham com bases
debilitadas e com falta de conhecimento. A sintese deste item encontra-se na figura
abaixo.

Figura 04 — Sintese da categoria “A historia de vida dos docentes”

Escolha em virtude da
afinidade com a
disciplina e por admirar

o professor.

Ressignificagdo _do
vivido  (ABRAHAO,
2011).

Indecisédo na escolha,

& Imbricagédo do “eu”
buscando auxilio nos pessoal com o “eu”
familiares e em testes profissional.

vocacionais.

Importancia da
experiéncia, pois ela
€ gue nos acontece
(LARROSA, 2018).

Frustracbes apd6s a
escolha, a partir da
percepcdo de uma
realidade diferente.

Fonte: Autoria propria, 2019.
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6.2 Os primeiros contatos com a docéncia, descritos a partir da historia de vida
das professoras

Mire e veja: o mais importante e bonito do mundo é isto, que as
pessoas nao estao sempre iguais, ainda nao forma terminadas — mas
que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior.
E o que a vida ensinou. (Guimar&es Rosa)

O inicio da carreira docente é carregado de sentidos para aqueles que
escolhem essa profissdo. Ao ingressar em um espaco educativo o docente alia a
teoria com a pratica e busca relagdes plurais que atravessam a sua vida. Sabe-se
que o primeiro contato € regido por expectativas, mas, acima de tudo, compactua-se
com Silva (2008) que se remete ao inicio da carreira como um momento em que
lembrancas da maneira de ser e agir de alguns docentes do passado séo
reconstruidas e ressignificadas no presente.

Essa categoria objetiva analisar como decorreu o contato com a docéncia dos
sujeitos da pesquisa. Atenta-se para quais 0S anseios, as expectativas e as
experiéncias que demarcaram essa fase em que a teoria vai se transformando em
pratica e aonde as trocas entre os pares transformam cada sujeito frente a bela arte
de educar.

Nessa categoria as professoras trazem apontamentos do que esta guardado
na memoéria de cada uma no inicio da carreira, permeando por toda a experiéncia
profissional. Observa-se 0 momento em que realmente se efetiva a docéncia, seja
por meio da realizacdo dos estagios obrigatdrios e ndo obrigatérios ou, até mesmo,
a primeira experiéncia como professor.

Pelo exposto junto aos sujeitos de pesquisa, observam-se algumas memaorias
bem significativas, trazidas pelas professoras. A professora “A” declara que nao
sabia se iria gostar de ensinar, contudo, destaca o auxilio aos colegas em sala de
aula, que demonstravam dificuldades nas atividades. Descreve o convite para
atuacdo na escola em que esta até hoje, redige com carinho expressivo diante da
supervisora que a convidou, evidenciando sua organizagéo, e a aprendizagem que
teve com ela.

A professora “A” também se refere & desorganizacédo e a falta de auxilio de

outro espaco que atuou, mesmo sendo da mesma Rede, a realidade pedagogica é
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bem distinta. Atualmente, se divide entre a escola da rede privada e duas publicas, a
que salienta atender publicos e demandas distintas.

As experiéncias da professora “B” sdo demarcadas pelo inicio com um
estagio e uma posterior efetivacédo, a qual diz ter aprendido bastante. Posteriormente
relembra a sele¢do para outro colégio da mesma rede, que, a fez desligar-se da
primeira, em virtude do percurso e da comodidade. Esta mesma rede Ihe
proporcionou outras vivéncias na area da educacdo, como tutora presencial e
corretora das redacdes do vestibular.

A professora “C” destaca seu inicio docente na rede estadual de ensino, no
quarto semestre. Relata que temia, pois 0s comentarios de alguns colegas ndo eram
satisfatorios. Entretanto, em uma oitava série a interacdo ocorreu e ela adorou.
Transcorridos quatro anos iniciou a atuacdo em redes privadas a que, segundo seus
relatos escritos, quanto aos problemas, ndo se difere da publica, em termos
familiares e de atencéo.

Sabe-se que o0 ingresso na docéncia, nem sempre € uma tarefa facil, tendo
em vista que a teoria vista nas instituicbes de educacdo superior distanciam-se,
muitas vezes, das praticas oriundas nas escolas. Nas proximidades dos estagios,
periodos em que se entra em contato com o exercicio da docéncia, ha grandes
expectativas e muitos anseios.

Diante dos fatos advindos das memoarias das educadoras, é surpreendente a
auséncia de relatos quanto as interferéncias tanto do contexto familiar, quanto do
institucional na caminhada profissional. Geralmente, quando se inicia a carreira ha a
presenca daqueles que se perpetuam em nds, seja em gestos, atitudes ou acdes.
Quanto a docéncia, € comum a relagcdo com outras vozes que se perpetuam em nos,
contudo, ndo séo visiveis as mesmas nos relatos das professoras “B” e “C”, o que
causa estranhamento.

A professora “A” destaca em sua autobiografia que ndo sabia se o gosto pelo
ensino faria parte de sua vida, contudo, o sonho da formatura esteve presente no

percurso da graduagao. De acordo com seus escritos:

Durante a faculdade dei aulas voluntarias no EJA, dentro da propria
faculdade e comecei ali a me apaixonar por ensinar. Ajudava muito os
colegas que tinham dificuldades e via a grande facilidade que tinha
em transmitir meu conhecimento. (RELATOS DA PROFESSORA A).
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Constata-se que a paixdo pelo exercicio da profissdo se perpetuou desde o
inicio de suas praticas, nos periodos em que realizava atividades voluntarias e os

estagios obrigatorios. De acordo com Coracini (2000):

[...] a formagdo do professor comega muito antes da escolha
profissional, nas primeiras experiéncias na escola, nos primeiros
cursos, e € por isso que, nao raro, Sd0 as experiéncias e
representacdes anteriores a pratica de ensino, anteriores mesmo ao
curso de graduacéo que determinam o desempenho do professor: ora
€ um mestre que de alguma maneira, tenha marcado a infancia ou a
adolescéncia, ora sdo as primeiras experiéncias com aulas que se
revelam principais responsaveis pela construcdo da imagem que,
embora em constante movimento, permanecem no inconsciente.
(CORACINI, 2000, p. 6).

Sobre o exposto, € constatado o que Coracine evidencia em sua colocacao, ja
que a professora “A” se remete a essas experiéncias anteriores a sua pratica,
durante o percurso da graduacdo, quando auxiliava os colegas com dificuldades e
nas aulas voluntérias para os educandos da Educacédo de Jovens e Adultos. Todas
essas experiéncias perpetuam no inconsciente e foram rememoradas por ela, o que
se remete a considera-las como fatores marcantes em sua trajetoria.

“‘A” relembra o ano em que comegou a desenvolver as atividades docentes
em uma escola da rede privada. Remete-se a supervisora da época como
inspiradora e incentivadora. Um aspecto significativo em seus relatos é a
aprendizagem que teve com essa profissional, pois diz que a mesma a ensinou a
planejar, a se organizar e a ministrar suas aulas.

Sobre essa aprendizagem, a que se entende como formacao, recorremos a

Eckert-Hoff, que bem destaca:

O sujeito professor esta imbuido em uma trajetéria de formacéo-
pessoal e profissional — e deve entender que ressignificar a formacéo
significa apropriar-se do estranho, do outro, vozes que se somando a
outras, vem construir, de forma heterogénea e cindida, o processo de
identificacdo do sujeito. (ECKERT-HOFF, 2008, p. 26).

Considera-se aqui a formacao, por meio de redes colaborativas, a que Vaillant
(2016a) expressa em suas pesquisas. O coletivo ganha for¢a durante esse percurso
formativo em que o outro se esconde em varias praticas perpetuadas no contexto
educacional. Recorrendo a Walsh (2007) preza-se o pensar desde/com, entendendo

gue o outro também nos forma e nos transforma.
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Recorrendo a Walsh (2007) corrobora-se com as diferencas existentes entre
as diversas formas do pensar. Para a autora, faz-se necessaria a reflexao
sobre/desde/com, entendendo que o0 pensamento diante da formacdo de
professores, a partir do local a que ela se efetiva, ou seja, na propria instituicdo, com
aqueles que realmente a fazem acontecer, que aqui € o corpo docente.

E durante esse processo de formacdo, em uma constante aprendizagem
colaborativa, que se perpetuam nas trocas com agueles que nos espelham decisdes
gue necessitam ser tomadas, mas, posteriormente, percebe-se que a docéncia esta
impregnada na vida. Em um determinado momento a docente relembra ter saido da
instituicdo, por questdes de cunho financeiro, fator que a fez se arrepender,
posteriormente, sendo que a paixao pela educacéo ja estava perpetuando em seu

ser, conforme relatos:

Ao chegar o final do ano, porém, uma empresa de Transportes me
convidou para assumir sua Gerencia Financeiro-Administrativa e o
valor financeiro pesou. Solicitei meu desligamento da escola deixando
as portas abertas para um futuro retorno. Mesmo gostando também
da area de RH e Financeira acabei me arrependendo de ter deixado a
escola e em junho de 2012 me desliguei da empresa.
(AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA A).

Observa-se o salario ndo satisfatério para o atendimento das demandas
familiares, fez com que “A” tomasse a deciséo de ir a busca de um emprego que
pudesse ter uma vida mais digna. Situacbes como essa S&0 comuns em noSSo
cotidiano, contudo, nem sempre o0s profissionais retornam para as atividades
docentes, optando por deixar a carreira e seguir em busca de novos caminhos
profissionais.

O desejo por educar, como consta nos relatos, fez com que ao se desligar da
empresa a educadora se colocasse a disposi¢cao da instituicdo e, como ela expde,
“para a sua surpresa” a professora titular se desligou e, entdo, ela assumiu todas as
turmas de Ensino Médio e uma do Ensino Fundamental. A professora “A” encontra-
se até hoje na mesma instituicdo, destaca ter um carinho muito grande e sua
dedicacdo também, como consta no relato abaixo:

Estou na escola até hoje e procuro me dedicar o0 maximo possivel
para sempre fazer o melhor e trabalhar da maneira mais correta,
dedicada e organizada possivel. Trabalhei em outros espacos

escolares, particulares e publicos, mas nenhum deles é igual a minha
primeira escola. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA A).
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A primeira turma a que “aprendeu” a ser docente e foi a constituindo enquanto
professora perpetuou por sua caminhada profissional. A docente evidencia que na
quinta série foi regente deles e, no terceiro ano do Ensino Médio recebeu o convite
para ser paraninfa dos educandos, o que a encheu de orgulho e a fez perceber o
quao importante fora para os jovens.

Meu primeiro contato com a docéncia, conforme relatei anteriormente,
foi em 2010 com duas turmas de 52 séries. Eram duas turmas bem
agitadas e fui aprendendo aos poucos como lidar com aqueles jovens
estudantes. Uma das turmas ficou sob minha regéncia e o ano
transcorreu com muita tranquilidade. Mais tarde em 2016 fui
novamente regente da mesma turma, agora no 3° ano do ensino
médio, sendo também paraninfa e sentindo um orgulho
impressionante por ter feito parte desta época tdo importante na

formagdo do conhecimento e do carater destes jovens.
(AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA A).

As experiéncias do inicio da carreira, de certa forma, vao constituindo o
docente como “educador’. Nesse momento, percebe-se que educacao e vida estédo
ligadas em um mesmo proposito, j& que ambas caminham juntas para a mesma
direcdo, como destacado por Larrosa “E a educacdo sempre tem a ver com uma
vida que estad mais além da nossa propria vida, com um tempo que esta mais além
do nosso préprio tempo, com um mundo que estd mais além do nosso préprio
mundo” (LARROSA, 2018, p. 36).

A professora “A” recorda de experiéncias boas e outras nem tanto assim,
aspectos comuns no exercicio da profissdo, tendo em vista que cada espaco tem
peculiaridades distintas, das quais proporcionam aprendizagens e conhecimentos
que perpetuam por toda a vida. Segundo ela, experiéncias boas e outras nem tao
boas assim fazem parte de suas experiéncias formadoras. Fatores como
desorganizacao, falta de salarios em dia e o descaso por parte dos gestores séo
citados por ela como precursores de uma agressao profissional.

Outra questdo que cabe uma reflexdo é de que instituicdes de uma mesma
rede também proporcionam aprendizagens distintas, uma vez que ha uma cultura

por trds de cada instituicdo, como ela bem destaca:

Em outros dois espagos da mesma rede: na escola considerada
“maior’, também nado gostei da experiéncia, pois achei muito
desorganizado e ndo tinha para quem solicitar auxilio nas duavidas
relacionadas a pratica pedagogica, trabalhei apenas alguns meses
substituindo uma professora em licenca. Ja4 na escola menor, amei a
experiéncia, pois se assemelha muito com a minha primeira e
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adorada escola. A organizacdo era impressionante, o suporte e a
parceria entre supervisdo e minha colega “par” sempre foi
maravilhoso. Desta escola lamentei muito ter que sair, pois solicitei
meu desligamento para assumir o concurso publico no final do ano de
2017. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA A).

Em uma mesma rede observa-se no excerto acima as distingdes frente a
organicidade do espaco, assim como o proprio suporte dado ao educador. As
experiéncias descritas pela professora fortalecem suas préaticas cotidianas e, de
acordo com Larrosa (2018), essas experiéncias vao produzindo sentido as praticas
e, nesses territorios de passagem, segundo o0 autor, 0s acontecimentos deixam
marcas e vestigios que nos permitem refletir diante de uma mudancga de atitude e a
escolhas.

A professora “B” traz relatos mais sucintos do inicio de sua carreira docente.
Descreve que tédo logo concluiu a graduacéo, participou de uma selecdo na rede em
que atua até hoje, como professora de anos iniciais e, no ano seguinte fora
convidada para ministrar as aulas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
Il.

Em 2011 a educadora solicitou a transferéncia desta instituicdo, visto que
recebeu o convite para atuar em outra instituicdo da mesma rede, mais proxima de

sua residéncia. Como relatado abaixo:

Em 2011, a maior escola da Rede Ulbra — Colégio Cristo Redentor —
convidou-me para assumir todo o Ensino Fundamental Il. Devido a
isso, pedi transferéncia para essa unidade em razdo de tudo o que
ela representava em termos de oportunidades de crescimento
profissional, j& que eu poderia me dedicar a uma proposta de ensino
focada no fundamental. Além disso, motivou-me também a questéo
logistica, ja que eu estaria trabalhando no municipio onde resido. Isso
reverbera em gestdo de tempo e qualidade de vida.
(AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA B).

A busca pela qualidade de vida, aliada ao desejo de ensinar sdo pontos que
merecem destaque no relato da professora “B”. Corroborando com Vaillant (2016a),
um bom ensino requer o reconhecimento do educador, de forma que ele sinta-se
pertencente ao espaco a que esta inserido e nele se desenvolva e se constitua
enquanto profissional da educacao.

Aléem das atividades como docente, esta mesma rede oportunizou a
educadora “B” outras possibilidades de atuagdo, como ela relembra a tutoria

presencial, no curso de Pedagogia e a corregcao das redagfes nas provas do
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vestibular. Todas essas atividades sdo apontadas por ela como fundamentais para

sua constituicdo e para o seu aprimoramento profissional, como declara:

Estou em sala de aula ha treze anos, a caminhada é importante para
nos dar a experiéncia e o jogo de cintura de que necessitamos. Tenho
a ideia fixa de que o professor necessita estar em permanente
atualizacdo. Outro fator que julgo importante é ouvir os alunos. Muitas
vezes sao eles, com seus comentarios, que me fazem viajar na
criacdo de muitos projetos. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA
B).

Constata-se que o percurso profissional da educadora na instituicdo a faz
buscar, constantemente, pelo conhecimento e pelo aperfeicoamento. As
oportunidades a constitui enquanto profissional da area educacional, como ela
mesma aponta. Nesse sentido, esse mundo experiencial que vive vai transformando
0 seu fazer, possibilitando novas experiéncias (LARROSA, 2018).

Corroborando a essa busca, recorremos a Vaillant (2016a), quando expde
gque um bom ensino cria oportunidades de pensamento e atuacdo. Essas
oportunidades sédo as buscas por qualificacdo que “B” destaca acima. O ambiente,
aliado a paixao pelo exercicio da docéncia e pela valorizagdo da voz de seus alunos
a fazem construir outa caminhada possivel em seu campo de atuacéo.

A professora “C” teve seu contato com a docéncia ainda na graduagédo. No
guarto semestre assumiu quarenta horas como docente contratada da rede estadual
de ensino, nas disciplinas de Ciéncias, Fisica e Matemética. Segundo ela:

Eu tinha vinte e um anos e precisa enfrentar adolescentes e adultos
com muita seguranca. Certamente estava com medo, alguns de meus
colegas de faculdade tiveram experiéncias horriveis, odiaram a sala
de aula. Eu adorei. A primeira lembranga que tenho é de entrar em
uma turma de oitava série e nossos olhares eram esperando que
algum lado comecgasse a interagdo. Eu comecei a falar e deu certo!
(AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA C).

Constata-se a inseguranca e 0 medo, ja que os relatos que tinha ndo eram
dos mais positivos. Ao contrario do que ouviu, 0 encanto pela docéncia teve seu
inicio nessa época.

Recorrendo a Vaillant (2011), compreende-se que 0s sentimentos destacados
pela educadora acima sdo comuns no inicio da carreira, contudo, se o professor

possuir um dominio psicolégico, assim como autoestima e autonomia, aliado a
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competéncia técnica, 0 exercicio profissional transcorre com seguranca e
encantamento, como ocorrido com a educadora.
“C” demarca um fator bem pertinente quando diferencia o ensino publico do

privado, no que tange as diferencas com o publico. Segundo ela:

Trabalhei durante oito anos na Rede Estadual. Depois iniciei a
docéncia na rede privada onde leciona até o momento. Mesmo que
os alunos fossem de diferentes classes sociais percebia 0s mesmos
problemas dos alunos dos adolescentes no Ensino Médio, presenca e
postura familiar. Os relatos sédo da falta que sentem da presenca dos
pais ja que eles trabalham demais e ndo tem tempo, ja cresceram e
nao precisam mais de cuidados, do divorcio que deixa o filho entre as
brigas, sem auxilio. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA C).

Quanto as diferencas apontadas, corrobora-se com Vaillant (2013) quanto a
necessidade de constantes atividades de formacdo para os docentes. Em uma
sociedade mutavel, onde muitos jovens estdo com valores distorcidos, somente por
meio de reflexdes pode-se atentar para formas de auxilid-los em sua constituicao
enguanto sujeito.

Ainda sobre o exposto Vaillant (2013) aponta para a ampliacdo de locais de
trocas, possibilitando que haja formacédo para agir diante dos desafios que a
docéncia vem enfrentando. Segundo a pesquisadora, muitos problemas enfrentados
nos contextos escolares, advém da falta de preparo e da colaboracdo entre o0s
pares. Assim, entende-se que as comunidades de troca tornam-se essenciais para
gue sejam planejadas acdes efetivas que possibilitem um olhar de escuta, busca de
alternativas e de acao entre os educadores.

A partir do que Koselleck (2006), chama de horizonte de expectativas, atém-
se para um futuro em que se faz emergente a constituicdo redes docentes,
expedicdes pedagdgicas, ou grupos profissionais de trabalho, onde as experiéncias
possam ser partilhadas, em busca de solucdes, perpetuando-se, assim, outra
possibilidade de pensar a formacéo. Assim, vislumbra-se uma formacao que parte
de situacdes concretas, dentro das instituicdes, através do diadlogo e da participagcao
de quem realmente faz a educacdo acontecer. Abaixo, um esboco das tratativas

deste subcapitulo.
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Figura 05 — Sintese da categoria “Os primeiros contatos com a docéncia”

O gosto pela docéncia ap6s o primeiro

contato, em atividades voluntarias. .
Redes colaborativas
Recordacdes das instituicdes
¢ goes, (VAILLANT, 2016a).
principalimente  daqueles que a

inspiram.

Oportunidades em uma Rede que a

Possibilidade de novas
acolheu como rofessora, T
p “ experiéncias  (VAILLANT,
roporcionando outras possibilidades
prop P 2016a).

de estar na educagéo.

Inseguranca e medo em assumir a Formacéo a partir de desafios
docéncia no quarto semestre da (VAILLANT, 2016a) e
graduagéo, contrariando o que ouvia horizonte de expectativas
sobre ser professora. (KOSELLECK, 2006)

Fonte: Autoria propria, 2019.

6.3 O processo de constituicao de ser professora e as inspiracdes na carreira
docente: experiéncias e histérias de vida

N&o me arrependo do que fui outrora, porque ainda o

sou. (Fernando Pessoa)

Na concepcdo de Hernandez-Hernandez (2018), a experiéncia educativa é
sempre uma experiéncia da relacdo com o outro. No processo de constituicdo
docente, percebe-se que o didlogo com outros profissionais nos forma e nos
transforma enquanto seres em constante formacdo. Nesse sentido, Aguiar (2009)
atenta que o ser professor decorre de uma caminhada que se inicia desde a época
em que se € estudante, perpassando por toda a trajetoria formativa que se da dentro
e fora do ambiente profissional.

Nesta mesma linha, Nufiez, Arévalo e Avalos (2012) defendem a valorizac&o
da experiéncia, a partir de comunidades de aprendizagem arraigadas nos proprios

locais de trabalho. Tomando como ponto de partida as experiéncias, cabe
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desenvolver uma consciéncia sobre a importancia dos interiores das comunidades,
segundo os autores.

A terceira categoria de andlise compreende a “Constituicdo docente no
Ensino Médio e as inspiragdes na carreira”. O foco desta anélise é observar o que é
destacado como fator para constituir-se professor do Ensino Médio, assim como
quais as inspiragcdes na carreira, sejam atuais ou iniciais.

No cenario da constituicdo docente, bem como das inspiracbes, ha
demarcacdes que, certamente, inserem as professoras em constantes reflexdes,
seja para sua vida pessoal ou profissional. Um fato que surpreende nesta analise € o
de que a professora “B” nao fez apontamentos referentes ao seu processo
constitutivo, também em nenhum momento referenciou professores ou colegas no
percurso de sua caminhada.

Entretanto, a professora “A” se refere, com carinho, a um professor que a
constituiu professora, por meio de suas praticas e da admiracdo pelo seu fazer.
Segundo ela, ha uma identificacdo e uma admiracdo para com ele. Diz que alguns
professores da faculdade também Ihe inspiram, assim como colegas das instituicbes
as quais trabalha/trabalhou, de forma que os nomeia. De acordo com seu registro
autobiogréfico, sua identidade esta sendo construida em todo o percurso de atuacao
e formacdo e a partir das experiéncias. Pontua a necessidade constantes
atualizacdes para que seja uma boa professora do Ensino Médio, percebe que a
aproximacdo com o0s jovens é fundamental para o estabelecimento da
aprendizagem.

A professora “C” se constituiu de uma forma nem tanto positiva. Destaca ter
aprendido muito com seus professores, tanto coisas boas, como mas. Pontua ac¢des
gue, segundo ela, sdo inaceitaveis, mas que ainda prevalecem nas instituicdes, das
quais ela sabe que ndo podem ser efetivadas, ja que acredita em outra maneira de
fazer a educacao.

Diante do que as professoras descreveram Arroyo (2013) aponta que ndo ha
como nos entendermos no presente sem que nos recorde do passado, pois
mudancas decorrem com o passar do tempo. Segundo o autor, 0 encontro com a
nossa memoaria nos leva a um reencontro com as nossas historias, assim, é a
histéria de cada mestre, um devir entre passado, presente e futuro.

Sobre esta representatividade do tempo, recorre-se a Koselleck (2006), que

entende as vivéncias e recordacdes, mergulhadas no passado, permitem repensar o
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futuro, a partir de acdes outras. Assim, ha uma reconstrucdo de fatos que nédo se
efetivaram no passado, a partir de outra perspectiva.

Nesse processo de constituicdo, que de certa forma alia-se as inspiracdes
que se tem no percurso da carreira, a professora “A” traz em seus registros, mais
uma vez, a figura de um determinado professor, a quem ja fizemos referéncia na

primeira categoria. Em sua descrigao:

Nesta escola o professor Leomir Schweing foi meu professor das
disciplinas de Matematica e Fisica durante os trés anos do 2° grau.
Identifiqguei-me muito com ele e passei a admirar ainda mais as
exatas. Era bem comum eu gabaritar as provas de exatas, pois além
da facilidade que eu tinha, o professor era fantastico e me fazia gostar
cada vez mais da matéria. Formei-me no 2° grau no ano de 1989.
(AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA A).

Constata-se a admiragao presente por esse professor, nos relatos de “A”. A
identificacdo com as formas de “ser” professor, aliadas a facilidade com a matéria, a
instigou a exercer como profissdo a mesma disciplina ministrada pelo professor.
Comprova-se, a partir desse argumento, 0 que é apontado por Arroyo (2013),
quando se remete que guardamos em nos o mestre que tantos foram. No percurso
de nossa vida social e profissional, perpassam diversas pessoas, essas ficam
registradas em nossas memorias, de forma que ao recordarmos vamos
selecionando aqueles cujas histérias nos inspiram a seguir.

Ainda sobre as inspiracdes que se findam na constituicdo de cada educador,
“A”, destaca outros professores, que segundo ela, foram fundamentais para a sua

formacédo, como mensurado abaixo:

Muitos professores marcaram minha vida na faculdade, dentre elas os
professores Cristiana Poffal, Patricia Fantinel, Neide Pizzolato Angelo
e Rute Henrique. Tenho contato com eles até hoje pelas redes sociais
e, também, pessoalmente, pois eles foram fundamentais para minha
constituicdo como graduanda e, principalmente, como professora.
(AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA A)

Essas experiéncias, aos poucos, sdo incorporadas ao nosso fazer e, por
vezes, dao sentido a educacao. Recorrendo a Larrosa (2018) constata-se que o que
nos anima a educar é a possibilidade a que a mesma nos conduz a uma liberdade e
nos transforma em outros seres, ja que deixamos de ser que €ramos € nos

moldamos a outros seres.
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Aliadas a essas experiéncias esta a constituicdo que ocorre entre 0s pares, 0S

processos de formacdo que ocorrem quando nos espelhamos nos individuos que

atuam junto a nos e, de certa forma, nos formam educadores. Quanto a isso, “A”

descreve:

Alguns colegas também me inspiram muito, pois me ensinam no dia a
dia o amor pela profissdo, a organizacdo, o companheirismo, a
parceria. Aprendo todos os dias com os mais velhos e 0s mais jovens
e acredito que tenho que estar em constante evolugdo. Cito alguns
colegas: Grazielle Tassi, Ivani Almeida, Magali Gazul, Camila
Azeredo, Juliano Glaezer, Tatiane Zawaski, Adriana Babot, Catiane
Emerich e meu primeiro Diretor Gerso Paz, pois foi ele quem me
orientou em como agir em diferentes situacdes e foi me moldando
para ser uma professora cada dia melhor. Procuro sempre estar
disponivel a ajudar em toda e qualquer situagdo. (AUTOBIOGRAFIA
DA PROFESSORA A).

Aqui se recorre ao que Josso (2010) chama de “caminhar para si”. No excerto

acima, vislumbra-se o reconhecimento que “A” destaca na aprendizagem junto aos

pares, entende-se que sua formacdo se d& a partir das trocas com o0 outro,

atentando para a compreenséo de como ocorre o0 processo formativo. Para Josso:

[...] compreender como nos formamos por meio de um conjunto de
experiéncias ao longo da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de
que esse reconhecimento de si mesmo como sujeito, mais ou menos
ativo ou passivo, conforme as circunstancias, permite a pessoa, dai
em diante, encarar o0 seu itinerario de vida, os seus investimentos e
0s seus objetos na base de uma auto-orientacdo possivel, que
articule de uma forma mais consciente suas herangas, as suas
experiéncias formadoras, o0 seu grupo de convivio, as suas
valorizagbes, os seus desejos e 0 seu imaginario nas oportunidades
socioculturais que soube aproveitar, criar e explorar [...] (LARROSA,
2010, p. 84).

Nesse entrelacamento de reconhecer as experiéncias, por meio das trocas

entre os pares, evidencia-se a abertura para valorizagdo do que o outro pode nos

ensinar, € uma tomada de consciéncia (JOSSO, 2010) que se perpetua na

caminhada docente que vai transformando o “sujeito” em “professor”. Pelo exposto,

compreende-se 0 pensar/falar/agir onde se esta, considerando o que € proposto por

Walsh (2007) a partir do pensamento em outros lugares de producdo do

conhecimento, em um contexto fora da Universidade, mas onde realmente este

acontece.
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Ainda nesta linha, Gémez Cuevas, Nufiez Salazar e Murillo Mufioz (2017)
demarcam a construcdo da identidade, a partir das referéncias nos outros. Na
concepcao dos pesquisadores, dessa maneira € possivel a construcdo de uma
identidade descolonizada, que valoriza a instituicho como um espaco de
aprendizagem, com pensamentos e ag¢des independentes das impostas, em uma
caminhada que busca a reflexdo da atuagdo docente em suas proprias praticas.

Assim, dizem os autores:

La formacion de docentes, como cualquier outra practica curricular,
no esta sujeito a leyes universales, naturales, estables ni pre-
existentes, sino que se sostiene, valida y legitima em narrativas que
expresan adherencias, preferencias, ideas y creencias com respecto
a qué es lo bueno y lo deseable, a como es y cédmo deberia ser el
mundo. (GOMEZ CUEVAS, NUNEZ SALAZAR E MURILLO MUNOZ,
2017, p. 48).

O que Josso entende por “caminhar para si” € um projeto que se estende ao
conhecimento do que somos, pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos,
através da nossa relacdo com os outros e com 0 ambiente a que estamos inseridos.
Na visdo de Mignolo (2008) € um pensamento desde onde se estd, traduzido na
autobiografia de “A” que se reconhece nos sujeitos que cita como inspiragao. Aqui
se remete a um processo de interculturalidade’®, de forma que tende a convergir a
um pensamento de/desde outro modo, considerando o espaco a que se esta
inserido, assim como para aqueles que também partilham dessa caminhada.

A professora “B” ndo demarca as formas como se constituiu professora, assim
como néo fez relatos em que fossem pontuadas pessoas que a constituiram, as
suas descricdes giram em torno de quanto a atualizacdo se faz importante para o
seu crescimento. Ela se remete aos relatos dos alunos para buscar o encantamento

frente aos projetos que realiza, como destacado abaixo:

Estou em sala de aula h& treze anos, a caminhada é importante para
nos dar a experiéncia e o jogo de cintura de que necessitamos. Tenho
a ideia fixa de que o professor necessita estar em permanente
atualizacdo. Outro fator que julgo importante é ouvir os alunos. Muitas
vezes sao eles, com seus comentarios, que me fazem viajar na

z

10 . . . . N

A interculturalidade é entendida aqui como uma forma que busca respostas as logicas da
colonialidade, a fim de lancar novos olhares sobre as instituicdes, estruturas, produgdes, construcdes
e relacdes sociais. Assim, ela torna-se fundamento para a descolonialidade.
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criacdo de muitos projetos. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA
B).

Raras sdo as descricdes em que nao constam inspiracdes para o se constituir
professor. Entretanto, de acordo com Josso (2010), a reflexdo sobre si mesmo se
perpetua através da auto-orientacdo dos processos de ensino-aprendizagem. No
excerto acima, constata-se que “B” busca na qualificagdo a sua constituicao
enquanto educadora, ao tempo em que se propdem escutar os alunos, para o
planejamento de suas aulas, atribui ao didlogo uma possibilidade de interacgéo,
compreendendo as especificidades que circundam sua pratica.

Diante da escuta, “B” constitui-se professora, a partir de novas experiéncias,
colocando-se em um espaco que se abre a outras possibilidades, onde o dialogo a
sensibiliza a buscar outras formas de fazer educacdo. Pensando, como Larrosa
(2018) essa criacao inclina-se a um campo de experiéncia em que se abre para a
escuta, a sensibilidade e a disponibilidade.

A professora “C” retrara que ao longo de sua vida aprendeu muito. Essa
aprendizagem, por ora, a fez escolher caminhos a serem trilhados em sua pratica, ja
que ha pessoas que ela ndo tem pretenséo de seguir, tendo em vista a forma como

conduziram cada situacédo, como relata abaixo:

Aprendi muito ao longo da minha jornada com os professores que
tive, como fazer uma aula e como jamais proceder. Durante 0
Mestrado na UFRGS havia professores extremamente cruéis e,
inacreditavelmente, nos, alunos, nem achavamos isto estranho,
porque nossos professores da faculdade ja eram assim. Uma
professora simplesmente rasgou uma folha do meu caderno e esta
mesma pessoa concedia a mesma nota para os alunos que
apresentavam na data, cumpriam 0s requisitos e os que faziam
atrasados e de qualquer jeito. Percebo cada vez mais um processo
sendo tomado para impedir este tratamento absurdo com os alunos.
Na faculdade lembro com muito carinho da exigéncia de alguns
professores: o Jodo Goedert, o Paulo Dionisio, o Cassol. Porque eles
eram professores que faziam aulas maravilhosas, eram geniais,
muitas vezes ndo entendia nada, mas eles encantavam. Contudo, o
que mais me encantava era a forma carinhosa escondida que eles
exigiam, ficava claro que era para o nosso bem, para a nossa
aprendizagem, até quando xingavam. Acredito que me desenvolvi
assim, buscando exigir e perceber o limite de cada um, incentivando e
motivando, mostrando como eu amo o que eu faco e a minha alegria
guando aprendemos. (AUTOBIOGRAFIA DA PROFESSORA C).

A partir da analise da descricdo acima, observa-se 0 quanto as palavras
produzem sentido (LARROSA, 2018). A forma como algumas questbes sao

colocadas, remete-se a situagdes as quais sdo relembradas como “cruéis”, conforme
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descrito no relato de “C”. A partir dessas lembrancas, aliado ao sentido a que as
palavras produzem, séo criadas realidades as quais sdo demarcadas por Larrosa
(2018) como mecanismos de subjetivacao.

Certamente, como bem declarado pela professora, as experiéncias negativas
tendem a ser refutadas de sua pratica, contudo, permeiam pela memoria.
Concebendo a experiéncia como algo que nos toca (LARROSA, 2018), a educadora
nao deseja ser lembrada pelos educandos com fatores negativos, que deixam
cicatrizes em sua memoéria e nao levam o individuo a uma aprendizagem afetiva.

A educacédo perpassa pela emocédo. Nado ha como efetiva-la sem a abertura
para a escuta e para o dialogo. Ao educador cabe o ato de sensibilizar o mundo e
nao somente vé-lo, como propde Mignolo (2017). Ao ver o aluno, o professor utiliza
apenas um dos oOrgaos de sentido, blogueando o afeto e 0s outros campos
sensoriais. Para ser lembrado, é necessario tocar.

Ainda assim, marcas positivas foram deixadas pelos educadores que ela
nomeia e que, mesmo sem ter um total entendimento do conteudo, tinham um
encantamento na efetivacdo de sua pratica. As marcas negativas servem, também,
como uma forma de aprendizagem, que vem dotada de sentidos dos percursos a

qgue nao se quer recorrer na caminhada docente, como bem expde Arroyo:

Através da relagdo apaixonada de amor e 6dio nos aprendemos e
aprendemos formas diferentes, mais nossas de ser e vivenciar o
magistério. Nem tudo 0 que somos nos pertence. Somos 0 que
resultamos de tudo. Quanto fui, quanto n&do fui, tudo isso sou.
(ARROYO, 2013, p. 36).

E nesse devir que os professores vdo se constituindo enquanto sujeitos da
educacdo. E pelas experiéncias que o ser se forma e se transforma (LARROSA,
2018). A docéncia é uma profissdo em que o sujeito estd sempre em transformacéo,
seja por meio de um sofrimento, com memodrias fragilizadas de algumas situacées,
ou seja, pela paixado, com rememoracdes de fatos marcantes, que nos fazem querer
ser professores.

Como exposto acima, constata-se a presenca de outras vozes, por vezes
silenciadas, ou n&o evidenciadas, tanto na escolha profissional quanto na atuacao
docente. O processo de escolha esta imbricado na vida pessoal e profissional e

imbuido em uma trajetoria que se perpetua entre o eu e 0 outro.
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Observa-se, também, que a identidade profissional vai se construindo por
meio dessas trocas, assim como dos espacos que proporcionam dialogo, reflexdo e
aprendizagens. As trocas, advindas de comunidades de pratica (VAILLANT, 2016b),
propiciam a formacdo com um olhar descolonizador, em que se olha para o espaco
como promotor de sentidos para a pratica ndo necessitando buscar experiéncias
oriundas de experiéncias alheias ao espago do professor.

A seguir, sera tracada a analise das entrevistas narrativas, também em um
contexto de formacéo descolonizadora, com o propoésito de refletir caminhos outros
de formagédo, a partir de um pensar desde/com, em uma postura autoconsciente,

dialégica e colaborativa. Abaixo, figura representativa do que fora exposto acima.

Figura 06 — Sintese da categoria “Processo de constituicao do ser professora”

Constituicdo a partir de um professor,
assim como colegas da caminhada

docente.

Constituicdo a partir de  outras
possibilidades, por meio do didlogo que

busca outras formas de fazer educacéo.

Aprendizagem ao longo da vida, seja
com professores ou com colegas, por

meio de experiéncias boas e mas.

Fonte: Autoria propria, 2019.
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Guardamos em nés o mestre que tantos
foram (ARROYO, 2013), pois 0 que anima
educar é nossa transformacéo em outros
seres (LARROSA, 2018)

Educacéo enquanto campo de
experiéncia que se abre para escuta,
sensibilidade e

(LARROSA, 2016).

disponibilidade

Sensibilidade do mundo (MIGNOLO,

2017), atentando ao sentido das palavras.
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7 ENTREVISTAS NARRATIVAS: UM OLHAR OUTRO PARA IMAGENS,
MEMORIA E EXPECTATIVAS FUTURAS

No capitulo anterior, apresentaram-se os dados do instrumento de pesquisa
autobiografia, discorrendo sobre olhares outros no que tange a formacdo de
professores. Observou-se as formas de constituicdo dos sujeitos de pesquisa, assim
como a todos que contribuiram para esta formacéo, interpretando, a partir de um
olhar de pertenca ao ambiente em que as professoras estao inseridas.

Neste capitulo, apresentam-se os dados coletados nas entrevistas narrativas,
a fim de discutir as categorias até entdo estabelecidas, para guiar o percurso inicial
onde decorreu a desmontagem dos textos, para, posteriormente, examina-los a
partir categorias norteadoras. Como abordado no capitulo 4 dessa dissertacdo, a
fim de que os dados sejam analisados a partir da Andlise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2016), se fez necessaria a desmontagem dos textos
(MORAES; GALIAZZI, 2016) para, entdo, se estabelecer relacbes e, por fim, captar
os resultados. Nessa via, as entrevistas foram analisadas e separadas por
categorias iniciais, em quadro produzido no Microsoft Word, conforme modelo

abaixo:

Quadro n°® 03 — Modelo do quadro de categorizacao da Entrevista Narrativa

CATEGORIAS PROFESSORA A PROFESSORA B PROFESSORA

(0] espelho: | Uma profissional que se | Pensando no lado | Eu sou sincera e
minha imagem | preocupa com o todo. | profissional, vejo uma | verdadeira. Gosto de
profissional Tento  sempre estar | professora persistente e | falar a verdade com

disponivel para ajudar, | decidida. Persistente, pois | meus alunos, o que
mas sou critica também. | cada conquista foi bem | me incomoda, como

Sinto vergonha alheia | trabalhosa. Decidida, por | me sinto. Eles
pela falta de compromisso | ter metas e possuir | precisam conversar e
e responsabilidade de | determinacdo em | ninguém tem tempo
colegas e alunos. executa-las. Primo pela | para eles. Percebo
[...] constante atualizacdo e | que NOSSoS
busca por saberes. adolescentes
[...] esquecem que sSomos

seres humanos e
guerem ter vantagens
sempre, isso  me
incomoda.

Fonte: Autoria propria, 2019.

Quanto a entrevista narrativa também se percebeu a necessidade de uma

nova categorizacdo, tendo em vista que alguns aspectos presentes nesse
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instrumento ja tinham sido evidenciados nas autobiografias. Para que a analise ndo
se tornasse repetitiva, uma nova categorizagao fora proposta.

Assim constituiu-se a nova categorizacdo, compreendendo as seguintes
categorias: O bau: memodrias e recordacbes; O professor do Ensino Médio:
mudancas e expectativas; Projecao do futuro: horizonte de expectativas; A educacgao
enquanto viagem: caminhos possiveis. A seguir, tratar-se-4& a analise das
entrevistas narrativas, a partir das categorias instituidas acima, visto que este estudo

tem objetivos a serem trabalhados, vindo ao encontro com o objeto de pesquisa.

7.1 O bad: memoarias e recordacdes

Sem memoria 0 sujeito se esvazia, vive unicamente o momento
presente, perde suas capacidades conceituais e cognitivas. Sua
identidade desaparece. (Candau)

A memdéria € uma area que se faz importante para quando se propdem a
realizar um trabalho com a analise de autobiografias, instrumento de pesquisa dessa
dissertacdo. A partir de uma proposta em que além do instrumento supracitado,
institui-se a necessidade de, também, realizar entrevistas narrativas, por meio de
objetos que despertassem o desejo da escrita, j& que por meio de nossas memorias,
0s objetos seriam chaves de recordac¢fes e lembrancas.

Considerando os personagens de nossa memaria, concebidos por Pollak
(1992), entende-se as ligacdes que se remetem a fatos e lugares percorridos no
decorrer da vida. Com isso, ao se ativar, na memoria, esses fatos vividos, recorre-se
as lembrancas daqueles que servem de referéncia ou ndo para a atuacao,
principalmente na &rea educacional, a qual a constituicdo € permeada desde a
insercao nas instituicdes escolares, enquanto alunos.

Essa categoria tende a analisar quais as memdrias presentes no discurso dos
participantes da pesquisa, atentando para as lembrancas que vém a tona quando se
remetem as vivéncias, praticas, ou até mesmo, situacées que vivenciaram durante
sua formacdo. Ja que esta categoria gira em torno dos processos de memoria e
recordacédo, os resultados serdo tratados a partir dos conceitos de Brandao (2008),
Koselleck (2006) e Pollak (1992).
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A categoria denominada “O bau: memoarias e recordagdes” aborda os relatos
dos professores a partir da imagem de um bau, remetendo-se as lembrancas, bem
como 0s sentimentos.

Dentre as recordacdes abordadas pela professora “A”, estdo as lembrangas

de sua infancia, quando brincava de “ser professora”, como se destaca abaixo:

Adorava brincar de professora, tinha um quadro negro que meu vo
materno pendurava embaixo da parreira e eu brincava varias tardes
ali. Era um ar fresquinho, eu dava aulas e copiava coisas em um
caderno de brincadeira. Brincava com amigas e minhas bonecas.
(ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “A”).

Observa-se na descrigdo acima que o “ser professor” ja se fazia presente na
infancia da educadora, tendo em vista que sua brincadeira tinha objetos comuns de
uma sala de aula, como o quando negro. Ao acessar sua memoria ela se remete,
inclusive, ao ar, recordando que tinha como alunas as amigas e as bonecas.

Discorre-se ao que Branddo (2008) aponta, quando demarca que a memaria
€ conhecimento, a escolha profissional ganha um real sentido a partir de sua
recordacdo em um periodo da vida em que é dotado de imaginacdo e expectativas.
Nesse sentido, as escolhas sdo decorrentes das acfes que déao significado a vida.

No Bau a professora “A” demarca memorias do Ensino Médio, periodo em
gue segundo ela ndo havia tanta responsabilidade como na vida adulta, ela
destacou o respeito, a admiracdo, o comprometimento e a vergonha de fazer “algo
errado” para seus professores. Observa-se que nas suas lembrancas esta o respeito
pela figura do mestre. Recorrendo a Brandao (2008) entende-se essa memaoria em
uma linha existencial ligada ao conhecimento, mas acima de tudo no saber
imbricado na dimensé&o do ser.

A professora “B” pouco descreve sobre suas memorias e recordagdes. Em
sua entrevista narrativa, quando observa a figura do baud, sucintamente, expde a
lembranca das coisas vividas na infancia, mas ndo as cita. Destaca alguns itens,
como fotografias, livros e objetos, o qual ndo os nomeia. Remete-se a um
sentimento de saudade e recordagdo, mas ndo se atém a discriminar essas
recordacoes.

Compreendendo que nesses meétodos de pesquisa o informante decide o que
dizer/escrever (SOUZA, 2006), constata-se, pelo direcionamento da entrevista, que

“B” ndo relatou muitos fatos, de forma que se pode interpretar que esses nao vieram



107

a sua memoria, ndo tendo registros significativos para expressar. Recorrendo a
Koselleck (2006), entende-se que fontes do passado noticiam fatos, ideias e planos
futuros, contudo, esses fatores ndo tiveram como ser analisados, tendo em vista a
insuficiéncia da narrativa.

“C” ao descrever sobre 0 bau se remete a muitas coisas, dentre os objetos,
percebe-se 0 seu sentimento diante de alguns fatos de sua vida, os quais ja foram
trabalhados, no capitulo anterior, quando fora realizada a analise da autobiografia.

Em seus relatos:

No bad tém muitas fotos, cadernos, materiais usados ao longo da
minha formag&o, desde o Ensino Médio. Nele ha todo material das
disciplinas mais dificeis da faculdade, meus cadernos bem cuidados,
meus resumos, o que é um orgulho para mim! Na verdade, nédo tenho
um bal, mas tenho tudo guardado. O que nao considerava
significativo joguei fora.... Nele também h& o meu suor e esfor¢o para
ser aprovada em diversas disciplinas (Gravitacdo e Ondas, Optica
Fisica, Quantica, Eletromagnetimo...). Fotos, cartinhas de colegas e
amigos. Remete tantas coisas boas, tenho contato com a maioria e,
hoje em dia, com o Whattsapp conversamos aleatoriamente como
antes. (ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “C”).

A constatacao de que Brandao (2008) se remete, quando narra que uma vida
estd impregnada de saber, destacando a memédria como uma fonte de
conhecimento, pode ser constatada no relato acima. Os objetos s&o recordados com
carinho e orgulho, advindo da organizacao da participante. Quando descreve nao ter
um bad, afirma que os materiais realmente estdo guardados, o que se pode
caracterizar que além dos mesmos fazerem parte de sua histéria, eles tém um
significado para ela.

Além de lembrancas positivas, a memoria também pode trazer fatos que
marcaram negativamente o percurso de vida do individuo. Na concepc¢éo de Candau
(2016), a construcdo da memoéria decorre de um processo de acréscimos ou
eliminacdes. Nas recordagdes “C” mais uma vez traz relatos de saudades, mas nao

com positividade, conforme descrito abaixo:

Mexendo mais um pouco vem o material do Mestrado, este é uma
mistura de frustacdo e saudades. Lembro-me de tudo que passei nas
minhas duas tentativas e dos amigos que conquistei. Comec¢o a me
perguntar se teria suportado continuar, se ndo foi fraqueza desistir.
Foi dificil e ainda é lidar com estas escolhas. Como estava ficando
triste fechei o bau. (ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA C).
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Constata-se que a acdo de fechamento do bal demarca um desejo de
esquecimento do passado, ja que conforme “C” mesma destaca a agdo pode ser
considerada uma fraqueza. Concebendo os instrumentos autobiograficos como uma
possibilidade para pensar novos caminhos a serem trilhados (BRANDAO, 2008), a
dificuldade frente a uma escolha, a que a professora rememora pode auxiliar na
busca de um novo trajeto formativo para uma melhor atuacéo.

Diante dos fatos analisados nessa categoria, entende-se que a memoria
possibilita um ponto de encontro com diversos caminhos que se converge ao
passado. Essas memarias se consolidam a partir de expectativas e esperancas que
construirdo novos acontecimentos e, posteriormente, tornar-se-ao velhas
lembrancas.

Nessas lembrancas, que se perpetuam nas memorias, modos outros e
conhecimentos outros podem possibilitar que se reflita sobre a pratica e sobre os
percursos que levaram a constituicdo profissional. Recorrendo a Gomez Cuevas,
Nunez Salazar e Murillo Mufioz (2017), vislumbra-se a partir destas memoarias a
construcdo de outras maneiras para entender a realidade, abrindo caminhos para
fazeres outros.

Na concepcéo dos autores, a construcdo dessas outras formas de pensar, a
fim de se entender a realidade, abre caminho para a criatividade e para a
desconstrucdo de uma linguagem que se perpetua, por meio de praticas
eurocentristas, tidas como as Unicas efetivas. De acordo com o0s autores, a
linguagem é uma grande referéncia, principalmente se pensarmos a mesma nos
processos de formacgéo, entretanto, essa discursividade necessita observar outros

contextos. Segue, na figura abaixo, sintese discutida acima.

Figura 07 — Sintese da categoria “O Bau de memoérias”

Lembranga de uma infancia Lembranga de objetos, Sentimentos de alegria e
em que o ‘“brincar de ser sentimentos de saudades e tristeza, a que se fecha o
professora” a faz experienciar recordacdes. bal para ndo recordar.
e amar a profissao.
] ] Fontes do passado Autobiografia como
O sentido da escolha, a partir da .
) noticiam ) futuro possibilidade de pensar novos
recordagéo da vida, inh ih
(KOSELLECK,ZOOG). caminhos a serem trilhados

significando-a. (BRANDAO. 2008).

Fonte: Autoria propria, 2019.
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7.2 O professor do Ensino Médio: mudancas e expectativas

Aprendi, aprendemos que educar é revelar saberes, significados, mas
antes de tudo revelar-nos como docentes educadores em nossa
condi¢cdo humana. (Miguel Arroyo)

Ser professor do Ensino Médio, na atualidade, ndo estd sendo uma tarefa
facil, como aponta Dourado (2013). Os desafios nessa area de atuacdo recaem
sobre praticas formativas, assim como ao alinhamento frente as mudancgas previstas
nos documentos legais que se vinculam a essa modalidade de ensino.

Diante das reformulacbes do que se caracteriza o novo Ensino Médio,
expectativas sdo geradas por parte de educandos e, mais ainda dos que necessitam
refletir sobre suas préticas e atender as demandas que se inserem em sua acédo, na
busca por sua identidade docente. Considerando-se de que essa dissertacao teve
como sujeitos de pesquisa professores do Ensino Médio, ja que poucos sdo 0s
estudos que circundam nesse nivel, o objetivo dessa categoria é analisar os relatos
dos sujeitos da pesquisa na perspectiva de formacao e reflexao.

A andlise permeara pela imagem que esse profissional tem de si mesmo,
atuando nessa modalidade de ensino. Também sera analisada quais as expectativas
nesse cenario que requer reflexées e olhares que possibilitem a constru¢cédo de uma
identidade para aqueles que atuam na area.

A professora “A” reflete a partir da necessidade de adaptagdo. Conta que ha
muitas mudancas, cobrancas, prazos a serem cumpridos, correcdes rapidas, aulas
atraentes, mas o0 que vem em troca nao é atrativo, ja que os salarios sao baixos, os
planejamentos ndo sdo remunerados e ha falta de respeito com o trabalho e com o
ser humano.

Para a professora “B” os professores passam por diversos desafios. Percebe
os alunos em uma zona de conforto quanto a busca do conhecimento. Se remete a
disputa do professor frente a tecnologia, a que relata ser indispensavel o ensino,
pois muitos ndo as utilizam em seu beneficio. Diz que a formacao de professores, no
Brasil, ndo acompanhou a evolucdo, contudo, a familia também esta falhando em
suas demandas, delegando as escolas sua parcela de educacéo.

Ha muita dificuldade, na concepc¢ao da professora “C”. Contextualiza a falta

da familia e, quando esta presente, ndo mostra os valores primordiais a um ser que
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esta em construcao, moldando o seu futuro. Pontua que isso é mais preocupante de
gue as mudancgas legais.

Quanto a BNCC, “C” diz que ha uma contrariedade entre o real e o
necessario. Destaca que a mesma ainda estad confusa. Mais uma vez demarca a
postura dos alunos, a valorizacdo da nota e ndao da aprendizagem. Demonstra
preocupacao no que se refere a postura deles em relacdo as acoes.

Quando se questiona como é ser professor do Ensino Médio, a professora “A”

destaca exigéncias e adaptacGes constantes. Segundo ela:

Precisamos nos adaptar a tudo e a todos. Pais, escola e alunos
cobram dos professores 100% em tudo, mas o0 que vem na
contraméo sdo meros 40 ou 50%. As exigéncias estdo cada vez
maiores: sdo adaptacfes com alunos inclusivos, prazos, demandas,
aulas diferenciadas, correcBes rapidas e precisas, aulas mais
atraentes. O que vem em troca: reclamacgdes, exigéncias, salarios
baixos, pouco tempo, planejamentos que ndo sdo remunerados e
falta de respeito com o seu trabalho e com o ser humano.
(ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “A”).

Como se observa no excerto acima, “A” faz um paralelo entre as cobrancas
advindas da familia e das instituicdes, aliadas as exigéncias de aulas atrativas e
adaptacdes para que se atenda a todos. Em troca, recebe-se pouco incentivo
financeiro, exigéncias sem que se tenha um tempo adequado para atendé-las e falta
de respeito com o profissional.

Corrobora-se com Nufiez (2004) diante da necessidade de que ao professor
do Ensino Médio seja proporcionada uma formacédo continuada que os faca refletir
sobre a atuacdo nessa area, principalmente pelo fato de que a mesma passou por
diversas modificacBes, no decorrer dos anos. Atentar para o jovem gque frequenta e
gue frequentara esse nivel, assim como seus desejos e anseios se faz importante,
principalmente em uma sociedade em que a cada dia perpassa por transformacdes
de cunho social e tecnolégico (SILVA, 2015a).

Sobre a formacao de professores, a professora “B” faz um destaque bem

pertinente ao que fora exposto acima. Segundo ela:

Outro ponto importante é que aformacdo de professores no
Brasil ndo acompanhou as evolugdes dos Ultimos tempos, tornando-
se mais um desafio. Importante ressaltar, que tem sido cada vez mais
comum que as familias deleguem a escola, e consequentemente, aos
professores a tarefa de educar, quando, na verdade, o que nos cabe
é ensinar. (ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA B).
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Ao se olhar para o percurso de consolidacdo do Ensino Médio, observa-se
que sua funcgéo teve distingdo no decorrer do tempo. O mesmo, segundo Costa,
Oliveira e Medeiros (2016), era caracterizado com um ensino tecnicista e, poucos
tinham acesso. Somente no ano de 1988 fora ofertado a todos, de forma gratuita.
Segundo os autores, apdés 0 mesmo ter um carater obrigatério, novos desafios
iniciaram, dentre eles, a desvinculacdo do aspecto conteudista e o estabelecimento
de uma nova relacéo entre professor-aluno.

Diante desses desafios, a formacdo do professor para atuar nessa
modalidade fora fundamental. Contudo, o processo de formacéo, por vezes, nao
acompanhou todas as evolu¢des, como bem aponta a professora “B”. Aliado ao seu

pensamento, Kuenzer destaca:

[...] ao professor ndo basta conhecer o conteldo especifico de sua
area; ele devera ser capaz de transpé-lo para situa¢des educativas,
conhecer os modos como se da a aprendizagem em cada etapa do
desenvolvimento humano, as formas de organizar o0 processo de
aprendizagem e os procedimentos metodol6égicos préprios a cada
contelido. (KUENZER, 2011, p. 685).

A partir de uma atitude de escuta, em que aluno e professor tenham voz no
processo de ensino-aprendizagem, possibilitaria uma reflexdo sobre caminhos
outros a serem tracados nesse cenario desafiador que é a sala de aula do Ensino
Médio. Pensar desde/com, como prop&e Walsh (2006), refutando a colonialidade do
saber, e vislumbrando formas outras de produc¢do do conhecimento, por meio do
didlogo e de um olhar para onde se esta.

Na concepg¢do da autora, esses movimentos provocam uma nova postura
diante da teorizacdo. Na busca por outro projeto, em que se faz uma critica a
guestdes que nédo estdo sendo efetivadas no ensino e na formacéo, sdo construidos
caminhos outros com uma perspectiva menos colonizadora, onde o olhar, o escutar,
0 viver e 0 sentir se perpetuam nas acgoes.

Além dos aspectos oriundos da formacéao, “B” salienta “uma disputa” que o

professor se insere, diariamente, junto ao corpo discente, segundo ela:

Outro fator relevante € a disputa da atenc¢do da turma com os
dispositivos tecnoldgicos o tempo quase integral. Acredito que a
proibicdo ndo € o melhor caminho, pois além de ndo ser eficiente, a
internet pode trazer muitos beneficios e incrementar a construcéo do
conhecimento. O desafio, portanto, é orientar esse uso e extrair dele
o melhor possivel. (ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA B).
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A “disputa” a que a educadora se refere é um fenbmeno social, que
independe a classe social, rede institucional ou localidade. O que n&do cabe é a
“negacao do outro” como expressa Fanon (1968). Acolher ao jovem e proporcionar a
ele expressividade de seus desejos e anseios pode ser uma forma de que ele sinta
um sentimento de pertenga ao espago.

A negacédo da realidade a que Fanon (1068) discorre em sua obra é uma
forma de colonizacdo, a que ndo se valoriza o outro, a voz do outro. Segundo o
autor, essa postura, advinda do desprezo, vai gerando um desaparecimento do
sujeito, em que se recuse ele e seus atributos, distanciando-se de sua cultura e
fazendo com que esqueca quem realmente é.

Observa-se que se estd imerso em uma sociedade tecnoldgica, em que
praticas diferenciadas tendem a ser inseridas nas salas de aula, a fim de trazer a
atencdo dos educandos para contetdos a serem esbocados, dando a eles voz e
participacdo. A ressignificacdo da pratica pedagdgica € uma necessidade na

atualidade, com bem declara Dantas:

Ressignificar a préatica pedagdgica e o cotidiano das relacbes
intersubjetivas do par educativo, interrogando-se sobre o desejo de
saber do aluno em sua relacdo ao desejo de ensinar do professor,
implica na compreenséo do sujeito como um ser de linguagem, efeito
dos significantes do Outro e da cultura. (DANTAS, 2018, p. 46).

Outro olhar para os jovens que frequentam essa modalidade € indispensavel,
mas isso s6 ocorre com formacéo, reflexdo e acdes diferenciadas que possibilitem
um novo pensar-fazer educacdo. Como destacado por Dantas (2018), o desejo de
ensinar vai carregar de significados aqueles que nem sempre tem interesse em
aprender.

Nessa linha, a professora “C” demarca sua preocupacao com questdes que

nao estdo somente ligadas ao processo de aprendizagem. De acordo com ela:

Pior do que as mudancgas e reformas politicas o que dificulta é que
parece estarmos sempre pressionados, subordinados, com medo da
proxima bomba da familia. A proposta da nova BNCC é boa, mas ha
um “gap” entre 0 que queremos e vamos conseguir, o real e 0 que
desejado. As mudancas sdo realizadas de forma confusa, contraria.
Os alunos ndo tém uma postura de estudante, ndo conseguem
compreender que o importante ndo é uma nota, mas o aprendizado,
h& muita futilidade, ou que uma cola é um ato de corrupcéo.
(ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “C”).
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A pressao familiar, assim como as fun¢fes atribuidas a escola, por parte dos
responsaveis, estdo presentes nas instituicdes, acarretando em outra problemética a
ser resolvida pelos educadores. Com isso, se vai delineando que a competéncia
técnica é apenas um fator que necessita ser aprimorado, uma vez que as questdes
que circundam o contexto educacional vdo muito além do que aprendizagem e
conhecimento. Por isso, corrobora-se com Vaillant (2014) que entende estarmos
inseridos em uma sociedade que exige uma permanente atividade de formacao e
aprendizagem por parte de todos os educadores.

Ao exposto entende-se que buscar uma constante formacdo, aceitando o0s
processos de aprendizagem-desaprendizagem-reaprendizagem € primordial dentro
das instituicbes. Contudo, prever praticas formativas, por meio de redes
profissionais, dentro do ambiente escolar, € outra forma de fazer formacado, que
necessita ser repensada nos contextos educacionais do Ensino Médio. Abaixo,

figura sintese do exposto.

Figura 08 — Sintese da categoria “O professor do Ensino Médio”

Necessidade de adaptagéo, Formagdo continuada que
pois h& exigéncias constantes “ possibilite refletir sobre a
e a busca por formago. formagéo (NUNEZ,2004).

J

Preocupagdo com questdes “ Aprender-desaprender e
que vé@o além dos processos reaprender.

de aprendizagem.

Fonte: Autoria propria, 2019.

7.3 Projecéo do futuro: horizontes de expectativas

“Somos autores de boa parte de nossas escolhas e omissdes,
audacia ou acomodacdo, nossa esperanca e fraternidade ou nossa
desconfianca, sobretudo, devemos resolver como empregamos nosso
tempo, que é, afinal, sempre o tempo presente.” (Lya Luft)

Somos produtos de experiéncias que, segundo Larrosa (2018) dao sentido a
educacgdo. Na concepcédo do autor, as experiéncias podem ser consideradas como

tudo o que acontece e que toca. Pensando, a partir desse conceito de experiéncia,
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concebe-se o professor como um sujeito de experiéncias (LARROSA, 2018) dotado
de acontecimentos passados que, refletidos, permitem transformar seu futuro.

Nessa caminhada repleta de experiéncias e de transformacdes ha uma
possibilidade de refletir, por meio de acdes, oriundas de sua pratica presente, e
transformar o futuro. Nesse acontecimento que permeia entre passado e futuro,
ancora-se 0 conceito de horizonte de expectativas, tratados na concepcao do
historiador Koselleck (2006). Segundo o autor, o conceito dado ao termo se remete a
abertura no futuro de um novo espaco de experiéncia a que se pretende descobrir.

Partindo para esse futuro, regado ou ndo de expectativas, essa categoria
objetiva analisar as projecoes futuras dos sujeitos da pesquisa, a partir dos relatos
abordados na entrevista narrativa, a que se atenta os planos e as acdes adotadas
para a atuacdo docente. Tendo em vista 0 conceito de horizonte de expectativa,
atribuido por Koselleck, a andlise tende a compreender as narrativas, a partir dos
conceitos do historiador.

No cerne da projecdo para o futuro, a professora “A” destaca aspectos

oriundos da sua formag¢do como um plano para o futuro. Segundo ela:

Para o futuro tenho planos de terminar uma pds-graduagdo em
educacgdo matematica e posteriormente tentar uma bolsa no Mestrado
para estar sempre atualizando meus conhecimentos. Pretendo me
atualizar em atividades que envolvam a tecnologia, como robética ou
algo onde eu possa montar algum aplicativo com os alunos.
(ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “A”).

Diante da necessidade de atualizacdo e formacao, abordadas na categoria
anterior, constata-se uma expectativa da professora, quanto a sua atuacao,
principalmente na busca pela qualificagdo, com vistas a melhoria de suas praticas de
ensino. Na concepc¢ao de Koselleck (2006), a aprendizagem adquirida no decorrer
do tempo possibilita novas experiéncias.

No intuito de modificar as experiéncias adquiridas com o passar do tempo, ja
gue este se encontra em um processo de mutacao, de acordo com Koselleck (2006),
“A” vislumbra a formacdo como uma possibilidade de abertura para portas futuras,

principalmente em um mundo em evolugéo. Para ela:

A tecnologia esta cada dia mais presente no dia a dia de todos, &
atrativa e colabora com o aprendizado em diferentes niveis. Para a
docéncia pretendo utilizar jogos, materiais concretos, pesquisas e
trabalhos alternativos para envolver os alunos de forma mais
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concreta. O grande desafio dos dias de hoje & competir com os
atrativos que se apresentam aos alunos e despertar o interesse dos
mesmos na area da matematica. (ENTREVISTA NARRATIVA
PROFESSORA “A").

Em busca de uma educacao de qualidade, que seja atrativa para os alunos e,
que proporcione um ensino significativo, a aprendizagem ao longo da carreira é
importante, como aponta Vaillant (2016a). A partir do momento em que o professor
se prop0e pensar em sua pratica, com vistas a melhora-la, ele vai reconhecendo a
necessidade de que a formacdo € o caminho para a sua capacitacao e reconstrucao
(NUNEZ, AREVALO Y AVALOS, 2012).

Nesta dire¢do formativa, o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo
docente se constituem a partir de um processo de desconstrucédo, ja que as praticas
de formacdo ndo podem mais seguir o curso formal, mas se concretizar por meio de
trocas entre os pares, bem como de conexdes e redes docentes (VAILLANT,
2016a). Somente com um olhar descolonial para a formacéo, por meio de reflexdes
e acles € que se perpetuara formas outras e fazeres outros.

Pensando em formas e fazeres outros se compreende que a formacao requer
dindmicas de trocas e néo de controle. Uma nova redefinicdo desta atividade, com
énfase no ensino que ocorre dentro das instituicdes e se fideliza nas trocas entre os
pares, diante das praticas diarias, é outra possibilidade, em que a voz do professor é
valorizada.

A professora “B” também demarca a formagdo como o seu horizonte de

expectativas, ja que almeja uma mudanca no seu nivel de atuacédo. Segundo ela:

Mantenho-me em constante formacdo e almejo, em um futuro
trabalhar com a graduacéo e/ou prestar concurso em que o trabalho
com a pesquisa seja valorizada. Ou seja, ser remunerada para
trabalhar a maior parte do tempo com esse foco. (ENTREVISTA
NARRATIVA PROFESSORA “B”).

Nesse sentido, entende-se, assim como Nufiez, Arévalo e Avalos (2012) que
a pratica é geradora de conhecimento e de saber, principalmente porque ela
proporciona reflexdo da atuacdo, em busca de outros caminhos possiveis no que
concerne o processo de ensinar-aprender. “C” também remete o futuro ligado a

formacao continuada. Segundo ela:
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Meu plano é voltar a estudar. Ndo com um mestrado, mas com outra
poés-graduacédo ou uma segunda graduacao. Mas a ideia de conciliar
tudo ainda me assusta e acabo congelando. Mas pretendo conseguir
até o meio do ano. Na questdo docente sempre estou inventado
novos projetos. Este ano pretendo ver como posso aproximar ex-
alunos que estédo cursando licenciatura. J4 ando consultando alguns
quando tenho duavidas, para trocar algumas ideias. (ENTREVISTA
NARRATIVA PROFESSORA “C”).

A busca pela qualificacéo e pela formacdo € um elemento indispensavel para
o desenvolvimento profissional e para a melhoria da pratica educativa, de acordo
com Moreno (2015). Corrobora-se com o autor quando este percebe que ao docente
requer a demonstragao integral de sua qualidade, aliando os conhecimentos
técnicos aos afetivos, na busca por uma educacdo integral que vise o pleno
desenvolvimento do aluno.

Entender que pouco se sabe e que a busca pelo conhecimento é
indispensavel é aceitar que a experiéncia também tem a ver como o ndo saber
(LARROSA, 2018). Na busca por formacao, as educadoras compreendem que por
meio dessas as experiéncias vao transformando suas praticas e qualificando as

suas formas de ensinar.

7.4 A educacdo enquanto viagem: caminhos possiveis

Nossa prépria existéncia ndo pode ser separada do modo pelo qual
podemos nos dar conta de nés mesmos. E contando nossas proprias
histérias que damos, a n6s mesmos, uma identidade. Reconhecemo-
nos, nas histérias que contamos sobre nés mesmos.” (Paul Ricoeur,
1994)

A educacdo pode ser entendida como uma longa viagem. O percurso inicia
quando se ingressa na escola, seja na Educacao Infantil ou no primeiro ano do
Ensino Fundamental. La é o inicio de um percurso em que 0S passageiros
experienciam e vivenciam momentos que podem ser marcantes ou ndo, mas que, de
certa forma, fardo a diferenca para chegadas e partidas nas préximas estacoes.

Na concepcao de Sancho Gil (2014) a partir da palavra, seja ela oral ou
escrita, os individuos, ao serem interrogados, buscam outros sentidos para sua vida
profissional, bem como para a sua formacdo. Na busca por esse sentido, examina-
se as experiéncias a fim de analisar os acontecimentos e, a partir de uma tomada de

decisbes optar pela sequéncia ou ndo do percurso.
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Outra forma de se encontrar profissionalmente, na concepcédo de Gomez
Cuevas, Nufez Salazar e Murillo Mufioz (2017) é buscar nos outros a referéncia
para que se construa a nossa identidade. Por meio de experiéncias e da pratica que
existe em si, em um percurso colaborativo entre o0 eu e 0 outro os vestigios de uma
educacao colonizada véao se distanciando e a formagéao vai se constituindo com um
olhar desde/com, observando o espacgo a que se habita e ndo mais para culturas
educativas distantes e opostas.

Nessa categoria, em que se concebe a educacdo como viagem, questiona-se
aos participantes a partir de uma possibilidade de retomada do passado, diante dos
rumos que eles se direcionaram se eles percorreriam 0s mesmos caminhos ou
haveria modificagdes no percurso. O objetivo, aqui, € examinar os discursos dos
sujeitos de pesquisa, como uma probabilidade de que eles reflitam sobre os
caminhos que percorreram até o momento da entrevista narrativa.

Sobre essas chegadas e partidas a professora “A” descreve que nao alteraria
Seu percurso, mesmo que a paixao pela educacéo tenha chegado um pouco mais

tarde, segundo ela:

Na minha trajetéria ndo mudaria nada, pois a minha paixdo por
educar foi despertada um pouco mais tarde, mas ja havia maturidade
e muito mais comprometimento para me dedicar de corpo e alma a
aprender e ensinar com qualidade. Acredito que todas as pessoas
tenham coisas a mudar, pois 0 mundo é uma constante mudanca.
N&o podemos viver somente de passado, temos que nos atualizar
sempre e tentar prever o futuro, rever alternativas quando as coisas
nao estdo dando certo e melhorar o que vem sendo sucesso. Desta
forma, estaremos acompanhando as tendéncias de inovacbes e
trazendo os alunos a uma educagdo mais atrativa e cheia de
conhecimento. (ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “A”).

Percebe-se, nesse contexto, que as experiéncias vivenciadas pela educadora,
seja nos momentos de formacdo ou na propria atuacdo possibilitaram a ela
formacdo e transformacdo (LARROSA, 2018). Corroborando com o autor que a
experiéncia € algo que nos toca, constata-se no seu relato a abertura para um
processo de transformacéo ja que ela destaca a necessidade de atualizag&o, pois
nao se vive somente do passado.

Observa-se certa inquietagao por parte de “A” quando ela se remete aos pais
dos alunos, pois entende que se tivesse que fazer alguma mudanca no percurso

essa se direcionaria aos mesmos, como descrito abaixo:
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Na minha viagem pela educag¢éo eu tentaria tornar pais e alunos mais
comprometidos, mais interessados. Vejo nos dias de hoje que tudo é
feito de qualquer jeito e sem qualidade. O que interessa é o aluno
passar e nao aprender. Precisamos mudar este pensamento
mediocre. Educacéo é algo que é fundamental para hoje e para o

futuro. Uma vez aprendido é para sempre! (ENTREVISTA
NARRATIVA PROFESSORA “A”).

Entendendo que a educacéo é algo fundamental para o futuro e que a mesma
transcende a instituicdo escolar, ja que precisa da participacado da familia para que
realmente se efetive e que esteja alinhada aos mesmos fins, “A” demarca que as
notas sao mais importantes de que mesmo 0 processo de aprendizagem, seja para
os alunos como para as suas familias. A construcdo de uma identidade para o
educador, assim como para essa modalidade de ensino, em que se busque sentido
e significado para o que se ensina/aprende, nos remete a uma situacdo emergencial,
pois parece haver uma inversao de valores no ensino.

No encontro consigo mesma (JOSSO, 2010) “A” percebe que a busca pela
formacdo € incessante e nunca se esgota, mas evidencia no seu percurso atitudes
de si e dos outros que se fazem primordiais para outro olhar sobre a educacdo. Nos
relatos que “A” transcreveu até o momento, em todas as categorias posteriores,
atenta-se ao fato de que ela traca uma auto-orientacdo (JOSSO, 2010) para sua
vida pessoal e profissional, considerando ndo somente para suas a¢cfes, mas para o
gue ainda necessita ir a0 encontro enquanto pessoa e profissional.

A professora “B” divaga sobre o sentido da palavra viagem, associando-a a
uma transformacdo que nem sempre estara atrelada a um sentido positivo, mas,
certamente, acarreta uma nova transformacgédo que, transcorrida uma reflexdo, serve

de experiéncia e constituinte de decisdes futuras. De acordo com “B”:

Dentre as experiéncias que atravessei, penso ser o AMOR a mais
forte de todas...aqui este sentimento esta atrelado ao bem querer, a
alegria, a esperanga que deve mover a pratica. A tarefa continua e
necessaria de aprender e reaprender diariamente a amar,
apresentando assim, uma experiéncia transformativa. (ENTREVISTA
NARRATIVA PROFESSORA “B”).

A profissdo docente sempre esta imbuida em algum sentimento, de forma
que, na concepgdo de Arroyo (2013), no oficio do mestre cruzam-se tracos afetivos,

sociais e culturais. O processo de aprender e reaprender vai possibilitando a relacéo
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entre conhecimento e a vida humana (LARROSA, 2018), acarretando na mediacao
entre ambos, aqui, palavras, acdes e experiéncias proporcionam o fazer pedagdgico.

Ainda sobre o aprender, “B” discorre a docéncia como uma possibilidade de
troca, ndo somente entre os pares (professor-professor), mas dentro das salas de

aula, na relacéo ensinante-aprendente (professor-aluno). Segundo ela:

Partindo desta reflexdo e com base na vivéncia, penso que
aprendemos diariamente com nossos alunos, eles sdo 0 nosso norte.
Através de seus relatos vemos os resultados do que estamos
semeando. Muitas vezes as sementes ndo germinam, ja em outras,
colhemos belos frutos. E assim é a préatica, deve-se focar nos
aprendizados positivos ou ndo e seguir sempre adiante.
(ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “B”).

Ao se colocar como um ser que aprende com seu aluno, compreende-se uma
pratica ancorada em trocas, onde a escuta do outro se transforma em sensibilidade
e sintonia com a vida e com o humano (ARROYO, 2013). Para esse autor, 0
exercicio da docéncia vai além do dominio de técnicas, métodos e teorias, é
aprender a escutar e dialogar com aqueles que estdo proximos a nés.

Nesse percurso de viagem “C” diz que nao faria alteragdes no que viveu, pois
poderia haver “perdas” de pessoas € momentos que foram significativos na sua

construcdo. Segundo ela:

N&o sei se alteraria porque as alteragBes poderiam mudar como esta
hoje e eu poderia perder pessoas, ficar com outras e nem conhecer
algumas. Enfim, é o efeito Borboleta — o bater de asas de uma
borboleta pode causar um tufdo no outro lado do mundo. Ha muitos
fatos marcantes! (ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “C”).

Diante dos fatos marcantes “C” considera que a mudanca no percurso poderia
acarretar outras formas de experiéncias, das quais se inseririam alguns seres e se
excluiriam outros. Corroborando com Larrosa (2018) que concebe a experiéncia
como sendo de alguém em um dado momento, ela é a prépria vida. Assim, as
experiéncias sdo vida (LARROSA, 2018, p. 47) e mudar o percurso vivido é o
mesmo transforma-las em outras instancias.

Em torno dessas experiéncias e de pessoas que perpassam pela vida “C”
recorda daqueles que deixaram marcas em sua existéncia e, em seu fazer, como

descrito abaixo:
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Mas vamos para os mais relevantes, na graduacdo quando meu
professor querido, Paulo Dionisio, sabia que eu havia tido um
péssimo desempenho na prova e me apoiou e eu entendi o que é
aprender e cada um tem suas dificuldades e a importancia dele nesse
processo foi fundamental. Do meu querido Jodo Goedert, que nos
xingava, gritava quando faziamos um calculo incorreto e era sé um
detalhe e no final do curso elogiou meu crescimento ao longo dos
anos. (ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORA “C”).

Constata-se a identidade construida a partir de pessoas que perpassaram
pela sua vida. O olhar do professor, através de um incentivo e apoio para que
seguissem firmes na construcdo de sua aprendizagem. Aqui fica claro o que é
expresso por Eckert-Hoff (2008) quando declara que a identidade é (re)construida
na relagcdo com o outro, gracas a porosidade da linguagem.

Por meio de falas e colocacdes nem sempre doceis dos educadores descritos
acima, “C” se forma e se transforma como professora, refletindo nessas vozes
silenciadas, que entoam em sua memdria, para construir sua existéncia profissional.
Nesse sentido, “o falar de si, de sua histéria, permite diversas maneiras de
experimentar a identidade de professor, de manté-la a distancia, de simula-la, de
idolatra-la de reconstrui-la e reinventa-la” (ECKERT-HOFF, 2008, p. 77).

E nessas vozes que se tece a subjetividade do sujeito que recorda de cada
momento e identifica-se com ele, seja de forma positiva, como nos relatos acima, ou

em formas nao tao positivas assim, como descreve “C”:

Infelizmente h4 fatos que ndo marcaram bem, como a professora no
Mestrado que amassou minha folha de célculos porque havia um
erro, a mesma que avaliava de forma diferente meninos e meninas e
se vocé a pressionasse ela mudava a nota. Além de outro que tinha o
prazer de humilhar os alunos porqgue ndo dominavam um assunto. Na
verdade, ndo mudaria nada, acho que tudo contribui para me tornar
quem sou e gosto de quem vejo no espelho. (ENTREVISTA
NARRATIVA PROFESSORA “C”).

Constata-se que ndo se haveria uma mudanca de trajetos mesmo com
situacdes em que a memodria leva a sentimentos de tristeza, jA que como ela mesma
pontua, esses momentos servem de crescimento pessoal e profissional. Diante
dessas circunstancias, ela revisita o conhecimento de si (JOSSO, 2010) em um
processo de partilha com os outros. A partir da reflexdo sobre as acdes é
possibilitado a ela interrogar-se sobre esse profissional e, assim comparar as

atitudes que acredita serem “corretas” nessas situacoes.
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Em uma linha em que a recordagdo se entrecruza com a esperanga se
constitui a histéria e o conhecimento que permeia entre passado e futuro
(KOSELLECK, 2006). Nesse entrecruzamento expectativas de cunho pessoal e
profissional voltam-se ao que ainda nao fora experimentado, mas ja se inserem em
um contexto de possibilidades futuras. A vida é relacdo (LARROSA, 2018) e é nessa
ligagéo que a docéncia se constitui como um ato de sensibilidade do eu com o outro

e com os outros. Abaixo figura sintese do que se discorreu acima.

Figura 09 — Sintese da categoria “A educag¢ao enquanto viagem”

N&o alterar o caminho, mesmo que Formag&o e transformagdo
a paixdo pela educacdo tenha “ (LARROSA, 2016).

chegado mais tarde.

Viagem enquanto possibilidade de Profissdo docente imbuida
transformagéo, de forma positiva, “ em sentimentos que nos
desde que se reflita sobre ela. formam e nos transformam

(ARROYO, 2013). )
Experiéncias e recordacdes de 4
profissionais que ndo comungam “ Conhecimento e experiéncias
do mesmo sentido que se da a que permeiam entre passado,
educacéo. presente e futuro.

J

Fonte: Autoria propria, 2019.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Com o propoésito de analisar como os professores do Ensino Médio, de uma
escola da rede privada, da regido metropolitana, constroem sua identidade e se
constituem como profissionais da educacgao, esta investigacao foi se delineando, em
uma perspectiva de um pensamento outro no que tange ao processo de formacao
de professores. Atentando para a historia de vida das professoras, sujeitos desta
pesquisa, a partir de suas autobiografias e das entrevistas narrativas foi proposta dar
a voz ao professor, analisando suas memodrias, assim como as formas que esses se
constituiram/constituem enquanto professores do Ensino Médio.

Compreende-se que a constituicdo, assim como 0S processos identitarios,
necessitam ser refletivos no contexto educacional, principalmente na modalidade de
ensino a que se prop06s analisar. Tendo em vista que 0 campo nao conta com muitos
estudos, como apontado no segundo capitulo desta dissertacdo, apos ter sido
realizado um exame no banco de dados de teses e dissertacdes da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes, almejou-se contribuir com a referida area,
concebendo um olhar outro para a formag&o docente.

Como dito na introducéo, a pesquisa advém de inquietacdes que circundavam
as préticas da pesquisadora, tanto em sua atuacdo docente, quanto na
Coordenacéo Pedagogica dos professores a quem compartilha trocas e experiéncias
diarias. Entretanto, apés o0 ingresso no Mestrado essas inquietacdes se
intensificaram, de forma que os caminhos para a pesquisa foram se delineando em
uma busca constante, a fim de que se possibilitassem reflexdes que partissem do
gue os educadores tinham a dizer, ja que se acredita que por meio da valorizacédo da
experiéncia do educador, em um espaco subjetivo e social permeiem as repostas
para todas essas questdes.

Em uma perspectiva de que se requer um pensamento outro, abarcou-se um
campo de estudos pouco explorado, advindo de conceitos latino-americanos, os
guais tendiam a se aproximar mais da realidade educacional a que estamos
inseridos. Entendendo ser necessaria uma transformacéo epistémica que buscou
olhares outros e abordagens outras, a caminhada investigativa possibilitou conhecer
modos de pensar a formacdo que devem ser efetivados na escola, considerando
comunidades de pratica que, de certa forma, tendem a ser mais efetivas para

repensar as praticas de ensino-aprendizagem.
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A fim de que se possa refletir sobre todos os achados que essa pesquisa
proporcionou elenca-se, a seguir, uma sintese das descobertas, iniciando pelas
autobiografias, onde as memoérias fizeram-se presentes, propiciando um
pensamento outro no que tange a formagéo. Em seguida, trar-se-a os apontamentos
das entrevistas narrativas, onde as imagens favoreceram aos sujeitos da pesquisa a
sensibilizacdo do que é ser professor, analisando sua caminhada e rememorando
fatos que consideraram marcantes.

Diante das autobiografias, € perceptivel a escolha profissional em um espaco
de afinidade com a disciplina de atuagcao, assim como o processo de admiracdo por
educadores que marcaram a trajetoria das professoras. O processo de
ressignificacdo do vivido perpetuou nessa caminhada, de forma que a docéncia se
constituiu um espaco de vida através do outro.

Sentimentos como amor e frustracdo foram narrados nas autobiografias,
sendo que frente as frustracdes foi proporcionado o conhecimento de si para que
decisdes fossem tomadas, a fim de um dar-se conta das escolhas e dos caminhos a
serem seguidos. Ainda assim, num entrelacamento de sentimentos dubios, a paixao
pelo ato de educar demonstra que o “ser” professor inicia muito antes da escolha.

Constatou-se que a instituicdo proporciona espagos de trocas, mesmo que
isso ndo seja pré-estabelecido pela mesma. Por meio de um olhar de escuta do
outro, a aprendizagem entre 0s pares, ocorre em meio a conversas informais, dentro
dos espacos da instituicdo, possibilitando um agir diante dos fatos que acontecem
em busca de solucdes viaveis para que a educacao se concretize.

Esse espaco, que é a escola, necessita investir em uma formacao a partir de
situacdes concretas, onde o didlogo e a participacdo de quem faz educacao sejam
valorizados, possibilitando ao educador sua transformacdo em outros seres, cuja
valorizagcdo do outro se perpetue e o sensibilize na arte de sentir a educacao. A
partir dessas trocas, as experiéncias vao formando e transformando os sujeitos da
educacado, onde se compreende gque a qualificacdo seja em ambientes formais ou
informais, em meio a reunides pedagogicas, ou em uma simples conversa, no
periodo de intervalo, proporciona ao educador a sua constituicAo enquanto
professor.

A entrevista narrativa tocou os sentimentos, seja pelas questbes abordadas,
ou pelas memarias ativadas, a partir das imagens apresentadas. A infancia se fez

presente nos relatos das professoras, de forma que se destacou o “brincar de ser
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professora”, se atenuando a fatos, lugares, cheiros e sentimentos. Objetos foram
rememorados com carinho e orgulho.

Diante das memdrias, o esquecimento também se perpetuou em uma
narrativa, de forma que os fatos que marcaram a trajetoria, negativamente,
propiciaram a professora a busca por caminhos outros. Essa busca € considerada
como um processo formativo, ja que a possibilitou refletir sobre a situacdo e
transformar-se em uma educadora diferente.

Quanto ao ser educador do Ensino Médio, constata-se que os relatos das
professoras tendem a necessidade de um processo de formagéo continuada, ja que
a adaptacéo, os desafios e a inversédo de valores estdo presentes no percurso desta
modalidade de ensino. Aqui valoriza-se que ao educador ndo basta conhecer o
conteudo, mas ha uma necessidade de transposicdo para outras formas de ser e
fazer.

Na projecdo para o futuro atenta-se para as novas experiéncias, seja em um
contexto formativo, ou em uma possibilidade de trocas de experiéncias. Perpetua-se
gue o aprender a reaprender € uma forma de relacionar o conhecimento com a vida
humana, j& que a educacao é a vida em um percurso que se concretiza em trocas.

A partir do arcabouco tedrico que se trabalhou nesse estudo, aliado as
andlises dos instrumentos utilizados na pesquisa dessa dissertacdo, compreende-se
a necessidade de um olhar outro, prevendo formas outras de pensar e fazer a
formacéo de professores nas instituicées. Por um dar-se conta de que a escola é um
espaco subjetivo, onde circundam experiéncias de educacao e vida, cabe a gestao
oportunizar o pensamento e a atuagao.

Entender que as instituices sdo espacos que produzem formacao requer que
se privilegie este contexto a partir de um pensar “desde/com”, atentando a uma
postura colaborativa, em uma formacéo nao individualista, mas que se constitua a
partir da troca entre os pares, por meio de redes de aprendizagem. A constituicao
docente € um processo inacabado que vai se construindo, desconstruindo e
reconstruindo na agao-reflexao-interagdo com os outros.

Tendo em vista que se constatou na pesquisa a rememoracéo de professores
gue deixaram marcas de sua docéncia no percurso da vida dos sujeitos de pesquisa,
entende-se a docéncia como um espacgo de vida que se concretiza no outro e nos
outros. Assim, coaduna-se com Larrosa (2018) concebendo que nos transformamos

a partir de outros seres. Por isso, aspira-se que para a construcdo de uma
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identidade de professor do Ensino Médio requer uma nova formacao, que constitua
essa identidade e que se prime pelo didlogo e pelas trocas.

Como pesquisadora constato que além de inUmeras descobertas no percurso
da pesquisa, no que tange 0s aspectos de constituicdo, assim como a necessidade
de formas outras de pensar/fazer formagéo, também me foi proporcionada, por meio
das autobiografias e das entrevistas, refletir sobre minha constituicdo. De certa
maneira, muitos processos foram ressignificados seja como docente ou enquanto

pesquisadora.
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APENDICE
APENDICE 1 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Entrevistado:

Estamos desenvolvendo um projeto de pesquisa de Mestrado, com orientacdo do
Prof. Dr. Gilberto Ferreira da Silva, intitulado “A AUTOBIOGRAFIA NO PROCESSO
DE CONSTITUICAO DOCENTE: REFLEXOES SOBRE “SER” PROFESSOR DO
ENSINO MEDIO”. O referido projeto objetiva “analisar como os professores do
Ensino Médio, de uma escola da rede privada, da regido metropolitana, constroem
sua identidade e se constituem como profissionais da educacéao”.

A sua participacdo € de suma importancia para realizacdo deste trabalho, por
isso pedimos sua autorizacdo para realizacdo dessa entrevista, assim como da
producdo da sua autobiografia e, posteriormente, a possivel publicacdo dos
resultados da mesma. Salientamos que seus dados serdo mantidos em sigilo e, as
informacdes coletadas serdo utilizadas, unicamente, para fins deste projeto. Sendo
de interesse do entrevistado, este poderd retirar-se da pesquisa a qualquer
momento, desde que haja comunicacao, com antecedéncia, com a pesquisadora.

O presente TCLE deve ser assinado em duas vias idénticas: uma para a
pesquisadora e a outra para o participante. A responsavel por esta pesquisa é a
Mestranda Tatiane Peres Zawaski.

Declaro estar ciente das informacdes acima apresentadas e manifesto de
forma livre e esclarecida meu interesse e consentimento em participar desta

pesquisa.

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

Tatiane Peres Zawaski — Pesquisadora
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APENDICE 2 — Declaragéo

DECLARACAO

Eu
declaro para os devidos fins que fui esclarecido (a) sobre os objetivos desta

pesquisa, de forma clara e detalhada, sendo que eu concordo em participar da

mesma.

Canoas, 18 de fevereiro de 2019.

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

Tatiane Peres Zawaski — Pesquisadora
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APENDICE 3 — Roteiro da Entrevista Narrativa

ENTREVISTA, A PARTIR DE IMAGENS

@ucador(a): \

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino

Formacgéo: ( ) Graduacdo - Curso:

( ) Especializacao - Curso:

( ) Mestrado - Curso:

( ) Doutorado - Curso:

Area de Atuacio:

Tempo de atuacao na docéncia:

J

PARTE | - Perguntas geradoras, a partir de Imagens
1) Diante de um badu, vou pedir que vocé narre o que ha dentro dele,
quais séo as lembrancas que vem em sua mente, assim como 0s

objetos e 0s sentimentos que tens.

2) Diante do espelho, narre quem vocé vé, a quem Vvocé se remete,

qual a sua imagem profissional.

3) Como é ser professor do Ensino Médio, diante de tantas constantes

mudancas politicas e reformas?

4) Diante da figura de projecdo do futuro, relate quais sdo os seus

planos e quais sé@o as acdes adotadas para sua atuagéo docente.

PARTE Il — A educagdo como viagem...

5) Concebendo o processo de atuagdo docente como uma viagem, o

l

5

gue vocé alteraria ou ndo neste percurso? Ha fatos marcantes no
|

- g passado, por que ele te marcou? Relate!
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APENDICE 4 — Roteiro para producéo da Autobiografia

@ucador(a): \

Género: () Masculino ( ) Feminino

Formacgdo: ( ) Graduacdo - Curso:

( ) Especializacdo - Curso:

() Mestrado - Curso:

() Doutorado - Curso:

Area de Atuacao:

Tempo de atuacao na docéncia:

o /

A autobiografia € um instrumento que visa obter informacdes da vida pessoal

e profissional de uma determinada pessoa. Como nosso objetivo € de cunho
profissional, pedirei para que construa um texto, simples, em primeira pessoa,
narrando sua trajetoria formativa. A fim de melhor organizarmos o texto, abaixo

segue um guia de questdes que devem estar presentes no mesmo.

a) Percurso formativo inicial (Ensino Fundamental e Médio) — breve narrativa de
fatos que considera importante sobre seu tempo de escola.

b) Momento da escolha profissional — profissdo escolhida e motivo que a escolheste,
pessoas que influenciaram a escolha.

c) Primeiro contato com a docéncia — relatos dos sonhos e frustracdes. Aqui vocé
pode direcionar a todas as instituicbes que trabalhaste (ndo € necessario citar
nomes, somente se for relevante para voceé).

d) Jornada de formacéo — percurso de formacdo em cursos internos e externos que
considera ter contribuido para constituicdo de ser professor(a).

e) Constituicdo docente — reflexdes de como vocé se constitui professor(a), como

construiu e constroi a sua identidade de professor do Ensino Médio.



