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RESUMO

Esta dissertacdo tem o objetivo de investigar o tratamento dado pela legislacdo
educacional brasileira a formacao de professores de Ensino Religioso no Brasil desde
a promulgacdo da LDB 9394/96. Insere-se na linha de investigacdo: Gestéo,
Educacdo e Politicas Publicas do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo da
Universidade La Salle. Tem como ponto de partida o seguinte problema: Qual o
tratamento dado a formacéo de professores de Ensino Religioso no Brasil desde a
promulgacédo da LDB 9.394/967? Utilizando revisdo documental e bibliogréafica, serdo
analisadas as trajetorias que o Ensino Religioso vem percorrendo na histéria da
educacdo brasileira, especialmente a partir da LDB 9.394/96, na qual este
componente curricular recebe uma abordagem mais pedagdgica e menos doutrinaria.
Com esta mudanca paradigmatica, num viés pedagogico, o profissional de Ensino
Religioso também inicia um processo de mudanca em seu perfil, ou seja, passa a ser
importante que ele tenha uma habilitacdo especifica para garantir e qualificar esta
area de conhecimento. A metodologia de pesquisa oportuniza perceber a importancia
da formacdao do professor de Ensino Religioso, enquanto profissional que precisa estar
apto para dar conta da area de conhecimento que estd sob sua responsabilidade
pedagdgica. No entanto, passados mais de 20 anos da promulgacdo da LDB, ainda
se constata a inexisténcia de politicas publicas com diretrizes nacionais concretas
para a formacdo de professores deste componente curricular. Dito de outra forma,
ainda existem professores sem habilitacdo para atuar na area de conhecimento do
Ensino Religioso. Diante desse cenario, almeja-se a criagdo e a conquista de politicas
publicas especificas para esse profissional. Como suporte teérico para a pesquisa, 0S
principais autores utilizados como Caron (2017), Ruedell (2005) e Junqueira (2011),
permitem realizar uma investigacdo e analise da trajetéria apresentada pelo Ensino
Religioso na educacéo brasileira e nos ajudam a compreender a sua insercao
enquanto componente curricular, porém evidenciando a necessidade de uma
formacdo inicial orientada por uma politica publica em nivel nacional. Conclui-se que,
a partir da implementacao da Base Nacional Comum Curricular, de 2017, o Ensino
Religioso vem apresentando indicativos importantes para sua valoriza¢do, construindo
uma identidade de componente curricular e tendo como consequéncia varios projetos
gue contribuem potencialmente para a formacéo cidada e integral do ser humano.

Entretanto, a investigacdo realizada também evidenciou o quanto o processo de



formacéo e habilitacdo do profissional de Ensino Religioso e de suporte para sua
atuacdo precisa avancar. Ou seja, € necessario. uma maior valorizacdo desse
componente curricular, nos espacos escolares, enquanto area de conhecimento; a
implantacdo das diretrizes curriculares para formacgéo e habilitacdo dos professores,
fomentando e criando cursos e espacos para qualificacao profissional; uma mudanca
e avancos na producao de material didatico para esse componente curricular, indo ao

encontro da diversidade cultural e religiosa.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Formacao de professores. Politicas publicas.



RESUMEN

Esta disertacion tiene como objetivo investigar el tratamiento dado por la legislaciéon
educativa brasilefia a la formacién de profesores de Educacion Religiosa en Brasil
desde la promulgacion de LDB 9394/96. Forma parte de la linea de investigacion:
Gestién, Educacién y Politicas Publicas del Programa de Posgrado en Educaciéon de
la Universidad La Salle. Su punto de partida es el siguiente problema: ¢ Cual es el
tratamiento dado a la formacion de los maestros de educacion religiosa en Brasil
desde la promulgacion de LDB 9.394/96? Mediante la revision documental y
bibliografica, se analizaran las trayectorias que la Educacion Religiosa ha estado
pasando en la historia de la educacién brasilefia, especialmente a partir de LDB
9.394/96, en la que este componente curricular recibe un enfoque mas pedagogico y
menos doctrinal. Con este cambio paradigmatico, en un sesgo pedagdgico, el
profesional de la educacion religiosa inicia también un proceso de cambio en su perfil,
es decir, se hace importante que tenga una cualificacion especifica para garantizar y
calificar esta area del conocimiento. La metodologia de investigacion es de
oportunidad para darse cuenta de la importancia de la formacion del profesor de
Educacién Religiosa, como profesional que necesita ser capaz de dar cuenta del area
de conocimiento que estd bajo su responsabilidad. Sin embargo, mas de 20 afios
después de la promulgacion del BDB, todavia no existe una politica publica con
directrices nacionales concretas para la formacion de los maestros de este
componente curricular. De otra manera, todavia hay profesores sin cualificacién para
trabajar en su area de conocimiento. Ante este escenario, el objetivo es crear y
conquistar politicas publicas especificas para este profesional. Como soporte tedrico
para la investigacion, los principales autores utilizados como Caron (2017), Ruedell
(2005) y Junqueira (2011), permiten realizar una investigacion y analisis de la
trayectoria presentada por la Educacion Religiosa en la educacion brasilefia y nos
ayudan a comprender su inserciébn como componente curricular, pero destacando la
necesidad de una formacion inicial guiada por politicas publicas a nivel nacional. Se
concluye que, a partir de la implementacion de la Base Nacional Comun de Curriculos,
2017, Educacion Religiosa ha presentado importantes indicativos para su valorizacion,
la construccion de una identidad de componente curricular y teniendo como
consecuencia varios proyectos que potencialmente contribuyen al ciudadano y a la

formacion integral del ser humano. Sin embargo, la investigacion también mostré



hasta qué medida el proceso de formacion y calificacién de la educacion religiosa y el
apoyo profesional para sus necesidades de trabajo para avanzar. Es decir, es
necesario: una mayor valorizacion de este componente curricular, en espacios
escolares, como &rea de conocimiento; la aplicacion de directrices curriculares para la
formacion y cualificacion de los docentes, fomentando y creando cursos y espacios de
cualificacion profesional; un cambio y avances en la produccion de material didactico

para este componente curricular, satisfaciendo la diversidad cultural y religiosa.

Palabras clave: Ensefianza religiosa. Formacion del profesorado. Politica publica.
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1 INTRODUCAO

Esta investigacdo cientifica, caracterizada como andlise documental e
bibliografica, tem como objeto de estudo a formacdo de docentes para o Ensino
Religioso no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/96 (LDB). Insere-se
na linha de pesquisa Gestédo, Educacédo e Politicas Publicas, do Programa de POs-

Graduacédo em Educacédo da Universidade La Salle. Esta linha

[...] investiga a gestéo de sistemas de ensino e/ou de instituicbes educativas,
no contexto das politicas publicas sociais, considerando as diferentes
concepcdes tedricas de estado e de cidadania; focaliza os mecanismos de
producéo das desigualdades sociais e educacionais, confrontando-as com as
politicas publicas e sociais; e desenvolve pesquisas para subsidiar
diagnosticos, andlises, proposicdes, programas e projetos nas areas das
politicas publicas (UNIVERSIDADE LA SALLE, 2020).

O estudo tem como ponto de partida as omissdes da LDB no que se refere a
formacdo docente para a area do Ensino Religioso, e discute algumas dificuldades
enfrentadas pelos sistemas de ensino para encontrar professores capacitados para
atuarem na area, bem como a atuacao desses professores. Essas omissdes parecem
indicar que esta area do conhecimento ndo recebe a mesma importancia atribuida a
formacao docente para cada componente curricular da Educacéo Basica.

A formacao do docente de Ensino Religioso, da forma como é mencionada na
legislacdo educacional brasileira — mormente a Lei n® 9.394/96 —, exige um olhar mais
acurado sobre o sujeito educador. Conhecer o perfil desse educador ajuda a
compreender as necessidades e implicacbes para a formagao desse profissional.
Levando em consideracao que se vive em um pais laico, considera-se que € preciso
continuar caminhando rumo a superacéo de uma educacdo monocultural e colonial —
gue mantém resquicios de doutrinacdo e proselitismo — para ir ao encontro de uma
gualificagcdo na educacao integral dos sujeitos em formagdo, tendo em vista o
exercicio da cidadania e o acolhimento da diversidade cultural e religiosa presente na
sociedade.

O Brasil € uma republica democratica que se caracteriza pela diversidade
cultural e religiosa. Em efeito, o Estado tem o dever de proporcionar politicas que
qualifiguem as relagcbes sociais numa perspectiva democrética. Assim, resolugoes,
pareceres e decretos propostos pelo Estado ndo devem ter como resultado a exclusao

el/ou o privilégio de uma instituicao/religido. As acdes politicas, que provém do Estado,
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devem estabelecer um rumo politico-pedagoégico compativel com os direitos e para a
educacado que atenda os diferentes grupos sociais e religiosos.

O Ensino Religioso, enquanto componente curricular, esta cada vez mais
consolidado e é aceito pelo sistema de educacao, com diretrizes e bases curriculares
unificadas, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017. No
entanto, nas praticas educativas este viés intercultural parece nao ser tdo claramente
percebido.

Para as diversas areas do conhecimento, a LDB (Lei n°® 9.394/96) é clara ao
prever como formacgdo minima uma licenciatura na area de atuagdo, de acordo com
os artigos 61 e 62. No entanto, para o Ensino Religioso a mesma lei ndo exige uma
formacdo especifica, como serd apresentado ao longo desta pesquisa, podendo
passar a ideia de que esta area do conhecimento ndo tem valor académico. A LDB
também d& outros sinais de que o Ensino Religioso ndo parece ser uma area
importante, como, por exemplo, a ndo obrigatoriedade de matricula dos alunos.

Por outro lado, a BNCC passou a reconhecer o Ensino Religioso enquanto area
de conhecimento especifica. Assim, faz-se necessario compreender o perfil do
professor(a) de Ensino Religioso que emerge da BNCC, para que este componente
curricular dé conta de uma educacdo integral para o exercicio da cidadania e na qual
a dimenséao religiosa participe da formag¢ao humana.

Dentro dos avancos e conquistas, € a partir da LDB n° 9.495/96 que se
reconhece uma mudancga no foco educacional do Ensino Religioso, que passa de um
enfoque catequético e teoldgico para um enfoque pedagdgico. Todavia, a prética
educacional sugere uma alteragcao no perfil do educador desse componente curricular.

Com a nova redacédo do artigo 33 da LDB, pela Lei n°® 9.475/97, proposta pelos
legisladores, pretendia-se atender, de um lado, ao carater obrigatério e universal desta
etapa da educacdo basica e, de outro, assegurar o principio constitucional da
liberdade de crenca e a separacdo republicana entre estado e religido,
respectivamente assumidos pelo art. 5°, inciso VI e art. 19 da Constituicdo Federal.
Essa solucdo politica transferiu para os sistemas de ensino, estaduais e/ou
municipais, a atribuicdo de definir o curriculo desta disciplina e 0os processos para
habilitar e admitir os docentes da disciplina em questdo. Assim, o Ensino Religioso
tornou-se o Unico componente curricular com tais caracteristicas.

Historicamente, até 1997, com a normativa da LDB, o cargo de professor de

Ensino Religioso vinha sendo ocupado, na maioria das vezes, por um lider religioso
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ou alguém que tivesse vinculo com alguma igreja, comumente a Igreja Catodlica
(pastoral). A partir da aprovacédo da LDB, é exigida habilitacdo. Porém, ao ndo serem
estabelecidas diretrizes nacionais para a formacdo desse profissional, a escola
continuou aceitando trabalhar com profissionais que — de acordo com dados
apresentados pelo Anuério Brasileiro de Educacdo (TODOS PELA EDUCACAO,
2019) e que serdo apresentados neste trabalho —, em sua grande maioria, nao
apresentam formacao especifica para o exercicio da docéncia em Ensino Religioso.

No contexto brasileiro, o Ensino Religioso tem apresentado uma trajetdria que
o transformou de catequizagcdo em &rea do conhecimento. Assim, realizar um estudo
dessa trajetéria ajuda a compreender o atual momento histérico, politico e religioso
gue o pais vem vivenciando. Nesse contexto, enquanto espaco de formacao para a
cidadania, o Ensino Religioso exerce um papel relevante no que diz respeito a
diversidade cultural e religiosa.

A motivagdo para esta pesquisa tem uma relacdo muito proxima com a
trajetéria profissional deste pesquisador, que desde 2001 atua como docente de
Ensino Religioso em diferentes escolas, privadas e publica. Para melhor compreensao
da motivacao, segue uma breve apresentacdo dessa trajetéria profissional, narrada —
com a licenga do leitor — em primeira pessoa do singular.

Em 1999, logo apdés me formar no curso normal (magistério), ingressei no
seminario dos Missionarios Redentoristas com o objetivo de me tornar padre. Nessa
fase, ap6s o ensino médio, todos séo convidados a cursar Filosofia. No segundo ano
do curso de Filosofia, em 2000, fui convidado a integrar a equipe do Servi¢co de
Orientacdo Religiosa (SOR) de uma escola confessional privada de Porto Alegre.
Nessa instituicdo, a principal atividade era Jornadas de Formac&o com os estudantes,
envolvendo dinamicas de grupo, reflexdes e cantorias; formacéo de grupos de jovens
e catequese na escola. A partir desta insercao na escola, no ano seguinte, em 2001,
fui convidado a assumir a docéncia nas turmas de anos finais do ensino fundamental.
Como eu néo tinha uma formagéo especifica para atuar como docente de Ensino
Religioso, fui contratado por ser seminarista e estar cursando Filosofia. As aulas se
resumiam a atividades como dinamicas de grupo, cantorias religiosas (catolicas) e
reflexdes a partir de textos motivacionais e biblicos.

Nos anos seguintes, a atuagao enquanto docente seguia nesse ritmo. Afinal,
era do agrado das familias — ao menos, ndo havia reclamacfes — e também da escola

enguanto direcao. Pela inexperiéncia profissional, aos poucos, principalmente a partir
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da participacdo em seminérios e cursos oferecidos pela AEC, CNBB, CONER, pude
ir percebendo que o tratamento dado a area de conhecimento do Ensino Religioso era
diferenciado das demais areas de conhecimento. Por um lado, havia autonomia de
realizar projetos sobre valores sociais e culturais, ou seja, dentro da linha dos valores
cristdos. Porém, ndo havia avaliacbes (provas) como as das demais areas de
conhecimento. Quando havia algum evento na escola (programacdes, celebragdes,
avisos, escolha de representantes) sempre eram ocupadas as aulas de Ensino
Religioso, que, segundo a coordenacao pedagdgica, era a disciplina que néo tinha
tanto conteudo.

Em 2007 ingressei no curso de licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Até a conclusdo do curso, muitas mudancas e
transformacdes aconteceram enquanto pratica docente, um olhar outro sobre a
importancia da educacao na formacédo de sujeitos e para o exercicio da cidadania. As
aulas de Ensino Religioso se tornaram cada vez mais espagos de interagao social, de
didlogo a partir das diversas experiéncias de vida, de contato com crencas outras e
gue estdo presentes no nosso cotidiano. Inimeros projetos eram desenvolvidos de
forma interdisciplinar, como, por exemplo, projetos relacionados as seguintes
tematicas: Bullying, drogas, género, orientacdo sexual, etnias, racismo, meio
ambiente, diversidade cultural, projeto de vida, orientacdo vocacional.

Apés o término do curso de licenciatura em Pedagogia, cursei uma pos-
graduacdo em nivel de especializacdo em Ensino Religioso — para garantir a
legalidade no exercicio da docéncia nesta area de conhecimento — que serviu para
ingressar na rede publica de educacdo no municipio de Sapucaia do Sul mediante
concurso publico. Como o concurso era para 20 horas semanais e a carga horaria
semanal por turma era de apenas um periodo, a minha carga horaria foi dividida em
trés escolas. Isso fez com que a correria de deslocamento fosse muito grande para
dar conta desta realidade. No entanto, o acolhimento dos estudantes para com as
aulas de Ensino Religioso era muito receptivo e esperado por todos. Nesse periodo,
continuava lecionando em duas escolas privadas de Porto Alegre.

ApOs dois anos em um ritmo frenético — tendo como média 30 turmas diferentes
e 60 horas semanais de trabalho —, vendo um esgotamento profissional se
apresentando e sentindo a auséncia de um espaco para estudo e pesquisa, a deciséo
foi pela diminuicdo da carga horaria semanal. Assim feito, foi possivel continuar minha

formacdo e meus estudos académicos. Atualmente atuo em apenas uma escola
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particular de Porto Alegre e apenas no turno da manha, podendo me dedicar mais a
preparacdo e ao planejamento das aulas, havendo tempo para leituras e cursar o
mestrado.

Nestes dois ultimos anos, pude perceber o quanto € importante ter um tempo
para planejamento fundamentado em leituras e pesquisas, tornando a aula mais
significativa, construindo vinculos mais fortes com as vidas e contextos dos estudantes
e 0 quanto isso traz uma maior satisfacdo e realizacdo enquanto profissional desta
area de conhecimento. Realmente, o professor Irineu de 15 anos atras e suas aulas
de Ensino Religioso passaram por um processo de muita mudanca e transformacéo.
Hoje vejo o quanto aprendemos a cada dia e o0 quanto estar preparado
profissionalmente faz a diferenca na sala de aula e na vida pessoal do docente e dos
discentes.

Nestas jornadas de trabalho, em varios espacos e lugares diferentes, o convivio
e 0 contato com professores que ministravam as aulas de Ensino Religioso — alguns
para cumprir carga hordria, outros para cobrir as turmas que nao tinham professor
habilitado —, propiciaram identificar alguns fatores que me causaram e ainda causam
guestionamentos e duvidas. Quem é o professor de Ensino Religioso? Qual a sua
gualificacdo/habilitacdo? Como o Ensino Religioso é visto e tratado pela
coordenacao/direcdo da escola? Como o Ensino Religioso € acolhido pelos
estudantes? Qual € o papel do Ensino Religioso no espaco escolar? Como o Ensino
Religioso contribui para constru¢do de uma sociedade mais justa e fraterna? Eis
algumas das motivaces que me levaram a querer fazer esta investigacdo cientifica.
Encerra-se, aqui, minha narrativa pessoal.

No relatorio do 2° ciclo de monitoramento das metas do PNE biénio 2016-2018
(BRASIL, 2018a) € possivel visualizar uma discrepancia quanto a formacao adequada
para a area de conhecimento em que lecionam. Ou seja, no tocante especifico ao
docente na area do conhecimento de Ensino Religioso do ensino fundamental, o
relatério apresenta a menor adequacéo de formacéo docente, passando de 3,3% em
2013 para 4,4% em 2016, enquanto que na area de conhecimento de Lingua
Portuguesa, neste mesmo periodo, era de 63,7%.

Nesse cenério, o0 componente curricular Ensino Religioso se apresenta diante
de muitos desafios e obstaculos na formacédo do docente. Na educacao brasileira,
apesar de existir uma normativa recentemente aprovada — Resolucdo CNE/CP n° 5,

de 28 de dezembro de 2018 —, na pratica, enquanto oferecimento de cursos de
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licenciatura em Ciéncias da Religido, ndo se visibiliza sua concretude (BRASIL, 2018).
A maioria dos estados brasileiros ndo apresenta uma formacao inicial para o professor
deste componente curricular.

Na auséncia dessa normatizagdo, quem comec¢a a pensar e oportunizar a

formacdo do docente para o referido componente curricular € o Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, que, desde a origem em 1995, vem
elaborando propostas de Diretrizes Curriculares Nacionais para a normatizacdo da
licenciatura em Ciéncias da Religido.
Desde 1996, com a LDB n° 9.394/96 apresentando outro cenario, tanto no que diz
respeito a formacéo docente (Art. 62), quanto ao Ensino Religioso (Art. 33 da Lei n°
9.475/97) até 2018, com a normatizacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Licenciaturas em Ciéncias da Religido (Resolucdo CNE/CP n° 5, de 28 de
dezembro de 2018) e a insercao do Ensino Religioso enquanto area de conhecimento
especifica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, passados mais de
20 anos, ainda ndo existe uma politica publica federal para a formacéo superior dos
docentes de Ensino Religioso que permita seu reconhecimento e validade nacional.

Ao ser considerado uma area de conhecimento e componente curricular da
educacédo bésica, colocada no mesmo nivel dos demais componentes curriculares, o
Ensino Religioso precisa ser pensado também na perspectiva pedagdgico-escolar. Ao
longo de mais de 20 anos, a partir da LDB (1996), muitas mudancas educacionais e
sociais ocorreram. Também o perfil do professor de Ensino Religioso vem
apresentando alteragcfes. A investigacao na busca de compreensao do perfil desse
profissional contribui para a organizacdo de uma formacgao inicial, continuada e
permanente.

Diante desse contexto, elege-se como problema de pesquisa o0 seguinte: Qual
o tratamento dado a formacéo de professores de Ensino Religioso no Brasil desde a
promulgacédo da LDB n° 9.394/96? Partindo desse problema, o trabalho investiga a
legislacdo educacional brasileira desde 1996, procurando nela elementos que
remetam a formacao de professores de Ensino Religioso.

Com o objetivo de investigar o tratamento dado pela legislagdo educacional
brasileira a formagdo de professores de Ensino Religioso no Brasil desde a
promulgacgéo da LDB n° 9.394/96, a pesquisa tem como objetivos especificos: Analisar
a trajetdria do componente curricular do Ensino Religioso no Brasil a partir da LDB n°

9.394/96; contextualizar o objetivo do Ensino Religioso enquanto area de
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conhecimento; posicionar, a partir da legislacdo e dos relatérios publicos sobre
educacado no Brasil, a formacéo do docente de Ensino Religioso em relacdo com as
outras areas do conhecimento; identificar necessidades formativas para profissionais
de Ensino Religioso e possibilidades viaveis.

De toda essa problematica e objetivos, emerge a presente pesquisa, que se
divide em cinco capitulos. O primeiro € esta introdug&o. O segundo capitulo traz uma
investigacdo documental para apresentar e contextualizar a trajetdria do Ensino
Religioso na histéria da educacéo brasileira, iniciando no periodo do Brasil Colbnia,
perpassando as diversas constituicdes federais, as leis de diretrizes e bases,
contribuicdo de entidades civis nesta trajetoria, de forma especial o FONAPER e, por
fim, a BNCC como marco importante de referéncia para este componente curricular.
O terceiro capitulo apresenta um breve histérico sobre a formacéo de professores no
Brasil. Explora, de forma mais detalhada, a formacdo especifica do professor de
Ensino Religioso, destacando a importancia da qualificacdo profissional para este
componente curricular. O quarto capitulo traz uma reflexdo a partir de criticas
necessarias diante dos diferentes tratamentos que esse componente curricular vem
tendo, considerando, de modo especial, o Parecer n® 97/99 e a Concordata Brasil—
Santa Sé. Também séo apresentados perspectivas e desafios para elaboracdo de
politicas publicas na formacao do docente de Ensino Religioso a partir de experiéncias
e projetos desenvolvidos por este componente curricular, demonstrando sua
contribuicdo enquanto &rea de conhecimento na formacdo para a cidadania e
refletindo sobre a urgéncia de uma formacéo qualificada em nivel académico deste
profissional. O quinto capitulo consiste nas consideracdes finais, apresentando as
conclusdes da pesquisa.

Nesta pesquisa sera realizada uma revisdo documental complementada com

pesquisa bibliografica. Segundo Padua:

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos,
contemporéneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo histérica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...] (PADUA, 1997, p. 62).

De acordo com Gil,

a pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e
estavel de dados”: ndo implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos
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da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. (GIL 2002, p.62-
3)

No decorrer da histéria, o Ensino Religioso passou por varias alteracoes
enquanto legislacdo, pareceres, normativas e diretrizes. O intuito € fazer uma
pesquisa documental para visualizar e compreender os diferentes aspectos que foram
constituindo o Ensino Religioso enquanto componente curricular até as recentes
normativas aprovadas (2018) em ambito nacional.

Enquanto pesquisa bibliogréafica, que segundo Koéche (2011, p. 123), tem
como objetivo conhecer e analisar as principais contribuicées tedricas existentes
sobre um determinado tema ou problema, tornando-se um instrumento indispenséavel
para qualquer tipo de pesquisa, serdo analisados os caminhos percorridos nos
processos de formacdo do professor de ensino religioso, desde o século XIX até os
dias atuais, a partir das normas e exigéncias estabelecidas nos diferentes momentos
da histéria. Nesta fase, busca-se fundamentar nos estudos realizados pelo Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), entidade civil que congrega
pesquisadores e professores de Ensino Religioso do Brasil e contribui nas discussdes
sobre o curriculo dessa area junto ao Ministério da Educacdo. Também serdo
tomadas como fontes tedricas os autores Sérgio Junqueira, Lourdes Caron e Pedro
Ruedell. Junqueira apresenta uma ampla bibliografia de pesquisa e investigagao
sobre o componente curricular do ensino religioso, desde a questéo curricular como
também a formacdo dos professores. Caron (2010) destaca-se na investigacao de
politicas de formacdo de professores de ensino religioso, trazendo elementos que
ajudam na compreensao do perfil do atual professor de ensino religioso. Soma-se
também o autor Ruedell como referéncia nos estudos de investigacdo e reflexdes
sobre 0 ensino religioso enquanto area de conhecimento na educacao brasileira.

Por fim, sera feita uma revisado bibliografica também em artigos e teses
realizadas no campo da formacdo de docentes do Ensino Religioso para
contextualizar o atual cenério de praticas que envolvem o componente curricular do

Ensino Religioso. Segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 182),

A pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclus@es inovadoras.
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O desafio de analisar a trajetoria do componente curricular do ensino religioso
a partir de diferentes tedricos para assim perceber a importancia de uma reflexdo
aprofundada sobre a habilitacdo e formacéo inicial do professor de ensino religioso
nos instiga a perceber a relevancia de politicas publicas nacionais concretas para a
formacéao dos professores de ensino religioso.

Compreender as politicas publicas existentes sobre a formagéo do docente de
Ensino Religioso parece ser um caminho que leva a pensar necessidades prementes
para qualificar a educacao brasileira. Garantir a formacao dos professores do Ensino
Religioso € um desafio permanente, presente nas praticas educacionais. A
necessidade de politicas publicas concretas para a formacdo de professores de
Ensino Religioso, diante de toda a trajetéria que este componente curricular vem
apresentando, é preocupacao relevante no atual cenario educacional em um estado

laico.
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2. ENSINO RELIGIOSO: TRAJETORIAS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Este capitulo traz um resgate historico das trajetérias que o Ensino Religioso
vem apresentando desde o periodo colonial até os dias atuais. Esse historico serve,
posteriormente, como fonte de analise para a questdo das politicas publicas na
formacdo do professor de Ensino Religioso em nivel nacional. Para uma melhor
compreensao e contextualizacdo desse historico, sdo apresentados diferentes
momentos e contextos da histéria e trajetoria, assim divididos: Brasil Colonia e
Império; Brasil Republica (até 1934); Brasil de 1934-1988; LDB n° 9.394/96 e o Ensino
Religioso; FONAPER; e a BNCC.

2.1 Brasil Coldnia e Império

A educacdo religiosa teve origem na relagdo intima entre estado e religido, de
modo especial a Igreja Catdlica, enquanto esferas de poderes nos periodos colonial e
imperial do Brasil. A Igreja Catdlica, dentre os diversos privilégios que tinha junto ao
Estado, mantinha o monopélio do ensino, onde o ideario da concepc¢dao catdlica era o
modelo de evangelizagcdo. Segundo Andrade (2018, n.p.),

Nesse contexto, a Companhia de Jesus em 1549 se tornou responsavel pela
tarefa de defender os preceitos catélicos no Novo Mundo e, por isso, as
primeiras bases educacionais do Brasil foram catélicas, basicamente
jesuiticas, e tinham como objetivo basico a imposicao da cultura portuguesa
nessas terras.

Parece claro que este trabalho trata de educacdo escolar, ou de ensino
religioso no contexto escolar. Mas convém reforcar a ideia de que, quando se fala na
educacdo que a Companhia de Jesus monopolizava no Brasil Coldnia, € desta

educacédo que se esta falando. Fausto (2002, p. 37) faz a seguinte ponderagao:

[...] antes do chamado descobrimento aqui viviam outras pessoas, uma
populacdo amerindia e, se considerarmos que o conceito de educacéo
remete-nos a uma abrangéncia incalculavel, teremos necessariamente que
considerar que antes da Companhia de Jesus, existiam outras educacdes,
portanto, outras histérias da educacéo. Quando os europeus chegaram a
terra que viria a ser o Brasil, encontraram uma populacdo amerindia bastante
homogénea em termos culturais e linguisticos, distribuida ao longo da costa
e na bacia dos Rios Parand—Paraguai.
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E necesséario mencionar, também, nesta pesquisa que nos primeiros 49 anos
de existéncia do Brasil, antes da chegada dos jesuitas, a presenca dos frades
franciscanos foi marcante na evangelizacéo e na educacao. Sangenis e Mainka (2019)
mencionam essa atuacao, discutindo a auséncia deste fato na historiografia da
educacéo brasileira. De fato, a Companhia de Jesus s6 chegou ao Brasil em 1549 e
a partir dai teve como tarefa principal a abertura de escolas e a evangelizacdo dos
povos nativos. Até entdo, essa tarefa cabia aos franciscanos que, se ndo abriram
escolas, tiveram uma atuacgao significativa na catequese.

Além dessa ponderacao, estava em andamento a Reforma Protestante, que se
apresenta como enfrentamento aos dominios da Igreja Catélica, fazendo com que ela
se sentisse no dever de reagir frente a este novo cenario. Contudo, o protestantismo
s6 chegou ao Brasil no século XIX, quando o cenario religioso no Brasil ainda era
predominantemente catdlico.

A Companhia de Jesus, que marcou profundamente a educacéo inicial no Brasil
com a abertura das primeiras escolas, iniciou o processo de catequizacdo dos
indigenas e a educacédo para as elites colonizadoras. Enquanto educacao formal, os
padres jesuitas sdo considerados os primeiros professores no Brasil.

Como consequéncia desse processo de educacdo inicial, segundo
Albuquerque (1993, p.18),

o projeto educacional jesuitico obteve resultados significativos, tais como: “a
transmissao de uma educacdo homogénea — mesma lingua, mesma religiao,
mesma visdo de mundo, mesmo ideal de ‘homem culto’, ou seja, letrado e
erudito — plasmando, de norte a sul, uma identidade cultural; a catequese
como processo de aculturagdo, embora destrutiva, de filhos de colonos e
orféos, trazidos de Portugal, com meninos indios e mesticos, elidindo a
distincéo de ragas e dissolvendo costumes ndo europeus; a contraposicao da
escola e da Igreja a autoridade patriarcal da casa-grande.

No entanto, com a chamada reforma pombalina, Marqués de Pombal, temendo
gue a Companhia de Jesus se tornasse um Estado dentro do Estado portugués,
expulsou os jesuitas do Brasil em 1759. Em consequéncia, educa¢do assumiu

principios laicos. Sobre isso, Andrade (2018, n.p.) exp0e:

No século XVIII, devido as influéncias lluministas, o 1° Ministro portugués,
Marqués de Pombal, objetivando incluir Portugal no rol das nacgbes
modernizadas expulsou, em 1759, os Jesuitas do Brasil, tornado a educacéo
baseada em principios laicos. Doze anos apés essa expulsdo, foram
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implantadas as “Aulas Régias”, primeira experiéncia de ensino publico no
Brasil.

Com a ideia de restabelecer um ensino renovado e modernizado, emerge um
ensino voltado as ciéncias experimentais, despertando o interesse maior pelo ensino

superior. De acordo com Carvalho (1980, p. 51),

[...] os métodos e o contelido da educacg&o jesuitica foram radicalmente
reformulados. A énfase deslocou-se para as ciéncias fisicas e matematicas.
A nova faculdade de Filosofia concentrou-se nas ciéncias naturais — a fisica,
a quimica, a zoologia, a botanica, a mineralogia [...]. O lluminismo atingia
Portugal, finalmente.

Ainda conforme Carvalho (1978, p. 139),

[...] seu objetivo superior foi criar a escola Util aos fins do Estado e, nesse
sentido, ao invés de preconizarem uma politica de difuséo intensa e extenséo
do trabalho escolar, pretenderam os homens de Pombal organizar uma
escola que, antes de servir aos interesses da fé, servisse aos imperativos da
Coroa.

Com a Independéncia do Brasil, em 1822, inicia-se um novo cenario
educacional, de modo especial com a primeira constituicao brasileira, de 1824, que
marcou o inicio do periodo imperial. Porém, o regime do padroado! se mantém, ou
seja, a Igreja Catdlica Apostolica Romana continua sendo a religido oficial do pais,
tendo papel importante na educacéo e organizacao social. Andrade (2018, n.p.) assim

descreve este periodo:

No regime de Padroado, o imperador pode designar pessoas para o
preenchimento dos cargos eclesiasticos mais significativos e, por outro lado,
o Clero ganhava proventos do Estado, transformando-se em funcionarios
publicos e dependentes do Estado. Portanto, a Constituicdo de 1824 selou a
unido entre coroa e religido. As relacdes entre Estado e Igreja reaparecem no
campo educacional, uma vez que a Lei de Instru¢éo de 1827 aborda o ensino
religioso: Art. 6° — Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
operagbes de aritmética [...] e 0os principios de moral cristéd e da doutrina
catdlica e apostélica romana [...]. Essa forma de organizacdo da escola
imperial se manteve de forma inconstante até a proclamacéo da Republica
em 18889.

1 O regime do padroado consiste no direito concedido pelo papa ao rei de Portugal de organizar e
administrar os assuntos religiosos.
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A Igreja também mantinha o monopodlio em diversos setores sociais, segundo
Mariano (2002, n.p.),

[...] dada a debilidade dos recursos humanos e técnicos da burocracia estatal,
as autoridades eclesiasticas catélicas ndo sé6 dominavam a educacdo, a
saude publica e as obras assistenciais, como detinham total exclusividade na
concessdo de registros de nascimento, casamento, obito.

Sendo a primeira Constituigcdo do Brasil Império a mais duradoura, indo de 1824
a 1891, o Brasil assumiu a manutencao do clero enquanto funcionarios publicos, como
despesa para os cofres publicas, selando a unido entre Estado e Igreja. Com o passar
do tempo surgiram dificuldades para a manutencao desses encargos, iniciando-se um
distanciamento entre a Igreja e o Estado.

Esse distanciamento resultou na presenca cada vez maior de protestantes no
Brasil. O Imperador Pedro Il comegou, aos poucos, revelar sua admiracdo pelos
mesmos, principalmente no que tange aos conhecimentos por eles apresentados em
relacdo aos servicos de transporte, iluminacdo e construgcdo. No entanto, esta
admiracao era notada pelos catodlicos, fato que originou uma certa desconfianga para
com o Imperador.

Essa aproximagdo do Imperador Pedro Il com os protestantes e o
descontamento foi assim descrito por Reily (2003, p. 161):

O Imperador Dom Pedro Il recebeu com simpatia 0S missionarios
protestantes. Multiplicaram-se os casos de contatos amistosos com
missionarios de diversas denominacdes. Contrariamente a esta simpatia,
cresceu com a “questao religiosa” a luta entre o Imperador com a Igreja
Catolica, que acabou por Ihe valer a inimizade da hierarquia e a perda do
apoio da Igreja.

A partir de 1870, aumentaram as reivindicagdes, principalmente por parte de
liberais e republicanos portugueses, pela separacédo da Igreja e o Estado, tendo como
objetivos a liberdade de culto e a extincdo do ensino de religido nas escolas oficiais
do Estado.

O positivismo também foi uma forte referéncia no embasamento e consolidacéo

da separacao da Igreja e Estado. Sobre o tema, Martins (2001, p. 56-58) descreve:

O que aconteceu foi que a doutrina positivista — baseada nas ciéncias exatas,
no conhecimento racional e pregando a Ordem e o Progresso — contrapunha-
se as ideias romanticas e ndo muito objetivas que caracterizavam o Segundo
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Império. A doutrina positivista correspondia de certa forma a um anseio
generalizado das camadas letradas do pais que esperavam do governo
projetos mais consistentes, [...] que favorecessem o liberalismo. [...]
Oferecendo mudancas, que passavam pela separacéo entre Igreja e Estado,
pelo trabalho e educacgéo para todos, pela defesa da ordem e do progresso,
combatendo os privilégios [...] positivistas ortodoxos foram poucos, que
inclusive propunham uma ‘ditadura republicana para a manutenc¢éo da ordem.
No geral adotou-se o positivismo como rétulo de uma conduta ideal de
oposicao a Monarquia.

Dessa maneira, se consolida o fim do Brasil Império, com a instauracao da
Republica em 1889, o que oficializa a separacao da Igreja e o Estado e este sendo
declarado como Estado laico. Reflexdo sobre este assunto é realizada no proximo

topico.

2.2 Brasil Republica — 12 fase (até 1934)

Com o final do Brasil Império, inicia-se um novo processo politico e educacional
no Brasil. O Decreto n° 119A determinou, oficialmente, ainda no governo provisorio, a
separacao da Igreja com o Estado, o que foi reproduzido na primeira constituicdo

republicana, em 1891. O decreto trazia a seguinte redacao:

Art. 1° E' prohibido a autoridade federal, assim como a dos Estados
federados, expedir leis, regulamentos, ou actos administrativos,
estabelecendo alguma religido, ou vedando-a, e crear diferencas entre os
habitantes do paiz, ou nos servi¢os sustentados a custa do orgcamento, por
motivo de crencgas, ou opiniées philosophicas ou religiosas.

Art. 2° a todas as confissdes religiosas pertence por igual a faculdade de
exercerem o0 seu culto, regerem-se segundo a sua fé e ndo serem
contrariadas nos actos particulares ou publicos, que interessem o exercicio
deste decreto. (BRASIL,1890).

Com a Constituicdo de 1891, define-se a laicidade do Estado, ha um
rompimento entre a Igreja e o Estado. Isso atinge, também, a educacéo, tornando a
educacdo publica de carater laico. Esta luta foi fundamentalmente cristalizada por
republicanos liberais e positivistas, que conseguiram legalizar a laicizagdo do ensino
na Carta Magna de 1891, no art. 72, 8§ 6° “Serd leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos.” (BRASIL, 1891).

A laicidade instaurada recebe diferentes interpretacdes e discursos. Um dos
principais redatores da constituicao foi Rui Barbosa, que se inspirou na legislacéo da

laicidade moderada nos Estado Unidos e ndo na laicidade radical francesa. Ele admitia
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o Ensino Religioso confessional na escola publica: “A escola nao fornece o Ensino
Religioso: mas abre as portas da sua casa, sem detrimento do horario escolar, ao
Ensino Religioso, ministrado pelos representantes de cada confissdo” (BARBOSA,
1947, p. 309). Porém, outros lideres, liberais e positivistas, lutavam contra o Ensino
Religioso no ensino publico, defendendo o total banimento da Igreja dos espagos
publicos. Mas, com a laicidade, o rompimento da Igreja com o Estado ndo acontece
de forma instantanea e radical. Nas palavras de Giumbelli (2000, p. 155), “[...] em
nosso regime de 'separacdo' pululavam os vinculos, compromissos, contatos,
cumplicidades entre autoridades e aparatos estatais e representantes e instituicoes
catolicas.”

Compreender a laicidade € essencial para perceber que a mesma nao proibe
as praticas religiosas, ela garante de forma democratica, o exercicio da liberdade
religiosa e inclusive a liberdade para a nao profissdo de uma religido. Segundo Cury
(1996, p. 76),

[...] a Constituicdo se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a
separacgao da Igreja e do Estado (conforme a Constituigdo “proviséria”) e poe
o reconhecimento exclusivo pelo Estado do casamento civil, a seculariza¢éo
dos cemitérios e finalmente determina a laicidade nos estabelecimentos de
ensino mantidos pelos poderes publicos.

Rui Barbosa, a partir da inspiracdo nos Estados Unidos, afirma:

Na Republica norte-americana a superficie moral do pais estava mais ou
menos igualmente dividida entre uma variedade notavel de confissbes
religiosas. No Brasil o catolicismo era a religido geral; o protestantismo, o
deismo, o positivismo, o ateismo, exceg¢des circunscritas. De modo que,
enquanto nos Estados Unidos a igualdade religiosa constituia uma
necessidade sentida, mais ou menos, no mesmo grau, por todas as
comunhdes, entre nds ela representava tdo somente aspiracdes da minoria.
A liberdade de cultos veio satisfazer, em boa justi¢a, a condicdo opressiva
dessas dissidéncias maltratadas pela exclusdo oficial, mas nao inverté-la
contra a consciéncia da maioria. [...] (BARBOSA, 1903, p. 353).

Percebe-se, na declaracdo de Rui Barbosa, que a Igreja Catdlica, com a
separacao do Estado, garante legalmente sua liberdade de exercicio religioso em
diferentes espacos sociais, com a justificativa de que todas as religides também tém
a liberdade de culto. Porém, num pais que viveu durante muito tempo tendo como
religido oficial o catolicismo, é fato de que a maioria do povo brasileiro pertenca a este
credo religioso, garantido, desta forma, uma maior visibilidade a ela.
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A partir do processo de separacéo entre Estado e Igreja, foi se desenvolvendo
uma nova compreensdo de Estado, havendo um deslocamento do religioso da esfera
estatal para a privada, sendo a laicidade uma nova referéncia do Estado em formacé&o
(CURY, 2004). Porém, o Estado laico ndo compreende um estado sem fé, um estado
n&o religioso; ele apenas ndo assume uma ou outra religido. “Estado laico ndo é
Estado sem fé, ateu ou que se antepde a simbolos de convicgdes religiosas, mas téo
somente Estado ndo confessional, sem religido oficial ou obrigatéria.” (CAPEZ, 2009,
n.p.).

De acordo com o Observatorio da Laicidade do Estado — OLE ([2011], n.p.),

A posicéo laica é imparcial em matéria de religi&o, seja nos conflitos ou nas
aliancas entre as crencas religiosas, seja diante da atuacdo dos néo crentes.
A posicao laica ndo implica a rejeicdo de qualquer religido. Implica, isto sim,
0 ndo envolvimento no proselitismo nem nas disputas entre elas pela fé dos
crentes, nem na critica a qualquer delas ou a todas elas pelos ndo crentes.

Ainda segundo Bobbio (1986, p. 670), o Estado leigo, diferentemente do Estado

confessional,

[...] assume, como sua, uma determinada religido e privilegia seus fiéis em
relacdo aos crentes de outras religides e aos ndo crentes. E a esta nogéo de
Estado leigo que fazem referéncia as correntes politicas que defendem a
autonomia das instituicbes publicas e da sociedade civil de toda diretriz
emanada do magistério eclesiastico e de toda interferéncia exercida por
organizagbes confessionais; o regime de separacao juridica entre o Estado e
a Igreja; a garantia da liberdade dos cidad&os perante ambos os poderes.

E importante destacar que a origem da concepcao de laicidade foi, nessa época
— e atualmente continua sendo —, um argumento na defesa de um ensino religioso que
respeita e acolhe a diversidade cultural e religiosa existente em nossa sociedade. Na
época, a ideia era rejeitar a Igreja enquanto instituicdo social, pois ela mantinha o
controle da escola, da educacéo religiosa e da moral (FAUSTO, 1984). Segundo Leite
(2011, p. 45), “[...] nem a liberdade religiosa, nem relativa laicidade identificadas no
periodo marcam realmente a separacéo total entre Estado e religido implicada pela
ideia de laicismo.”

No periodo de 1891 até 1930, em um cenario de laicidade, onde ha a garantia
da liberdade de culto, com a auséncia de uma educacao religiosa na esfera publica,
chegaram ao Brasil diversas instituicoes religiosas que criavam seus proprios colégios

— ganhando espaco as escolas e colégios confessionais —, que davam ensino religioso
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de acordo com a propria doutrina. E notério o quanto a primeira fase do Brasil
Republica ndo estabeleceu um laicismo radical, ou seja, o distanciamento da Igreja
nao foi tdo notavel ou radical, havendo uma forte aproximacdo com a esfera estatal
(GIUMBELLI, 2002). Dentro deste pensamento Leite (2011, p. 51) destaca:

[...] o que se verifica é que, na pratica, a Republica brasileira conheceu
apenas um modelo de laicidade. E verdade que houve debates sobre o tema,
e de uma forma que talvez néo tenha se repetido ao longo da histéria do pais,
mas o que se impo6s na realidade foi um modelo de cooperacéo e proximidade
entre Estado e religido, com o previsivel destaque a religido majoritaria.

Com a liberdade de ensino atribuida aos diferentes estados brasileiros, varias
experiéncias de inclusdo do ensino da religido foram realizadas. Segundo Cury (1993),
destacam-se estados como Minas Gerais, Cear4, Rio Grande de Sul, Sergipe,
Pernambuco e Santa Catarina, que tiveram uma flexibilizagdo no ensino leigo,
mantendo ou reintroduzindo o Ensino Religioso nas escolas publicas. A partir destas
experiéncias se inicia um processo de reaproximacdo da Igreja com o Estado.

Figueiredo (1996, p. 84) exemplifica:

O movimento em favor da seguranca do ER nas escolas publicas do Brasil,
encontrou entdo, em Minas Gerais, um terreno fértil para o langcamento de
sementes que, ao germinarem, foram cultivadas e transformadas em arvores
frutiferas, onde as novas sementes, por sua vez multiplicadas, chegaram as
regibes mais distantes do pais.

Em decorréncia, entende-se a preocupacdo dos escolanovistas, com o
Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, buscando a garantia de uma educacéao

laica para todos, pois na pratica isto ndo estava acontecendo.

2.3 Brasil Republica — 1934-1988

No ano de 1931, Getulio Vargas assumiu 0 governo (provisorio), buscando
colocar o Brasil no contexto da industrializacdo. Devido ao agravamento da crise
socioecon6mica e politica, houve a reaproximagdo do Estado com a Igreja.
Reintroduziu-se, neste ano, o Ensino Religioso, de carater confessional, nas escolas

publicas, com base no Decreto n°® 19.941/1931:
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Art. 1° Fica facultado, nos estabelecimentos de instrugcdo primaria, secundaria
e normal, o ensino da religido.

Art. 2° Da assisténcia as aulas de religido havera dispensa para os alunos
Cujos pais ou tutores, no ato da matricula, a requererem.

Art. 3° Para que o ensino religioso seja ministrado nos estabelecimentos
oficiais de ensino € necessario que um grupo de, pelo menos, vinte alunos se
proponha a recebé-lo.

Art. 4° A organizacgédo dos programas do ensino religioso e a escolha dos livros
de texto ficam a cargo dos ministros do respectivo culto, cujas comunicacoes,
a este respeito, serdo transmitidas as autoridades escolares interessadas.
Art. 5° A inspecéo e vigilancia do ensino religioso pertencem ao Estado, no
gue respeita a disciplina escolar, e as autoridades religiosas, no que se refere
a doutrina e a moral dos professores.

Art. 6° Os professores de instrucdo religiosa serdo designados pelas
autoridades do culto a que se referir 0 ensino ministrado.

Art. 7° Os horarios escolares deverao ser organizados de modo que permitam
os alunos o cumprimento exato de seus deveres religiosos.

Art. 8° Ainstrucao religiosa devera ser ministrada de maneira a ndo prejudicar
o horéario das aulas das demais matérias do curso.

Art. 9° N&o é permitido aos professores de outras disciplinas impugnar os
ensinamentos religiosos ou, de qualquer outro modo, ofender os direitos de
consciéncia dos alunos que lhes séo confiados.

Art. 10. Qualquer duvida que possa surgir a respeito da interpretagcdo deste
decreto deverd ser resolvida de comum acordo entre as autoridades civis e
religiosas, a fim de dar a consciéncia da familia todas as garantias de
autenticidade e seguranca do ensino religioso ministrado nas escolas oficiais.
Art. 11. O Governo podera, por simples aviso do Ministério da Educacéo e
Saude Publica, suspender o ensino religioso nos estabelecimentos oficiais de
instrucdo quando assim o exigirem o0s interesses da ordem publica e a
disciplina escolar. (BRASIL, 1931)

E importante destacar que esta introduc&o nao foi algo tranquilo, houve uma
enorme indignacédo, de modo especial dos escolanovistas. Em 1932 foi publicado o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (SAVIANI, 2007), no qual diversos
intelectuais brasileiros — entre eles Fernando de Azevedo (redator), Anisio Teixeira,
Lourenco Filho e Cecilia Meireles — defendiam uma educacao mais igualitaria, gratuita
e laica.

Sendo o Ensino Religioso ofertado de forma facultativa e fora do horario oficial
de aulas, a Igreja se mobilizou para garantir o seu ideal na constituicdo seguinte.
Todavia, os escolanovistas também se mobilizaram para garantir o ensino laico e

gratuito. Cecchetti e Santos (2016, p. 139) assim descreveram este contexto:

Reconhecendo que novamente a proposta de obrigatoriedade do ER havia
sido substituida pela oferta facultativa e fora do horario letivo oficial, restou a
Igreja continuar sua mobilizacéo, a fim de garantir seus propdsitos na nova
Constituicdo. Para isso, almejando contar com o maior nimero de
representantes na Assembleia Constituinte, foi fundada a Liga Eleitoral
Catdlica (LEC), em 1932, a fim de fortalecer a eleicdo de parlamentares
indicados pela Igreja. Na Assembleia Constituinte, o debate foi acalorado. De
um lado, os Pioneiros da Educacdo Nova defendiam uma escola publica
Unica, laica e gratuita, com neutralidade escolar em relagéo ao ER. De outro,
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parlamentares ligados a LEC lutavam pela legalizacdo e efetivacdo da
disciplina na escola, defendendo o direito de os pais escolherem o tipo de
educacédo desejada para seus filhos.

A mobilizacdo da Igreja Catdlica, a partir da Liga Eleitoral Catélica (LEC),
garantiu a manutencdo da relacdo Igreja e Estado e, na Constituicdo de 1934, o
presidente Getulio Vargas oficializou o ensino religioso na rede publica. O artigo 153

refere que:

O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com
os principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis, e constituirA matéria dos horarios nas escolas publicas
primarias, secundarias, profissionais e normais. (BRASIL, 1934).

Dessa maneira, a introducdo e manutencdo do Ensino Religioso nas escolas

teve um carater ideologico, como traz Junqueira (2002, p. 36):

Ao identificar “formagao moral” com a educacéo religiosa e transferir desta
forma para a Igreja a responsabilidade da formacdo moral do cidadéo, o
governo ndo apenas responde as exigéncias dos educadores catdlicos, que
reclamavam para a igreja essa tarefa, mas também se mostra fiel a sua
concepcao autoritéria, pelo estabelecimento de mecanismos para reforcar a
disciplina e a autoridade.

O Ensino Religioso continua sendo facultativo, mas h4 uma mudanca que no
decreto anterior ndo estava contemplado: a inclusdo no horério escolar.

Na Constituicdo de 1937, houve uma modifica¢éo, atendendo principalmente o
pedido dos escolanovistas, que defendiam um ensino Unico, laico e gratuito. Foi

retirada a obrigatoriedade do Ensino Religioso, como se observa:

Art. 133 - O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém,
constituir objeto de obrigacéo dos mestres ou professores, nem de frequéncia
compulsoria por parte dos alunos. (BRASIL, 1937).

A Constituicdo de 1946 ratificou a concepcdo de ensino religioso da
Constituicdo de 1937. Porém, nasceu nessa época O primeiro projeto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, que teve sua aprovagdo em 1961 como Lei
n® 4.024/61. Esta apresenta, em seu art. 97, o dispositivo sobre o ensino religioso
como disciplina normal dentro do curriculo comum, de matricula facultativa e sem énus

para o Estado, com a seguinte redacao:
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O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das escolas
oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado sem énus para os cofres
publicos, de acordo com a confisséo religiosa do aluno, manifestada por ele,
se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

1° paragrafo — A formacgéo de classe para o ensino religioso independe de
ndmero minimo de alunos.

2° paragrafo — O registro dos professores de ensino religioso sera realizado
perante a autoridade religiosa respectiva. (BRASIL, 1961).

Segundo Junqueira (2001, p. 9), a partir da Lei n°® 4.021/61, o Ensino Religioso
“[...] quer garantir a estrutura de cristandade, desejo herdado do periodo colonial.”
Também Severino (1986, p. 70) analisa o contexto do Ensino Religioso nesse

periodo como grande aliado politico educacional, expondo que:

[...] no processo ideol6gico da politica educacional desenvolvida pelo Estado
brasileiro, é caracteristica a utilizagcao do ideério catdlico como concepcéo de
mundo, exercendo a funcédo ideolégica para a sustentacdo e a reproducao
desse modelo de sociedade. A cosmovisdo catdlica serviu de ideologia
adequada para a promoc¢dao e a defesa dos interesses da classe dominante,
ao mesmo tempo, que fundamentava a legitimagdo, junto as classes
dominadas, dessa situacdo econémico-social, objetivamente marcada pela
exploracdo e dominacdo da maioria por uma minoria.

Percebe-se neste artigo, o inicio da desvalorizacdo do componente curricular e
de seu profissional. Ou seja, o Estado ndo assume a remuneracao desse profissional
e mantém a matricula facultativa. Segundo Figueiredo (1996), ha uma discriminacao
do profissional no espaco escolar, pois ele ndo participa dos projetos escolares,
ficando excluido do cotidiano escolar, dificultando o seu entrosamento com os colegas
e dire¢éo e isso, de certa forma, era uma realidade no cotidiano escolar até ha pouco
tempo atras.

Quanto a prética do Ensino Religioso no contexto educacional até os anos 70,
h& a predominancia de um doutrinamento por parte da Igreja Catdlica. Sobre o tema,
Ruedell (2005, p. 34-35) destaca:

Pesquisas feitas sobre a préatica do ensino religioso nas escolas revelam que,
de forma habitual, até a década de 1970, o conteldo e a metodologia eram
de indole catequista. Os livros-texto eram predominantemente catecismo e
histérias biblicas. [...] A identificacdo da instrucdo religiosa como catecismo
ou talvez como catequese escolar confirmava, assim, o carater doutrinario
confessional do ensino religioso, o que dava a seus opositores um argumento
de peso.
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Na Constituicdo de 1967, os ministros dos governos militares mantiveram o
Ensino Religioso e, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°
5.692/71, os cofres publicos reassumiram os custos de sua realizacdo. Além disso, o
Ensino Religioso é estendido para o 2° grau, conforme refere o artigo 7°: “O ensino
religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais dos
estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.” (BRASIL,1971). Corroborando, Fuchs
(2012, p. 27) afirma:

Com a Lei n® 5.692/71, o referencial do Ensino Religioso passou a ser o
Interrelacional, com base nas articulacdes entre as diferentes confissGes
cristas, e lentamente, mais tarde, assumiu as diversas tradi¢cdes religiosas.
Nesse referencial, € considerado tudo aquilo que é comum a varias dessas
confiss@es religiosas. A base séo as Ciéncias Humanas e o eixo, a Teologia.
A Biblia é o texto usado de forma geral, numa interpretacéo que favoreca o
didlogo entre as diversas propostas.

Portanto, o Ensino Religioso comeca a se fazer presente no sistema escolar,
porém, sem uma clara orientacdo didatica e desembocando “[...] numa discriminacao
a disciplina que passa a estar na escola, mas ainda nao é da escola.” (FUCHS, 2012,
p. 28).

Nesse contexto, percebe-se que aos poucos o0 Ensino Religioso vai deixando
de ser privilégio apenas da Igreja Catdlica — o catecismo vai deixando a escola — e
inicia um novo debate em torno da passagem de um Ensino Religioso catequético
para um Ensino Religioso voltado para um olhar mais integral do ser humano. Busca-
se uma nova identidade para esta disciplina. Destacam-se os Encontros Nacionais de
Ensino Religioso (ENER), desde 1974, como um espago de discussdes sobre a nova
identidade do Ensino Religioso, favorecendo posteriormente a inclusdo nas
discussbes da proxima constituicao.

A Constituicdo de 1988 garantiu:

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental (BRASIL, 1988).

A partir dessa constituicdo, comecam a ser elaborados e discutidos projetos
para implantacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional,

a qual foi promulgada em 1996 com o nimero 9.394/96. E a partir desta nova lei que



34

acontece uma mudanca importante no Ensino Religioso enquanto componente
curricular na educacéo publica brasileira. Essa mudanca € abordada no tépico a

seqguir.

2.4 A LDB n®9.394/96 e o0 Ensino Religioso

A partir da LDB n° 9.394/96, o Ensino Religioso inicia uma nova trajetoria. Em
seu artigo 33 tem-se:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opg¢éo religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas;
ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizaréo pela elaboracéo do respectivo programa.
(BRASIL, 1996).

Ao apontar na sua redagcéo a ndo remuneracgéo dos profissionais pelos cofres
publicos, bem como o carater confessional presente, a lei foi recebida com muitas
criticas por diversos movimentos e entidades de ensino. Por isso, o0 texto foi

reformulado pela Lei n° 9.475/97, que deu uma nova redacao ao artigo 33:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso.
(BRASIL, 1997).

E a partir desta nova redacéo que se percebe uma mudanca de paradigma,
passando de uma educacéo religiosa até entédo considerada teologica para um ensino
religioso num viés pedagogico, ou seja, ele € inserido como um componente curricular

paralelo aos demais componentes curriculares.
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Ruedell (2005, p. 42-43) destaca algumas caracteristicas marcantes nesta nova

conceituacao para o Ensino Religioso:

- O ER é “parte integrante da formagéao basica do cidadao”. Constitui elemento
insubstituivel de educacéo e desenvolvimento pleno da pessoa humana e de
construcdo de uma sociedade justa e solidaria.

- O ER é “disciplina do curriculo escolar”, conforme prescreve a Constituicao
Federal, que enfatiza tratar-se de uma “disciplina dos horarios normais das
escolas publicas” (Art. 210, §1°). Como tal, insere-se no sistema de ensino e
na escola. Seu lugar proprio € a escola. Esta sujeito a organizacéo, a didatica
e a outras caracteristicas e exigéncias escolares.

- O ER é ministrado com “respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil”.
Sao-lhe vedadas quaisquer formas de proselitismo. Por isto, ndo é catequese
ou doutrinacdo de determinada denominacéo religiosa ndo se reveste mais
de carater confessional, como vinha sendo desde sua implantagdo no Brasil.
- Os sistemas de ensino sdo os gestores do ER na respectiva rede escolar e
ndo mais as autoridades religiosas. A eles cabe a responsabilidade de
regulamentar os procedimentos para definir os conteddos do ER. Para isto,
“ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacgdes religiosas”.
- Os sistemas de ensino também “estabelecerdo normas para a habilitagéo e
admisséo de professores” de ER. O conjunto das disposi¢des legais da Lei
9.394/96, com referéncia a formacgéo dos profissionais da educacéo, também
se aplica a preparacéo e habilitagdo de professores de ensino religioso, a ser
feita em nivel superior, como norma geral.

A partir dessas caracteristicas, percebe-se um novo Ensino Religioso, o qual
vai se inserindo plenamente no ambiente escolar, deixando de ser um espacgo das
confissdes religiosas para ser um espaco pensado a partir de uma area de ensino e
conhecimento.

O Padre Roque Zimmermann (1998), relator da Lei n°® 9.475/97, também faz

sua ponderacao a partir desse novo olhar para Ensino Religioso:

Pela primeira vez no Brasil se criam oportunidades de sistematizar o ensino
religioso como disciplina escolar que ndo seja doutrinacgao religiosa e nem se
confunda com o ensino de uma ou mais religides. Tem como objetivo a busca
da compreensédo da busca do transcendente e do sentido da vida, que dao
critérios e seguranga ao exercicio responsavel de valores universais, base da
cidadania. Este processo antecede qualquer opc¢do por uma religido.
(ZIMMERMANN, 1998, p. 9).

Essa nova perspectiva do Ensino Religioso enquanto componente curricular,
sendo uma éarea de conhecimento, sugere mudancas nas préaticas escolares. Em um
primeiro momento se pensa logo sobre a formacdo do profissional que vai se
responsabilizar pelo ensino desta area de conhecimento. Anisia Figueiredo (1999, p.

93) faz um alerta importante sobre a questéo ideoldgica:
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Resta saber o que realmente sustenta tais interesses; quem sao 0s
interessados; que mecanismos de controle utilizam para chegarem ao
legislativo em que se dao tais negociacdes; a quem realmente interessaria a
guestdo; para que fins; a que resultados conseguem chegar; ha
concretizacdo do que é proposto na teoria, ou fica a ilusdo de uma aparente
realidade a qual muitos consideram como conquista.

Nesse novo contexto, em que se consolida uma nova disciplina na educacgao
escolar, um marco histoérico na politica da educacao brasileira, a Camara de Educacao
Béasica do Conselho Nacional de Educacéo assume o papel de normatizar o Ensino
Religioso como componente curricular, sendo uma area de conhecimento a partir do
Parecer n° 04/1998 e da Resolucdo n° 02/1998. No entanto, enquanto normatizacao
de diretrizes de formacao nacional para docentes desta area de conhecimento, hd um
posicionamento desfavoravel, ou seja, os relatores do Parecer n® 97/99, mesmo tendo
ciéncia da Lei n® 9.475/97 — pois citam dois de seus paragrafos para justificar seu
posicionamento — delegam a tarefa aos diferentes sistemas de ensino dos estados e

municipios, assim concluindo:

N&o cabendo a Unido determinar, direta ou indiretamente, contelddos
curriculares que orientam a formacgéo religiosa dos professores, o que
interferiria tanto na liberdade de crenca como nas decisdes de Estados e
municipios referentes a organiza¢ao dos cursos em seus sistemas de ensino,
ndo lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional.
(BRASIL, 1999).

Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou documentos e
resolucdes norteadoras para novas politicas na educacdo dentro da éarea de
conhecimento do Ensino Religioso, destacando-se a Resolugdo n° 04/2010 (BRASIL,
2010c), a Resolucao n° 07/2010 (BRASIL, 2010e) e o Parecer n° 11/2010 (BRASIL,
2010Db).

A Resolucdo n°® 04/2010, que trata das Diretrizes Curriculares Gerais para a

Educacao Basica, apresenta como norteador os seguintes artigos:

Art. 5° [...] direito universal e alicerce indispensavel para o exercicio da
cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar todos
os demais direitos, definidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), na legislagcdo ordinaria e nas demais disposicdes
gue consagram as prerrogativas do cidadao.

Art. 6° Na Educacao Béasica € necessario considerar as dimensdes do educar
e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcdo
social desse nivel da educacdo, a sua centralidade, que é o educando,
pessoa em formacdo na sua esséncia humana. (BRASIL, 2010c).
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Na mesma resolucéo, em seu artigo 14, é referido e mantido o Ensino Religioso
como area de conhecimento, parte integrante no desenvolvimento de habilidades

indispensaveis para o exercicio da cidadania:

Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producao artistica; nas
formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais. § 1°
Integram a base nacional comum nacional:

a) a Lingua Portuguesa;

b) a Matematica;

c) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histdria e das Culturas
Afro-Brasileira e Indigena,

d) a Arte, em suas diferentes formas de expressao, incluindo-se a musica;

e) a Educacao Fisica;

f) o Ensino Religioso. (BRASIL, 2010c).

A Resolugdo n° 07/2010, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental de 9 anos, em seu artigo 15 mantém novamente o Ensino
Religioso como uma area de conhecimento, o que é reafirmado no paragrafo 6° deste

artigo, com a seguinte redacgéao:

§ 6° O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante
da formagé&o basica do cidadao e constitui componente curricular dos horarios
normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito
a diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas quaisquer formas de
proselitismo, conforme o Artigo 33 da Lei n® 9.394/96. (BRASIL, 2010e).

No Parecer n° 11/2010, o Conselho Nacional da Educacédo apresenta 0s

componentes curriculares de acordo com as suas areas de conhecimento, ficando:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa,;

b) Lingua materna, para populacdes indigenas;
¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte;

e) Educacéao Fisica.

Il — Matemética.

[Il — Ciéncias da Natureza.

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;

b) Geografia.

V — Ensino Religioso. (BRASIL, 2010b, p. 13).
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No entanto, a partir desta reorganizagéo, o Conselho Nacional de Educacé&o
nao aprofunda a area de conhecimento do Ensino Religioso como sendo também um
componente curricular. Historicamente, a partir do momento em que se iniciaram
movimentos para discussdo e reflexdo para a inclusdo do Ensino Religioso ja na
Constituicdo de 1988 e apo6s sua garantia na LDB n°® 9.394/96, no artigo 33, também
na reformulacdo do artigo 33 da LDB com a Lei n® 9.475/97, tendo apls a aprovacao
da Resolucao n° 02/98 ja citado anteriormente, tem-se como referéncia o FONAPER
como movimento e entidade que procura articular e apresentar reflexdes, pareceres e
resolucdes junto ao Conselho Nacional de Educacao sobre a area de conhecimento
do Ensino Religioso. A trajetéria que o Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER?) vem realizando ao longo dos anos como espaco de reflexéo e

dialogo sobre o Ensino Religioso é tema do proximo topico.

2.5 O FONAPER

Em 1974, teve inicio o movimento chamado ENER, Encontros Nacionais de
Coordenadores e Professores de Ensino Religioso. Esses encontros eram promovidos
pela CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), com o intuito de promover a
formacdo dos professores e também realizar discussfes em torno da organizacéo
curricular do Ensino Religioso.

Em 1995, teve inicio o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso,
entidade que até atualmente promove encontros, discussdes e reflexdes referentes
ao componente curricular do Ensino Religioso, tanto na discussado de diretrizes
nacionais curriculares como também Diretrizes Nacionais para Formacdo de

Professores:

O FONAPER, que é uma organizacdo laica, sem fins lucrativos e
posicionamento politico-partidario, vem proporcionando a ampliacdo de
debates sobre os fundamentos epistémicos e pedagdgicos do ER, enquanto

2 O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER é uma associacéo civil de direito
privado, de ambito nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem fins
econdmicos, que congrega, conforme seu estatuto, pessoas juridicas e pessoas naturais identificadas
com o Ensino Religioso, sem discriminacéo de qualquer natureza. Fundado em 26 de setembro de
1995, em Florianépolis/SC, vem atuando na perspectiva de acompanhar, organizar e subsidiar o
esforco de professores, pesquisadores, sistemas de ensino e associa¢des na efetivacdo do Ensino
Religioso como componente curricular. O FONAPER é um espaco de discussdo e ponto aglutinador
de ideias, propostas e ideais na construcdo de propostas concretas para a operacionalizacdo do
Ensino Religioso na escola.
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area de conhecimento da Educacéo Basica, concebendo a escola ndo como
espaco para ensinar uma dada religido ou contetdo de qualquer natureza
confessional, mas um espaco de apropriacdo de conhecimentos relacionados
a diversidade cultural religiosa brasileira e mundial, levando educadores e
educandos a reflexdes acerca das diversas experiéncias religiosas presentes
em seu meio socio historico. (COSTA; PAZZA; CECCHETTI, 2018, p. 68).

O FONAPER esteve presente, inicialmente, na construcdo de principios para
garantir a inclusdo do Ensino Religioso enquanto area de conhecimento na LDB n°
9.394/96. Os compromissos do FONAPER séo:

1 - Garantir que a Escola, seja qual for sua natureza, ofereca o Ensino
Religioso em todos os niveis, respeitando as diversidades de pensamento e
opcéo religiosa e cultural do educando;

2 - Definir junto ao Estado o conteddo programatico do Ensino Religioso,
integrante e integrado as propostas pedagoégicas;

3 - Contribuir para que o Ensino Religioso expresse uma vivéncia ética
pautada pela dignidade humana;

4 - Exigir um investimento real na qualificacdo e capacitacéo de profissionais
para o Ensino Religioso, preservando e ampliando as conquistas de todo
magistério, bem como Ihes garantindo condicbes de trabalho e
aperfeicoamento necessarios. (FONAPER, 1997, p. 28)

Com as dificuldades na formulacdo de politicas publicas para a formagéo de
professores de Ensino Religioso, o FONAPER vem se apresentando como um espaco
de formacdo e capacitacdo de professores, apontando diretrizes formativas e
curriculares a partir desta area de conhecimento.

Segundo Caron (2007, p. 135), o FONAPER desempenha um papel

importantissimo para a disciplina de Ensino Religioso:

O papel principal do FONAPER é de consultar, refletir, propor, deliberar e
encaminhar assuntos pertinentes ao ER, com vistas as seguintes finalidades:
I- exigir que a escola, seja qual for sua natureza, ofereca o ER ao educando,
em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de
pensamento e opc¢ao religiosa e cultural do educando, vedada discriminacéo
de qualquer natureza; II- contribuir para que o pedagdgico esteja centrado no
atendimento ao direito do educando de ter garantida a educacdo de sua
busca do Transcendente; IlI- subsidiar o Estado na definicdo do contelido
programatico do ER, integrante e integrado as propostas pedagdgicas; V-
contribuir para que o ER expresse uma vivéncia ética pautada pelo respeito
a dignidade humana; V- reivindicar investimento real na qualificacdo e
habilitacdo de profissionais para o ER, preservando e ampliando as
conquistas de todo o magistério, bem como a garantia das necesséarias
condicdes de trabalho e aperfeicoamento; VI- promover o respeito e a
observancia da ética, da paz, da cidadania, dos direitos humanos, da
democracia e dos outros valores universais; VII- realizar estudos, pesquisas
e divulgar informacdes e conhecimentos na area do ER.
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Apés a aprovacédo da nova redacédo do artigo 33 da LDB n° 9.394/96, com a Lei
n°® 9.475/97, considerando os artigos 61 e 62 d LDB que tratam especificamente da
formacéo de professores, constata-se que o Ensino Religioso continua sendo uma
area de conhecimento sem diretrizes nacionais especificas para a formacédo dos
professores. Diante desse contexto, em 04 de setembro de 1997 o FONAPER
divulgou as seguintes reinvindicagOes para habilitacdo e admissao de professores

para esta area:

1. Fazer parte do quadro permanente do magistério federal/estadual ou
municipal

2. Ser portador de diploma de licenciatura em Ensino Religioso. Caso néo
existam profissionais devidamente licenciados, o sistema de ensino podera
preencher os cargos de professores com profissionais. * Portadores de
diploma de especialista em Ensino religioso (minimo de 360 h/a), desde que
seja portador de diploma de outra licenciatura. * Bacharéis na area da
religiosidade, com complementacdo exigida no DEC, desde que tenha
cursado disciplina na area temética de Teologia Comparada, no total de 120
h/aula.

3. Demonstrar capacidade de atender a pluralidade cultural e religiosa
brasileira, sem proselitismo.

4. Comprometer-se com 0s principios béasicos de convivéncia social e
cidadania, vivenciando a ética prépria aos profissionais da educacao.

5. Apresentar dominio dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso (FONAPER, 1997, p. 32).

Essas reivindicagoes foram entregues ao Conselho Nacional de Educacéo pelo
FONAPER, porém, nunca foram colocadas em pratica enquanto Diretrizes Nacionais

para habilitagcdo e admisséo de professores de Ensino Religioso.

2.6 ABNCC e o0 Ensino Religioso

A partir da nova redacéo dada ao artigo 33 da LDB, com a Lei n® 9.475/97, ha
uma mudanca significativa na Base Nacional Comum Curricular. No entanto, o Ensino
Religioso continua sob responsabilidade dos estados e municipios para organizagao
curricular. Inicialmente, o FONAPER aponta diretrizes curriculares nacionais, porém
nao sao politicas publicas garantidas nacionalmente. Todavia, ha alguns avancos,
garantindo o ensino e a valorizacao das diferentes culturas e etnias na formacéo do

povo brasileiro. Destaca-se a Lei n® 11.645/08, que torna obrigatorio o

[...] estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira; o negro e o indio na
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formacéao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (BRASIL, 2008).

Em 2017, a BNCC apresentou as competéncias e habilidades especificas para
a area de conhecimento do Ensino Religioso para o ensino fundamental (I e II).

Segundo orienta¢do da propria BNCC:

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos
religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as
alteridades. Trata-se de um espaco de aprendizagens, experiéncias
pedagdgicas, intercambios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento
das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da
interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Tais finalidades se
articulam aos elementos da formacéo integral dos estudantes, na medida em
gue fomentam a aprendizagem da convivéncia democratica e cidada,
principio basico a vida em sociedade. (BRASIL, 2017, p. 435).

Percebe-se que a BNCC, a partir desta redacéo, apresenta caminhos e estudos
gue proporcionam uma nova dimensdo pedagodgica para o Ensino Religioso, um
ensino com embasamento inter-religioso, sem proselitismo e que vai ao encontro de
uma educacao para a cidadania.

Diante desse pressuposto, a BNCC apresenta as seguintes competéncias que
devem ser garantidas pelo componente curricular do Ensino Religioso no ensino

fundamental:

1. Conhecer 0s aspectos estruturantes das diferentes
tradicdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos;

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios;

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enguanto expresséao de valor da vida;

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, conviccdes,
modos de ser e viver;

5. Analisar asrelacdes entre as tradi¢coes religiosas e os campos da cultura,
da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio
ambiente;

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da
cultura de paz. (BRASIL, 2017, p. 433).

Estas competéncias sugeridas pela BNCC sao consequéncia de reflexdes e

estudos feitos a partir da LDB n° 9.394/96. Enquanto Base Nacional Comum
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Curricular, a inclusao de competéncias e habilidades especificas do Ensino Religioso
€ um marco histérico no avanco da educacao nacional brasileira, tornando-se
parametro para o ensino dessa area de conhecimento.

A partir da contextualizacdo histérica da trajetéria realizada pelo Ensino
Religioso em diferentes contextos da histéria da educagdo brasileira, no proximo
capitulo serd desenvolvido o contexto historico da formacdo dos professores na
educacao brasileira, dando um enfoque especial a formacédo do docente de Ensino

Religioso.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO RELIGIOSO

A formacéao de professores, de um modo geral, ja vem sendo muito discutida e
dialogada na educacao. No intuito de resgatar alguns elementos histdricos sobre a
tematica, sdo apontados alguns autores e pensadores que remetem a formacéo de
professores ao longo da histéria da educacdo. A partir deste resgate historico é
analisada, especificamente, a formacdo de professores de Ensino Religioso na
educacao brasileira. Pensar a praxis que se desenvolve na sala de aula é pensar o
profissional que assume uma responsabilidade com uma é&rea de conhecimento
especifica. No entanto, a qualidade de seu trabalho reside em sua preparacgéo para
gue, de maneira profissional, possa exercer e dar conta de conhecimentos,

habilidades e competéncias que esse componente curricular requer.

3.1. Aformacgéo de professores

Com a preocupacdao de pensar e refletir sobre a formacao inicial e continuada
do professor, retomam-se alguns elementos histéricos que contextualizam e resgatam
esta trajetéria no mundo da educacgéo formal. Destaque-se, em um primeiro momento,
Jodo Batista de La Salle®, que teve grande contribuicdo na formacéo pedagdgica. No
século XVII, a Franca vivia grandes tensionamentos culturais e politicos — reinava uma
grande miséria, fome, mortalidade infantil, epidemias e outros sérios problemas
sociais. Um dos principais fatores era a auséncia de uma medicina mais avancada e
a escassez de alimentos, de modo especial no meio rural onde se localizavam 80%
da populacao da Franca neste periodo (LEUBET; PAULY; SILVA, 2016). Diante deste
contexto, La Salle se sensibilizou e comecou a pensar a educacdo, de maneira

especial das criancas pobres da época, dedicando-se a educacao popular.

3 Jodo Batista de La Salle nasceu em Reims, Franca, a 30 de abril de 1651. Seu pai era magistrado do
Tribunal Superior de Reims e sua mée pertencia a nobreza. Doutor em Teologia pela Sorbonne em
1680, La Salle dedicou-se a educacao dos filhos dos artesdos e dos pobres que vagavam pelas ruas
de Reims e Paris do século XVII. Gradativamente, comprometeu-se com a educacao e a formacéo
dos professores, e, com eles, criou a Congregacao dos Irmaos das Escolas Cristas, conhecidos como
Irméos Lassalistas. Faleceu a 7 de abril de 1719, em Rudo, Franca. Foi proclamado santo em 15 de
maio de 1900. Em 15 de maio de 1950, o Papa Pio XII declarou S&o Jodo Batista de La Salle Padroeiro
Universal dos Professores e Estudantes de Magistério. Na Igreja Catdlica, sua Festa Litlrgica é
comemorada no dia 7 de abril (HENGEMULE, 2012).
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Na época, a educacdo era muito desigual e pouco valorizada. Ou seja, uma
minoria apenas tinha acesso as escolas. Além disso, havia falta de recursos e
auséncia de professores qualificados e de formacao de professores. E € neste aspecto
gue esta pesquisa procura identificar a preocupacdo em garantir uma formacao de
professores ja naquela época. La Salle comecou a pensar a escola para as criancas
pobres. Percebendo que a formac&o de professores era um primeiro passo para a
garantia de uma educacéao de qualidade, criou um espaco de ensino para a formacéao

docente. Sobre o tema, Saviani (2009, p. 143) descreve:

A necessidade da formagao docente [que] ja fora preconizada por Comenius,
no século XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formagédo
de professores teria sido instituido por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684,
em Reims, com o nome de Seminéario dos Mestres.

No Brasil, a formacdo de professores tem suas origens logo apds a sua

independéncia. Saviani (2009, p.144) continua:

E na Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de
1827, que essa preocupacgdo apareceu pela primeira vez. Ao determinar que
0 ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo método matuo, a
referida lei estipula no artigo 4° que os professores deverdo ser treinados
nesse método, as préprias custas, nas capitais das respectivas provincias.
Portanto, esta colocada ai a exigéncia de preparo didatico, embora néo se
faca referéncia propriamente a questéo pedagogica.

Nessa formacdo foi se instaurando um padréo esperado de professor, ou seja,
a preocupacao estava centrada no dominio dos conhecimentos que este deveria
transmitir (Escola Nova), sem a preocupacdo didatica e pedagodgica. Em 1932 foram
criados os primeiros institutos de educacdo, como sendo um espaco de Escola dos
Professores (SAVIANI, 2009). E neste contexto que inicia uma preocupacao didatico-
pedagogica com a formacéo de professores.

Em 1939, segundo Saviani (2009, p. 146), comecam a se organizar e implantar

cursos de Pedagogia e de licenciaturas.

E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de formacdo de
professores para as escolas secundarias, generalizados para todo o pais a
partir do decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizacéo
definitiva & Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.
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Nesse sentido, também se consolidou um padrdo de escolas normais, sendo
aprovado, em nivel nacional, o Decreto-lei n°® 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
conhecido como lei organica do ensino normal.

Em 1971, agora jA em um contexto social modificado a partir do golpe militar de
1964, o campo educacional também requer mudancas. A Lei n® 5.692/71 (BRASIL,
1971) alterou a denominagdo do ensino primario e do médio para primeiro grau e
segundo grau, respectivamente. Com isso, desapareceram as escolas normais e se
institui a habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério. Em seus

artigos 29 e 30 a lei dispde:

Art. 29. A formacao de professores e especialistas para o0 ensino de 1° e 2°
graus serd feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencgas culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas
de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30- Formacdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries — Habilitagcao Especifica de 2° Grau
para o Magistério (HEM);

b) no ensino de 1° grau, da 52 & 82 séries — Habilitacdo Especifica de Grau
Superior, ao nivel de Graduacao, representada por licenciatura de 1° grau,
obtida em curso de curta duracao;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus — Habilitagdo Especifica obtida em curso
superior de graduacao, correspondente a Licenciatura Plena (BRASIL, 1971)
8 1° Os professores a que se refere a letra a poderéo lecionar na 52 e 62 séries
do ensino de 1° grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em quatro séries
ou, quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano
letivo que incluirdo, quando for o caso, formacéo pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderéo alcancar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores (BRASIL, 1971).

Para Curi (2004, p. 59), “[...] a promulgacdo da LDBEN 5692/71 diminuiu o
tempo da formacéo profissional do futuro professor. Essa legislacdo unificou os
curriculos da 12 série do 2° grau, provocando prejuizos para formacao especifica do
professor.”

Iniciou-se, a partir de 1980, uma ampla discusséo, criando-se movimentos para
reformulacdo de cursos de pedagogia e licenciaturas, tendo como referéncia o
principio da “[...] docéncia como a base da identidade profissional de todos os
profissionais da educacgéo.” (SILVA, 2003, p. 68-69).

Com o final da era do regime militar, surgiram movimentos e mobilizagdes em

busca de alternativas organizacionais e um melhor suporte para a formacéo de
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professores. A Constituicdo de 1988 abriu espacos e alternativas para esta nova fase

de formacé&o docente. Saviani (2005, p. 21) expde:

Efetivamente, a nova Constituicao do Pais, promulgada em 05 de outubro de
1988, abria caminhos nesta direcdo, ao incorporar varios dispositivos que
contemplavam diversas reivindicagbes do movimento docente e ao manter o
dispositivo que conferia a Unido competéncia exclusiva para legislar sobre
diretrizes e bases da educacdo nacional. Para dar cumprimento a este
dispositivo iniciou-se, ja em dezembro de 1988, a tramitacdo da proposta de
elaboracado das novas diretrizes e bases da educacao nacional, chegando-se
apos diversas vicissitudes, a Lei 9394, promulgada em 20 de dezembro de
1996.

A LDB n° 9.394/96, especificamente referente a formacéo de professores, no
artigo 13, estabelece o perfil do profissional corresponsavel pela operacionalizacdo

dos principios pedagdgicos:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacéo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 1996).

Ja os artigos 61 e 62 da LDB fixam orientacdes e norteadores para 0 processo

de formacé&o docente, que vai além da formacdo inicial. Eis o texto:

Art. 61 A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando:

| — a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacéo em
servicgo.

Il — aproveitamento da formagédo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades.

Art. 62 a formacao de docentes para atuar na educacédo basica far-se-4 em
nivel superior em curso de licenciatura plena, em universidades e institutos
superiores de educacao. (BRASIL, 1996).

Apés essa referéncia dada para a formagéo de professores constante na LDB
n° 9.394/96, varias resolucdes e pareceres foram sendo homologados e discutidos ao

longo dos anos, ajustando e adequando a formacdo de acordo com as areas de
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conhecimento. A Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015 foi a regulacdo da formacéao docente
de acordo com a normatizacao da Base Nacional Comum Curricular. Destaca-se a Lei
n°® 13.415/17, que altera o artigo 62 da LDB n° 9.394/96, ficando a seguinte redacéao:

Art. 62 A formacgado de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéao
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

[.-]

§ 8° Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por referéncia
a Base Nacional Comum Curricular.” (NR) (BRASIL, 2017)

A partir da inclusdo do paragrafo 8°, comecou-se a pensar uma base curricular
para a formacédo de professores da educacgdo béasica tendo referéncia a BNCC. Com
isso, o Ministério da Educacao (MEC) homologou o Parecer CNE/CP n° 22/2019, que
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéao
Basica, denominada BNC-Formacao. Este documento também apresenta principios

relevantes para a politica de formacéo de professores para a educacao basica:

(a) formacdo docente para todas as etapas e modalidades da Educacao
Bésica como compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas,
dos jovens e adultos a uma educac¢éo de qualidade, mediante a equiparacao
de oportunidades que considere a necessidade de todos e de cada um dos
estudantes;

(b) valorizacdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o
fortalecimento dos saberes e das praticas especificas da profissao;

(c) colaboracao constante entre os entes federados para a consecucao dos
objetivos de uma politica nacional de formacdo de professores para a
Educacéo Basica;

(d) garantia de padrdes de qualidade dos cursos de formacdo de docentes
ofertados pelas instituicbes formadoras nas modalidades presencial e a
distancia;

(e) articulacao entre a teoria e a pratica no processo de formagéo docente,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, que contemple a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao, visando garantir
o desenvolvimento dos estudantes;

(f) equidade no acesso a formacéo inicial e continuada, contribuindo para a
reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

(g9) articulacdo entre a formacao inicial e a formacao continuada;

(h) formacgdo continuada entendida como componente essencial da
profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicao
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem
como o projeto pedagégico da instituicdo de Educacgédo Basica na qual atua o
docente;

(i) compreensédo dos docentes como agentes formativos de conhecimento e
cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
conhecimentos, informacdes, vivéncia e atualizagéo cultural;

() liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdégicas. (BRASIL, 2019, p. 13).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62%C2%A78.
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Como se observa, trata-se de um referencial idealizado para a formacao
docente, cuja execucdo nem sempre constatada na pratica.

Diante de diretrizes, resolucbes e pareceres aprovados que expressam a
preocupacao e a garantia da formacdo de professores, passa-se a abordar agora a

formacéao de professores especificamente para o Ensino Religioso.

3.2. A formacéao do professor de Ensino Religioso

Como ja referenciado anteriormente sobre as diretrizes que orientam a
formacéo e habilitagcdo de professores, o Ensino Religioso sempre teve um tratamento
e processo diferenciado quanto a politicas e praticas de formac&o, com compreensdes
e concepcoes diversas. Historicamente, até 1997, com a normativa da LDB, o cargo
de professor de Ensino Religioso vinha sendo ocupado, na maioria das vezes, por um
lider religioso ou alguém que tinha vinculo com alguma Igreja, comumente a Igreja
Catdlica (pastoral).

No imaginario de grande parte da populacdo, o Ensino Religioso se apresenta
como um componente curricular de interpretacdes ambiguas. Caron (2010, p. 271)
assim relata esta ambiguidade de compreensao:

O Ensino Religioso na Histéria da Educacéo Brasileira[...] soa como disciplina
curricular ambigua, de conflitos entre a liberdade religiosa, de ser disciplina
curricular e, ao mesmo tempo, administrada e gerenciada ora pelos sistemas
de ensino, ora por instituices religiosas. Em alguns momentos, € uma
disciplina da area de conhecimento entre a dinamica de (re)construgao e de
(in)exclusdo do sistema escolar; em outros encara desafios quanto a
interpretacdo da legislagdo de ensino e a exigéncia de formagdo de
professores de ER, ora contando com iniciativas animadoras, ora se
deparando com auséncia de efetivas politicas publicas inclusivas de
formacéo de professores para esta disciplina.

Por ndo haver uma diretriz nacional concreta para a licenciatura de professores
de Ensino Religioso, com politicas publicas especificas, até o ano de 1995, ela vinha

sendo pensada e oportunizada em outros espacos. Caron (2010, p. 272) descreve:

Enquanto néo existia curso de Licenciatura Plena com habilitacéo especifica
para formacao de professores de ER, entidades religiosas e educacionais
confessionais buscavam suprir essa caréncia promovendo a formagéo, por
meio de cursos, seminarios, encontros e outras modalidades. Entre elas
destacam-se a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); o
Conselho Episcopal Latino-Americano (Celam); o Conselho Nacional de
Igrejas Cristds (Conic); o Conselho Evangélico Latino-Americano de
Educacédo Cristd (Celadec); a Associacdo de Escolas Catodlicas do Brasil
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(AEC/Brasil); a Associacdo Nacional de Escolas Luteranas (ANEL) e
Secretarias de Educacao estadual e municipal.

A partir da promulgacéo da LDB n° 9.394/96, em seu artigo 33 reformulado pela
Lei n®9.475/97, os sistemas estaduais e municipais ficaram autorizados a estabelecer
e normatizar a habilitacdo e admissao de professores de Ensino Religioso. Em 1999,
0 Conselho Nacional da Educacédo (CNE) aprovou o Parecer CNE n° 97/99, referente

a formacéao de professores de Ensino Religioso, estabelecendo:

[...] ndo Ihe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional
[...], competindo aos Estados e municipios organizarem os contetdos do
ensino religioso nos seus sistemas de ensino e as hormas para a habilitacao
e admisséao dos professores. (BRASIL, 1999, p. 4).

Diante desse parecer, estados e municipios estdo encarregados da
organizacdo dos conteudos e normas para a habilitagcdo e admisséo de professores,
ou seja, ha uma auséncia de politicas publicas nacionais para organizar diretrizes para
esse componente curricular.

A partir do referido parecer, muitas iniciativas municipais e estaduais vém
sendo realizadas para dar conta da formacdo do professor de Ensino Religioso.
Alguns estados comecam a oferecer cursos de licenciatura especifica em Ciéncia(s)
da(s) Religido(6es) para a habilitacdo do profissional em nivel superior. O Estado de
Santa Catarina foi o primeiro a oferecer o Curso de Graduacdo em Ciéncias da
Religido — Licenciatura em Ensino Religioso, em 1996, seguido de outros. De acordo
com pesquisa realizada por Junqueira (2010. p. 67),

Santa Catarina foi o primeiro a elaborar e autorizar, em 1996, o Curso de
Graduagdo em Ciéncias da Religido - Licenciatura em Ensino Religioso,
seguido, no decorrer dos anos, por Para, Maranhao, Paraiba, Minas Gerais e
Rio Grande do Norte.

Nesses Estados, pela primeira vez na histéria brasileira, a formacéo de
docentes para o Ensino Religioso trilharia 0s mesmos passos e seguiria 0s
mesmos tramites previstos para a formacdo de profissionais das demais
areas de conhecimento [...].

A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, do primeiro Plano Nacional de
Educacao (2001-2011) apds a promulgacao da LDB n° 9.394/96, previa que 70% dos
professores do ensino fundamental, de todas as modalidades, possuissem formacao

especifica de licenciatura plena. (BRASIL, 2001). Entretanto, dados publicados pelo
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Instituto Nacional dos Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
apresentados na sequéncia, mostram que ha um crescimento no numero de
professores, em todas as areas de conhecimento, que atuam com licenciaturas e/ou
estdo realizando cursos de formagéo no Brasil.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei n°® 13.005, de 25 de junho
de 2014, estabeleceu, em sua Meta 15, que “[...] todos os professores e as professoras
da educacéo basica possuam formacéao especifica de nivel superior, obtida em curso
de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.” (BRASIL, 2014). Segundo o
INEP, do Ministério da Educacdo, em 2017 78,4% dos docentes apresentavam
formacéo inicial no Ensino Superior, sendo que em 2013 era de 74,7% e em 2009, de
67,6%. Porém, a presenca de professores que atuam em areas para as quais nao
apresentam titulagdo continua sendo uma realidade, “[...] pois o fato de o professor
ser portador de diploma em curso de licenciatura ndo significa que ele esteja em
exercicio na &rea de conhecimento para a qual € habilitado.” (PORTO, 2014, p.151).

Em 2016, o percentual de docentes nos anos finais do ensino fundamental com
formacéao superior adequada a area de conhecimento que lecionavam era de 50,9%,
passando para 53,2% em 2019, segundo relatério do 3° ciclo de monitoramento das
metas do PNE biénio 2018-2020 (BRASIL, 2020). No tocante ao docente da area de
conhecimento do Ensino Religioso no ensino fundamental, verifica-se a menor
adequacao de formacdo docente, passando de 3,3% em 2013 para 4,4% em 2016.
No Quadro 1, a seguir, do relatério do 2° ciclo de monitoramento das metas do PNE
biénio 2016-2018 (BRASIL, 2018a), é possivel visualizar a discrepancia quanto a

formacdo adequada com a area de conhecimento em que lecionam.

Quadro 1 — Professores com formacédo na sua area de atuacao

Area de Conhecimento Porcentagem de adequacéo
Lingua Portuguesa 63,7%
Educacéo Fisica 63,4%
Ciéncias 60,0%
Historia 56,0%
Matemética 56,0%
Geografia 52,5%
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Lingua Estrangeira 49,9%
Artes 32,0%
Ensino Religioso 4,4%

Fonte: Tabela adaptada do gréafico elaborado pela Dired/Inep com base em dados do Censo da
Educacdo Basica/lnep (2016): Percentual de docéncias de professores com formacdo superior
adequada a area de conhecimento que lecionam, por disciplina. Indicadores 15C e 15D — Brasil — 2016.

Nesse cenario, 0 componente curricular Ensino Religioso se apresenta diante

de muitos desafios e obstaculos no que se refere a formacao do docente. A maioria

dos estados nao apresenta uma formacao inicial para o professor desse componente

curricular.

Atualmente, de acordo com o Cadastro Nacional de Cursos e Instituices de

Educacao Superior (e-MEC 2020), existem, em atividade, cadastrados 25 cursos de

Ciéncia(s) da Religido para formagéo em licenciatura, como se observa no Quadro 2.

Quadro 2 — Cursos ativos de Licenciatura em Ciéncia(s) da Religido no Brasil

SANTA MARIA

Municipios

Instituicdo Categoria Local Modalidade
Administrativa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Publica Federal Sergipe Presencial

SERGIPE

PONTIFICIA UNIVERSIDADE Privada sem fins Parana A Distancia

CATOLICA DO PARANA lucrativos

UNIV’ERSIDADE DO ESTADO DO Publica Estadual Para Presencial

PARA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO Publica Estadual Rio Grande do | Presencial

RIO GRANDE DO NORTE Norte

CENTRO UNIVERSITARIO Privada sem fins Varios A Distancia

CLARETIANO lucrativos Municipios

CENTRO UNIVERSITARIO ITALO- Privada sem fins Varios A Distancia

BRASILEIRO lucrativos Municipios

CENTRO UNIVERSITARIO ITALO- Privada sem fins Sao Paulo Presencial

BRASILEIRO lucrativos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Publica Estadual Minas Gerais Presencial

MONTES CLAROS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Pulblica Estadual Varios A Distancia

MONTES CLAROS Municipios

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Publica Federal Varios A Distancia
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AMAZONAS

Faculdades EST Privada sem fins Varios A Distancia
lucrativos Municipios

Centro Universitario do Parana Privada sem fins Varios A Distancia
lucrativos Municipios

FApULDADE BOAS NOVAS DE Privada sem fins Manaus - AM Presencial

CIENCIAS TEOLOGICAS, SOCIAIS E | lucrativos

BIOTECNOLOGICAS

CENTRO UNIVERSITARIO CIDADE Privada sem fins Varios A Distancia

VERDE lucrativos Municipios

CENTRO UNIVERSITARIO Publica Municipal Sao José - SC | Presencial

MUNICIPAL DE SAO JOSE

UNIVERSIDADE CATOLICA DE Privada sem fins Varios A Distancia

PERNAMBUCO lucrativos Municipios

UNIVERSIDADE REGIONAL DE Pudblica Municipal Brusque - SC | Presencial

BLUMENAU

UNIVERSIDADE REGIONAL DE Publica Municipal Rio do Sul- SC | Presencial

BLUMENAU

UNIVI§RSIDADE COMUNITARIA DA Privada sem fins Varios A Distancia

REGIAO DE CHAPECO lucrativos Municipios

UNIVERSIDADE FEDERAL DA Publica Federal Paraiba Presencial

PARAIBA

UNIVERSIDADE DO CONTESTADO Privada sem fins Canoinhas - Presencial
lucrativos SC

UNIVERSIDADE DO CONTESTADO Privada sem fins Curitibanos - Presencial
lucrativos SC

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ Publica Federal Juiz de Fora - | Presencial

DE FORA MG

UNIVERSIDADE METROPOLITANA Privada sem fins Varios A Distancia

DE SANTOS lucrativos Municipios

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO Publica Estadual Manaus- AM Presencial

Fonte: Tabela 2: Ministério da Educacédo — Sistema e-MEC. Relatdrio da Consulta Textual. Resultado
da Consulta por: Curso - nome do curso - Ciéncia(as) da Religido - Licenciatura - Cursos Ativos. Acesso

em: 05 nov. 2020.

Em 2018, apos 22 anos da promulgacédo da LDB n° 9.394/96, constatou-se um

avanco — considerado um marco importante na histéria da educacdo — com a

aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Religido, pela Resolucdo CNE/CP n° 5, de 28 de dezembro de 2018

(Anexo A), contemplando o objetivo enquanto formacao de professores de Ensino

Religioso. Entretanto, quanto ao oferecimento de cursos de licenciatura em Ciéncias


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=105531-rcp005-18&category_slug=janeiro-2019-pdf&Itemid=30192
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da Religido, na pratica a situagdo € outra. Como visto no Quadro 2, os 25 cursos
oferecidos estdo assim distribuidos: 13 cursos sédo da categoria privada, sendo dois
na modalidade presencial e 11 a distancia; 04 na categoria publica federal, sendo uma
na modalidade a distancia e trés na modalidade presencial; 05 na categoria publica
estadual, sendo quatro na modalidade presencial e um na modalidade a distancia; e
03 na categoria publica municipal, na modalidade presencial.

Além dos cursos de licenciatura enquanto formacao inicial para a formacéao de
professores de Ensino Religioso, também sao oferecidos cursos de formacao
continuada e especializacdo em nivel de pos-graduagdo para completar a formacéao
inicial do professor. Com isso, muitos professores que possuem graduagao
(licenciatura) nas diversas areas de conhecimento, buscam completar sua formacao
a partir de cursos e pés-graduacdes para suprir a sua necessidade para a docéncia
de Ensino Religioso.

Até aqui tratou-se da leitura dos diferentes e diversos contextos relacionados a
formacdo de professores de todas as areas de conhecimento, e especificamente do
professor do componente curricular Ensino Religioso. No proximo tépico aborda-se a
importancia do professor no universo educacional, bem como o seu papel e sua
responsabilidade para com principios e fins da educacdo. A LDB n° 9.394/96, em seu
artigo 29, fixa: “A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

gualificac&o para o trabalho.”

3.3. O professor: importancia e responsabilidades

O professor ocupa um espaco de extrema importancia e responsabilidade no
contexto educacional. S&o muitos pesquisadores e autores que discorrem sobre esta
tematica, trazendo a conhecimento a identidade do professor e sua formac&o no
universo educacional. Nesse campo, alguns pensamentos e argumentos sobre esse
profissional e sua formacao, como também o papel que ele assume junto ao processo
educacional, s&o analisados.

Ser professor, historicamente implica desenvolvimento de habilidades e
competéncias que resultam no processo de ensino e aprendizagem para com 0S

educandos, ou seja, a sua atuacdo profissional. Esse desenvolvimento acontece
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durante sua formacéo profissional, seja ela inicial e/ou continuada. Para Pimenta e
Lima (2012, p. 86), a competéncia que se atribui a identidade do professor engloba

teoria e pratica, uma visao global, ou seja,

¢ diferente de ter conhecimento e informacao sobre o trabalho, sobre aquilo
que se faz; é ter visdo de totalidade, consciéncia ampla das raizes, dos
desdobramentos e implicacdes do que se faz para além da situacdo em que
se esta, das origens, dos porqués e finalidades.

O tornar-se professor direciona a pensar sobre trajetérias a serem trilhadas até
chegar a pratica pedagogica. Segundo Braganca (2012, p. 210), trés etapas que

fazem parte deste contexto:

A pré-formagdo, que compreende a escolarizagdo formal e experiéncias
anteriores a formagao profissional, especificamente voltadas para a docéncia;
a formacdo inicial, destinada a preparacdo profissional que habilita e
assegura o exercicio da docéncia; e a formagdo continua, por meio de
iniciativas formais que visam a continuidade dos processos de estudo e de
aperfeicoamento profissional.

O professor também deve ter consciéncia de seu papel enquanto educador,
sendo ele um ato politico, como coloca N6voa (1995, p. 17):

Os professores sdo funcionarios, mas de um tipo particular, pois a sua accéo
esta impregnada de uma forte intencionalidade politica, devido aos projetos
e as finalidades sociais de que sao portadores. No momento em que a escola
se impde como instrumento privilegiado da estratificagdo social, os
professores passam a ocupar um lugar-charneira nos percursos de ascenséo
social, personificando as 9 esperancas de mobilidade de diversas camadas
da populagdo: agentes culturais, o0s professores sdo também,
inevitavelmente, agentes politicos.

Em efeito, Novoa (1995) também alerta para um saber que vai além da matéria
gue o professor leciona — é um saber que vai ao encontro do aluno de forma integral,

aumentando as exigéncias para o professor, ou seja:

Para além de saber a matéria que leciona, pede-se ao professor que seja
facilitador da aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do trabalho em
grupo, e que, para além do ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afectivo
dos alunos, da integracdo social e da educacgédo sexual, etc.; a tudo isto pode
somar-se a atencdo dos alunos especiais integrados na turma (NOVOA,
1995, p. 100).

Ja para Tardif (2010, p. 39), o professor € aquele que
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[...] deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com
seus alunos.

Para o pesquisador, os saberes docentes sO se tornam significativos quando
os professores se encontram e se defrontam com as situa¢des do dia a dia do trabalho,
isto é, a partir da insercdo do professor em seus contextos profissionais. E

complementa:

O saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é 0
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a
experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com as suas relacdes
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola
(TARDIF, 2011, p. 11).

O autor apresenta quatro pilares que fundamentam o saber docente: os

saberes pedagogicos, 0s saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes

experienciais (TARDIF, 2011), os quais sao descritos no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicéo

Modos de integracéo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacéo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializagéo primaria

Saberes provenientes da
formacao escolar anterior pré-
profissionais

A escola primaria e secundaria,
os estudos pré-secundarios
néo especializados, etc.

Pela formacéo e pela
socializacéo pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacéao profissional para o
magistério.

Os estabelecimentos de
formacao de professores, o0s
estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacéo e pela
socializacéo profissionais nas
instituicdes de formagéo de
professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizacdo das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizacéo das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacéo as tarefas.

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na
escola

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela
socializagéo profissional.

Fonte: TARDIF, 2011, p. 63.
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Sobre a formacdo docente, Tardif (2008, p.241) destaca que “[..] o principal
desafio para a formacdo de professores, nos proximos anos, sera o de abrir um
espaco maior para os conhecimentos praticos dentro do proprio curriculo”. Percebe-
se 0 quanto a formacdo de professores esta atrelada ao curriculo — ndo se pode
pensar o curriculo isolado da formagéo dos profissionais.

Em complemento, Lib&neo (2006) destaca trés grandes objetivos da educacéo.
O primeiro deve dar conta de preparar e capacitar o estudante para o mundo do
trabalho e para a vida dentro de contexto técnico informacional; o segundo objetivo é
educar para a cidadania critica e participativa; e o terceiro objetivo é a formacéao ética.

A partir desse pequeno apanhado de autores reconhecidos, e que séao
referéncia no campo da educacéo, no proximo topico aponta-se a importancia do

professor de Ensino Religioso.

3.3.1- O professor de Ensino Religioso

Ao longo da histéria da educacéo brasileira, o professor de Ensino Religioso foi
mudando o seu perfil de acordo com 0s Novos contextos sociais e novas necessidades
educativas. Nesta historia, a partir de muitas reflexdes, didlogos e da construcédo de
caminhos que cada vez mais acolhem a diversidade e pluralismo religioso, o professor
vem assumindo o papel de garantir estes espacos de diadlogo e reflexéao,
independentemente do seguimento ou ndo de uma religido por parte dos estudantes.

Como ja mencionado no capitulo 2, até a aprovacdo da LDB n° 9.394/96, o
professor de Ensino Religioso era um profissional que tinha um vinculo direto com a
Igreja, tornando as aulas um espaco de ensino catequético. A partir dai, o professor é
desafiado a buscar uma formacéo para dar conta de um curriculo acolhedor com o
pluralismo religioso, garantindo espacos de dialogo e reflexdes a partir das vivéncias
dos estudantes e aprofundando o fenébmeno religioso de acordo com o0s
conhecimentos apontados pelas diretrizes curriculares nacionais, integrando 0s
aspectos religiosos com as culturas.

E sabido que nenhum processo educativo se constitui eficaz sem a
responsabilidade de um bom educador. O professor deve tornar os espacos escolares
em espacos de construgcao de saberes, de partilha, de convivéncia, despertando para
um olhar critico e aberto ao novo, transformando o espaco escolar em um espaco

educativo. Porém, esta transformacéao acontece a medida que ocorra uma formacéao
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e valorizagao do profissional que atua nestes espacos. No Brasil, no Ensino Religioso,
ainda se caminha em passos lentos quanto a garantia e exigéncia de formacao e
habilitacdo do profissional deste componente curricular. Muitos profissionais buscam,
por conta propria, uma formacédo dentro desta area de conhecimento para dar conta
do fazer pedagdgico em Ensino Religioso.

Segundo Scussel (2007, p. 145), o professor de Ensino Religioso tem muitos
desafios: “Ele precisa estar aberto ao outro, conviver com o diferente, conhecer e
acolher as verdades de fé das tradi¢Bes religiosas e precisa ter clareza da sua
religiosidade para acolher a experiéncia religiosa do aluno.” Neste sentido, também
Beninca (2001, p. 54) expressa a importancia da experiéncia religiosa enquanto
investigador: “O minimo que se requer do investigador € que possua experiéncia
religiosa e uma pré-compreensao do fendmeno religioso”. Neste viés, o professor tem
o desafio de transformar a sala de aula em um espaco de aprendizagem, espaco de
partilhar e construir saberes que dao significado para o nosso viver.

E preciso que sejam criadas oportunidades para favorecer o professor no que
diz respeito ao desenvolvimento de sua religiosidade. Sao vitais para que a
experiéncia do professor antecipe a do aluno, questionando sua propria
religiosidade, identificando a qualidade de suas experiéncias e,
reconhecendo-as como suas e particulares, desenvolva condi¢cdes
adequadas ao seu processo de crescimento interior. (PURIFICACAOQ, 2004,
p. 33)

Paulo Freire ja ressaltava: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender.” (FREIRE, 1998, p. 25). No Ensino Religioso, a partilha de
experiéncias a partir da vivéncia do professor se torna um espaco de dialogo inter-
religioso, onde ja ndo acontece uma mera transmissdo de conhecimentos e
informacdes religiosas, como foi ao longo da historia da educacéo brasileira. Rubem
Alves (2006, p. 13) afirma:

E facil identificar, isolar e estudar a religido como o comportamento exatico
de grupos sociais restritos e distantes. Mas é necessario reconhecé-la como
presenca invisivel, sutil, disfarcada, que se constitui num dos fios com que se
tece o acontecer do nosso cotidiano. A religido esta mais préxima de nossa
experiéncia pessoal do que desejamos admitir.

Pensar o professor de Ensino Religioso em um contexto de pluralismo religioso
e cultural, diante de diferentes vivéncias de religiosidades presentes em uma sala de

aula, é pensar em dinamismo educacional com o objetivo de desenvolver e construir
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no educando a dimenséo religiosa em sua formagédo enquanto ser humano. Diante

desta realidade, Scussel (2007, p. 147) faz a seguinte consideracéao:

Nesta perspectiva, o professor precisa estar preparado, ser sensivel ao
pluralismo religioso e cultural e trabalhar a partir de um ponto de partida mais
universal para o ser humano, como as perguntas sobre o sentido da vida, a
busca humana pelo sagrado, pelo transcendente. E a partir das perguntas
gue surgiram as religides, e é através delas que acontece o processo de
aprendizagem. O professor de Ensino Religioso ndo € aquele que da
respostas doutrinais as perguntas dos alunos, mas aquele que os questiona
e 0s ajuda na construgdo de suas verdades de fé, nas suas crengas e nas
conviccgdes religiosas e o0s auxilia a construir um sentido para a sua vida.

Percebe-se, na citacdo, caracteristicas que vao ao encontro da identidade de
professor de Ensino Religioso e que terdo como consequéncia a garantia de um
espaco de dialogo, reflexdes, partiihas e pesquisas enquanto construcdo e
desenvolvimento da dimenséo religiosa.

Este € o resgate historico da formacao do professor enquanto profissional que
esta, a priori, qualificado para o exercicio da docéncia dentro da sua area de
conhecimento, tendo responsabilidade e compromisso junto ao educando e com a
educacao em sentido amplo. No préximo capitulo sédo apresentadas possibilidades de
didlogo e perspectivas no contexto historico do professor de Ensino Religioso,
embasando a necessidade de consolidar politicas publicas para a formacéo de

professores deste componente curricular.
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4. DIALOGOS E PERSPECTIVAS NA CONSTRUGCAO DE POLITICAS PUBLICAS
PARA FORMACAO DOCENTE

A realidade da histéria do Ensino Religioso enquanto componente curricular —
relacionando Diretrizes Curriculares Nacionais e diferentes contextos historicos com
identidades de professores que foram se constituindo e continuam se construindo ao
longo da histéria — oferece dados e informacdes para se refletir e pensar alguns
dialogos e perspectivas que possam colaborar na construcdo de politicas publicas
para a formagao do professor de Ensino Religioso. Neste sentido s&o apresentadas
algumas criticas e reflexdes a partir de fatos que merecem um olhar outro, trazendo
perspectivas de mudanca e transformacao na pratica educativa e, consequentemente,
apontando para a necessidade de implantacdo de politicas publicas de formacéo
docente.

As criticas sdo desenvolvidas a partir de dois fatores que influenciam
diretamente na pratica docente do Ensino Religioso. O primeiro se refere ao Parecer
CNE n°® 97/99 e o segundo, ao Acordo Brasil-Santa Sé, estabelecido pelo Decreto n°
7.107/2010. Dentro do viés de apontar perspectivas, tem-se como principal referéncia
a BNCC, a qual contempla o Ensino Religioso como éarea de conhecimento,
apresentando diretrizes curriculares nacionais para este componente curricular. Desta
maneira, o Ensino Religioso se consolida como componente curricular, superando
situagBes/problemas/dividas sobre quais competéncias e habilidades devam ser
desenvolvidas por este componente curricular. A BNCC inspira e contribui na
elaboracdo e desenvolvimento de projetos da area de conhecimento do Ensino

Religioso que vao ao encontro de seu objetivo, assim expresso:

Trata-se de um espago de aprendizagens, experiéncias pedagogicas,
intercAmbios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento das
identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da interculturalidade,
direitos humanos e cultura da paz. (BRASIL, 2017, p. 433).

Na medida em que se tem declarada a base comum curricular de um
componente curricular, tem-se, por consequéncia, a necessidade de se dar conta do
desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas. Para isso, é
recomendavel a participacdo de um profissional qualificado. Ou seja, para contribuir
de forma coerente e fundamentada enquanto préatica docente, ndo se pode delegar
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responsabilidades a pessoas que apresentam habilitacdo em outras areas de
conhecimento, e/ou se ocupam do Ensino Religioso apenas para preencher carga
horaria.

A partir da BNCC, vérios projetos que sao apresentados ao longo deste
capitulo, o Ensino Religioso comeca a se consolidar como um espaco diferencial
dentro do contexto pedagdgico, sendo reconhecido e visto com identidade propria,
com um fazer pedagogico proprio, tornando-se um componente cada vez mais
valorizado e essencial na formacéo de sujeitos. Inicialmente, sdo abordadas as criticas
a partir do Parecer CNE n°® 97/99 e do Acordo Brasil-Santa Sé, pelo Decreto n°
7.107/10.

4.1 Parecer CNE/CP n° 97/99

Uma primeira reflexdo € referente ao Parecer CNE/CP n° 97/99, onde o
Conselho Nacional de Educacéo expressa sua isencao na elaboracédo de diretrizes

nacionais para habilitacdo do profissional de Ensino Religioso, fixando:

N&o cabendo & Unido determinar, direta ou indiretamente, contelddos
curriculares que orientam a formacéo religiosa dos professores, o que
interferiria tanto na liberdade de crenca como nas decisdes de Estados e
municipios referentes a organiza¢ao dos cursos em seus sistemas de ensino,
ndo lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional.
(BRASIL, 1999, p. 4).

Para justificar sua neutralidade, o parecer segue afirmando:

Devendo ser assegurada a pluralidade de orientacdes, os estabelecimentos
de ensino podem organizar cursos livres ou de extenséo orientados para o
ensino religioso, cujo curriculo e orientagcdo religiosa serdo estabelecidos
pelas préprias instituicdes, fornecendo aos alunos um certificado que
comprove os estudos realizados e a formagéo recebida. (BRASIL, 1999, p.
4).

A conselheira e relatora do Conselho Nacional de Educacéo, professora Eunice
Durhan?, ao receber solicitacbes de orientacdes dos Institutos Superiores de
Educacéo interessados em oferecer licenciaturas nesta area de conhecimento, a partir

da Lei n® 9.475/97, fez a seguinte argumentacao:

4 http://lattes.cnpg.br/2890343748562669
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Em primeiro lugar, deve-se considerar que, atribuindo a lei aos diferentes
sistemas de ensino, ndo s6 a definicdo dos contelidos do ensino religioso,
mas também as normas para habilitacdo e admissdo dos professores, &
impossivel prever a diversidade das orienta¢es estaduais e municipais e,
assim, estabelecer uma diretriz curricular uniforme para uma licenciatura em
ensino religioso que cubra as diferentes opc¢des. (BRASIL, 1999, p. 3).

A partir dessa argumentagdo, a relatora conclui: “N&o se contempla,
necessariamente, um curso especifico de licenciatura nesta area, nem se impede que
a formacao possa ser feita por entidades religiosas ou organizagdes ecuménicas”
(BRASIL, 1999, p. 3).

No Brasil, diante de uma rica diversidade cultural e religiosa, é imprescindivel
gue todas as pessoas se sintam acolhidas e respeitadas enquanto cultura e o cultivo
das suas religiosidades. No entanto, para garantir o respeito a esta diversidade, o
regramento social — o0 estabelecimento de normativas nacionais — requer acdes que
garantam e protejam a liberdade cultural e religiosa.

Silva (2015, p. 274) aponta para a importancia da intervengdo do Estado no

campo religioso:

o Estado deve intervir no campo religioso no aspecto externo e formal, criando
um marco juridico e estabelecendo as garantias necessarias para que todas
as pessoas, individualmente e em comunidade, possam desenvolver
livremente e espontaneamente suas atividades religiosas. Ainda segundo o
referido autor, o Estado devera garantir a liberdade religiosa, devera inclusive
fomentar o religioso como um valor do homem e da sociedade e até favorecé-
lo positivamente, mas, em nenhum caso, devera definir, intervir ou controlar
a vida religiosa.

Para Durkheim (2008), a educacao € um fenbmeno sociolégico que, enquanto
fato social, atua no processo de preparacao cultural dos individuos para uma vida em
sociedade, ensinando cultura e normas sociais para que o individuo possa integrar-se
a um grupo social e viver mediante a diversidade social em que se encontra. Logo, a
escola, enquanto instituicdo social, tem o dever de estabelecer critérios e orientagdes
para que este ensino dé conta da diversidade cultural e religiosa presente na
sociedade, para que nao haja privilégios ou exclusdes destas culturas e/ou religides.

Nesse sentido, a decisdo do Conselho Nacional da Educacédo de né&o interferir
e manter sua neutralidade, mediante o estabelecimento de Diretrizes Nacionais
Curriculares, vai contra o processo de uma instituicdo social, que tem o dever de

estabelecer orientacdes e normas para os cidadaos. Para que haja organizacao e
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coesao social, as normas sdo o “[...] produto da vida em comum e exprimem as suas
necessidades. Sao até, na maior parte, obra das geracdes anteriores.” (DURKHEIM,
2007, p. 45). Para o sociblogo, as instituicdes sociais sdo essenciais para manter a
ordem social.

Brighouse (2011), um pesquisador estadunidense, em sua obra “Sobre
Educacgao”, discorre sobre a funcdo da escola a partir da pergunta: Qual a missao da
escola? Em efeito, discorre sobre o papel do professor em desenvolver a capacidade
de reflexdo na criancga, para que esta possa fazer seus préprios julgamentos sobre 0s
valores que adotar&o na vida. Neste sentido, o Estado (escola) tem o dever de garantir
gue toda crianga viva bem: “Assim, para garantir que toda crianca tenha a
oportunidade de viver bem, o Estado precisa assegurar que ela tenha a oportunidade
real de adotar bons modos de vida diferentes daquele em que os pais tentam inicia-
la.” (BRIGHOUSE, 2011, p. 18). No entanto, Brighouse (2011, p. 134) afirma: “A
sociedade faz exigéncias imensas a escolas e professores e, extraordinariamente,
Ihes da pouco apoio”, ou seja, o Ensino Religioso se torna um componente curricular,
porém, ndo tem uma orientacdo curricular nacional que garanta uma pratica que va
ao encontro do pluralismo religioso presente em nossa sociedade.

A partir da aprovacao do parecer do Conselho Nacional da Educacéo, poucas
oportunidades de formacédo foram oferecidas em nivel superior para professores de
Ensino Religioso. Cury (2018, p. 324) faz uma importante distincdo entre habilitacéo

e formacéao a partir da avaliagdo do parecer:

[...] deve recuperar a distingdo nele posta em que se diferencia a formacgéo
da habilitagédo. A formacgédo é aquela qualificacdo que se adquire ao término
de um curso de ensino superior autorizado e expresso em um diploma em
vista de uma presen¢ca no ambito profissional. J& a habilitagdo é o
reconhecimento de uma capacidade por uma autoridade pertinente
compativel com uma atividade qualquer. Pode ser o registro em um 6rgéo
corporativo (supondo, no caso, formagéo prévia) ou uma carteira de motorista
(ndo supde formacao de ensino superior). Assim, toda a formagao prevé uma
habilitacdo, mas nem toda habilitacdo supBe uma formacgéo de ensino
superior. No caso do ensino religioso, dada a sua natureza peculiar, em
outras legislacdes, essa habilitagdo era dada por uma autoridade eclesiastica.
O Parecer ndo impede que formacao possa ser feita por entidades religiosas
ou organizagbes ecuménicas ... evitando que o Estado interfira na vida
religiosa da populagéo e na autonomia dos sistemas de ensino.

Essa definicdo traz evidenciada a contradicdo que continua existindo, de um

lado a laicidade da educacéao estatal e de outro, a necessidade de se oferecer o0 Ensino
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Religioso obrigatoriamente no sistema de ensino, mesmo que com matricula

facultativa.

4.2 Acordo Brasil-Santa Sé (2010)

A medida que vai se avancando na busca de concretizar cada vez mais um
Ensino Religioso que possa garantir um dialogo inter-religioso, um espaco de
acolhimento da diversidade cultural e religiosa, principalmente a partir de diretrizes
curriculares ja apontadas pelo FONAPER (1997), em 2008 inicia-se um processo de
concordata entre o Brasil e a Santa Sé, sobre o Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no
Brasil. No artigo 11 desta concordata, promulgada pelo Decreto n® 7.107/2010,

acordou-se que:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade
religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais,
respeita a importancia do ensino religioso em vista da formacéo integral da
pessoa.

810 O ensino religioso, catdlico e de outras confissbes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem
qgualquer forma de discriminagdo. (BRASIL, 2010a).

Entre os diversos dispositivos acordados para a Igreja Catodlica, no artigo 11,

ha uma referéncia ao artigo 19 da Constituicdo Brasileira, que estabelece:

Art. 19. E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:
| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacfes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de
interesse publico;

Il - recusar fé aos documentos publicos;

I - criar distingdes entre brasileiros ou preferéncias entre si. (BRASIL, 1988).

Muitas indagagOes e questionamentos foram realizados, mesmo antes da
assinatura da concordata, por varias entidades civis e académicas na defesa do
Estado laico. Uma das iniciativas criadas em 2007, a partir do debate em torno da
tematica do Estado laico e de uma possivel concordata, foi o Observatorio da
Laicidade do Estado (OLE), como expde Fischmann (2009, p. 568):
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Um exemplo de iniciativa académica relevante, por essa época, € a criacao
do Observatdrio da Laicidade do Estado (OLE), junto ao Nucleo de Estudos
de Politicas Publicas em Direitos Humanos, da UFRJ. Iniciado em 2007, tem
reunido pesquisadores de diferentes areas e instituicbes, em esforco de
cooperacdo coletiva na coleta e andlise de documentos, além de haver
promovido seminarios e mesas redondas sobre a concordata.

O OLE, que continua sendo uma grande referéncia nos assuntos relacionados

a laicidade do Estado,

[...] focaliza o processo de construcéo da laicidade do Estado, no Brasil e em
outros paises, em suas dimens@es politicas, culturais e ideoldgicas, seus
avancos e recuos. Para alcancar esse objetivo, realiza pesquisas, promove
eventos académicos e divulga seus resultados. Divulga, também,
documentos de pessoas e grupos empenhados nessa construgcdo, assim
como trabalhos sobre laicidade na ordem do dia. (OLE, [2011], n.p.)

Diante da promulgac¢éo da concordata, ainda em 2010, a Procuradoria-Geral
da Republica interpés a Acdo Direta de Inconstitucionalidade n°® 4.439 (BRASIL,
2010e). O objetivo era dar interpretacdo conforme a Constituicdo, ou seja, que o
Ensino Religioso facultativo continuasse sendo garantido, assim como sua pratica de
ensino ndo pudesse ser de ordem confessional, preservando a laicidade do Estado.
Em 27/09/2017 a Acgédo Direta de Inconstitucionalidade n°® 4.439 foi julgada pelo
Supremo Tribunal Federal (STF) como improcedente. Desta forma, a maioria dos
ministros do STF compreendeu que o Ensino Religioso nas escolas publicas pode ter
um carater confessional. Ou seja, atualmente, nas escolas publicas, pode ser
oferecido um ensino religioso confessional, privilegiando uma religidao em detrimento
as demais.

Perante a BNCC aprovada em 2017 — que tem como embasamento um dialogo
inter-religioso com auséncia do proselitismo, trazendo em uma das competéncias a
compreensao, a valorizacdo e o respeito as diferentes manifestacdes religiosas —
percebe-se que o resultado do julgamento da referida agdo como improcedente vai na
contramdo deste documento. H4, portanto, retrocesso da afirmativa da
confessionalidade, algo que vinha sendo superado desde a reformulacéo do artigo 33
da LDB a partir da Lei n°® 9.475/97.


http://www.nepp-dh.ufrj.br/ole/posicionamentos3.html
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4.3 Ensino Religioso: espaco de didlogo e promoc¢ao da paz, de abertura a

diversidade religiosa e de uma educacéo intercultural

O Ensino Religioso, a partir da BNCC, vem fortalecendo e construindo espagos
importantes para a formagdo humana e integral e para a cidadania. Na medida em
gue traz para dentro da sala de aula vivéncias, experiéncias de diversas
manifestacdes religiosas, um contato com a diversidade cultural, comeca-se a
oportunizar e construir um caminho de modo a assegurar os direitos humanos no
constante exercicio da cidadania e da cultura de paz, conforme prevé a BNCC.

Na trajetoria realizada pelo componente curricular Ensino Religioso,
especialmente a partir do artigo 33 da LDB reeditado pela Lei n® 9.475/97, que marcou
uma mudanca no olhar pedagogico para esta area de conhecimento, a BNCC, 20 anos
depois, é o marco importante que consolida uma identidade para esse componente
curricular. Ademais, com o reconhecimento como &rea de conhecimento, o Ensino
Religioso apresenta um rol de competéncias e habilidades que contribuem para a
educacdo humana e cidada. Todavia, mesmo com esse reconhecimento do Ensino
Religioso pela BNCC, ainda é perceptivel a auséncia de programas de formacao inicial
e continuada para professores deste componente curricular. O professor de ERE que
guer e busca qualificagéo, dominio e competéncia, se depara com uma oferta reduzida
de opcdes para esta formacéao.

A diversidade religiosa e cultural, realidade apontada na BNCC, perpassa em
diferentes praticas na docéncia do ERE. Diante deste contexto, pensar o docente e
sua formacdo tornam-se imprescindiveis. Miranda, Cunha e Rédua (2018, p. 49)

afirmam:

[...] discutir a formacao deste professor, sem desmerecer as demais areas, se
torna sensivel, preocupante e gritante, perante o multiculturalismo, a laicidade
brasileira e o papel do professor frente estas questdes, o que desponta uma
tamanha inquietude quanto as politicas desta formacéo em todo o territério
nacional, sobre as normativas para a habilitacdo e admisséo dos professores,
gue acabam por lotacBes supostamente desabilitadas e com o objetivo de
complementacédo de carga horéria.

Sao inimeras experiéncias e 0s projetos realizados nas aulas de Ensino
Religioso, em diversos lugares do Brasil, que vdo ao encontro do didlogo inter-
religioso, da diversidade de manifestacdes religiosas e da educacéo intercultural. A



66

seguir sao analisados alguns projetos selecionados para demonstrar a rigueza de

diversidade presente nas aulas desse componente curricular.

4.3.1 Projeto “Viva a Paz”

O projeto “Viva a Paz” (BANDEIRA; SANTOS; HOLMES, 2018), desenvolvido
nas aulas de Ensino Religioso, teve como problematica a contribuicdo das religides
para o problema da violéncia presente nas escolas e na comunidade. O trabalho teve

como objetivos, geral e especificos, 0s seguintes:

Objetivo Geral: Desenvolver com toda comunidade escolar, a implantacao de
uma cultura de paz, para fortalecer o respeito pela diversidade religiosa,
refletindo sobre os valores universais, cultivando através das boas atitudes
um processo de mudancas, em toda comunidade escolar, para minimizar a
violéncia dentro da escola, numa perspectiva de que alcance para além de
seus muros. Objetivos Especificos: a) Sensibilizar toda a comunidade escolar
para o desenvolvimento desse projeto; b) Refletir sobre os valores éticos e
universais no seio de toda comunidade escolar envolvendo principalmente a
familia; c) Pesquisar com os alunos o que podemos fazer para desenvolver
um trabalho de respeito pela igualdade e diversidade de um modo geral,
principalmente a diversidade religiosa, onde existe certa intolerancia contra o
credo religioso de cada um. (BANDEIRA; SANTOS; HOLMES, 2018, p. 111).

Para sua construcdo e execuc¢ao, o projeto buscou inspiracdo em estudos de
pacifistas que marcaram a humanidade, como Mahatma Gandhi, Nelson Mandela,
Chico Mendes, entre outros. Dentre os resultados, destacam-se as seguintes

consideragdes finais:

Na construcdo deste projeto destacamos trés pontos importantes a serem
considerados como:

1- Uma educacdo voltada para a cidadania;

2- O respeito as diferencas de um modo geral, favorecendo a compreensao,
a tolerancia e a amizade entre todos e todas;

3- O cultivo do processo de humanizagdo no cotidiano escolar para uma
cultura de paz, em que as pessoas deem sentido & vida. (BANDEIRA,;
SANTOS; HOLMES, 2018, p. 111).

De acordo com a BNCC, uma das competéncias do Ensino Religioso é
desenvolver a cultura da paz. Assim, esse projeto mostra o quanto este componente
curricular se apresenta como um espaco de dialogo, de promocéao e de construcao da

cultura de paz.
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4.3.2 Diversidade cultural religiosa no ambiente escolar e o Ensino Religioso:

beneficios e desafios

A escola é um espaco que reune uma diversidade cultural religiosa muito
grande. O desafio € o reconhecimento e o acolhimento dessa diversidade enquanto
espacgo democratico e de tolerancia ao diferente. Neste sentido, Tostes (2019, p. 116)
apresenta o projeto “Diversidade Cultural Religiosa no Ambiente Escolar”, o qual tem

por objetivo

[...]Jconstatar os beneficios das aulas de ensino religioso no reconhecimento
e ampliagdo de conhecimentos sobre a diversidade cultural religiosa,
propiciando o respeito e tolerancia as diferencas em concomitancia com a
Base Nacional Comum Curricular.

O dialogo proporcionado nas aulas de Ensino Religioso, diante das diferentes
manifestacdes religiosas, vai ao encontro de um convivio sadio, onde, em meio a
pluralidade, cada cidadao percebe e compreende o valor do respeito e da tolerancia
ao diferente. E para além disso, cada um consegue manifestar a sua identidade
enguanto sujeito que carrega uma historia, uma cultura, uma religido. Segundo Tostes
(2019, p. 119),

O individuo é levado a um didlogo enriquecedor e humilde, em que reine a
busca constante da compreenséo do diferente, com o sincretismo universal
se aproximando do pluralismo. [...] Nesse novo tempo o0 povo ndo adquire
simplesmente novos conhecimentos para somar com 0 que ja tinham, mas
acontece algo profundamente mais significativo: o novo conhecimento
adquirido transforma o conhecimento anterior do povo a respeito de si
mesmo, da sua cultura e de sua religido, trocando os centros abstratos e
unicos de entendimento e abdicando da prépria centralidade.

Percebe-se o Ensino Religioso como um espaco rico de acolhimento da
diversidade cultural e religiosa, construindo caminhos e projetos de vida onde os
sujeitos se sintam representados a partir das suas histérias de vida e trajetérias

sociais.
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4.3.3 As historias de vida de liderancas pela paz: conhecendo referéncias de vida para

a juventude

A tematica das histérias de vida de liderancas sociais que lutaram pela paz € o
gue inspira e move discussdes e apresenta referéncias para os estudantes, enquanto
protagonistas da sua histéria e trajetoria na vida social. O projeto desenvolvido nas
aulas de Ensino Religioso, apresentado pelo professor Tiago Pavinato Klein (2018),
traz em sua esséncia o estudo de liderancas pela paz, com o intuito de serem
referéncia de vida para a juventude na atualidade. A partir da pesquisa e estudo da
biografia e causas defendidas por essas liderancas, abre-se espaco na sala de aula
para um debate sobre o sentido da vida, sobre sonhos e lutas, sobre ética e cidadania,
projeto de vida, etc.

Nesse sentido, e com base na BNCC, o Ensino Religioso traz reflexdes e

tematicas como:

- Etica e pensamento critico — eixo que norteia a busca por uma formac&o
com atitudes questionadoras diante dos problemas sociais e ambientais em
gue o estudante se encontra inserido.

- Solidariedade e sociabilidade — eixo que intenta a conscientizacdo e a
insercdo dos educandos e educandas como sujeitos participativos,
sobressaindo uma formacdo que proporcione a valorizacdo do bem comum.
(LINS; CRUZ, 2017, p. 144-45).

Segundo Klein (2018, p. 321), as pesquisas realizadas envolveram
personalidades e instituicdes que tivessem algum vinculo com a construcéo da paz e

da dignidade humana:

As personalidades iam desde liderancas conhecidas, como Malala, Gandhi,
Martin Luther King, Nelson Mandela, passando por brasileiros como Dom
Hélder Camara, Dom Pedro Casaldaliga, Dom Paulo Evaristo Arns, Dorothy
Stang, Zilda Arns, Marielle Franco, instituicdes como Anistia Internacional,
Médico Sem Fronteiras, Maes/Avés da Praga de Maio. Um levantamento de
prémios Nobel da Paz das ultimas décadas também foi realizado, trazendo
nomes atuais da luta pelos direitos humanos (como a primeira mulher negra
a recebe o Nobel da Paz, Wanghari Maathai, ou a iraniana Shirin Ebadi).

A partir desse estudo, Klein (2018, p. 322) ressalta a riqueza que este tipo de

atividade representa para a formacao dos estudantes:

A primeira parte da atividade, com a realizagdo dos infogréaficos e
apresentacao para a turma, foi extremamente rica. A pesquisa realizada pelos
estudantes realmente caminhou de encontro com a proposta, com eles
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podendo conhecer histérias de vida que, de alguma forma, dedicaram-se para
a construcdo do bem comum. Nas apresentacdes dos trabalhos apareceu a
rigueza das pesquisas e a construcédo grafica do material, além de rodas de
conversa sobre as personalidades. Foi perceptivel a descoberta por parte dos
estudantes de personalidades ou instituicdes que eles ndo conheciam e a
possibilidade de outras perspectivas de vida.

Percebe-se o0 potencial e a importancia que o Ensino Religioso possui ha
formacdo dos estudantes e também a relevancia da inser¢cdo de teméticas

transversais no curriculo escolar:

Ao estabelecer o didlogo com desses temas, pretende-se trazer questdes que
possam se contrapor a conceitos paradigmaticos, cientificistas a respeito de
temas como homossexualidade, racismo, homofobia, entre outros, levando a
uma quebra da indiferenca, do rancor, do acobertamento ou de exclusdes.

Portanto o ER tem como potencial tarefa ser o componente curricular que
possibilita trabalhar e desenvolver uma leitura de mundo atravessada pela
religiosidade, para que cada individuo possa conhecer, compreender e
respeitar a dimenséo integral do ser humano [...] (VERGNE, 2017, p. 337).

A diversidade cultural e religiosa presente nesse projeto vai ao encontro da
leitura de mundo que € construida junto aos estudantes, propiciando o conhecimento
de experiéncias que inspiram projetos de vida em prol da construcdo de uma

sociedade mais humana, justa e igualitaria.

4.4 Perspectivas e desafios do Ensino Religioso

A partir das trajetorias, historias e préticas descritas e refletidas até agora,
passa-se a abordar perspectivas e desafios langados ao Ensino Religioso enquanto
componente curricular, ressaltando-se o disposto na BNCC em relacdo ao
reconhecimento e a necessidade de qualificar a formacéo do professor de Ensino
Religioso.

A prépria BNCC, ao reconhecer o Ensino Religioso como éarea de
conhecimento, conferindo-lhes competéncias e habilidades, refor¢ca a importancia de
uma formacao profissional para dar conta desse curriculo. O desafio é ndo reproduzir,
enquanto professor, praticas que contribuam para o silenciamento de temas
polémicos presentes no contexto social e familiar. Sobre essas tematicas, Salles e
Gentilini (2018, p. 861) afirmam:
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Tais questbes estao relacionadas a situacdes cotidianas como, por exemplo,
a unido homoafetiva, o feminismo, a liberacdo ou ndo das drogas e suas
consequéncias, a discriminagdo étnica e de género, a violéncia generalizada,
0S crimes contra a natureza e 0s animais, a questdo dos refugiados, o
terrorismo, etc. Entendemos que ndo cabe a disciplina ensino religioso
estabelecer padrbes comportamentais, para a sociedade, menos ainda
orientar suas escolhas. Mas cabe, seguramente, fornecer aos alunos a
possibilidade de discuti-los, segundo suas crencas e valores, em um
ambiente de esclarecimento maduro e n&o de doutrinacdo religiosa de
qgualquer espécie.

O professor, enquanto mediador e pesquisador, precisa garantir a possibilidade
de oferecer espacos para que questdes desse tipo sejam manifestadas e discutidas,
ndo havendo espaco de privilégio ou supremacia de uma manifestacdo sobre as
demais. Em outras palavras, o professor precisa garantir que todas as formas
legitimas de expressao sejam acolhidas e valorizadas pela educacéo promovida pelo
estado democratico de direito.

A diversidade religiosa e cultural presente na sala de aula, em pleno século
XXI, ndo pode ser ignorada. Apesar da aprovacdo do STF (2018) de um Ensino
Religioso confessional, a laicidade do Estado nas praticas escolares deve ser
garantida a partir do acolhimento da diversidade, indo ao encontro do respeito e da

tolerancia religiosa. Salles e Gentilini (2018, p. 861) ressaltam:

De nada valera o esforco de estabelecer-se a obrigatoriedade da oferta de
ensino religioso, ainda que de carater facultativo, nas instituicbes escolares,
se sua orientagdo for de carater confessional. Uma educacgdo religiosa
confessional ndo € mais do que uma catequese e uma sociedade ética ndo
deveria pautar-se por uma doutrina especifica, mas pela legitimacéo de todas
as expressoOes religiosas, além de inseri-las no contexto histérico de sua
formacaol...].

O reconhecimento do pluralismo religioso e da diversidade cultural perpassam
pelo professor e este, enquanto profissional, tem a incumbéncia de garantir uma
formacdo cidada, contribuindo para uma cultura de paz e de tolerancia. Brighouse

(2011, p. 24) propbe para a escola publica laica que o

contato com opinides morais € melhor quando se permite que 0s seus
proponentes se dirijam as criangas no ambiente controlado da sala de aula.
Embora o argumento instrumental esteja ligado ao humanismo liberal, que é
anatema para muitos sectarios religiosos, € provavel que a implementagéo
da educacéo que facilite a autonomia exija uma atitude nuancada para com
a exposicdo da crianca a religido na escola. A crianga s6 podera ser
autdbnoma na aceitacao ou rejeicao de pontos de vista religiosos se vivenciar
uma discussao séria.
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O espaco da sala de aula, sendo um lugar onde o educando possa se sentir
acolhido e aceito, torna-se um ambiente significativo na (des)construgcéo de sujeitos
gue vivem e convivem com diferentes valores e crengas. O contato com a diversidade

amplia o reconhecimento do outro e desperta o0 sujeito para a alteridade.

Provavelmente, aprendemos mais sobre como se articulam os diversos
modos de vida e se eles seriam adequados para nés por meio de contatos
com quem vive de forma diferente. A escola que facilita a autonomia se
constituird de criancas e adultos vindos de diversos ambientes, com pontos
de vista divergentes e sobre como levar a vida. Uma escola com criangas
muculmanas, hinduistas, ateias, catélicas e judias sera melhor do que outra
em que todas as criancas séo catélicas. Mantendo-se iguais todos os outros
fatores. Uma escola em que os professores tém fé e origem étnicas variadas
e demonstram entusiasmos pessoais diversificados serd melhor do que outra
em que todos sédo “farinha do mesmo saco”. (BRIGHOUSE, 2011, p. 21).

Nesse sentido, as praticas de aulas e projetos desenvolvidos nas aulas de
Ensino Religioso, como partilhadas as experiéncias anteriormente, mostram o
reconhecimento e a importancia deste componente curricular, contribuindo para uma
formacéo integral e cidada e fomentando atitudes de reconhecimento e respeito as
alteridades.

A BNCC propde um Ensino Religioso ndo confessional, trazendo a perspectiva
da interculturalidade, superando uma educacao de légica etnocéntrica e monocultural,
gue produzia e legitimava o conhecimento religioso nos espacos publicos. A auséncia
de Diretrizes Curriculares Nacionais até a aprovacdo da BNCC de 2017 propiciava a
reproducdo de saberes num viés proselitista e catequético no componente curricular
Ensino Religioso. Moreira e Candau (2007, p. 18) constatam um olhar direcionado

para a questdo do curriculo oculto que acontece no ambiente escolar:

A palavra curriculo tem sido também utilizada para indicar efeitos alcancados
na escola, que nao estéo explicitados nos planos e nas propostas, ndo sendo
sempre, por isso, claramente percebidos pela comunidade escolar. Trata-se
do chamado curriculo oculto, que envolve, dominantemente, atitudes e
valores transmitidos, subliminarmente, pelas relagcfes sociais e pelas rotinas
do cotidiano escolar.

Relacionando o curriculo oculto com a questdo religiosa, percebe-se a
existéncia de discriminacfes e preconceitos relacionados, principalmente, a algumas
expressdes e identidades religiosas. Enquanto professor de Ensino Religioso,

presenciou-se varios casos de discriminagcdo, como por exemplo: “Pede para fulano
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consultar o pai de santo para ver se aprova de ano”; “Devem ter feito uma macumba
para ter dado certo”; “Nao fala deste assunto que ela é crente”. Esses exemplos
remetem para a importancia de se trazer esses assuntos para dentro da sala de aula,
de discuti-los enquanto elementos de aprendizagem. No entanto, a qualificacéo e
preparacdo do professor, de modo especial o docente de Ensino Religioso, €&
fundamental.

Nesse sentido, ganha importancia a perspectiva da decolonialidade, rompendo
com um saber colonial, monocultural e etnocéntrico. Sobre esse modo de pensar,
Pozzer e Palheta (2019, p. 79) expdem: “A decolonialidade do saber no ER perpassa
pela qualidade do estudo do conhecimento religioso, priorizando uma relagéao
equanime entre diferentes racionalidades e/ou cosmovisdes.” Os mesmos autores

ainda reforcam a perspectiva intercultural, afirmando:

A Interculturalidade, enquanto movimento episte(me)todoldgico, busca
romper com imposi¢des de logicas que se sobrepdem a outras, produzindo
invisibilizacGes, exotizacbes e estigmatizacdes como formas violentas e
agressivas de negar a dignidade humana e o reconhecimento das
alteridades. A decolonialidade do saber no Ensino Religioso, portanto,
ocorrera na medida em que a escola for capaz de criar espagos de respeito
e reconhecimento das distintas crencgas, manifestacdes religiosas e filosofias
de vida. (POZZER; PALHETA, 2019, p. 80).

Partindo do pressuposto de que as diretrizes curriculares propostas pela BNCC
sédo pensadas para todos os estudantes, no sentido da universalizacdo, constata-se
gue é direito dos estudantes ter acesso a esse curriculo. Assim, € preciso assegurar
o direito ao Ensino Religioso enquanto area de conhecimento, enquanto espaco de
aprendizagem e desenvolvimento, espaco de interacéo, acolhimento e dialogo. E, em
estreita relacdo, a qualificacdo do professor é que vai dar concretude e visibilidade
para essa perspectiva. O docente precisa assegurar esse direito aos estudantes,
precisa romper com a cultura homogénea, precisa consolidar uma pratica no viés da
alteridade e da interculturalidade.

De outra parte, a qualificacdo das aulas de Ensino Religioso também perpassa
pelos recursos e material de apoio que sdo oferecidos para os docentes deste
componente curricular. Nas escolas publicas, no Brasil, infelizmente, o material
oferecido, de modo especial os livros didaticos, ndo tem contribuido para uma abertura

para a diversidade cultural e religiosa.
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Segundo um estudo financiado pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 2010, sobre a laicidade e a
educacéo, pelas pesquisadoras Diniz, Lion¢co e Carrido, as religifes cristas
tém presenca em 65% dos livros didaticos e as demais nado ultrapassam o
indice de 12%, destacando-se as religides afro-brasileiras e indigenas, que
sdo citadas em apenas 3 e 2% dos livros respectivamente. Os lideres
religiosos mais citados nos livros foram Jesus Cristo (81%) e Gandhi (21%).
(SALLES; GENTILINI, 2018, p. 862).

O desafio perante a producdo de material didatico que é oferecido aos
professores deste componente curricular continua sendo uma realidade que precisa

de avancos e mudancgas.



74

5 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensédo das trajetérias realizadas pelo componente curricular Ensino
Religioso € uma forma de reconhecimento da importancia desta area de conhecimento
na educacdo brasileira. Entre os avangos e superacoes, também existem retrocessos
e atrasos. Ou seja, houve o reconhecimento enquanto componente curricular, porém,
nao houve avancos nas diretrizes para a formacéao e habilitacdo dos profissionais da
area, e, se houve, foram passos timidos, tentativas isoladas de propostas em algumas
regides do pais. Nesse sentido, o tratamento dado ao Ensino Religioso, nos diferentes
contextos historicos e cenarios politicos, demonstra uma grande fragilidade, desde a
compreensao da relevancia deste componente curricular na contribuicdo para a
formacédo cidada até a consolidacdo, na pratica, das diretrizes de habilitacdo e
formacao de professores para a area.

O reconhecimento do fendmeno religioso como integrante da diversidade
cultural brasileira leva a pensar um Ensino Religioso que acolha esta diversidade, que
traga para sala de aula vivéncias e experiéncias, que instigue a curiosidade e o
conhecimento dessa diversidade, que reconheca o ser humano na sua integralidade.
Mas, além disso, pensar o profissional desta area de conhecimento € essencial para
uma educacéo religiosa de qualidade.

Percebe-se um reconhecimento do Ensino Religioso enquanto componente
curricular, desde sua insercdo enquanto area de conhecimento a partir da BNCC. O
documento traz suas competéncias e habilidades, que se tornam referéncias
importantes para o fortalecimento do Ensino Religioso, construindo-se e consolidando
uma identidade enquanto componente curricular e tendo como consequéncia varios
projetos que contribuem potencialmente para a formacao cidada e integral do ser
humano.

Ao apresentar os dados histéricos desta trajetoria, desde leis, resolugdes,
pareceres, diretrizes, formagéo, constatou-se a urgente necessidade de politicas
publicas nacionais para a habilitacdo e formacao de professores de Ensino Religioso,
em consonancia com o contexto histérico-social brasileiro, que apresenta uma grande
diversidade cultural e religiosa. O resultado apontado pelo relatério do 2° Ciclo de
Monitoramento das Metas do PNE 2016-2018 deixa evidente a falta de qualificacao
do docente de Ensino Religioso na educacdo brasileira. Conforme o estudo, ha

apenas 4,4% de profissionais habilitados e formados para o exercicio da docéncia em
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Ensino Religioso. Percebe-se, pois, a urgéncia em buscar estratégias que possam dar
conta dessa profissionalizacéo.

Tendo como base a pratica docente deste pesquisador como professor de
Ensino Religioso por 20 anos, constata-se a importante contribuicdo que este
componente curricular apresenta na formacdo de sujeitos, na formacdo de uma
consciéncia critica e na formacédo para o exercicio da cidadania. Para tanto, buscou-
se garantir, na sala de aula, um espaco de vivéncia e partilha de experiéncias, espaco
de pesquisa, reflexdes e debates sobre a diversidade cultural e religiosa presente em
nosso contexto social. A partir do estudo e do didlogo sobre tematicas sociais — como
género, etnia, raca, orientacdo sexual, drogas, bullying — que desenvolvem uma
cultura de paz, que despertam para a alteridade e que instigam a interculturalidade,
percebeu-se que o Ensino Religioso € uma area de conhecimento que abre inimeras
possibilidades de desenvolver uma aprendizagem significativa, de se tornar referéncia
na formagao integral do ser humano. Em decorréncia do dito, a docéncia no Ensino
Religioso exige qualificacdo do profissional para compreenda a dimensao de sua
responsabilidade e o papel que o componente curricular representa no contexto
educacional.

A contextualizagdo via pesquisa documental e revisao bibliogréafica da trajetoria
gue o Ensino Religioso apresenta na historia da educacéo brasileira evidenciou o
guanto este componente curricular precisa avancar para consolidar-se como area de
conhecimento, tornando-se, efetivamente, um espaco para superacdo da viséo
etnocéntrica e monocultural, um espaco em que a diversidade cultural e religiosa
sejam bem acolhidas e estudadas, um espac¢o de construgdo da paz a partir do
desenvolvimento da alteridade no viés da interculturalidade.

A pesquisa apresenta, a partir da contextualizacdo historica do perfil do
professor de Ensino Religioso, o quanto é essencial a formag¢do académica deste
profissional, 0 quanto o reconhecimento desta area de conhecimento perpassa pelo
perfil do professor. Desta forma, pode-se vislumbrar projetos e aulas de Ensino
Religioso que sejam significativos e importantes para a educacdo brasileira.
Entretanto, em funcéo da falta de professores habilitados e formados para esta area
de conhecimento, ainda ocorrem aulas num viés catequético e proselitista.

No sentido e em efeito do anterior, é preciso ressaltar, cada vez mais, a
importancia do profissional qualificado para o componente curricular do Ensino

Religioso, um profissional que seja apaixonado pelo exercicio da docéncia, um



76

profissional que busque e procure se atualizar na sua formacdo académica, um
profissional que tenha na sua jornada formativa uma formacdo adequada com a sua
pratica docente, tornando responsavel pela educacéo proposta pela BNCC.
Conclui-se, a partir da investigacao realizada, que: o processo de formacéo e
habilitacdo do profissional de Ensino Religioso precisa avancar; € necessaria uma
maior valorizagcdo deste componente curricular enquanto area de conhecimento nos
espacos escolares; é necessaria a implantacdo de diretrizes curriculares para
formacéao e habilitacdo dos professores, fomentando e criando cursos e espagos para
qualificacdo profissional; e, € necessaria uma mudancga e avangos enquanto producao
de material didatico neste componente curricular, indo ao encontro da diversidade

cultural e religiosa.
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ANEXO A — Resolugédo CNE/CP n° 5, de 28 de dezembro de 2018

ANEXO lI

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO
CONSELHO PLENO
RESOLUGCAO N° 5, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2018(*)

(*) Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de licenciatura em

Ciéncias da Religido e da outras providéncias.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacédo, no uso de suas atribuicbes
legais, conferidas no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com
a redacdo dada pela Lein®9.131, de 24 de novembro de 1995, tendo em vista as diretrizes e
principios fixados pelos Pareceres CNE/CES nos 583/2001 e 67/2003, com fundamento no
Parecer CNE/CES n° 60/2014, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educacéo, publicado no DOU de 8 de setembro de 2016, com fundamento no § 1°do art. 210
da Constituicdo Federal de 1988, na Lei n®9.475, de 22 de julho de 1997, que da nova redacao
ao art. 33 da LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em conformidade com a Resolu¢ao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, e considerando o Parecer CNE/CP n° 12/2018,
homologado pela Portaria MEC n° 1.403, de 27 de dezembro de 2018, publicada no DOU de
28 de dezembro de 2018, resolve:

Art. 1° A presente Resolugéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
licenciatura em Ciéncias da Religido, modalidade presencial, semipresencial e a distancia,
definindo principios, concepgdes e estrutura a serem observadas na elaboracdo dos projetos
pedagdgicos pelas instituicdes de educacéo superior e pelos 6rgdos dos sistemas de ensino.

Art. 2° O curso de licenciatura em Ciéncias da Religido constitui-se como habilitacdo
em nivel de formagéo inicial para o exercicio da docéncia do Ensino Religioso na Educacao
Bésica.

Paragrafo Unico - Para além da docéncia, o licenciado em Ciéncias da Religido podera
atuar como pesquisador, consultor e assessor em espacos ndo formais de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, organizag6es ndo governamentais e entidades confessionais.

Art. 3° O curso de licenciatura em Ciéncias da Religido devera propiciar:

| - Sélida formacao tedrico, metodoldgica e pedagdgica no campo das Ciéncias da

Religido e da Educacdo, promovendo a compreensdo critica e interativa do contexto, a
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estrutura e a diversidade dos fenébmenos religiosos e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades adequadas ao exercicio da docéncia do Ensino Religioso na Educacao Bésica;

Il - Sélida formacao académico-cientifica, com vistas a investigacdo e a analise dos
fendmenos religiosos em suas diversas manifestacbes no tempo, no espaco e nas culturas;

lll - O desenvolvimento da ética profissional nas relacdes com a diversidade cultural e
religiosa;

IV - O aprendizado do dialogo inter-religioso e intercultural, visando o reconhecimento
das identidades, religiosas ou ndo, na perspectiva dos direitos humanos e da cultura da paz.
(*) Resolucdo CNE/CP 5/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 de dezembro de 2018,
Secédo 1, pp. 64 e 65. 2

Art. 4° O egresso do curso de licenciatura em Ciéncias da Religido devera estar apto

| - Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria;

Il - Trabalhar na promocéao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos nas
diferentes etapas e modalidades de educacgé&o basica;

lll - Relacionar os contetdos especificos da Ciéncia da Religidao e as abordagens
tedrico-metodoldgicas do Ensino Religioso de forma interdisciplinar e contextualizada;

IV - Demonstrar proficiéncia nas linguagens digitais e na utilizacdo das tecnologias de
informac&o e comunicacdo nos processos de ensino-aprendizagem;

V - Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, das deficiéncias e dos diversos modos de ser e viver;

VI - Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas,
objetivando a reflex@o sobre a propria préatica e a disseminag¢édo de conhecimentos;

VII - Compreender criticamente os dispositivos legais e as normativas curriculares
enquanto componentes fundamentais para o exercicio do magisteério;

VIII - Participar da gestdo das instituicdes de educacéo bésica, contribuindo para a
elaboracdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico
escolar; e

IX - Mediar debates, pesquisar e assessorar espacos ndo formais de ensino,
instituicbes publicas e privadas, organiza¢gfes ndo governamentais e entidades confessionais.

Art. 5° No decorrer do curso de licenciatura em Ciéncias da Religido os estudantes
deverdo desenvolver as seguintes competéncias:

| - Apropriar-se dos elementos constituintes das diferentes tradigdes/movimentos

religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, estéticos e éticos, para



87

entender e explicar a realidade e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva;

Il - Conhecer as manifestacdes religiosas e filosofias de vida em diferentes tempos,
espacos e territérios, a fim de promover a valorizacdo e o respeito a diversidade de saberes
e experiéncias socioculturais peculiares as religides;

lll - Analisar as relacdes entre as tradicdes/movimentos religiosos e os campos da
cultura, arte, politica, economia, saude, sexualidade, ciéncia, tecnologias, midias e meio
ambiente para construir leituras criticas de mundo no contexto do exercicio da cidadania;

IV - Exercer a docéncia do Ensino Religioso em todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica, em espacos formais e nao formais, por meio de praticas pedagoégicas
fundamentadas na interculturalidade e na ética da alteridade, com vistas a promover o respeito
ao outro e aos direitos humanos;

V - Reconhecer a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e
viver, para valorizar a diversidade de individuos e grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades;

VI - Posicionar-se frente aos discursos e préaticas de intolerancia, discriminacéo e
violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante exercicio
da cidadania e da cultura de paz;

VII - Investigar e propor a resolucdo de situacbes-problema com base nos
conhecimentos especificos de sua formacao.

Art. 6° O curso de licenciatura em Ciéncias da Religido, respeitada a diversidade
nacional e a autonomia pedagdégica das instituicdes, estrutura-se nos seguintes nucleos:

| - Nucleo de formacédo geral, que articulara:

a) Formacdo académica, assegurada por meio da apropriacdo de conhecimentos
estruturantes do Campo das Humanidades, incluindo as relagbes entre pesquisa e
metodologia

cientifica, leitura e producéo de textos, ciéncias e fendmenos religiosos;

b) Formacao pedagdgica, assegurada pelo estudo e pesquisa dos fundamentos da
Educacédo, dos seus dispositivos legais, principios didaticos, processos de organizacdo da
Educacdo Bésica (gestdo, curriculo e avaliagdo), saberes da profissdo e da identidade
docente;

¢) Formacao inclusiva, assegurada pelo estudo das relagbes entre educacgdo e
diversidade, direitos humanos e cidadania, educa¢do ambiental, educacao especial, relacbes
étnicas e raciais, de género, de geracdo e de classes sociais, lingua brasileira de sinais
(LIBRAS), em conformidade com o § 2° do artigo 13 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015.

Il - Nucleo de formagédo especifica, que articulara:
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a) Formacéo especifica em Ciéncias da Religido, assegurada por meio da/do:

1. Fundamentacao histdrica e epistemoldgica da area de Ciéncias da Religido;

2. Apropriagdo dos aspectos estruturantes das matrizes, tradicbes e movimentos
religiosos de origens africanas, indigenas, asiaticas, orientais e ocidentais, considerados em
sua multiplicidade de elementos (linguagem religiosa, simbolos, ritos, espacos, territérios,
mitos, divindade(s), crencas, doutrinas, textos orais e escritos, ideias sobre existéncia e
imortalidade, principios e valores éticos);

3. Estudo e pesquisa de correntes filoséficas e movimentos socioculturais néo
religiosos;

4. Estudo sistematico das religibes, o que inclui abordagens comparativas,
classificatérias e reflexivas, as quais visam a interface com temaéticas transversais a sociedade
e a cultura, tais como: religido e sociedade, religido e politica, religido e economia, religido e
midia, religido e ciéncia, religido e arte, religido e violéncia, religido e sexualidade, religido e
natureza, dentre outros;

5. Desenvolvimento e aplicagdo dos conhecimentos especificos das Ciéncias da
Religido em espacos formais e ndo formais de ensino, na construcdo de processos de
aprendizagem critica e transdisciplinar sobre os fendmenos religiosos, a fim de subsidiar o
dialogo inter-religioso, a interculturalidade, os direitos humanos e da cultura da paz.

b) Formacao especifica em Ensino Religioso, assegurada por meio da:

1. Apropriagcdo dos fundamentos historicos, epistemolégicos e metodolégicos do
Ensino Religioso de natureza ndo confessional e ndo proselitista, necessarios a sua docéncia
em diferentes etapas e modalidades da Educacgédo Basica;

2. Analise, criacdo e uso de materiais didaticos, textos, tecnologias digitais e
metodologias significativas de aprendizagens para o Ensino Religioso.

Ill - Nucleo de estudos integradores, que proporcionara enriquecimento curricular por
meio de:

a) atividades de carater cientifico e cultural, tais como: eventos, produ¢des de textos
(comunicacdes cientificas, artigos, capitulos e livros, monografias, roteiros de investigacéo e
ou performances), estudos de casos, visitas, producdes coletivas, monitorias, resolucdo de
situagdes-problemas, projetos de extensdo, projetos culturais e artisticos e residéncia
docente, dentre outros;

b) atividades praticas que propiciem vivéncias nas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizacado de recursos pedagdgicos;

¢) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no Projeto

Pedagdgico do Curso;
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d) atividades de comunicacao e expressao que favorecam a aquisicéo e a apropriacdo
de recursos de linguagem que facilitem a comunicacéo e argumentagdo com base em fatos e
informacgdes confiaveis.

Art. 7° O curso de licenciatura Ciéncias da Religido tera a carga horaria minima de 4
3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, com duragdo minima de 8
(oito) semestres assim distribuidos:

| - 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas do Nucleo de
Formacédo Especifica;

Il - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio obrigatério em Ensino Religioso na
educacéo basica;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas do Nucleo de Estudos Integradores.

Art. 8° Nos termos do Projeto Pedagogico do Curso, a integralizagéo de estudos sera
efetivada por meio de:

| - Componentes curriculares, seminarios e atividades de natureza tedrico-pratica para
introducdo e aprofundamento de estudos, situando processos de aprender e ensinar em
diferentes realidades socioculturais;

Il - Praticas de docéncia em Ensino Religioso que possibilitem aos licenciandos a
observacdo, acompanhamento, planejamento e avaliacdo de aprendizagens;

[l - atividades complementares, como a elaboragéo de Trabalho de Concluséo de
Curso, projetos de pesquisa e extenséo e atividades de monitoria;

IV - Estagio obrigatério em Ensino Religioso em todas as etapas e modalidades da
Educacao Bésica, em espacos formais e ndo formais.

Art. 9 O Estagio obrigatério inclui o desenvolvimento de atividades de observacao,
planejamento e intervengdo nas diferentes etapas e modalidades da Educacgdo Basica, de
modo a assegurar a experiéncia da docéncia em Ensino Religioso.

Art. 10. Pelo prazo de 8 (0ito) anos, a contar da publicacdo destas DCN, a habilitagdo
para a docéncia do Ensino Religioso para graduados nao licenciados reger-se-a pelo disposto
no artigo 14 da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

Art. 11. Pelo prazo de 8 (oito) anos, a contar da publicacdo destas DCN, a habilitagéo
para a docéncia do Ensino Religioso para portadores de outras licenciaturas reger-se-a pelo
disposto no artigo 15 da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

Art. 12. A formagdo continuada para docentes do Ensino Religioso deve atender o
disposto nos artigos 15 e 17 do CAPITULO VI DA FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO da Resolugio CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.
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Art. 13. Os cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido a serem criados pelas
instituicdes de educacao superior deverdo obedecer as diretrizes estabelecidas na presente
Resolugéo.

Art. 14. A implantacdo e a execucgdo desta Resolugéo deverdo ser sistematicamente
acompanhadas e avaliadas pelos 6rgaos competentes.

Art. 15. Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicacao.

LUIZ ROBERTO LIZA CURI



