5

 EDUCACAD BASICA E SUPERIOR:
DESAFIOS, PER@H?TIVHS E EXPERIENEIHS

Catolica de Brasilia

IIN[HI] Eunl'l_m »{K“"".’?“‘dade

o 3
s Nagggi”g,z,f}g o | Catedra UNESCO de Juventude,

para a Educagao, - Educagéo e Sociedade
Ciéncia e a Cultura







INTERNACIONALIZACAO DA EDUCACAO BASICA E SUPERIOR
Desafios - Perspectivas - Experiéncias






RENATO DE OLIVEIRA BRITO
(Organizador)

INTERI\NIACIQNAI_IZAC;AO DA
EDUCACAO BASICA E SUPERIOR

Desafios - Perspectivas - Experiéncias

: uniTwin Universidade
ll N [ s [: Il K& Catolica de Brasilia

das Nachaa Undac . Catedra UNESCO de Juventude,

para a Educacéo, - Educagéo e Sociedade
a Ciéncia e a Cultura

Brasilia, DF
2020



E proibida a reproducao total ou parcial desta publicacdo. por quaisquer meios, sem
autorizacao previa, por escrito, da Catedra Unesco de Juventude, Educacao e Sociedade.

The authors are responsible for the choice and presentation of information
contained in this book as well as for the opinions expressed therein, which are not
necessarily those of UNESCO and do not commit the Organization.

Grafia atualizada segundo o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1999,
que entrou em vigor no Brasil em 2009.

Colecao Juventude, Educacao e Sociedade

Comite Editorial )
Geraldo Caliman (Coordenador), Célio da Cunha, Carlos Angelo de Meneses Souza,
Florence Marie Dravet, Luiz Siveres, Renato de Oliveira Brito.

Conselho Editorial Consultivo
Maria Teresa Prieto (Meéxico), Bernhard Fichtner (Alemanha), Roberto Silva (USP),
Azucena Ochoa Cervantes (Mexico), Cristina Costa Lobo (Portugal).

Revisao: Renato Thiel

Capa: Marcos Felipe Bispo Alves
Projeto grafico / Impressao: Cidade Grafica e Editora Ltda.

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP) de acordo com ISBD

161

INTERNACIONALIZACAO da educacdo basica e superior. desafios, perspectivas,
experiéncias / Renato de Oliveira Brito, Organizador -- Brasilia: Catedra UNESCO de Juventude,
Educacao e Sociedade ; Universidade Catolica de Brasilia, 2020.

348 p. 24 cm.

Inclui bibliografia

ISBN: 978-65-87522-01-2

1 Educacao 2. Educacao Basica 3. Ensino 4. Diversidade Educacional 5. Educacao
- Inovacao tecnologica 6. Educacao - Inclusao 7. Educacao - Internacionalizacao
| Brito, Renato de Oliveira Il. Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura . Titulo

CDU: 37.014.24

Elaborado por Charlene Cardoso Cruz - CRB -1/2909

Catedra Unesco de Juventude, Educacao e Sociedade
Universidade Catolica de Brasilia Campus |

QS 07, Lote 1, EPCT, Aguas Claras 71906-700
Taguatinga - DF / Fone: (61) 3356-9601
catedraucb@gmail.com



CAPITULO X

Internacionalizacién, espacio de
articulacion entre la educacion superiory la
escuela publica

Vera Lucia Felicetti??
Adriana Del Rosario Pineda Robayo??
José Alberto Antunes de Miranda3*

Introduccion

El proyecto Biblioteca Viva: Espacio de apoyo a los procesos de Ensefianza y
aprendizaje, desarrollado en una escuela publica de Porto Alegre, Brasil, consta
de tres fases, las dos primeras estan asociadas a procesos técnicos y de alista-
miento del acervo bibliografico propio del funcionamiento de la biblioteca. La
tercera fase, denominada “La hora del cuento”, tuvo entre sus objetivos, favo-
recer la resignificacion de algunos elementos propios de la accién pedagdgica
de los profesores de Educacién Basica Primaria que desarrollan su labor en una
escuela publica de Porto Alegre, Brasil, a través de actividades lddicas desar-
rolladas en el contexto de la biblioteca escolar.

Especificamente “La hora del cuento”, se consolidé como una practica en
la que la narracion de historias contadas por docentes extranjeros, en sulengua
nativa, fue una de las principales caracteristicas. Este espacio concebido en el
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contexto del proceso de internacionalizacion, a la par que favorece los procesos
de formacidn de profesionales del area de la educacion que realizan pasantias
o estudios posgraduales favorece el desarrollo profesional de los docentes de
Bdsica Primaria de la escuela.

En este sentido, el objetivo del capitulo es evidenciar las implicaciones
ontoldgicas que entrafian el desarrollo de procesos de internacionalizacién,
desde los cuales es posible articular el trabajo y la investigacion propias de la
Educacion Superior, con las necesidades de formacién y acompafiamiento en-
tre pares presentes en la escuela, especificamente en los primeros grados de la
Educacion Basica Primaria en Brasil.

La Internacionalizacion para la Educacion

La internacionalizacién para las Instituciones de Educacidon Superior
(IES) es en esencia una herramienta necesaria en la posibilidad de establecer
didlogos y sinergias con una sociedad globalizada, ya que como lo admite la
normatividad del estado colombiano (MEN, 2009, online), “este proceso otorga
una dimensioén internacional e intercultural a los mecanismos de ensefianza e
investigacion de la educacion superior, a través de la movilidad académica de
estudiantes, docentes e investigadores”.

La historia y trayectoria de las instituciones educativas es permeada con-
tinuamente por fenémenos asociados a la internacionalizacién, como la pre-
sencia de profesores de diversas partes del mundo que se ha extendido desde
principios de siglo. Sin embargo, lo que se observa en la transicidn del siglo XX
al siglo XXI es la apariciéon de movimientos que delinean nuevas formas y mode-
los de ensefianza en los diferentes entornos escolares de los paises. Ejemplo de
tales corrientes es el estimulo a la movilidad de los estudiantes, que fortalecen
la cooperacién internacional en actividades de ensefianza e investigacion, asi
como el aprendizaje a distancia y la aparicion de estandares curriculares inter-
nacionales (EDMUNDO, 2016).

El sistema global de educacion se caracteriza por la diversidad en cada
dimension de lo que significa ser universidad o escuela, de igual manera la per-
cepcidn frente a los beneficios y propdsitos de la internacionalizacién difieren
de una institucién a otra y de un pais a otro. La mayoria de las expectativas
compartidas entre las instituciones de educacién superior tiene que ver con la
observacion de la internacionalizacién como elemento relevante en la calidad
y eficiencia del proceso educativo en un contexto interconectado e interdepen-
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diente, aunque en las instituciones publicas de algunos paises este aspecto no
es suficientemente claro.

Desde el enfoque institucional, la internacionalizacion es observada como
un proceso en el que la dimensién internacional se integra de manera sostenib-
le con las tres funciones sustantivas de la universidad: ensefianza / aprendiza-
je, investigacién y servicio a la sociedad (KNIGHT, 2008).

El término de la internacionalizacién integral, enunciado en el presente
capitulo, esta asociado a un enfoque y conjunto de comportamientos estraté-
gicos institucionalizados que se redefinen en virtud de los factores internos y
externos que caracterizan la educacién superior en el siglo XXI. A medida que la
internacionalizacién institucional conecta de manera integral la mision, los va-
lores y las prioridades, todos estos aspectos se transforman, lo que implica que
su significado a nivel operativo y programatico responde a factores internos y
externos en constante evolucion (HUDZIK, 2011).

Las reformas constantes en las agendas educativas estan presentes en
todo el mundo y desde diferentes niveles, paises de Europa, Estados Unidos,
Asiay América Latina, buscan generar cambios, que a su vez inciden en el am-
bito de la internacionalizacidn, tanto en educaciéon basica como en educacién
superior.

Las discusiones sobre la globalizacién con sus supuestos sobre la desi-
gualdad econdémica y la competencia han traido en el pasado una perspectiva
negativa a la internacionalizacién de la educacién. Muchos aspectos del com-
promiso global y la internacionalizacién provienen de aspectos competitivos y,
amenudo, de elementos empresariales en los que se necesitarian consideracio-
nes estratégicas (DE WIT, 2002).

La internacionalizacién también requiere un proceso y analisis del estado
de la educacion, el contexto socioecondmico de la nacion y las tendencias mun-
diales, asi como una revision de los desafios del sistema en calidad, capacitaci-
6n de recursos humanos, gestion, uso de sistemas de informacion, produccion,
habilidades cientificas y de investigacidn, habilidades en idiomas extranjeros,
fortalecimiento de instituciones de educacion y flexibilidad regulatoria, entre
otros (CROSS; MHLANGA; 0J0O, 2011).

Este movimiento requiere la definicion de bases para la construccion de
una politica publica parala internacionalizacién de la educacién, cuyos elemen-
tos deben definirse mas claramente, como:

1) La conveniencia de la politica publica, para responder y ayudar en la
construccién de un proyecto de pais, de acuerdo con los pardmetros legales de
cada nacion, la politica nacional e internacional;
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2) El desafio de articular las empresas y estrategias de los diferentes ac-
tores y aumentar los esfuerzos para favorecer la internacionalizacién del siste-
ma de educacién no solo en la educacién superior sino también en la educaciéon
bésica;

3) Reconocer los avances y desafios de los paises para mejorar su imagen
en el extranjero, para dar una idea de lo mejor del sistema de educacién y ga-
rantizar una oferta educativa de calidad;

4) Promover la transformacién del sistema educativo, al reconocer las
practicas exitosas de otras naciones e instituciones de educacion y al revisar
los mecanismos internos para sistematizar, hacer visibles y evaluar las mejoras
de la internacionalizacién en el pafs;

5) La necesidad de continuar y ampliar el alcance de los programas e ini-
ciativas que se estan construyendo, para fomentar la internacionalizacion de la
educacion inclusiva.

La estructuracion de una politica publica para la internacionalizacién de
la educacién requiere elementos especificos que respondan a la construcciéon
de un proyecto de pais. En el caso de Brasil, se identifica la existencia de mo-
tivaciones econémicas, politicas, académicas y socioculturales para apoyar el
desarrollo del pais en todos los ambitos.

Sin embargo, no es claro como la internacionalizacién de la educaciéon
superior, basada en estas motivaciones, contribuira a fortalecer el posiciona-
miento del pais a nivel internacional. Como resultado, la internacionalizacion
de las instituciones de educacion superior brasilefias a menudo se pierde en la
direccidn que deberian dar a sus procesos de internacionalizacion (MIRANDA;
STALLIVIERI, 2017).

En las escuelas publicas del pais el proceso es practicamente inexistente,
aunque en algunas escuelas privadas, esta presente la preocupaciéon por formar
un estudiante global. En este sentido, la articulacién entre la educacién supe-
rior y la escuela publica en el &mbito de la internacionalizacién resulta de gran
importancia. En el caso de Brasil la universidad debe asumir la responsabilidad
social, de ayudar a las escuelas publicas para que tengan una oportunidad de
experimentar acciones de internacionalizacién.

Debido a sus conexiones con el desarrollo econdmico y la diplomacia pu-
blica, la educacion internacional en Brasil debe recibir mas atencién, especial-
mente con respecto a la definicién de intereses nacionales frente a su proceso
de internacionalizacién. Las decisiones sobre el desarrollo del talento para el
futuro del pais, una agenda de cooperacion internacional sobre transferencia
de conocimiento, la contribucién nacional a los desafios mundiales y la vincu-
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lacién de las actividades de internacionalizacién de las agendas regionales, son
cuestiones que el pais necesita.

La internacionalizacidn es considerada hoy una de las fuerzas que mas im-
pactay define la educacién y se consolida como uno de los desafios que enfren-
ta el nuevo siglo. Los intercambios internacionales e interculturales entre las
instituciones de educacién principalmente, en la educacién superior de todo el
mundo se han ampliado y contindan expandiéndose (DE WIT, 2002; ALTBACH;
KNIGHT, 2007; HUDZIK, 2011).

Este siglo requiere que las universidades reconsideren su papel en la so-
ciedad como instituciones que mantienen diferentes valores y opiniones y re-
saltan el caracter universal del conocimiento.

En este sentido, la globalizacién afecta directamente la forma en que los
estudiantes deben estar preparados para comprender y aplicar sus conoci-
mientos. La naturaleza interconectada de los diferentes sistemas mundiales
requiere habilidades para comprender problemas, investigar e implementar
soluciones que tengan en cuenta estas conexiones.

Elimpacto en las decisiones de los individuos tiene el potencial de sentirse
en diversos contextos, por lo que es necesario desarrollar en el estudiante ha-
bilidades para predecir, evaluar y hacer juicios étnicos a acciones personales y
profesionales informadas por la perspectiva global (LAUDER et al., 2006).

Como se sefialé anteriormente, no hay duda de que algunas condiciones
que han llevado a la aproximacién de las IES son las caracteristicas de la glo-
balizacién. Necesitamos recordar como las comunicaciones tecnoldgicas, los
medios globales, los viajes de negocios, el turismo, la migracion, las fuerzas
laborales multinacionales y multiculturales, forman una red compleja con la
economia global, poniéndonos en contacto diario entre nosotros.

Segun David Killick (2015), la caracterizacion del estudiante global es la
que lo conecta adecuadamente con la identidad mundial y el rendimiento nece-
sarios para desenvolverse de manera competente en un mundo globalizado, a
partir de criterios informados para valorar y advertir sobre su propia partici-
pacion en asuntos y acciones globales.

Para que esto suceda, las universidades deben dar a los estudiantes la
capacidad de comprender el mundo a través de una vision holistica, un aprendi-
zaje significativo y perspectivas transformadoras (KILLICK, 2015), elementos
que a futuro deberan ser compartidos por las escuelas en la ensefianza basica.

Ademas, los maestros deben promover las experiencias que propicien la
formacién de responsabilidad, respeto por la diversidad y apertura comuni-
cativa que les permita desenvolverse en diferentes contextos y culturas. Para
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esto, las universidades y escuelas deben promover un entorno inclusivo y equi-
tativo con atencidn al plan de estudios examinando y desafiando el estereotipo
del otro, desde un enfoque de proteccion y valoracion de las habilidades de co-
municacioén intercultural.

En Brasil, aunque la presencia de estudiantes extranjeros sigue siendo
baja en comparacion con otros paises, es posible encontrar campus en los que
se verifica la visita de discentes de diferentes paises, a veces incluso en cantida-
des significativas de un solo pais.

En las escuelas publicas y privadas de Brasil no se tiene el nimero exacto
de estudiantes que participan del proceso de internacionalizacién, pero es muy
bajo, aunque algunas universidades reciben mas de 100 estudiantes extranje-
ros de diferentes paises por semestre.

A menudo, las reacciones de los maestros que enseflan a estudiantes ex-
tranjeros son la negacion y la culpa, destacando que es responsabilidad de los
estudiantes extranjeros adaptarse. Hay poca preocupacion en integrar a estos
estudiantes con los nacionales para conocer sus diferentes realidades.

En todo el mundo, las personas que participan en la gestién pedagoégica
de la internacionalizacidn de la educacién superior para la educacion global de
los estudiantes ensefian, supervisan y evalian de manera diferente. Mirando la
variedad pedagdgica en los sistemas educativos, uno puede encontrar cientos
de ejemplos. Hockings describe un entorno de aprendizaje inclusivo, como uno
en el que todos los estudiantes experimentan el aprendizaje como accesible,
significativo y relevante (HOCKINGS, 2010).

Los procesos de internacionalizacién en la formacién profesional se confi-
guran como espacios de realidades claramente relacionales, donde la dindmica
establecida directamente entre los seres que de ella participan a través de la
comunicacion, plantea el reencontrarse y reconstruirse continuamente de un
yo que es por y para los demas.

Procesos como la suscripcién de convenios interinstitucionales, la estruc-
turacion de redes académicas, la internacionalizacién del curriculo, la utiliza-
cion diversificada de tecnologias de la informacién y la comunicacion, la es-
tructuracién de politicas de cooperacién y acuerdos interuniversitarios con el
apoyo de instancias como el Mercosur, son algunos de los mecanismos, desde los
cuales las Instituciones de Educaciéon Superior (IES), a la par que “amplian sus
espacios de accidn, propician el mejoramiento en los estandares de acreditaci-
6ny evaluacion de la calidad de los programas académicos de las Instituciones
de educacidn superior en Colombia” (MEN, 2009, online).
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Igualmente, en el contexto del Brasil, la internacionalizacién en la edu-
cacion superior es concebida como eje de integracion y articulacion de las di-
mensiones pedagogica y estratégica de gestion en las universidades. En este
sentido, Fossatti, Miranda e Moehlecke (2015) sefialan que, a partir de diversas
investigaciones, es posible verificar como la internacionalizacién actualmente
hace parte de los Planes de Desarrollo Institucional, como una estrategia impor-
tante para en el avance de las Instituciones brasilefias de Educacién Superior.

Lo anterior sustentado en el objetivo de responder adecuadamente a los
requerimientos de los estandares de calidad, y a la demanda de IES, que como
lo plantea Santos (1994, p. 239), “puedan trascender de la rigidez institucional
y la dificultad para captar las sefiales del mercado de trabajo, hacia propuestas
de formacioén centradas en la flexibilidad, el desarrollo personal y 1a motivacion
individual”.

Frente a este reto, universidades de Brasil y Colombia han estructurado
procesos de internacionalizacién, que de acuerdo con Landinelli (2010), transi-
tan desde la valoracién de la produccién local, hacia la construccién de proce-
sos globales e interculturales. Estos facilitan el establecimiento de relaciones
y la vivencia de experiencias a través de las cuales se construyen saberes como
producto de un proceso interactivo donde el lenguaje y la educacion con sus
herramientas simbédlicas, abstractas y verbales, favorece la construccion con-
junta de nuevos conocimientos.

Este capitulo describe las implicaciones del proceso de internacionalizacién
en diferentes ambitos de la formacién profesional de docentes, entre instituciones
de Brasil y Colombia. Demuestra también la importancia de asumir la internacio-
nalizacién como una instancia que propicia el desarrollo humano en un proceso de
continua construccion del ser, a través de la dinamica que supone el conjunto de
relaciones que establece, con sigo mismo, con los demas y con la cultura.

Internacionalizaciéon y educacion

El crecimiento y la transformacién que el planeta ha experimentado en los
ultimos afios, a causa de los procesos de globalizacién, ha impactado en todos
los &mbitos de la vida del ser humano, pero en especial en la educacioén.

Los avances en la ciencia y la tecnologia han propiciado, segin Hudzic
(2008), transformaciones importantes en la economia, la politica y las relacio-
nes interpersonales, y han eliminado los obstaculos que persistian para el in-
tercambio de ideas, conocimientos y relaciones sociales.
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Estas transformaciones, a su vez dan paso a una nueva forma de ver el
mundo y la realidad, en la que diversidad y complejidad se conectan con las
condiciones de sufrimiento y desgaste infringidos a la naturaleza y se valora
cada vez mas la habilidad del ser humano para asumirse como parte de un todo,
al que debe integrarse desde su propia diferencia.

Las modificaciones implicitas en estos procesos llevan al ser humano a
reflexionar sobre su existencia y su papel en el mundo globalizado, en el que
ademas de conocimientos técnicos y especificos de cada area, y el dominio de
otros idiomas, persiste la necesidad de formar un ser con las competencias ade-
cuadas para integrarse a esa nueva forma de sociedad y de cultura.

En este sentido, Stallivieri (2009) menciona que el estudiante global ne-
cesita estar preparado para entender al otro a través de las semejanzas y dife-
rencias al mismo tiempo en que se reconoce a través de este contacto, aprende
y se enriquece como ser humano. Es preciso reafirmar el papel de las univer-
sidades en la formacién del ciudadano global, ante el cual es preciso observar
dos perspectivas que segin Knight (2012), permiten verificar la labor de las
IES, en torno a la internacionalizacion. Una, desde el interior de la institucion y
que centra su interés en la internacionalizacién del curriculo, el desarrollo de
procesos investigativos en colaboracion con universidades de otros paises y la
recepcion de estudiantes a través de convenios de intercambio.

Esta perspectiva es coherente con los planteamientos de Mota (2009),
quien afirma la alta valoracion que el contexto laboral globalizado otorga a los
profesionales que han desarrollado estudios en el exterior, ya que se conside-
ran mas flexibles y cualificados en las competencias interculturales, aspectos
que hacen que la movilidad académica sea considerada fundamental en el pro-
ceso de formacion.

Otra arista del proceso de internacionalizacion es la que se da a través
de la educacion transfronteriza, que de acuerdo con Knight (2012), busca la
proyeccion de su funcién de docencia hacia el exterior a través de procesos de
movilidad académica de programas, proveedores, profesores, estudiantes, co-
nocimientos, ideas, servicios y proyectos.

El autor plantea que este proceso ha posibilitado la consolidacién de nue-
vos referentes en torno a la Educacion Superior, donde las universidades virtu-
ales con sus sedes en diferentes paises, ala vez que responden a las necesidades
de formaci6n, también aprovechan los avances tecnoldgicos.

Esta modalidad de internacionalizacion ha sido ampliamente analizada
por organismos internacionales como la Organizacién para la Cooperacién y
el Desarrollo Econémico (OCDE, 2005) y la Unesco, quienes plantean las direc-
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trices en torno a la calidad de los procesos educativos transfronterizos, y a su
posibilidad de moverse entre la presencialidad y la virtualidad, a través de her-
ramientas tecnologicas.

En este sentido y a partir de la posibilidad que ofrece la globalizacién de
repensar, organizar y dinamizar los procesos educativos, como lo plantean
Morosini y Dalla Corte (2018), es posible asumir los procesos de internacio-
nalizacién como una consecuencia, desde la cual productos y/o servicios son
aprovechados y valorados fuera de su contexto de origen (HARRIS; WHEELER,
2005).

Experiencia de Internacionalizaciéon - Metodologia

Este capitulo presenta avances del proyecto de investigacién Biblioteca
Viva: Espacio de apoyo a los procesos de Ensefianza y aprendizaje, desarrollado
en una escuela publica en la ciudad de Porto Alegre en Brasil. El objetivo del
mismo es transformar el espacio de la biblioteca en un ambiente dindmico de
busqueda y reconstruccién de conocimiento, a través de la revitalizacion del
espacio fisico y el desarrollo de actividades de lectura e investigacién que con-
tribuyan en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En este sentido, la dindmica de la hora del cuento en espafol basada en la
conciencia frente a la importancia del sujeto, la interaccién y la autoformacién,
a través de estrategias ladicas se consolidé como posibilidad de internaciona-
lizacién en una escuela publica de Porto Alegre. Se toma como punto de parti-
da la idea de que el relato de historias y la participacion de los profesores de
Educacion Basica Primaria en actividades ludicas incide positivamente en el
enriquecimiento y transformacion de su accion pedagogica.

El proyecto de investigacion Biblioteca Viva: Espacio de apoyo a los proce-
sos de Ensefianza y aprendizaje consta de tres fases que se desarrollan simulta-
neamente. Las dos primeras asociadas a procesos técnicos y de organizacion
del espacio fisico, asi como del alistamiento del acervo bibliografico propio del
funcionamiento de la biblioteca, donde los actores principales fueran cuatro
Becarios de Iniciacién Cientifica Junior del Consejo Nacional de Desarrollo
Cientifico y Tecnolédgico®®.

La experiencia documentada en el presente capitulo corresponde a la ter-
cera fase del proyecto, denominada “La hora del Cuento”, que tuvo entre sus

35 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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objetivos favorecer el desarrollo profesional de docentes de Educacién Basica
Primaria a través de su participacion en diversas actividades ludicas desar-
rolladas en la biblioteca escolar. Las actividades hacen parte del proyecto de
investigacion, vinculado a un programa de Postgrado en Educacién de Brasil,
fueron realizadas en el aflo 2016, en espafiol, por una docente de nacionalidad
colombiana (tallerista), en el contexto de su formacién Postdoctoral.

La metodologia es cualitativa, y a través del Analisis Textual Discursivo
(MORAES; GALIAZZI, 2006) se indaga por las reflexiones de los profesores, que
participaron directamente en cada sesion. Ellos desempefian su labor en la es-
cuela donde se realiz6 la implementacidn del proyecto, con nifios y nifias de los
grados primero a quinto de Educacién Basica Primaria. Su eleccion fue inten-
cional y, basada en el criterio de obtener representatividad en los cinco grados
de la basica primaria, asi como de haber participado activamente en todas las
actividades con los nifios y nifias y los talleres para maestros, desarrolladas
durante esta fase del proyecto (MARTINEZ, 2006). Los profesores poseen for-
macién como normalistas o licenciados en Pedagogia, con experiencia laboral
de 7 a 15 afios.

Se desarrollaron 14 encuentros, discriminados asi: cuatro en el primer
semestre del afio 2016, con estudiantes de los grados primero, segundo y terce-
ro; y siete y tres encuentros en el segiin semestre, con estudiantes de cuarto y
quinto grado respectivamente.

Durante las actividades ltudicas, propias de “La hora del cuento”, se ma-
nejaron diversos tipos de juego (motores, de interaccion social, de fantasia,
reglados y de construccién), asi mismo, los cuentos utilizados pertenecen al
Programa de Educacion y desarrollo psicoafectivo Pisoton, desarrollado en
Colombia.

Igualmente, la musica, con canciones y baile, asi como la experimentaciéon
con diferentes materiales, orientados a la produccién artistica (plastilina case-
ra, colores, papel, yeso, pinturas, entre otros), tuvieron gran acogida entre los
grupos. Todas las actividades, asociadas con el cuento, fueran desarrolladas en
espafiol. La presencia y participacion de los cuatro profesores en las activida-
des con los nifios, fue fundamental en el transcurso de la experiencia. El cuadro
10.1 detalla las actividades ludicas desarrolladas durante “La hora del cuento”.
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Cuadro 10.1 - Cronograma de actividades “La hora del cuento (2016)" en

espanol
Fecha Actividad Participantes
Cuento “Pisoton va al colegio”; Juegos de | pocentes 3
1 | Abril 4 imaginacion con lenguaje de sefias: “La avispita™. | Estudiantes 1,2 y
Cancion y baile “El tiburén en espafiol”. 3 grado, tallerista
L , . Docentes 3
Cuento “Pisoton esta enojado”; Juegos motores: .
2 [Mayo 2 . . . ] Estudiantes 1,2y
“El carrito”; Cancion y “Baile del caballito”. .
3 grado, tallerista
Cuento Quitale el disfraz de monstruo; Cancion
. ., Docentes 3
y baile chu chu wa; Elaboracion collage con .
3 |Mayo 9 ) . . . ) Estudiantes 1,2y
algodon, lija, arena, pinturas, piedras, harina, ]
. 3 grado, tallerista
gelatina.
. . . . . Docentes 3
Cuento Mio, mio, mio; Cancién y baile “La taza”; .
4 |Mayo 16 W . Estudiantes 1,2y
Juego motor “Vamos de paseo”. ]
3 grado, tallerista
Cuento “Pisoton y sus amigos”. Profesor 1
5 |Agosto 4 | Elaboracion titeres de bolsa y juego de | Estudiantes 4
representacion. Cancion y baile “El tiburon”. grado, tallerista
Cuento “Juguemos a que yo soy tu”.
Desarrollo de carrera de observacién, por etapas, | Profesor1
6 |AgostoTl | en Jas que se resuelven desafios de armar | Estudiantesde5
rompecabezas, encontrar el detalle, etc.; Cancion | 9rado, tallerista
y baile “La bomba”.
Cuento “Mony aprendiendo a bafarse solita”.
. . ) Profesor 1
Juegos con musica, montaje del baile “El .
7 | Agosto 18 . Estudiantes de 4
caballito”. .
grado, tallerista
Actividad artistica: Coloreando con gelatina.
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continuacdo Cuadro 10.7

Fecha Actividad Participantes
Cuento “¢Alguien ha visto a Peluza?”
., . ., Profesor 1
Elaboracién de titeres de dedo y creacion de .
8 | Agosto 25 . Estudiantes de 5
cuentos en grupos de tres estudiantes. .
grado, tallerista
Cancion y baile “La taza”.
Cuento “Mio, mio, mio”.
. . Profesor 1
Juegos con musica, “La bamba”; juegos con .
9 | Sept 30 . - Estudiantes de 4
lenguaje de sefias, los saludos. .
grado, tallerista
Elaboracién de figuras de animales, origami.
Cuento de los “Siete Ratones Ciegos”; Baile “El
caballito”. Profesor 1
10| Octub 7 _ _ Estudiantes de 4
Cuento “Bambu la Jirafa” - Expresion Corporal y grado, tallerista
lenguaje de sefias: “Los animales salvajes”.
Cuento “Dentoncito estd en apuros”. Expresion
corporal con musica La Taza. Profesor 1
11 | Octub 14 . Estudiantes de 5
Juegos con elementos del contexto: El mensaje grado, tallerista
secreto: limones, papel, palillos, algoddn, vela.
Cuento “Pisotén estd enojado”; Actividad 1:
Dibuja o escribe las cosas que te hacen enojar.
- . ) Profesor 1
Fase 2: Dibuja o escribe como puedes solucionar .
12 [ Octub 21 . Estudiantes de 4
esas cosas que te hacen enojar. )
grado, tallerista
Elaboracién de plastilina con harina, gelatina, sal,
aceite, agua.
«A . .. | Profesor1
Cuento “Quitale el disfraz de Monstruo”; )
13 | Octub 28 » . Estudiantes de 4
Elaboracién de mascaras de yeso. .
grado, tallerista
Cuento “Pasito a paso”. Profesor 1
14 [Novie 4 Decoracién de mascaras con pinturas, escarchas, | Estudiantes de 4
fomi, lentejuelas, cintas y mofos. grado, tallerista

Fuente: Adaptado de Pineda Robayo e Felicetti (2018).
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Las actividades de la hora del cuento fueron realizadas en diferentes es-
pacios de la escuela, como el aula de clase, salon de audiovisuales y patio salon,
con una duracién de 60 minutos, una vez por semana, y utilizando como ejes el
juego, la literatura, el movimiento y el arte.

La recoleccion de informacion desde la cual se realiza el analisis fue rea-
lizada a partir de entrevistas con los profesores alrededor de la pregunta ;Cudl
fue el aporte del proceso de acompafiamiento pedagogico en “La hora del cuen-
to”, involucrado a estrategias ludicas, a su practica pedagégica?

A continuacion, se presenta el analisis construido a partir de la primera
categoria desde la cual se verifica la reflexion de los profesores, frente a la po-
sibilidad de contrastar su propia practica pedagégica, con las caracteristicas
de otra practica desarrollada a través de estrategias lidicas en “La hora del
cuento”. Las voces de los docentes aparecen en el texto con letra cursiva, identi-
ficando los testimonios con letras y nimeros asi: D1, D2, D3, D4.

Internacionalizacion, espacio de contrastes en la accion
pedagédgica del profesor

La accion pedagdgica del profesor dinamiza en el entorno educativo la la-
bor de ensefiar, razén por la cual la conciencia y reflexion frente a los saberes y
experiencias que la respaldan, fortalecen su pertinencia y garantizan su trans-
formacion continua.

En este sentido, colocar como objeto de reflexion la propia practica, mi-
rando la practica de otro, se consolida como un criterio de gran importancia
para el desarrollo profesional del docente, tal como lo plantea el siguiente tes-
timonio desde el cual, es posible reconocer sus caracteristicas a partir de la
observacion de la practica de otro:

Pude ver a través de otro, mis propias fortalezas y mis debili-
dades, lo que yo puedo hacer y lo que me falta por aprender.

(D4).

El trabajo colaborativo, articulado a procesos investigativos sobre la
practica de profesores, mas que evidenciar el uso de diversas estrategias de en-
seflanza, busca aportar a las dinamicas de trabajo de los profesores, mediante
una accion colectiva y colaborativa. Ademas de esto, la necesidad de se educar
para un mundo globalizado, comprende capacitar a un estudiante global para
ser un ciudadano global, requiere que sea critico con sus experiencias de in-
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terconexion. Al mismo tiempo, se requiere que los profesores responsables de
sus materias puedan desarrollar en los estudiantes el reconocimiento de sus
propias relaciones globales a partir de las tensiones en el mundo y sus desi-
gualdades. ;Esta preparado el estudiante para contribuir a la reduccion de las
barreras mundiales, para tratar con eficacia las nuevas ideas y participar ple-
namente en los diversos espacios de las comunidades en las que formaran parte
de su mundo?

Como lo plantea Tenti Fanfani, “esta tendencia de la contemporaneidad,
contribuye a redefinir el valor del colectivo docente, no solo como instancia de
formacion, sino con grandes implicaciones en la identidad del profesor” (TENTI
FANFANI, 2009, p. 41) en el contexto global. Un aspecto relevante en la expe-
riencia fue la posibilidad de generar espacios en los que los profesores asumie-
ran también el papel de estudiantes, a través de su participacion en actividades
ludicas, que simultaneamente propiciaron procesos reflexivos en torno a sus
saberes, necesidades o expectativas acerca de la practica. Al respecto un pro-
fesor comenta:

Con certeza la desenvoltura, el trabajo con la voz, con la expre-
sidn, fueron cosas que vi que puedo mejorar en mi practica. A
veces uno es medio retraido, con verguenza, pero ver trabajar
de esa forma, uno se da cuenta de que es mas facil y los nifios
aprovechan bastante, aprenden mas. (D1).

A partir de la experiencia vivida por los profesores a través del acompafia-
miento en las actividades desarrolladas por la docente extranjera en “La hora
del cuento”, se acude a lo que se denomina la especificidad epistemoldgica de la
profesién, que segiin Pimenta (2014), es formada por saberes propios del do-
cente y por aquellos construidos por la ética y la practica del profesor. Desde
esta dimension epistémica, se motiva hacia la visién de una educacién que com-
prende y utiliza la lddica como espacio de enriquecimiento de la practica, una
vez que, el habito, las creencias, las exigencias institucionales y las rutinas, van
colocando en desventaja a las practicas innovadoras y articuladas con aspectos
mas globales de la contemporaneidad:

Infelizmente con el pasar de los afios, uno deja de hacer cosas
que hacia en el comienzo, yo cantaba mucho, y al ver que los
nifios hoy disfrutan de la musica y percibes que en tu practica
eso te esta faltando, uno comienza de nuevo a usarla y ve que a
ellos les gusta, es un motivo para comenzar a hacerlo de nuevo.
(D2).
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La participacién de los profesores en “La hora del cuento”, propiciada por
una docente extranjera, ademas de facilitar la realizacién de procesos reflexi-
vos sobre la manera de actuar, de sentir y de pensar su propio quehacer, en un
contexto de realidad, construyé un espacio de cambios entre culturas distintas
y al mismo tiempo imbuidas de un quehacer en educacion capaz de ser mejor.

Desde esta articulacion, los testimonios de los profesores dan cuenta de la
experiencia de frente al interjuego entre estos dos aspectos, desde los cuales la
dimensién personal del ser se articula con la realidad presente en su practica
pedagégica. Al respecto una docente menciona:

Ha sido un aprendizaje para los nifios, pero también un apren-
dizaje para mi, sé que tengo que ser mas expresiva, colocar mas
emocion y utilizar diferentes estrategias. (D1).

Lo anterior es ratificado por el siguiente testimonio:

Para mi ha sido una forma de reaprender cosas, de ser mas ex-
presivo, mas emocional al contar los cuentos, reaprender que
puedo utilizar otras estrategias para ensefiar. (D4).

En cualquiera de sus manifestaciones, es vivida por quienes participan
de ella, como una puerta de entrada a un mundo de interacciones en las que se
construyen nuevos significados de las vivencias y se viven experiencias de inte-
raccién consigo mismo, y con los demas participantes. Al respecto un profesor
comenta:

La forma de contar las historias, de usar el cuerpo, la musica, el
movimiento, lo inspiran a uno a hacerlo de la misma manera, a
veces uno no se da cuenta de la importancia que esto tiene para
los nifios y lo va dejando de hacer, se limita a dar los contenidos.
(D2).

En este sentido, se plantea la necesidad de generar desde el acompana-
miento entre pares, propuestas de accién que faciliten la superacion de la bre-
cha entre lo ladico y los contenidos, presente en las concepciones de los maes-
tros. En este escenario, la actividad lddica es considerada adicional, opcional
en el proceso educativo, y asociada a momentos de descanso, indisciplina o de
tiempo perdido.

Es considerada como una estrategia que se puede incluir o no en la practi-
ca pedagégica del profesor segiin su gusto, su propia inclinacién o su voluntad.
Las razones que soportan esta visiéon van desde el desconocimiento, capricho,
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inmediatez, facilidad, falta de recursos, de tiempo, de reglamentacién como
area especifica del curriculo, hasta conflictos con un sistema educativo que
evalua contenidos mas que competencias.

Teniendo en cuenta que el juego, el arte, la interculturalidad, la musica,
la literatura, el movimiento, son considerados espacios necesarios cuando se
busca una interaccién mas confiada y placentera que enriquezca el acto peda-
gbgico en todas sus dimensiones, entre ellas a da interculturalidad que permite
comprender al otro y comprender a partir de este entendimiento estimula la
percepcion de nuevas posibilidades. De esta manera, la internacionalizacién del
curriculum es un proceso que implica comprender las redes de significados que
cada uno construye a partir de las experiencias y, ademas de tolerarlas, poder
lidiar con ellas. Reformular un plan de estudios hacia la internacionalizacion
significa crear condiciones para el desarrollo de habilidades de comunicacién
intercultural, es decir, desarrollar conocimientos interculturales, habilidades
de comunicacién y motivacién (GAREIS, 2012).

El espacio intercultural se crea a través del didlogo y la comunicacién en-
tre culturas, tanto como un proyecto politico, en el sentido de corregir la asime-
tria de poder existente, y como un proyecto cultural, de reconocer las culturas
desde el principio del reconocimiento reciproco.

El desarrollo de la competencia intercultural, como lo aporta Bona (2016),
es un factor central en este proceso. Quizas este sea uno de los objetivos prin-
cipales de un plan de estudios intercultural e internacionalizado: es un proceso
de interaccién, mediacién y negociacién que involucra a los estudiantes y a los
docentes de una manera cognitiva, conductual y afectiva. Esto implica reco-
nocer al otro y aprender a interactuar con él o ella en busca de un aprendizaje
comun.

Consideraciones finales

Larealidad del contexto educativo esta asociada a la realidad presente en
el entorno social y esta a su vez incide en las dindmicas de la ciudad, el estado y
el pais, inmersos en un mundo que no tiene fronteras debido a los mecanismos
tecnoldgicos y de internacionalizaciéon y frente a esto la practica del docente
esta llamada a adaptarse a la complejidad que implica esta dinamica. En este
sentido, las creencias, valores, teorias y concepciones del profesor adquieren
resonancia en la estructuracion de una nueva racionalidad, necesaria para en-
frentar su quehacer en la cotidianidad.
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En este enfrentamiento esta el ser personal del docente y las exigencias de
un entorno institucionalizado, que busca en el saber cientifico y en la practica
del profesor el camino para lograr la formacion de los estudiantes. Asi, los pro-
cesos reflexivos sobre el quehacer docente, propiciados a partir de un proceso
de internacionalizacion, se convierten en elemento fundamental de la propues-
ta desarrollada a partir de “La hora del cuento”.

La participacion de los profesores en “La hora del cuento” encuentra res-
paldo enlaimportancia del sujeto, de la interaccién y de la autoformacién, como
espacios que posibilitan la mejoria de la acciéon pedagégica. De esta manera, las
practicas de los profesores y la influencia que sobre ellas tiene la inclusion de
estrategias ludico-pedagogicas, por parte de un docente formador extranjero,
que las desarrolla en el aula con la participacién del profesor, esta asociada a
una concepcioén de desarrollo profesional colaborativo dando a él un caracter
transfronterizo, conectando idiomas, personas y paises.

La constante participaciéon en actividades lidicas, desarrolladas en el
contexto de la escuela y especificamente con estudiantes y profesores de
la Educaciéon Basica Primaria, por parte de profesores con experiencia en
Educacién Superior y provenientes de paises y culturas diferentes a la propia,
facilita el desarrollo de motivacioén, interés por aprender, por leer, por buscar
otras fuentes, otros ritmos, otras maneras de sentir, de entender, de expresar e
interactuar. Este es algo que en el pasado solamente estaba en el imaginario y
ahora es factible en la realidad educativa brasilefia.

Las evidencias muestran que es posible pensar en procesos de internacio-
nalizacion que trasciendan el contexto del postgrado y lleguen a la Educacion
Basica Primaria, especificamente a la realidad de la escuela publica en Brasil.

En este sentido, la experiencia desarrollada a partir de “La hora del cuen-
to” se consolida como una respuesta practica, frente a la pregunta de cémo lo-
grar sinergias y articulacién entre la Educacién Superior y los diferentes grados
de la Educacion Basica Primaria, que desde un proceso efectivo de internacio-
nalizacién, propician la participacion del profesor como sujeto activo, en el des-
pliegue de estrategias y practicas, mediadas por la interaccién y la comunica-
cion ladicas.

Los hallazgos presentados a partir del proyecto ratifican el sentido del
presente capitulo en torno a evidenciar la importancia de hacer visibles las im-
plicaciones ontoldgicas que entrafian el desarrollo de procesos de internacio-
nalizacion, y que articulen el trabajo y la investigacion propias de la Educacion
Superior con las necesidades de formacién y acompafiamiento entre pares pre-
sentes en la escuela, especificamente en los primeros grados de la Educacion
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Basica Primaria. A la vez valorar el aporte que hacen los procesos de interna-
cionalizacién en Educacion Superior a través del acompafiamiento pedagogico
a la accién pedagogica que se desarrolla en la Educacién Basica Primaria en la
escuela.
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