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Prefacio

Prefaciar este livro é tocante para mim. Tocante sob diferentes prismas, que, embora distintos, convergem
para o fazer e, principalmente, para o ser professor. Digo diferentes prismas, pois o contexto de aula, no qual
emergiu este trabalho, foi atravessado por intervenientes ndo pensados quando do planejado da disciplina “Saberes,
Trajetérias e Praticas Educativas na Formagdo de Professores’, a ser ministrada em Manaus (AM) no ambito do
Mestrado Interinstitucional do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade LaSalle de Canoas - Rio

Grande do Sul - em parceria com a Faculdade La Salle no Amazonas.

A primeira aula in loco mostrou-me o quanto instigante seria compartilhar e (re)construir saberes com
os discentes deste grupo. Discentes também professores. Professores em e de diferentes contextos. Contextos
entrelagados com as particularidades a eles pertencentes. Contextos que, embora distintos, tém o fazer e ser de cada

docente construindo-se e reconstruindo dentro das necessidades emergentes.

Assim, reconstrui-me. Reconstruimo-nos em meio a turbuléncia experienciada no mundo, no Brasil, em
Manaus, com a Covid-19. Seguimos aprendendo a ser professor, a ser estudante, ministrando e participando de aulas
sincronas. Fomos e somos fortes, desbravadores, resilientes... Somos discentes e docentes juntos, unidos, vencedores
de desafios impostos pela realidade pandémica, o que nos remete aqui a simbiose do nds, imbricando docente e

discente no nds doravante tratado.

Mostramos que, a0 mesmo tempo em que (re)aprendemos a ser estudantes, (re)aprendemos a ministrar
nossas aulas em nossas realidades, afinal, a maioria de nds, enquanto estudantes neste Minter, ¢ também professor.
Mostramos que somos, sim, professores, que somos capazes, que conseguimos nos alinhar, trocar, ensinar e aprender.
Que conseguimos falar, dividir, discutir, refletir, ouvir e perceber que o que nos inquieta, enquanto docentes que
somos, ¢ comum a todos nds, independente de atuarmos na universidade, na escola ribeirinha, na de periferia, em

Manaus ou em Canoas.

Somos professores, e assim nos constituimos. Temos ciéncia da nossa responsabilidade, do nosso valor,
embora, muitas vezes, e por qué ndo dizer na maioria delas, nao valorizados, ndo entendidos, ndo acolhidos...
Continuamos, todavia, sendo professores e mostrando o quanto a Educagédo precisa de nds. Mostramos aqui, neste
livro, em nossas primeiras linhas escritas, em nosso primeiro ensaio académico, que somos professores. Professores
inquietos, professores pesquisadores, professores que aprendem na pratica e a pratica articulam a teoria, e que, embora
mergulhados em inquietagdes, mostram resultados de seu fazer e ser; resultados que motivam, que acalentam, que

nos tornam mais unidos, mais humanos...

Professores que emergem na arte do aprender a ser, do aprender com o outro, e com o outro partilha

experiéncias e expectativas, atribuindo significados aos nossos saberes e praticas educativas.

Vera Lucia Felicetti
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Apresentacao

Manaus e Canoas. Norte e Sul. Uma grande ponte, composta de conhecimentos, didlogos e aprendizagens,
estd em construcgao para ligar esses locais do pais. Ela possui pontos de partida e de chegada em comum: a formagéao de
professores. Este livro, fruto de discussdes, partilhas e aprendizados em uma disciplina do Mestrado Interinstitucional
do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade LaSalle, em parceria com a Faculdade La Salle de
Manaus, aborda as diferentes perspectivas que permeiam a formagao docente, entremeando diversas realidades, em

que académicos do Estado do Amazonas interagiram com docentes do Estado do Rio Grande do Sul e do exterior.

A sala de aula (in loco e virtual) foi o lugar para a constru¢do do conhecimento e do debate qualificado
e critico para conectar as teorias vistas nos livros as realidades dos sujeitos, provenientes de contextos distintos
e especiais que os académicos do Amazonas vivenciam. Outro fator preponderante no desenvolvimento desses
saberes, e que aparece com frequéncia ao longo dos capitulos, foram as novas reflexdes decorrentes da pandemia do

Coronavirus — Covid-19 - sobre a vida e suas implicagdes no campo educacional.

Esse contexto provocou criticas, questionamentos e reflexdes necessdrias a atividade docente, em um
periodo de incertezas, mudangas e distanciamento, do qual emergiram problematicas relacionadas a formagao
de professores para o uso da tecnologia, a autonomia docente e os desafios da docéncia, dentre diversas outras

tematicas aqui inter-relacionadas.

Este volume apresenta 19 capitulos que refletem multiplos olhares que compartilham e constroem saberes
a partir desses diferentes pontos do pais. No capitulo 1, intitulado Trajetéria profissional do professor: desafios a
construgdo da identidade docente na Educagdo Superior, Maria de Fatima Brito Durdes e Hildegard Susana Jung
refletem sobre a trajetdria profissional docente, apontando os desafios para a constru¢ao de sua identidade na

Educagéo Superior.

O ciclo de vida profissional: estudo de um grupo de professores de uma instituicdo filantrépica confessional
de Manaus-AM, apresentado no capitulo 2, de Heriton de Souza Vilanova e Paulo Fossatti, identifica os ciclos de
vida profissional de professores da Educagao Infantil do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma instituicao
de Manaus-AM. Na pesquisa, os autores identificam o perfil dos professores e refletem sobre a formagdo docente

necessaria a esses profissionais.

No capitulo 3, Os saberes profissionais docentes ante as novas tecnologias digitais, Carlos Alberto Souza
de Freitas e Hildegard Susana Jung discorrem sobre os saberes profissionais docentes diante da pratica educativa
determinada, principalmente, pelos avangos tecnoldgicos. Com o objetivo de analisar o papel do professor em sua
preparagao profissional para ensinar por meio das novas tecnologias digitais, pontuam sobre a importancia das

interagoes e adequagdes em uma sociedade cada vez mais conectada.

Carla Andréa Duarte Brasil e Cleber Gibbon Ratto apresentam, no capitulo 4, O papel do professor na
formagdo dos jovens colegas, reflexdes iniciais quanto ao papel do professor no contexto educacional brasileiro. Os
autores analisam a formagdo docente, a importancia do periodo de estagio e sua troca de experiéncias, assim como
a construcio da identidade e autonomia profissionais. Trazem a tona a importancia da voz do professor enquanto

formador de professores, componente para reconhecimento e valorizagao profissional.

No capitulo 5, intitulado Desafios na formagao de professores para o ensino profissional e tecnoldgico, de Ana
Paula Salvador Ramos, é discutida a formagdo de professores para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e
analisada a legislagdo educacional brasileira para a formagao docente nesse contexto. A autora aponta fragilidades e

deficiéncias na legislacao para a formagado continuada desses profissionais.
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No capitulo 6, O uso de jogos diddticos como ferramenta tecnologica para a formagdo de professores de alunos
autistas, Fernanda Cristina Melo Pereira apresenta seu estudo sobre o uso de jogos didaticos como ferramenta para a
formagao de professores de alunos com o Transtorno de Espectro Autista - TEA. A autora discute o uso dessa tecnologia
para o desenvolvimento desse estudante e o papel da formagao dos professores, aliada a pratica como caminho rumo ao

desenvolvimento de habilidades e competéncias docentes para a inser¢ao deste aluno no ambiente escolar.

Saberes do professor, seu ciclo de vida e a cultura organizacional: algumas consideragées criticas, é o titulo do
capitulo 7, de autoria de Marilia Cdmara de Oliveira, a qual inter-relaciona os saberes docentes, ciclo de vida e a
cultura organizacional, com aproximagdes aos campos da Educacdo e da Administrag¢ao, com o objetivo de refletir

acerca dos aspectos que envolvem esses pontos que influenciam na missao do professor.

No capitulo 8, com o titulo Possibilidades para a diversificagio da prdtica docente: sobre o ensino da Educagdo
Fisica na Educagdo Bdsica, Silas de Andrade Fonseca e Gilberto Ferreira da Silva fizeram uma revisdo de literatura
e analise documental para refletir sobre as possibilidades de conteudos para a Educac¢ao Fisica a partir da Base

Nacional Comum Curricular - BNCC.

Charles dos Santos Pereira e Débora Dalbosco Dell’Aglio discutem, no capitulo 9, A inser¢io de professores
de uma escola estadual do Amazonas na Educagdo Tecnolégica em meio a pandemia da Covid-19, sobre como a
educacio estd passando por este momento delicado, abordando como os professores da rede publica desse Estado

estdo adotando as tecnologias digitais como ferramenta para o ensino e aprendizagem.

O capitulo 10, Formagdo docente: alguns aspectos do desenvolvimento profissional, de Clodoaldo Fernandes de
Freitas e Vera Lucia Felicetti, trata da importancia do professor como sujeito ativo no processo de formagao docente.
Os autores buscam compreender a necessidade de se repensar uma nova proposta pedagogica para formagao docente,
assim como estabelecer medidas para o seu estabelecimento, passando pelas necessarias reflexdes sobre os aspectos

profissionais que contribuem para sua formagao.

No capitulo 11, Francisco José Souza Bezerra e Vera Lucia Felicetti questionam no titulo Onde estdo as
pesquisas com egressos das Licenciaturas?, com o objetivo de identificar artigos publicados na plataforma Scielo que
tratem sobre egressos destes cursos. Mediante os nimeros de trabalhos publicados, os autores fazem reflexdes sobre

as necessidades e as possibilidades de pesquisa neste campo.

Ainda no ambito das tecnologias, Vanessa Cardoso dos Santos Souza e Luciana Backes, abordam, no capitulo
12, A formagao do professor e as tecnologias: desafios em tempos de pandemia. Pensando nos desafios encontrados
pelos professores em desenvolver seus trabalhos neste momento de pandemia, as autoras refletem sobre como os
professores foram preparados para dar continuidade ao trabalho no periodo do distanciamento social fazendo uso

de recursos tecnoldgicos em escolas da rede publica de Manaus-AM.

A formagdo de professores e prdticas educativas: contribuicoes para um debate de uma turma de Mestrado em
Educagdo, de autoria de Aline de Oliveira Ferreira Vieira, apresenta, no capitulo 13, as observagoes realizadas no
decorrer de uma disciplina de Mestrado com foco na formagao docente, com o objetivo de identificar a importancia

da pratica formativa em suas diferentes concepgdes e em relagdo com os saberes pedagdgicos.

No capitulo 14, Eline Ribeiro Minuzzo dos Santos faz Uma andlise sobre a formagdio dos professores de
Contabilidade, na qual retine elementos de estudos bibliograficos para a discussdo em um tema pouco abordado na
literatura. Ela reflete sobre a formagdo docente para a area contabil, apontando possibilidades para o incremento

dessas acdes para a docéncia superior.

Suely Rodrigues Pereira apresenta, no capitulo 15, intitulado Projeto Aula em Casa na rede piiblica de ensino

de Manaus em tempos de pandemia da Covid 19, os desafios enfrentados pela rede publica para assegurar o direito
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a educagido de estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A autora discute a partir da estrutura deste

projeto e suas contribuicdes para que esse tenha seu objetivo atingido.

Thiago Maciel Morais e Elaine Conte propdem uma reflexdo no capitulo 16: Os processos de ensino e de
aprendizagem sob o ponto de vista construtivista. Os autores colocam em questdo a problematica da linguagem, do
pensamento e da alteridade construida na relagdo com o outro em sala de aula por meio de uma discussdo de base
hermenéutica, sob a justificativa de que a educagao acontece pelas trocas dos aprendentes estabelecidas na inter-

relagdo dos sujeitos com o contexto histdrico, social e cultural em que estao inseridos.

A escola do século 21 entra em pauta no trabalho de Daniel Marcelo Benvenutti de Sales no capitulo 17. Com
o titulo Refletindo sobre os saberes dos professores e a formagio pedagégica para atingir a modificagdo do contexto de
educagdo do século 21, o autor busca refletir sobre as habilidades docentes que precisam ser desenvolvidas para o

exercicio profissional no periodo atual.

No capitulo 18, O componente curricular Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental: um olhar a partir
das Diretrizes Curriculares e da BNCC, Marcos Fagner de Almeida Marques e Dirléia Fanfa Sarmento investigam
sobre a (re)construgdo do saber histdrico nos anos finais do Ensino Fundamental. Os autores direcionam seus olhares

para o componente curricular Histdria no contexto do Ensino Fundamental de 9 anos, a partir da legislagdo atual.

No capitulo 19, para o encerramento deste E-book, os autores Igor Camara de Aratjo e Gilberto Ferreira
da Silva trazem novos olhares para a reflexdo sobre a autonomia docente. Intitulado Autonomia e ética docente:
uma perspectiva decolonial no contexto da prdtica do ensino-aprendizagem, o texto tem como objetivo evidenciar
a importancia da autonomia e da ética docente no contexto da pratica do ensino, a partir de outros olhares

geoepistémicos.

Os textos apresentados sobre a Formagdo de Professores revelam-nos as muitas possibilidades de como as
interagoes entre os diferentes contextos (Manaus e Canoas) enriquecem o debate sobre tal formagéo, além de se

constituirem em uma importante base para estudos e referencial académico.

Boa Leitura!

Marcelo Almeida de Camargo Pereira
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Capitulo 1

TRAJETORIA PROFISSIONAL DO PROFESSOR:
DESAFIOS A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE NA EDUCACAO SUPERIOR

Maria de Fatima Brito Durdes !

Hildegard Susana Jung?

1 Introdugao

A construgao da trajetoria profissional docente na Educagido Superior, conforme nossa experiéncia enquanto
docente desse grau de ensino, se da em trés momentos. No primeiro, o docente precisa compreender a tarefa educativa
a ser realizada. No segundo, deve saber quais sdo as estratégias necessarias para realiza-la. No terceiro, tem de ser

capaz de reorganiza-la, refazendo caminhos na medida em que avalia o alcance ou nao dos objetivos.

Um dos desafios encontrados pelo docente esta na possibilidade de as institui¢es de Educagao Superior
viabilizarem espagos de aprendizagem docente, o que podera permitir a conscientizagdo da docéncia como profissao.
Nesta dire¢ao, Cunha (2019) salienta que os estudos sobre a docéncia universitaria tém exigido um olhar preferencial
sobre a especificidade deste fazer profissional que, a0 mesmo tempo em que se insere na categoria geral da profissao

de professor, inclui condigdes especificas de exercicio, proprias do espago e tempo em que se situa.

Corroborando essa ideia, Novoa (2009) aponta para a necessidade de uma formagao de professores construida
dentro da profissdo e apresenta cinco etapas como proposta de acio: praticas, profissiao, pessoa, partilha e publico.

Esses cinco elementos podem identificar facetas para definir o “bom professor”: “conhecimento, cultura profissional,

tacto pedagdgico, trabalho em equipe e compromisso social” (NOVOA, 2009, p. 28).

O arcabougo de conhecimentos, saberes e experiéncias que o professor obtém na formagédo inicial e, a
partir dai, no processo continuado, viabiliza um processo de identificagao com a profissdo. Isto possibilita a agao de
construir, desconstruir e reconstruir sua identidade profissional docente, estabelecer a afei¢ao e o gosto pelo trabalho
docente na medida em que vive, sente e experiencia situagdes diversas no ambiente de trabalho em que desempenha
a profissdo, e colocar em pritica seus saberes, tendo a possibilidade da constru¢do de novos a partir das relagdes que
materializa neste mesmo ambiente. O desenvolvimento de uma carreira é, assim, um processo e ndo uma série de
acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear, mas, para outros, ha patamares, regressdes, becos

sem saida, momentos de arranque, descontinuidades.

Segundo Tardif (2014, p. 88), “O dominio progressivo do trabalho provoca uma abertura em relagio a
construgdo de suas proprias aprendizagens, de suas proprias experiéncias, abertura essa ligada a uma maior seguranga
e ao sentimento de estar dominando bem suas fung¢des”. Nessa perspectiva, Huberman (2000) apresenta a fase de
entrada como a de descoberta e choque de realidade entre a expectativa construida, a realidade e a complexidade
da sala de aula e o ato de ensinar, com todas as implicagdes e responsabilidades que aparecem. De acordo com o

autor, na fase de estabilizacdo o professor desenvolve, conforme aponta o estudo realizado, além do sentimento de

1 Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pds-Gradua¢ao em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: fatimabrduraes@gmail.com

2 Doutora em Educagdo. Pesquisadora e docente do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade La Salle.
E-mail: hildegard.jung@unilasalle.edu.br.
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pertenca, o de competéncia pedagogica que proporciona um sentimento de confianga, tornando a autoridade algo

naturalmente desenvolvido e exercitando a flexibilidade e a tolerancia.

Verifica-se que tanto os professores quanto suas instituicdes precisam desenvolver um trabalho articulado
e cooperativo. Seria impossivel pensar na constru¢ao da identidade docente sem que sejam levados em conta
aspectos como: as trajetorias de formacao dos professores e das instituicoes nas quais atuam; a criagdao de espagos
de interlocugdo pedagogica via redes de formacao; a aceitagdo dos desafios de novas formas de ser e de se fazer
professor.

Dito isso, o presente texto tem como objetivo refletir sobre a trajetéria profissional docente, apontando os
desafios para a construc¢do de sua identidade na Educagdo Superior. Trata-se de um estudo bibliografico de carater
qualitativo, construido com base nos escritos de Novoa (2009), Tardif (2014), Pimenta (1996), Felicetti (2015), Zabala
(1998), Cunha (2019), Franco (2007), Bolzan e Isaia (2006), além de outros autores que julgamos importantes.

2 Metodologia

Uma pesquisa cientifica, como explica Gil (2002), consiste em um “procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos” (p. 17). Dessa forma, este estudo tem

como objetivo analisar a trajetdria profissional docente, apontando os desafios a construgdo de sua identidade.

Para descrever a metodologia de uma pesquisa cientifica precisa-se ter em mente que a mesma “inclui as
concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro
divino do potencial criativo do investigador” (MINAYO, 2001, p. 16). De acordo com a mesma autora, é preciso ter
um certo equilibrio quando se constréi os caminhos metodoldgicos de uma pesquisa, porque “o endeusamento das
técnicas produz ou um formalismo drido, ou respostas estereotipadas. Seu desprezo, ao contrario, leva a0 empirismo
sempre ilusério em suas conclusoes, ou a especulagdes abstratas e estéreis” (MINAYO, 2001, p. 16). Assim, acredita-
se que o rigor, sem exageros, ¢ relevante no sentido de descrever os passos da pesquisa, o que podera permitir que a

mesma seja reproduzida em outros contextos.

Dito isso, o estudo que ora se delineia possui abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma pesquisa

bibliografica. A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2001), preocupa-se

[...] com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das

relages, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis (p. 21-22).

Trata-se, portanto, de uma pesquisa que aponta os caminhos percorridos pela docéncia, refletindo sobre
como a formagao ajuda na (re)construcdo de sua identidade profissional a medida que possibilita a aquisi¢do de

novos conhecimentos, saberes e experiéncias para que construam esse processo identitdrio com a profissio docente.

Com relagao a sua caracterizagdo, trata-se de um estudo bibliografico, uma vez que busca analisar, a partir
dos escritos dos autores, quais os principais desafios a constru¢ao da identidade profissional do professor, observando
sua trajetdria e os elementos que possibilitam uma pratica pedagdgica eficaz. O estudo bibliografico é construido,
de acordo com Gil (2002, p. 44) “a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” Dessa forma, o artigo foi construido com base nos escritos de Novoa (2009), Tardif (2014), Pimenta
(1996), Felicetti (2018), Zabala (1998), Cunha (2019), Franco e Krahe (2007) e Bolzan e Isaia (2006), além de outros

autores que julgamos importantes.

A partir dai, para a realizagdo do trabalho seguimos as orientagdes de Gil (2002, p. 59-60) com relagao as
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etapas que devem ser desenvolvidas: “a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico preliminar; ¢) formulagao do
problema; d) elabora¢ao do plano provisdrio de assunto; e) busca das fontes; f) leitura do material; g) fichamento; h)
organizagao légica do assunto; e i) redagao do texto” Dessa forma, em um primeiro momento definiu-se a temitica,
que foi a formagao docente. A partir dai, realizou-se um levantamento bibliografico preliminar desde os autores ja
citados, utilizando-se plataformas de busca, obras eletronicas, bem como o acervo particular das autoras. Baseando-
se na formulagdo do problema, que consistiu em questionar a respeito da trajetdria profissional docente, apontando
os desafios para a construgao de sua identidade, foi possivel elaborar o esquema a ser seguido. Na sequéncia, durante
o processo de busca das fontes, leitura e fichamento, consolidou-se o esquema previamente estabelecido por meio de

sua organizagao logica. Por fim, a redagao do texto ocorreu de forma colaborativa pelas autoras.

3 A construgao da identidade docente na Educagao Superior

Na triade apresentada por Bolzan e Isaia (2006), a constituicio da identidade docente envolve aspectos
pessoais, profissionais e institucionais na formac¢ao do professor universitario. Para Franco e Krahe (2007, p. 5), “a
construgdo de identidades vale-se de matéria-prima fornecida pela histdria, geografia, biologia, institui¢do produtivas
e reprodutivas, pela memoria coletiva” Pode-se observar, portanto, que os pensamentos dos autores convergem para
a importancia e a complexidade da formacao do professor, evidenciando que a formacao da identidade é tecida por

processos individuais e coletivos, sendo um processo continuo.

Para o desenvolvimento da constitui¢ao do ser professor, Bolzan e Isaia (2006) afirmam a importincia de
espacos de interlocucao pedagdgica via rede de formacdo, oportunizados pelas institui¢oes de Educagiao Superior.
Em tais espagos, o professor tem op¢des de enriquecer, transformar, modificar e perceber sua pratica por intermédio
da troca do saber fazer (conhecimento pratico) e do dominio do saber (conhecimento cientifico) com outros
professores, objetivando uma postura reflexiva acerca de seus saberes e fazeres pedagdgicos, assim como uma
compreensao critica de como ele efetivamente formula, apropria-se e constréi durante sua pratica e sua formagao

por meio do ensino.

O processo formativo do professor, conforme Bolzan e Isaia (2006), pode ser pensado mediante sua orientacao
pedagoégica. Tal orientagdo é compreendida como um conjunto de formas de intervengdo didaticas, desenvolvidas
pelos professores na pratica cotidiana. Esse pensamento reafirma a constituicdo de elementos para uma pedagogia
universitaria, posto que existe uma especificidade para a educagao superior diferente da educagdo basica. As autoras

referem-se a identidade da educagéo superior para corroborar a identidade do professor universitario.

Nao se trata de negar a pedagogia da educagdo basica, mas, sim, de reafirmar a necessidade impar de uma
pedagogia universitéria. E claro que uma também est4 relacionada a outra, e ¢ dependente nos aspectos conceituais

e cientificos, assim como a problematica do ser professor atinge tanto a educa¢ao basica quanto a universitaria.

Para reafirmar a importancia de uma pedagogia universitaria, Franco e Krahe (2007, p. 27) ressaltam que
<« ~ A . /4 . s . . 7. b2
nao bastam os saberes da experiéncia, é necessario o dominio de conhecimento de um campo especifico’, afirmando,

assim, o carater epistemoldgico da identidade profissional.

Bolzan e Isaia (2006), quando se referem a necessidade de o professor universitario compreender o estatuto
epistemoldgico e metodoldgico, também convergem para o ponto de que os saberes pertinentes a educagao
universitdria tém de ocupar seu espago para que o professor igualmente o faca. Esse elemento é necessario para
que consiga ter consciéncia de sua atuagdo como professor e formador de profissionais. Para tanto, a construgao da
identidade profissional docente necessita de um processo autorreflexivo levantando o porqué, o como e o para qué

das atividades educacionais.
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Tardif (2014) apresenta que a atividade exercida deixa marcas em sua propria existéncia e se modifica
também ao longo do tempo pela experiéncia conquistada. O autor aponta a importancia de analisarmos o tempo
de construgdo dos saberes, mesmo sabendo da dificuldade dessa tarefa, e afirma que é necessario dar amplitude a
expressdo “saber”, englobando conhecimentos, habilidades e competéncias com as atitudes dos docentes, aliados a
conhecimentos sociais partilhados. Ainda, apresenta modelo de anélise do chamado “pluralismo epistemoldgico”

baseado na origem social, pelo qual nos apresenta “os saberes dos professores™.

Os saberes foram categorizados em saberes pessoais; saberes provenientes da formagdo escolar; saberes
provenientes da formacao profissional para o magistério; saberes provenientes dos programas e livros didaticos
usados no trabalho; saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de aula e na escola (TARDIF,
2014). O autor faz conexdo entre esses saberes e as fontes sociais de sua aquisicdo: familia; escola; formagdo de
professores; ferramentas dos professores; pratica do oficio com os modos de integragdo no trabalho docente por
meio de diversas socializagdes (primaria; pré-profissionais; profissionais docentes); pela utilizagdo de ferramentas

especificas e pela pratica profissional do trabalho.

Tardif (2014) apresenta-nos, também, o sincretismo da trajetdria profissional docente, no sentido de
entendermos que ndo existe uma unidade tedrica nesse arcabouco de elementos que constituem a trajetoria
profissional docente. As pesquisas entrelagam as fontes do saber ensinar, enfatizando que nao ha dissociagdo da
trajetoria pessoal — familia, meio, conhecimentos adquiridos, formacéo especifica da aprendizagem construida por
intermédio de encontros com os pares, com essa sua jornada rumo a professoralidade. O autor apresenta, ainda,
que, com o tempo, o professor adquire a confianca necessaria e entende seu papel no processo de aprendizagem dos

alunos. Passa a aceitar e entender os seus limites; a ter mais flexibilidade.

Outro aspecto importante a ser observado corresponde a troca de informacdes e pontos de vista, exposi¢ao
de ideias e tematizagdes sobre um determinado saber. Bolzan e Isaia (2006) expressam o compartilhamento do
conhecimento entre os professores. Neste sentido, quando professores se reconhecem como participantes de
um grupo distinto de outros, no caso de professores universitarios, significam fatos, acontecimentos, agoes e a si
mesmos; significagdo esta que os une em tomadas de posicdo no mundo e que s6 se constitui pela de vivéncia
comum e historias partilhadas, em que tal significagdo é constantemente construida e transformada. Desta maneira,
a formagao da identidade coletiva do professor seria possivelmente oportunizada por espagos de compartilhamento
de conhecimento (PIMENTA, 1996).

Outra forma de reafirmar a necessidade de espagos onde ocorra a troca de saberes e fazeres pedagdgicos
entre professores, seria por meio de um projeto institucional de formagao, como propdem Bolzan e Isaia (2006). O
projeto proporcionaria a fomentagdo de uma pedagogia universitaria e uma identidade profissional mais marcante,
possibilitando a articulagdo das dimensoes pessoais, profissionais e institucionais nos professores de forma mais

clara para oS mesmaos.

4 Praticas pedagogicas: inovagao e educagao

O conhecimento é elemento especifico fundamental na constru¢do do destino da humanidade. Dai a
relevancia e a importancia da educagao, uma vez que sua legitimidade nasce exatamente de seu vinculo intimo com
o conhecimento. De modo geral, a educagao pode ser conceituada como o processo mediante o qual o conhecimento
se produz e se reproduz, se conserva, se sistematiza, se transmite e se universaliza. Quando uma experiéncia de
sala de aula é bem-sucedida é preciso compartilha-la com a comunidade académica, socializa-la, para que outros

educadores venham a ousar.

Segundo Morin (2001), a educagao é uma tarefa impossivel em razdo da sua complexidade e natureza
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contraditdria. Por um lado, ela visa ao desenvolvimento da pessoa humana, a constitui¢ao do sujeito, a sua autorizagao
(capacidade conquistada para tornar-se coautor de si mesmo), e, por outro, prossegue nos objetivos que lhe sao atribuidos
em virtude da sua funcdo social: adaptacao ao que existe, iniciacdo e submissdo a regras, o que possibilita a entrada na
sociedade. E vai bem mais longe do que a simples instru¢do, transmitindo valores (familiares, sociais, universais). Ao
saber e ao saber-fazer vem juntar-se o desenvolvimento, possivel em cada um, de um saber ser e estar que legitima, em

razdo da apropriacgdo dos efeitos das trocas relacionais, da alteracdo da infidelidade e, mesmo, da trai¢io.

A educagdo visa a formagao integral do individuo para o desenvolvimento da sua inteligéncia, criatividade,
intuicio e consciéncia, capacitando-o para viver numa sociedade pluralistaem permanente processo de transformacao,
o que inclui a responsabilidade social. A educagao deve oferecer instrumentos e condigdes que ajudem o aluno a
aprender a aprender, a aprender a pensar, a conviver e a amar, a formular hipdteses, construir caminhos, tomar

decisdes, tanto no plano individual quanto no coletivo.

A educagao chegou a um ponto de ruptura; uma ruptura positiva; a gestagdo de um novo paradigma que
integra a produgdo do conhecimento ao invés de fragmenta-lo, que nao separa a producdo e a transmissido do
conhecimento. Essa mudanga epistemologica precisa estar no amago da discussdo sobre a universidade e os demais
niveis de ensino, pois, como afirma Morin (2001, p. 20), “aprender a viver significa preparar os espiritos para afrontar

as incertezas e os problemas da vida humana”

A questao do ensinar e do aprender ndo se resume mais a aprender e ensinar o passado, mas inclui descobrir
o futuro, o qual estd em construgao. A educagao é um processo de humanizagéo, de inser¢do do homem na sociedade,
historicamente construida e em construgdo; sociedade que é rica em avancos civilizatorios, de valores e finalidades,

com problemas de desigualdade social, econdmica, cultural e de valores.

A nossa escola tradicional tinha como modelo uma relagao professor-aluno, na qual o papel do professor
como mediador estabelecia o contato entre o aluno e a realidade social. O professor era o guia que punha o aluno em
contato com as grandes obras, introduzindo-o progressivamente nas coisas do mundo. O professor tinha uma tarefa
bem definida: delinear o caminho do conhecimento. Embora os valores ainda sejam validos para nossas escolas e
muitos tenham sido educados nesses valores, era 0 momento de demonstrar que uma nova visio de mundo estava

emergindo e, com ela, novas possibilidades de praticas pedagdgicas. Atualmente,

[...] Para atender as demandas impostas a profissdo exige-se muito mais que profissionais apenas
graduados e preparados para atuarem em Matematica, Biologia ou qualquer drea entre as
licenciaturas, mas sim melhoradas e aprimoradas suas habilidades, afinidades e convic¢oes acerca do
que realmente vem a ser a docéncia. Pois nela somente permanecem os que de fato preparados estdo
a enfrentarem e superarem os desafios impostos diariamente pelo jogo das diferencas. Isso significa
dizer que o querer ser professor esta associado ao saber da responsabilidade social que compete a
profissdo, esta associado ao gostar de ser professor, implica abragar uma causa que muitas vezes
parece perdida, é embrenhar-se num fazer sem fim e enfrentar desafios. E ser professor de profissio,
aptidao e doagéo, pois somente assim se tem for¢as para continuar (FELICETTI, 2018, p. 229).

No que se refere a Concepgao sobre como se produzem os processos de aprendizagem, Zabala (1998) defende
a linha construtivista, que permite compreender a complexidade dos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, ela é configurada por uma rede de “esquemas de conhecimento” capazes de favorecer que o aluno, a partir de
conhecimentos prévios, possa atualiza-los, comparando-os com o que é novo, identificando semelhancas e diferengas,
integrando-os aos seus esquemas e comprovando os resultados, de forma a resultar numa aprendizagem significativa.
Ainda segundo o autor, “o ensino tem que ajudar a estabelecer tantos vinculos essenciais e nao arbitrarios entre os
novos conteudos e os conhecimentos prévios quanto permita a situagao” (ZABALA, 1998, p. 38). O autor ressalta que
o protagonismo do aluno nao se contrapde a um papel igualmente ativo do educador, pois é este que proporciona

ao aluno as experiéncias a serem exploradas, comparadas, analisadas, avaliadas e incorporadas a situagdes diversas.
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5 Consideragdes finais

A construgdo da identidade profissional docente é um processo continuo, sistematico e organizado. Envolve
tanto os esfor¢os dos professores quanto a inten¢do concreta por parte das instituicoes nas quais trabalham de

criarem condigOes para que esse processo se efetive, possibilitando, assim, a construgdo de sua professoralidade.

Faz-se necessario, principalmente no Ensino Superior, ousar e buscar produzir novos saberes por meio da
pesquisa, construindo e consolidando a pratica interdisciplinar e uma identidade interdisciplinar que se baseia no
respeito ao outro enquanto sujeito de saber; pratica esta que o instigue a mudar, a emergir, a compreender o sentido
e a responsabilidade de ser educador. Esses elementos talvez possibilitem-nos a alcangar novos valores em educagdo

que se fazem prementes em nossos dias.

Necessitamos, como exposto por Cunha (2019), de uma transigdo de paradigmas: da visao do conhecimento
como acabado para o conhecimento enquanto produgédo histdrica, provisoria e relativa; da disciplina intelectual
tomada como reprodugdo de palavras para a capacidade de compor e recompor dados, informagoes e ideias; do
privilégio da memoria, valorizando a precisdo, para a curiosidade, valendo-se do questionamento; do curriculo
centrado nas disciplinas enquanto espago proprio de dominio de conhecimento para a visdo interdisciplinar, no
qual os conhecimentos se relacionam, se interpenetram; da pesquisa vista como atividade para os ja iniciados na
pesquisa como instrumento de ensino, e a extensdo como possibilidade de apreender a realidade; de um professor
como principal fonte de informagao para um professor que se permite estar em constante processo de aprendizagem

e que se coloca como “facilitador” dos processos de aprendizagem dos alunos.

Para essa consecugdo, ¢ necessario que os docentes, interdisciplinarmente, procurem novos debates, novas
ideias, novas buscas, (re)construindo praticas e fundamentos para novas teorias. Foi com essa atitude interdisciplinar
de busca que se iniciou um processo de mudanca na postura dos educadores, pois novos conceitos foram sendo
elaborados e aceitos. Estamos no ponto de confluéncia, na transi¢do de um modelo de préticas superado para outro,
em gesta¢ao, cuja trilha cabe a nos tragar. S6 assim superaremos os desafios que se apresentam para a construgdo de

uma efetiva identidade profissional docente, rumo a uma educagdo superior inclusiva e abrangente.
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Capitulo 2

O CICLO DE VIDA PROFISSIONAL: ESTUDO DE UM GRUPO DE PROFESSORES DE
UMA INSTITUICAO FILANTROPICA CONFESSIONAL DE MANAUS-AM

Heriton de Souza Vilanova 3

Paulo Fossatti

1 Introdugao

No cenadrio da Educagdo Bésica e com maior atengdo a escola privada, vivemos um momento de grandes
incertezas. Estamos no meio de uma pandemia, finalizando o primeiro semestre do ano 2020 com uma forte
tendéncia de recessdo econdmica mundial que atinge diretamente o Brasil, seus Estados federativos até chegar a Escola
Particular. Alguns setores do governo, sobretudo em 4mbito de Estado, estdo forcando para que as escolas privadas
facam uma redugédo dos recebiveis. Outro elemento forte desse cenario é o ingresso de grandes grupos educacionais e
fundos de investimentos na Educac¢do Bésica. Nesse momento de incertezas, encontramos as institui¢oes educativas
do terceiro setor, das quais muitas sdo religiosas, com destacada prestagdo de servi¢o social ao pais. Além disso,
também estdo lutando para sobreviver, uma vez que nao visam o lucro, mas, sim, a manutengdo da propria finalidade
institucional. E momento, porém, também, de olhar com esperanca e aprender com esse tempo de recolhimento.

Embora esse nio seja o foco deste estudo, se faz necessario registrar esses indicadores.

Uma gestao escolar eficiente perpassa pelo levantamento de maior numero de indicadores que possam servir
de informagdes para uma tomada de decisao assertiva. O Prémio de Gestdo Escolar, realizado pelo Conselho Nacional
de Secretarios de Educagdo (Consed), estipula quatro dimensdes essenciais da gestao para atingir a eficiéncia da
gestdo escolar, a saber: Gestao Pedagdgica: analise de resultados educacionais; Gestdo Pedagdgica: planejamento
de agdes pedagogicas; Gestdo Participativa: processos coletivos de decisoes e agdes; e Gestdo de Infraestrutura:
administragio de servigos e recursos (PREMIO GESTAO ESCOLAR, 2013). Segundo Kerbes (2018), este prémio
“[...] tem uma metodologia que envolve as escolas num processo de auto avaliagdo que permite que a escola olhe
para si mesma e avalie os aspectos que dizem respeito a aprendizagem efetiva dos seus alunos [...]” (p. 86). Esses

elementos tornam-se essenciais para a gestao escolar, pois analisam o todo de uma Escola.

Quando envolvemos a gestao de pessoas, ha sempre uma indagagdo, pois ndo ha grande diversidade de
indicadores capazes de auxiliar na especificidade de gestao escolar em cada contexto. Segundo Chiavenato (1999),
gestao de pessoas € “[...] o conjunto de politicas e praticas necessarias para conduzir os aspectos da posi¢ao gerencial
relacionados com as pessoas ou recursos humanos, incluindo recrutamento, selecéo, treinamento, recompensas e
avaliacdo de desempenho” (p. 8). Para Ribeiro (2017), esta é uma das areas que mais tém sofrido mudangas nos
ultimos tempos, isso porque sdo as pessoas que conduzem as institui¢des. Dentre o cuidado com as pessoas, nosso

estudo recai sobre a figura docente e seu ciclo de vida profissional.

Nessa perspectiva, Huberman (2000) apresenta um estudo para aprofundar sobre o ciclo de vida profissional

3 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pés-Gradua¢ao em Educagao da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: heriton.vilanova@lasalle.org.br

4 Doutor em Educagdo. Reitor da Universidade La Salle, Canoas/RS e docente do PPG Educagdo desta universidade. Lider
do grupo de pesquisa Gestdo Educacional nos diferentes contextos. E-mail: paulo.fossatti@unilasalle.edu.br. Orcid: <http://
orcid.org/0000-0002-9767-5674>.
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do professor, e também ajudar “[...] a compreender melhor o destino profissional dos professores, bem como as
determinantes desse destino” (p. 34). Os estagios, definidos pelo autor supracitado, nos mostram um processo que
inicia na descoberta entrelagada com a sobrevivéncia no inicio da carreira. Entre quatro e seis anos de profissao ha
a estabiliza¢do, momento em que o educador assume fortemente a profissdo. A “experimentacdo” e a “diversificacdo”
é a fase entre os 7 e 0s 25 anos de docéncia. Entre os 25 e os 35 anos ha o momento de “serenidade e distanciamento
afetivo” e “conservantismo e lamentacdes” O tltimo ciclo é a fase do “desinvestimento’, e ele se dé entre os 35 e os

40 anos de docéncia.

A abordagem de Huberman (2000) é base de estudo deste artigo. A partir dele, correlacionamos os anos de
vivéncia, como educadores, dos professores da Educacédo Infantil e Primeiro Ano do Ensino Fundamental do Centro
Educacional La Salle de Manaus-AM.

2 Referencial tedrico

A fundamentagio teérica deste artigo baseia-se em Michaél Huberman, a partir de seu capitulo “O Ciclo
da Vida Profissional dos Professores”, faz parte do livro “Vida de Professores”, sob a organizagdo de Antdénio
Névoa (2000). Nesse texto, o autor faz um resgate em bibliografias classicas sobre o desenvolvimento humano e
a representacdo dos estagios vividos na docéncia do nivel secundario. Huberman (2000) sistematiza, de forma
metodologica, etapas de um itinerdrio de desenvolvimento dos professores, bem como os fatores geradores desse

processo de discernimento profissional.

O autor deixa claro que os professores nem sempre fardo esse processo linear e nem todas as etapas sdo
vividas da mesma forma pelos professores. “Isso ndo quer dizer que tais sequéncias sejam vividas sempre pela mesma

ordem, nem que todos os elementos de uma dada profissao as vivam todas” (HUBERMAN, 2000, p. 37).

Cada educador tem a sua histdria de vida profissional e interpreta os diversos fatos da profissio de maneira
diferente. Neste trabalho, Huberman (2000) sistematiza bibliografica e empiricamente os processos de desenvolvimento
profissional com fases da vida profissional de educadores de nivel secundario mediante questionarios aplicados.
Diante desse estudo e analise, o autor elaborou um esquema que correlaciona o quantitativo de anos de carreira com

as fases do desenvolvimento profissional do professor.

Figura 1 - Fases/Temas da Carreira

Anos de Carreira Fases/Temas da Carreira
1-3 Entrada, Tateamento
4-6 Estabilizagao, Consolidagdo de um repertério pedagégico
7-25 Diversificagio, “Ativismo™ — Questionamento
25-35 Serenidade. Distanciamento afetivo —— Conservantismo
35-40 Desinvestimento
{sereno ou amargo)

Fonte: Huberman (2000, p. 47).
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Visando a ideia de que essa sistematizacao nao é um processo fechado e definido, Huberman (2000), apoiado
por Klausner (1973), Baltes e Goulet (1970), menciona que “[...] a idade nao determina condutas psicoldgicas ou
sociais; ndo é um factor de causalidade” (p. 52). Por isso, em uma andlise comportamental determinou-se fases para

melhor compreensao dos ciclos.

2.1 As Fases do ciclo de vida profissional do professor

No que se refere ao processo de compreender melhor as fases e os fatores geradores, ¢ importante compreender
o ser humano na sua integralidade. Conforme Riegel (1978 apud Huberman, 2000), o desenvolvimento humano
perpassa de forma dialética por duas forgas que vivem em tensao. As forgas internas sao as de origem maturacionistas
e psicoldgicas, e as externas sdo oriundas das questdes culturais, sociais e fisicas. Diante disso, Huberman (2000)
sistematizou notdrio estudo, bibliografico e empirico, sobre o “[...] destino profissional dos professores, bem como

as determinantes desse destino” (p. 34).

A primeira fase da carreira vai do inicio até os trés anos de docéncia. E 0 momento da “sobrevivéncia” e
da “descoberta”. Como Huberman (2000, p. 39) define, a “sobrevivéncia” é a fase do “choque real’, ou seja, é aquele
momento em que o professor se depara com a inseguranca, confronta-se entre o ideal e o real, com as diversas
adversidades novas do iniciar na profissao. Ja a “descoberta” representa um momento de felicidade por assumir
responsabilidades, por integrar um grupo profissional, por passar a ter um grupo de alunos, uma sala de aula. Esses
dois estdgios tendem a nio ser vividos separados de forma fragmentada, mas, sim, em um processo dialético. E o

estagio da descoberta que ajuda o professor no estagio da sobrevivéncia.

A segunda fase ¢ a “estabilizacao’, que ocorre entre os quatro e seis anos da carreira do professor. Nela, o
educador consolida o modelo de metodologia utilizado e assume o compromisso da profissao. Nesse estagio ha
uma grande preocupagdo pela qualidade do trabalho desempenhado; no entanto, também ha maior seguranca dos

processos pedagdgicos desenvolvidos.

A “experimentacao” e a “diversificacao” é a fase entre os 7 e os 25 anos de docéncia que corresponde a
terceira fase. Nessa, o professor passa por uma grande diversificagdo, tanto no viés metodoldgico quanto na reflexdo
da revisdo profissional. E 0 momento em que o professor busca novas metodologias, novos materiais, e surgem
indagacdes sobre continuar na carreira de educador. Os professores, conforme Hubermam (2000), “nesta fase das
suas carreiras, seriam, assim, os mais motivados, os mais dinamicos, os mais empenhados nas equipes pedagdgicas”
(p. 42). Com esses indicativos do autor fica a recomendagdo de que, nesse grupo, a partir dos aspectos tedricos de

Huberman (2000), o comprometimento é o elemento central.

A quarta fase esta entre os 25 e os 35 anos de experiéncia, que corresponde ao momento de “serenidade
e distanciamento afetivo” e “conservantismo e lamentagdes”. A “serenidade” esta ligada ao fato de as questdes e
opinides externas nao interferirem na vida do professor diante de uma aceitagdo mais plena do momento em que
vive. A serenidade do perfil ajuda a conduzir, de forma mais tranquila, os acontecimentos do cotidiano em sala de
aula. Ja o conservantismo reage de maneira negativa as mudancas de perfil tanto das pessoas quanto do sistema

educacional e sociedade. O profissional possui um perfil de maior rigidez e dogmatismo.

O ultimo ciclo é a fase do “desinvestimento’, e ele se da entre os 35 e 0s 40 anos de docéncia. Aqui, o professor
prepara-se para concluir a sua vida de atividade laboral. Esse momento é muito delicado e pode ser enfrentado
a partir de dois enfoques: com naturalidade e amargura. Agindo com naturalidade, o professor sente-se com o
dever cumprido, e realizado por tudo o que fez e conquistou. O segundo enfoque ¢ o estagio no qual se apresenta a

decepcio de nio ter conquistado o que esperava ou de nao aceita¢ido das mudancgas.
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3 Metodologia

A informacao somente ¢ valida se ela tem uma finalidade. Para se chegar a isso, porém, um elemento essencial
¢ a pesquisa, tanto na praxis de validagdo do conhecimento como também na geragdo do mesmo. Nesse sentido,
quando ha a pesquisa em educagdo, Charlot (2006) defende que “A pesquisa em educagdo (ou sobre educagio)
produz um saber, rigoroso como o ¢ todo saber cientifico” (p. 10). Os frutos da investigacao, ou seja, a cientificidade

da pesquisa, busca trazer ensinamentos tanto para os agentes da pesquisa quanto para receptores da mesma.

Este artigo representa uma pesquisa quantitativa descritiva (MINAYO, 2001), a qual visa a descrever fatos e
fendmenos de determinada realidade. E um estudo de caso que buscard levantar informagées do ambiente estudado,
correlacionando com os estudos de Huberman (2000) para fornecer informagdes para a instituicdo de ensino
participante da pesquisa. Segundo Yin (2015), este tipo de estudo caracteriza-se por sua profundidade de analise de

um ou mais objetivos de pesquisa, o qual, no nosso caso, trata-se do Centro Educacional La Salle de Manaus - AM.

Os sujeitos da pesquisa sdo todos os professores da Educagao Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental.®
O total de professores é 25; 19 da Educagao Infantil e 6 do primeiro ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados
ocorreu por intermédio do questiondrio enviado por e-mail aos educadores. Este instrumento é conceituado por Gil
(2017) como um conjunto de questdes enviado por meio eletronico ou entregue pessoalmente com o prop6sito de obter

informagoes sobre o objeto de pesquisa. A seguir, no Quadro 1, apresentamos o questionario utilizado nesta pesquisa.

Quadro 1 — Questionario de pesquisa

Qual a sua idade?

Qual a sua formagcéo inicial? Magistério ou Graduagao?

Em qual ano concluiu a formagao inicial?

Possui outra(s) graduagio(des)? Se sim, qual/is?

Possui Pos-Graduagio? Se sim, qual/is?

Qual o seu tempo de experiéncia no Magistério como professor(a)?

Fonte: Os autores (2020)

Ap6s do retorno dos sujeitos da pesquisa, o tratamento das informagdes foi de cunho estatistico descritivo, com
geragdo de calculos matematicos e a apresentagao dos dados com graficos (GIL, 2017). Conforme Stevenson (1981, p.
2), a Estatistica Descritiva “[...] compreende a organiza¢ao, o resumo e, em geral, a simplificagdo de informagdes que

podem ser muito complexas. A finalidade é tornar as coisas mais faceis de entender, de relatar e de discutir”

As Tabelas apresentadas foram elaboradas a partir do objetivo de estudo em identificar, segundo a teoria
de Michél Huberman (2000), os ciclos de vida profissional dos professores da Educacdo Infantil e primeiro ano do
Ensino Fundamental do Centro Educacional La Salle de Manaus - AM. Nessa perspectiva, todas as Tabelas/Graficos

foram constituidos nessa intencionalidade.

4 Analise e discussao

Anteriormente foi apresentado o processo de pesquisa e o tipo de andlise a ser feita. Nesse topico, realizamos o
estudo dos dados obtidos por meio de nosso referencial tedrico e do questionario aplicado. Conforme as informagoes

no questionario, trés professores sao do sexo masculino e 22 do sexo feminino.

5 Ainsercido do primeiro ano do Ensino Fundamental neste estudo se da pelo motivo que a organizagio geografica da instituicdo
¢ dividida por blocos, e essas turmas estdo inseridas no mesmo espa¢o do nivel antecessor e estao sob a responsabilidade da
mesma equipe pedagdgica.
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O Grifico 1 apresenta a classificagdo do tempo de profissdo de professor da Educagido Infantil e do primeiro
ano do Ensino Fundamental do Centro Educacional La Salle de Manaus, segundo o enfoque das fases apresentadas
por Huberman (2000). Vale frisar que esse tempo de profissdo ndo esta estritamente ligado ao tempo em que os

mesmos atuam na institui¢do, mas, sim, relacionado a carreira docente de cada um.

Analisando o Grifico 1, verificamos que na primeira fase, da “sobrevivéncia” e da “descoberta’, encontramos
apenas dois professores, o que totalizou 8% do grupo estudado. Na segunda fase, da “estabiliza¢ao”, encontramos trés
professores, ou seja, 12%. Na terceira fase, entre a “verificagdo” e a “experimenta¢io’, evidencia-se 19 professores,
totalizando 76%. A quarta fase, da “serenidade e distanciamento afetivo’, estd composta por apenas um professor, 4%
do total. Analisando os dados apresentamos, evidenciamos que o terceiro ciclo é o maior em extensao cronoldgica;

76% dos educadores estdo nessa fase.

Um elemento importante nessa andlise é de que muitos professores na ultima fase, apds 35 anos de
profissao, ja podem estar aposentados. Conforme o relatério de Retratos da Carreira Docente (2019), 30% dos
professores entrevistados possuem mais de 15 anos de regime de trabalho, e isso esta bem proximo dos dados

apresentados no Grafico 1.

Griéfico 1 - Ciclo do Desenvolvimento Profissional
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Fonte: Os autores, 2020.

No que se refere a faixa etdria dos professores sujeitos de nossa pesquisa, o Grafico 2 evidencia que os mesmos
se encontram em trés faixas etarias. Dos 25 professores, 10 estdo entre os 40 e 50 anos, o que corresponde a maioria
(40%). Entre os 30 e 40 anos temos 9 docentes (36%) e 6 (24%) possuem idade entre 20 e 30 anos. Nao ha professores
com mais de 50 anos. Esses dados estdao bem proximos do que apresenta o relatdrio Retratos da Carreira Docente
(2019), o qual afirma que a idade média dos docentes do Brasil é de 39 anos. Segundo Souza (2013), os educadores
“[...] em sua maioria sdo pessoas com experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que, mesmo com a renovagdo de
quadros, com a ampliagdo na contratagdo, os docentes estao permanecendo mais tempo na profissao” (p. 57) e, em
muitos casos, mesmo apds a aposentadoria, buscam continuar trabalhando. Esse fator, porém, nao representa todos
os professores. Conforme o Inep (2014), “[...] observa-se que a experiéncia docente estd relacionada com a idade
média dos professores, ja que a rede privada concentra os professores mais jovens, enquanto a rede federal, os mais
velhos” (p. 12).
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Gréfico 2 — Faixa Etdria dos Professores

12

10

20-30 30-40 40 - 50 50 -60

Fonte: Os autores, 2020.

Em relagdo a formagdo inicial, que tem mobilizado profissionais e gestores da educagdo (GATTI, 2014),
destacamos, no Grifico 3, que 11 professores, o que correspondente a 44% do grupo, possuem o Magistério como
formagao inicial. Na sequéncia, a Pedagogia é apontada por 9 professores, correspondendo a 36%. Além disso, temos
3 professores com a formagao inicial em Educa¢ao Fisica, o que corresponde a 12%. Por fim, temos 1 (4%) com

formagao em Letras: Lingua Inglesa e 1 (4%) em Musica.

Grafico 3 - Formagéo Inicial dos Professores
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Fonte: Os autores, 2020.

Continuando a analise da formacao, evidencia-se, no Grafico 4, que todos os que tinham por formagao inicial
0 Magistério acabaram concluindo a Graduagao em Pedagogia. Nessa andlise, percebemos que 80% sdo formados
em Pedagogia. Neste contexto, os graduados em Educagdo Fisica somam 12%, e de Letras: Lingua Inglesa e Musica

correspondem a 4% cada.
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Grafico 4 - Formagdo Académica
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Fonte: Os autores, 2020.

A formagdo por si nunca se esgota; por isso a importancia da formagdo continuada, “[...] que se destina
a suprir deficiéncias da formagdo inicial ou a promover especializagdes ou pos-graduagdes em diversas areas.”
(NOVOA, 2017, p- 146). Podemos verificar, no Griéfico 5, que todos os educadores possuem Pds-Graduagao Lato
Sensu. Vale ressaltar a disparidade da analise do relatério dos Retratos da Carreira Docente (2019), no qual consta
que 56% dos professores possuem Pds-Graduacgdo. Nessa analise, 60% corresponde a 15 docentes que possuem
uma Poés-Graduagdo. Além disso, 32% sao formados em duas Pés-Graduagoes e 8%, ou seja, 2 educadores,

possuem trés Pds-Graduagdes.

Griéfico 5 - Formagdo Académica Pos-Graduagio
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Fonte: Os autores, 2020.

Constata-se que a formagao continuada é um elemento essencial de promogao e de desenvolvimento pessoal

e profissional.

5 Consideragoes finais

Ao concluir este estudo, percebemos o quanto é importante o trabalho do conhecimento do perfil do grupo
para o processo de gestao. Em um mundo plural, um dos grandes desafios da gestao é a gestdo de pessoas. A partir
das fases do desenvolvimento profissional do professor, de Huberman (2000), encontra-se uma estrutura clara e
precisa sobre o ciclo da vida profissional do professor, que podemos utilizar no acompanhamento e desenvolvimento

de pessoas, como também para melhorar as dindmicas grupais com ag¢des especificas do perfil do grupo.

Diante da pesquisa realizada, verificamos que 76% dos professores, sujeitos de nosso estudo, estdo na terceira
fase, que é a da “verificagdo” e “experimenta¢ao”. Conforme Huberman (2000), este ¢ 0 momento em que o professor

¢ o mais motivado, pois esta no centro de desenvolvimento da sua vida profissional, quando ja passou pela segunda
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fase que é a “estabilizacdo”. Perante isso, espera-se uma maior produtividade e desenvolvimento do professor, pois
ele esta profissionalmente mais maduro e convicto sobre a sua vocagdo magistral. Nesse cendrio, tende-se a ter uma
geréncia maior do grupo pela maturidade. Essa fase, no entanto, possui um intervalo de 18 anos entre seu inicio e
seu término e, com isso, pode-se ter perspectivas diferentes dentro dela. Para chegar até esse estagio, inicialmente, o
professor vivencia o momento da “descoberta” e da “sobrevivéncia”. A quarta fase é a “serenidade e o distanciamento

afetivo”, finalizando a sua carreira com a fase do “desinvestimento’.

Em resposta ao nosso objetivo de pesquisa, que visou a identificar, segundo a teoria de Huberman (2000), os
ciclos de vida profissional dos professores da Educagdo Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental do Centro
Educacional La Salle de Manaus — AM, compreendemos que a maioria dos educadores encontram-se na fase de
<« . ~ <« . ~ . . . .

verificagao” e “experimentagdo”. Nesse sentido, constatamos que tais profissionais se mostram preocupados com sua
formacao continuada, pois todos possuem Pos-Graduagio, o que condiz com Huberman (2000) no que se refere a

motivacao e empenho dos docentes.

Como principais limitagdes do estudo, citamos o curto tempo de pesquisa. Além disso, indicamos, para
futuras investigagdes sobre esta tematica, a reaplicagdo do questionario com todos os professores da referida
escola, a fim de, a partir dos resultados encontrados, direcionar o programa de formagao continuada conforme as

especificidades de cada professor e segundo seu ciclo de vida profissional.
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Capitulo 3
OS SABERES PROFISSIONAIS DOCENTES ANTE AS NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Carlos Alberto Souza de Freitas ©

Hildegard Susana Jung’

1 Introdugao

O corpo docente necessita integrar-se as tecnologias e interagir com as modificagdes tecnoldgicas de maneira
a contribuir para a qualidade da aprendizagem. Nesta dire¢do, Tardif (2017) compara as novas técnicas produzidas

pela comunidade cientifica com estoques renovaveis disponiveis nas praticas sociais, econdmicas e culturais.

A educagdo, como pratica social, necessita promover reflexdes entre os sujeitos historicos e o seu contexto,
de modo a instiga-los ante as novas formas de adequagdo dos saberes, contextualizando-os e oportunizando
interagdes sociais que os levem ao enfrentamento dos desafios impostos na atualidade. Dentre eles, a evolugao
tecnoldgica possibilitou um repensar sobre os métodos de ensino e aprendizagem e o papel do professor diante das
intencionalidades educativas (MACHADO; WARPECHOWSKI; VAZ, 2017).

As tecnologias, tdo difundidas no mundo atual, trazem em si novas formas de aquisi¢do de informagoes e
estdo presentes no cotidiano das pessoas, possibilitando cada vez mais interagdes sociais por meio de aplicativos
das redes sociais. Com a facilidade de encontrar contetidos diversos dispostos na web, no entanto, faz-se imperativo
organiza-los para que nao se tornem apenas um acimulo de informagdes soltas e sem conexao entre si, pois, quando
se trata de educagao escolar, precisam de encadeamento légico que, efetivamente, oportunize uma aprendizagem
satisfatoria. Neste sentido, Gauthier et al. (2013) esclarecem que, apesar de os professores ndo exercerem influéncia
sobre a criagdo dos programas escolares, o conhecimento a respeito deles também faz parte dos seus saberes. O
docente tem a responsabilidade de estabelecer uma didatica colaborativa de aprendizagem por meio das comunidades

virtuais, contemplando os objetivos educacionais para o pleno desenvolvimento do aluno.

De acordo com Quadros da Silva, Jung e Fossatti (2019), a mediagao do professor torna-se cada vez mais
fundamental para a usabilidade das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) e as midias interativas na
sala de aula ou fora dela. Nesse ponto, é¢ imprescindivel habilitar os docentes para lidar com as tecnologias digitais,
estimulando o aluno para que seja participativo, responsavel, tenha autonomia e rigor metodoldgico para estudar,

interagindo de forma continua no ambiente virtual de aprendizagem nas diversas disciplinas.

A medida que, entretanto, a apropriagio das tecnologias na educagio ¢ algo cada vez mais presente, é
importante distanciar o pensamento de que o professor seja um mero transmissor de contetidos. No inicio do ano
de 2020, esse cendrio tornou-se ainda mais imperativo com a declaragdo da Organizagao Mundial de Saude® de
uma pandemia global pelo novo Coronavirus Covid-19, tendo em vista a sua alta taxa de transmissao. Diante dessa

situacdo, no Brasil, assim como na maioria dos paises, os Estados e municipios passaram a decretar medidas de

6 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de P6s-Graduag¢do em Educagio da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: marcasf@terra.com.br

7  Doutora em Educagdo. Pesquisadora e docente do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade La Salle.
E-mail: hildegard.jung@unilasalle.edu.br.

8 Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/organizacao-mundial-da-saude-classifica-novo-coronavirus-como-pandemia/>.
Acesso em: 30 maio 2020.
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isolamento social como forma de barrar a evolugdo da doenga.

Assim, o docente precisou compreender e passar a saber manusear determinadas TICs, agregadas a pratica de
saberes pedagogicos relacionados ao repertdrio de conhecimentos de cada professor para alcancar sua competéncia
profissional, a qual se desdobra em vieses que precisam ser compreendidos sob a dtica de varios prismas. Nesta
direcao, temos, nos escritos de Tardif (2017), uma melhor compreensao sobre os saberes profissionais docentes,
enquanto Gauthier et al. (2013) corroboram os estudos sobre a pluralidade do saber docente, constituindo o conjunto

de saberes que fundamentam e produzem a pratica pedagdgica do ser professor.

Dito isso, o objetivo do presente artigo consiste em analisar o papel do professor em sua preparagao
profissional no processo de ensinar com as novas tecnologias digitais. A metodologia segue a abordagem qualitativa,

tendo examinado os dados auferidos por meio de uma revisao da literatura acerca da tematica.

2 A teoria dos saberes e a profissao docente segundo Tardif e Gauthier

A tecnologia é caracterizada por mudangas significativas que possibilitaram grandes transformagdes na
humanidade. Com a intensificagdo das novas técnicas-tecnologias, também se fez necessario adaptagoes em diversos
setores, dentre estes a educacao. Essas técnicas fazem parte da vida funcional e social dos docentes e discentes,
instrumentalizando-as numa diversidade de fungdes atreladas a vida cotidiana. Como, porém, as novas tecnologias

tém sido utilizadas no campo educacional?

Como explicam Quadros da Silva, Jung e Fossatti (2019), o uso das novas tecnologias proporciona muitos
beneficios, possibilitando um acesso mais rapido e mais dindmico, exigindo cada vez mais atualizagdes dos
professores nas ferramentas tecnoldgicas e nas midias interativas, tanto no espago formal da sala de aula quanto
nos espagos informais. Um dos grandes desafios dos professores esta, exatamente, em captar a atengdo dos alunos
ante o uso das tecnologias digitais. Cabera a ele, portanto, mobilizar, mediar e influenciar de forma interativa a
construgdo de conhecimentos, adequando-se a um novo formato de educagao que contempla ambientes virtuais de
aprendizagens por meio de interfaces e plataformas estruturadas que auxiliarao na intencionalidade pedagodgica do
processo educativo. Esta, no entanto, ¢ uma realidade que ndo esta disponivel a todos, tendo maior éxito entre os

alunos adultos quanto a autonomia e rigor metodolégico.

Para tal, uma aprendizagem significativa, criativa e critica consolidada por estratégias educacionais
apropriadas e concatenadas por objetivos que promovam as competéncias necessarias ao pleno desenvolvimento do
aluno, é fundamental. Também ¢ fundamental compreender a pratica pedagdgica do professor, considerando-a um

espaco ativo de mobilizagéo, transformagio e construgdo de saberes (QUADROS DA SILVA, 2019).

Esta pratica pedagogica deve ser entendida a partir da complexidade que a envolve, resultante de muitas
fontes e matizes, acomodadas por intermédio das relagdes sociais existentes nos variados contextos. Como explica
Vaz (2017), o saber ser e o fazer docente possuem, em sua dinamicidade, uma fusdo perfeita de muitos saberes
que compdem a trajetdria de vida e a identidade docente de cada um, mas a tecnologia consiste em uma estratégia

relevante para auxiliar nessa construgéo.

3 Os saberes docentes e a formacao profissional segundo Tardif

Ao abordar sobre os saberes docentes e a formagédo profissional, Tardif (2017, p. 36) destaca que “pode-se
definir o saber docente como saber plural, formado pelo amalgama mais ou menos coerente de saberes oriundos

da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (p. 36); algo que nao é estatico
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e predeterminado em uma lista padronizada a todos os professores, posto que envolve experiéncias pessoais e
profissionais nicas a cada um, construidas ao longo da vida. Para o autor,
Um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua histéria de vida e de sua
cultura escolar anterior, também se apoia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na
universidade, assim como certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua formagio
profissional, ele se apoia também naquilo que podemos chamar de conhecimentos curriculares
veiculados pelos programas, guias e manuais escolares, ele se baseia em seu proprio saber ligado

a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradi¢des peculiares ao oficio
de professor (2017, p. 15).

Assim, a trajetdria profissional é constituida por uma pluralidade de saberes, categorizada em quatro tipos,
segundo Tardif (2012):

o Saberes de formagdo profissional — adquiridos nas institui¢des de formagio inicial e/ou continuada
de professores. Estas subdividem-se em saberes das ciéncias da educagdo - relacionados aos saberes
cientificos dispostos na formagao de professores — e saberes pedagogicos — obtidos pelas concepgdes
reflexivas sobre os sistemas representativos que orientam a pratica pedagdgica, ou seja, as ideologias
pedagogicas.

« Saberes disciplinares — provenientes de diferentes campos do conhecimento da formagdo académica, tais

como histdria, biologia, matemdtica, entre outras.

o Saberes curriculares - adquiridos ao longo da carreira profissional. Traduzidos sob a forma de programas

escolares, contendo os objetivos, contetidos e métodos a serem aplicados pelos professores aos alunos.

« Saberes experienciais — surgem a partir das experiéncias, vivéncias e relagdes praticas estabelecidas entre

os membros da comunidade escolar.

Esses saberes advém de fontes de formacao e sociais presentes em toda trajetdria de vida, da mais tenra idade
aos dias atuais, e os modos de integracao desses saberes no trabalho perpassam pelos processos de socializagao.
Isso contribui muito para a caracterizagdo da identidade profissional, que traz em si a significagdo social do oficio
docente, suas reafirmagdes de praticas fundamentadas em diversos saberes, as quais muito contribuem para o

exercicio cidadao destes, e refletird nos seus alunos.

Tardif (2017) salienta que uma avaliagdo dos varios saberes pode ser favorecida mediante a pratica reflexiva
pedagégica. Ha internalizado em cada professor uma ressonéncia de suas experiéncias anteriores e, ao confronta-las,
0 autor menciona que

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimenta¢do) dos saberes
adquiridos antes ou fora da pratica profissional, possibilitando que os professores possam rever

seus saberes, julga-los e avalid-los, dessa forma, objetivando um saber formado de diversos saberes
e validados pela experiéncia (TARDIE, 2017, p. 53).

O autor também destaca os saberes experienciais por se tratar de uma trajetéria pessoal, adquirida pela
construcao didria da agdo pedagdgica, sendo um diferencial em relagdo aos demais saberes. A experiéncia trara
um “conforto” maior na tomada de atitudes dentro da sala de aula, e ndo pode ser mensurada cientificamente, mas
subsidiara a validacao da identidade profissional docente. Na sua percepgio,

Finalmente, os proprios professores, no exercicio de suas fun¢oes e na prética de sua profissao,
desenvolvem saberes especificos, baseados no seu trabalho cotidiano e no conhecimento do
seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a

experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-
ser. Podemos chama-los de saberes experienciais ou praticos (TARDIF, 2017, p. 38-39).
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Desse modo, essas experiéncias possibilitardo ao professor atuar no contexto escolar de forma especifica, com
habilidades que favorecerdo a resolugio de determinadas situagdes, uma vez que a riqueza de seus saberes servird
de suporte para indicar as melhores solugdes, atenuando conflitos e orientando para a construgdo ativa e autbnoma
de agoes do cotidiano. A compreensdo dos saberes docentes somente sera possivel tendo como parametro todos os
aspectos que os envolvem, mobilizados e (re)construidos na agdo pedagodgica, transformando os conhecimentos

adquiridos em saberes significativos aos alunos.

4 Gauthier et al.: do oficio sem saberes a um oficio feito de saberes

Pode-se afirmar certa aproximagao entre os estudos de Tardif (2017) e Gauthier et al. (2013), quando destacam
a pluralidade do saber docente e a categorizagao de saberes que compdem o reservatorio de conhecimentos da
profissao docente. Gauthier et al. (2013) ressaltam o ensino como mobilizador dos saberes, formando “uma espécie
de reservatério no qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagao concreta
de ensino” Sintetizam a necessidade da profissionalizagdo docente em englobar especificidades proprias que a
caracteriza, numa relagdo dialdgica entre os diversos tipos de saberes em que ultrapassam a concepgdo de um |[...]

“oficio sem saberes ou saberes sem oficio em dire¢do a um oficio feito de saberes” (GAUTHIER et al., 2013, p. 25).

Em rela¢ao a categorizagdo de Tardif (2017), existe um acréscimo do saber da agdo pedagogica que amplia e

complementa os demais saberes docentes.

o Saberes disciplinares - sido as produgdes dos saberes disciplinares das ciéncias adquiridos nas

universidades, mas que ndo se relacionam a formagao pedagégica.

o Saberes curriculares — relativos aos programas escolares de ensino que formam o conjunto de

conhecimentos a ser ensinado pelos professores aos alunos.

o Saberes das Ciéncias da Educagdo - adquiridos na trajetéria profissional e referentes a organizagdo

escolar e suas formas de atuagdo (aprendizagens, metodologias, entre outros).

o Saberes da tradigao pedagogica - sdo representagdes construidas em etapas anteriores ao ingresso da

profissao docente.

o Saberes experienciais - conhecimentos construidos por meio da experiéncia propria, e transformam-se

em habitos.
Saberes da agdo pedagdgica - bases para um professor na fundamentagdo da educagao e do ensino.

Discordando de Tardif (2017), que defende que os saberes experienciais podem ser validados pela partilha,
Gauthier et al. (2013) concordam que estes saberes devem ser partilhados e legitimados pela ciéncia, a partir de um
dialogo entre professores e pesquisadores, fundamentando-se na invisibilidade de préticas pedagdgicas que poderiam
ser registradas e servir de base na formagao de futuros professores. Assim, perdem-se grandes oportunidades
de registrar saberes experienciais fantasticos, muitas vezes silenciados, uma vez que “[...] este saber se perde no
momento em que o professor deixa de exercer sua atividade” (GAUTHIER et al., 2013, p. 187). Tais experiéncias
constituem um acervo riquissimo e oculto, nao valorizado, muitas vezes, até mesmo entre os pares dentro da escola

e pela falta de pratica dos registros académicos.

A mobilizagao dos saberes oportuniza revisoes e reavaliagdes sobre a pratica pedagogica. Dai aimportancia de
se voltar sempre ao reservatdrio de saberes que indicard estratégias que possibilitarao reformula¢des e reconstrugoes
dos conhecimentos preexistentes. Nesta direcdo, o autor reforca que todos esses saberes, principalmente os
experienciais, podem ser legitimados e institucionalizados assegurando uma melhor fundamenta¢do dos saberes

profissionais docentes diante das novas tecnologias.
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5 Os saberes docentes e o uso das tecnologias em tempos de pandemia da Covid-19

A aprendizagem é uma atividade conjunta em que as relagdes devem ser colaborativas; ao professor cabe
o planejamento e o seu trabalho, que estd pautado em intencionalidades educativas. As novas tecnologias ja fazem
parte do cendrio escolar ha algum tempo, aproximando os atores sociais de um contexto em que hd uma maior

acessibilidade as informacoes por intermédio das interfaces da web.

O contato com aparelhos celulares e computadores tem sido cada vez mais crescente e ndo tao distante como
ha algumas décadas. Sdo meios auxiliares a pratica pedagogica, objetivando a promogao de interagdo, motivagao,
comunicagdo e cooperagdo, diversificando e potencializando as relacdes de forma mediatizadas em busca de
significagdes aos processos de ensino e de aprendizagem. O fato de acessar as redes sociais (Facebook, Instagram,
WhatsApp, Twitter, entre outros) nao corresponde ao dominio de informagdes que consolidem uma aprendizagem

eficaz no que se refere as construgdes disciplinares, porque, em sua maioria, sdo utilizadas apenas para divertimento.

Do mesmo modo, novas formas de ensino hibrido e interativo estao disponiveis em plataformas e aplicativos
como instrumentos de apoio aos docentes. Cabe a eles a responsabilidade de mediar, junto aos alunos, o uso
consciente das tecnologias de maneira a trazer beneficios a ambos. A mediagdo da aprendizagem, auxiliada pelas
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao, visa a superar as barreiras de tempo e espacgo, desafiando os docentes e

discentes a um novo formato de interagdo e expansao da aprendizagem.

Em tempos de pandemia pela Covid-19, o sistema de educagao necessitou, de uma hora para outra, alterar
suas rotinas. Foi uma adapta¢ao inesperada, que surpreendeu abruptamente milhares de instituicdes de ensino. Nao
houve um tempo disponivel para adequar as atividades educativas nesse novo formato virtual de aprendizagem. A
adaptacdo docente as atividades remotas deu-se enquanto elas ocorriam, ou seja, sem uma preparagao prévia ou

formacéo especifica para tal.

Assim, diante de um contexto incerto de duvidas e associada as restrigdes de mobilidade social, recaiu ainda
mais sobre as instituicdes de ensino a responsabilidade de adotar a educac¢io a distancia por meio de ferramentas
digitais disponiveis e possiveis de serem utilizadas em maior escala e acessibilidade. Os saberes profissionais nesse
contexto foram, mais do que nunca, sendo reestruturados e mobilizados conjuntamente para fazer chegar aos lares de
milhares de estudantes as informagdes necessarias para dar continuidade as aprendizagens. Segundo a organizagao
da sociedade civil Todos pela Educagéo (2020),

Pesquisas apontam que, quando o assunto é ensino a distancia, o trabalho dos professores tem
papel significativo no sentido de assegurar uma boa experiéncia, independentemente da solugao

utilizada. Diante do cendrio atual, em que sdo igualmente impactados pela pandemia, apoiéd-los,
pessoal e profissionalmente, é medida absolutamente fundamental (p. 5).

Torna-se evidente, portanto, que os profissionais da educa¢do ndo estavam preparados para essa mudanga,
mas a ressignificagdo docente, nesse periodo de distanciamento social, fez-se imprescindivel. Desse modo, aprender
a desaprender as formas tradicionais de ensino é uma das competéncias cabiveis aos professores, quando “[...] o
saber é resultado de uma produgao social e, enquanto tal esta sujeito as revisoes e as reavaliagdes que podem mesmo
ir até a refutacao completa” (GAUTHIER et al., 2013, p. 339).

Os modelos em que os professores foram formados nao cabem mais no contexto atual, porisso a reestruturagao
de um novo pensamento pedagogico, diante de uma situagdo como a pandemia pela Covid-19, impde sobre os
educadores desafios por meio de novas formas de ensinar, associadas aos avangos tecnologicos que a humanidade

construiu, sem deixar de entender os desdobramentos e desafios que permeiam o distanciamento social.

Habilitar-se a lidar com as tecnologias, cumprindo o papel de viabilizar uma aprendizagem socializadora de

conhecimentos, num processo interativo e provocativo de novas assimilacdes, investindo nas potencialidades, tem se
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caracterizado numa imerséo iminente do professor. Sabe-se que as discrepancias entre as escolas publicas e particulares
tém se evidenciado ainda mais com a educag¢io remota, tornando o acesso e a permanéncia de forma qualificada cada
vez mais abismal. Aliado a isso, as evidéncias de formagdes iniciais e continuadas de professores expdem as fragilidades
e lacunas que dificultam praticas inovadoras a partir da conectividade. A apropria¢ao das tecnologias na educagao é
para além de saber manusear as TICs, mas correlacionar os conteidos mediante a adequagao das TICs, buscando maior

desenvolvimento e desempenho na aprendizagem dos alunos (ANDRADE, 2003).

Enquanto os sistemas de educagao mobilizam-se para se adequar a realidade imposta pela pandemia da
Covid-19, a doenga vai vitimando milhares de pessoas, além do evidente panico que provoca e, paradoxalmente, a
incredulidade de alguns sobre os fatos noticiados pelos telejornais. Nesse contexto, os saberes docentes passam por
inevitaveis mudangas, em que as transposi¢des didaticas e tecnoldgicas sdo as estratégias viaveis para disseminar
informagdes seguras, atender e interagir remotamente com uma porcentagem de alunos. Distanciados por uma série
de situacdes de vulnerabilidade social, todos precisam manter-se em casa, reordenando a rotina doméstica com os

afazeres profissionais. Esse é o perfil da rotina dos docentes no Brasil em tempos de Covid-19.

6 Consideragdes finais

O conjunto de saberes consiste no aspecto fundamental a pratica da docéncia, a qual é resultante de um
processo histérico que envolve diferentes saberes desenvolvidos ao longo da trajetdria de vida pessoal e profissional,
em que o professor é o protagonista de sua formagao. Logo, seus saberes sao personalizados e impares no sentido em

que este se apropria, incorpora e os torna subjetivos quando contextualizados a realidade na qual se insere.

A complexidade da pratica profissional docente resulta em um reservatorio de saberes que alicerca sua
identidade profissional, segundo Gauthier et al. (2013). Assim, numa relagdo dialdgica entre estes saberes, os
docentes, assim como produzem o seu trabalho, também sdo produzidos por ele. A construgao e a ressignificacao do
papel do professor constituem a dinamicidade dos saberes, quando grande parte do modo de integracao destes no
trabalho se deve as relagdes inter e intrapessoais, posto que, para compreendé-los, é necessario considerar todos os

seus aspectos, como salientado por Tardif (2017).

Nessa perspectiva, os tempos vivenciados pela humanidade em virtude da pandemia pela Covid-19, exigem
novas formas de mobilizar os conhecimentos. Uma delas é a mediagdo com as tecnologias digitais e midias interativas.
O total acesso e a apropriagdo de saberes que qualifiquem as habilidades referentes ao uso das ferramentas virtuais
tanto por docentes quanto por discentes, contudo, estd paradoxalmente distante da evolugao tecnoldgica existente
no século 21. Isto decorrente do analfabetismo tecnoldgico, o qual, estreitando o olhar sobre as escolas publicas, ha
de se considerar o infimo investimento em termos de estruturas e logistica funcional para o uso das tecnologias,
muitas vezes camufladas por espagos obsoletos e auséncia de profissionais qualificados para trabalhar com os alunos

uma educagdo com vistas a iniciagdo de tecnologias.

A contextualizagdo desse momento histérico, produzido por meio das vivéncias e relagdes estabelecidas,
destaca os saberes experienciais ante as exigéncias das atividades profissionais num contexto tao adverso da rotina
até entdo tida como normal. Estratégias e alternativas viaveis tém sido discutidas entre educadores do mundo todo

com vistas a minimizar os impactos causados pela pandemia.

Enfim, faz-se relevante debater os aspectos que fomentam os saberes docentes, contextualizando-os e
possibilitando reflexdes e criticas sobre os saberes e o proprio papel da docéncia na atualidade; papel este que, diante
das novas tecnologias, ganha mais forga, quando o professor é o mediador desse processo e nao mais o detentor do
conhecimento, utilizando as ferramentas tecnoldgicas, transformando a sua postura e quebrando os paradigmas

estabelecidos a priori com qualificagdo profissional e comprometimento.
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A pandemia passou a exigir de todos uma nova postura, especialmente no que diz respeito a pratica docente.
Pode-se ter a certeza de que a educagdo remota vai deixar muitas ligoes e muitas marcas, mas ndo podemos negar que

as TICs foram fundamentais nesse processo e nao mais podemos considerar a educagdo sem elas.
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Capitulo 4
O PAPEL DO PROFESSOR NA FORMACAO DOS JOVENS COLEGAS

Carla Andréa Duarte Brasil °

Cleber Gibbon Ratto °

1 Introdugao

As discussoes em torno da educacio, nesse inicio de século, tém abordado temas recorrentes, como
o questionamento sobre o papel do professor no contexto educacional atual e a expectativa de como o sistema
educacional brasileiro esta formando os novos docentes. Sera que os jovens professores estio sendo preparados para
oferecer escolas mais qualificadas e que fagam sentido ao novo perfil de estudantes brasileiros da Educagdo Basica?
Como avaloriza¢ao do professor influencia em sua autonomia profissional? O docente possui voz e representatividade

em tal discussao?

Este texto, na condi¢do de um ensaio tedrico-reflexivo, faz uma discussdo inicial sobre o tema, colocando
em questdo os principais desafios em relagao ao tema e revisando algumas das produgdes significativas e atuais em

torno desta problematica.

De modo especial, coloca-se a questao sobre o papel e a fungao ética e politica do professor na formagido de

seus jovens colegas, sobretudo aqueles recém-oriundos dos cursos de Licenciatura, sem experiéncia profissional prévia.

2 Professores em formacao: suas vidas e seus saberes

A formagao inicial docente vem sendo questionada, uma vez que, ainda que os cursos universitarios sejam
Licenciaturas, os mesmos costumam, muitas vezes, apegarem-se mais a aspectos técnicos do que aos aspectos
pedagdgicos, especialmente em algumas areas. O que realmente chama atengdo, porém, é que os institutos de
pesquisa e universidades se apropriam do curriculo a ser estudado pelo futuro docente da Educa¢ao Basica, sem que,
no entanto, a maioria de tais pesquisadores nunca tenha trabalhado um sé dia neste nivel de ensino, sendo, portanto,

a pratica educativa do docente na escola pouco valorizada na formagao do profissional de educagao.

Um exemplo disso sdo os cursos de Licenciatura em ciéncias naturais, que tém como objetivo formar
profissionais que promovam uma educagao basica cientifica cidada. O que se percebe, porém é que as universidades
estdo mais preocupadas em formar técnicos em ciéncias do que educadores. Mesmo com um curriculo que oferece
disciplinas relacionadas a didatica, pouca importincia da-se as mesmas, assim como as questdes histdricas, sociais e
tecnologicas, quando, normalmente, a tecnologia é tratada como mera aplicagdo das ciéncias. Outros aspectos muito
negligenciados sao as abordagens e as praticas interdisciplinares, que sdo pouco discutidas, ensinadas e incentivadas

pelas universidades.

9  Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: carla.202010189@unilasalle.edu.br

10 Bolsista de Produtividade do CNPq. Doutor em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.
Professor e pesquisador do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade LaSalle — Unilasalle. E-mail:
cleber.ratto@unilasalle.edu.br
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Se ha consenso quanto a importincia de um sdlido conhecimento da disciplina, se ha um amplo

\

acordo para formagio em didatica, as posi¢oes sdo divergentes quanto a utilidade de uma
formacdo em epistemologia em histéria das ciéncias e nas abordagens interdisciplinares face as
situacdes complexas ou as questdes fundamentais provocadas pelos modelos cientificos. Tendo
em vista a minima parte em acordo com estas abordagens, as universidades ndo parecem lhes dar
importancia (FOUREZ, 2003, p. 121).

Para Tardif (2014), a formagdo de um professor compode-se de varios saberes provenientes de diferentes
fontes: saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais. Este fato pde o professor da Educag¢io Basica
em posicdo estratégica, uma vez que é ele que assegura o acesso aos saberes sociais disponiveis; ele é a fonte dos
saberes experienciais; é ele que vive a realidade da escola e pode fornecer informagoes fundamentais para a formagao
de um profissional mais completo; é ele que sente, primeiramente, o efeito das transformagoes tecnoldgicas sobre os
discentes, no entanto é tratado como mero reprodutor de um contetdo cientifico, sobre o qual ndo desempenhou
papel de pesquisador ou produtor desse conhecimento. E inconcebivel imaginar todo o desenvolvimento tecnolégico
sem um avan¢o em conhecimentos e técnicas pelo corpo docente, base da cultura intelectual e cientifica moderna.
Entdo, como produzir material tecnologico adequado a necessidade do estudante sem ter o conhecimento das

necessidades e aspiragdes na area, sem dar voz ao professor da Educagdo Basica?

O valor da vida e dos saberes oriundos da pratica e de suas histérias de vida, mobilizado pelos proprios
professores em percurso de formagao e seus pares, tem papel fundamental na construgdo de uma formagao que faca
sentido e responda efetivamente aos desafios da pratica cotidiana do ensino e das aprendizagens escolares. Varios

estudos apontam nesta direcao.

E o caso de Manfredo e Gongalves (2020) em sua pesquisa sobre formadores de jovens professores de

matematica, ao apontarem essa diversidade de fontes dos saberes implicados na formagao:
Além dos pontos evidenciados de aspectos observados na pratica dos professores formadores,
apresentamos uma sintese dos saberes constituidos ao longo dos percursos, um conjunto de
saberes dos professores, segundo as fontes de aquisi¢do deles para esta pesquisa. Tal sintese partiu
das categorias organizadas por Tardif; Raymond (2000, p. 215) e incluem: 1 - saberes pessoais, os
oriundos da formagao para o magistério; 2 — saberes provenientes dos programas e livros didaticos
utilizados no trabalho, e 3 - saberes da propria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na
institui¢ao onde atua (p. 201).

O reconhecimento dessa diversidade de fontes e a inclusdo de tais dimensdes nos percursos de formagao dos

jovens professores, ¢ condi¢ao fundamental para a produgdo de sentido e vitalizagao das praticas profissionais singulares.

Nessa mesma diregdo aponta a pesquisa de Vasconcelos et al. (2020), na qual analisam os discursos de 20
alunos da Licenciatura em Ciéncias Biologicas na disciplina Fundamentos de Filosofia das Ciéncias na Universidade
Estadual do Ceara, pensando a formagao de jovens professores na perspectiva discente. Os autores ressaltam que

a aprendizagem ¢é tanto mais significativa quanto maior a riqueza e diversidade de experiéncias,
sinalizando para uma tecnologia de ensino que priorize as interatividades. Independente dos
contextos, a atividade docente é uma pratica interativa e como tal percebe-se que as vivéncias
dos alunos reverberam em suas percepg¢des sobre o que é ser professor, apontando ainda para os

saberes docentes como uma composi¢ao de diversos saberes que vao se constituindo ao longo da
formagdo continua (VASCONCELOS et al., 2020, p. 75).

A referida pesquisa destaca especialmente o papel interativo e dialdgico da formagdo, sobretudo da
formacao inicial dos licenciados, quando o reconhecimento das multiplas dimensdes dos saberes envolvidos é
condigdo primeira de assumir a formagdo do professor como fendomeno complexo, multideterminado e continuo.
Na perspectiva dos proprios discentes, destaca-se a importancia de praticas formativas em que dimensdes subjetivas
e biograficas estejam diretamente contempladas, posto que o processo de profissionalizagao docente esta longe de ser

uma tarefa meramente instrumental.
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3 Da troca de experiéncias ao estagio: a formacao da identidade profissional

Os profissionais com muito tempo de carreira trazem consigo uma grande quantidade de conhecimentos
baseados em sua trajetoria como docentes, porém, as vezes, acomodam-se e acabam sendo considerados, por muitos,
como obsoletos. Os cursos permanentes de atualiza¢do sdo uma importante ferramenta para trazer esse docente
“de volta” ao contexto educacional, mas uma outra importante estratégia nao pode ser desconsiderada: a troca de
experiéncias com professores mais jovens. O favorecimento desse contato entre o experiente e o inexperiente é muito
enriquecedor para ambos os lados, considerando-se que o profissional mais jovem ndo possui os conhecimentos
experienciais, porém conhece novas tecnologias e métodos, nova linguagem, mais proxima da linguagem do aluno,

entre outras vantagens que podem favorecer o surgimento de uma motiva¢ao, muitas vezes, perdida.

Névoa (2019) assevera que “devemos insistir na responsabilidade das dire¢cdes das escolas e dos professores

mais experientes quanto ao acolhimento e acompanhamento dos seus jovens colegas” (p. 200).

Assim, cabe ao professor mais antigo o compartilhamento de como se comportar em situagdes de sala de
aula e de como contatar com as familias dos educandos e com a administragdo da escola, o que, para o jovem, pode
parecer extremamente complexo. Novoa (2009) reconhece que ha a necessidade de os professores terem um lugar
predominante na formacgao dos seus colegas. A vivéncia do professor mais antigo auxilia o mais jovem a proceder
em situagdes diversas até atingir a desejavel maturidade e autonomia profissional, e ao mais experiente o saldo é o
enriquecimento de sua pratica, proporcionando trocas em todos os sentidos, quer sejam da gestao do contetido ou

gestdo de classe, como postulam Gauthier et al. (2013).

Uma oportunidade para que ocorram essas valiosas trocas de experiéncia é o estagio, um momento
fundamental para que o professor em formacdo possa iniciar a constru¢ao de sua identidade profissional. Nele
podem ser trabalhados aspectos como posturas especificas em situagdes diversas. Outra vantagem ¢é que a ocasido
proporciona socializagdes sucessivas, e é nessa etapa que sdo consolidadas as opgdes e intengdes da profisso.
No estagio ocorrem os primeiros confrontos com as demandas sociais. A forma de agir diante dessa realidade
¢ fundamental para a constru¢do da identidade profissional e a formagdo de um professor reflexivo ou técnico,

engajado em questdes sociais ou nao.

Pimenta e Lima (2009, p. 64) reconhecem que para a formagao da identidade do docente “sdo necessarios
os conhecimentos, os saberes, as habilidades e as posturas e o compromisso profissional”. A troca de experiéncias,
porém, pode surtir um efeito indesejavel quando o professor mais antigo, com quem o estagiario for posto para
trabalhar, estiver desmotivado, desiludido ou cansado. A carga excessiva, predominante da carreira, pode ser um
dos fatores que contribuem para que o estagiario se transforme num substituto do professor com quem deveria estar

estabelecendo uma parceria. Nesse caso, as frustragdes podem até afastar o professor estagiario da carreira.

Novoa (2019, p. 203) salienta que é preciso criar uma espécie de “terceiro lugar”, onde os encontros formativos
efetivamente acontecam.
Trata-se de criar um novo lugar institucional, interno e externo, que promova uma politica integrada
de formagéo de professores, ligando a universidade e a “cidade’, ligando a universidade em rede
com um conjunto de escolas de educagdo basica que se assumam como “escolas formadoras” A
inten¢do é constituir, coletivamente, espacos de experimentagdo pedagogica e de novas praticas

que sejam ambientes propicio a formacdo dos jovens professores. Este terceiro lugar tem de ser
mais do que a soma das universidades e das escolas (p. 203).

E necessdrio que o professor mais velho se conscientize de sua importancia na formagio do parceiro,
assumindo seu papel de formador, conscientizando, assim, o estagiario de que é importantissimo o conhecimento

técnico, porém o preparo deve ser também metodologico, além da necessidade de uma visdo critica do contexto
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social, politico e ideoldgico no qual estara inserida sua pratica, com a finalidade de se tornar um profissional reflexivo
e cada vez mais autdbnomo, como preconizado por Contreras (1997). Pimenta e Lima (2009, p. 20) alertam que
“ndo é possivel preencher o fosso entre os discursos e as praticas se nao houver um campo profissional autonomo,

suficientemente rico e aberto”.

4 Formagao inicial dos professores e entrada no mundo do trabalho

Um consenso nas discussoes sobre educagido é a preocupagdo com a formagao inicial e aten¢ao aos primeiros
anos de vida profissional do professor. Para Novoa (2009), é necessdrio, entre outros aspectos, dar aten¢do aos
primeiros anos de exercicio profissional e a inser¢ao dos jovens professores nas escolas, valorizando o professor

critico e reflexivo.

Huberman (2000) estudou o ciclo de vida profissional dos professores baseado em varias pesquisas, e discorre
sobre a fase inicial da profissdao docente e a exploragdo, quando o professor investiga a profissdo e experimenta
papéis a fim de definir o seu. O autor observa que a exploragao ¢ limitada pela instituigao. Alguns autores por ele
estudados tratam da dependéncia da fase exploratoria com a idade cronolégica do profissional, afirmando que a fase
exploratdria acontece, 80% das vezes, em individuos entre 21 e 25 anos. A relagio entre idade cronolégica e fase na
carreira ¢ clara, mas nao é completa nem homogénea. Se, todavia, observarmos o momento de entrada na carreira e

ndo a idade cronologica, percebe-se que a fase exploratdria ¢ mais demorada.

De acordo com a pesquisa realizada por Huberman (2000), nos dois ou trés primeiros anos de carreira,
quando ocorre o contato inicial com situa¢des de sala de aula, periodo por ele denominado estagio de sobrevivéncia,
hd um confrontamento com a complexidade da situagdo profissional, o distanciamento entre ideias e realidades, a
relagdo pedagdgica e a transmissdo do conhecimento. As descobertas refor¢am ou nao o entusiasmo inicial, porém a

experimentagdo pode provocar empolgagio, por se encontrar em situagdo de responsabilidade.

E de grande importancia a atengio a esses momentos iniciais do professor no mundo do trabalho, uma vez
que sera ai estabelecida, em grande medida, uma atitude docente que o caracterizard do ponto de vista profissional
ao longo da carreira.

O inicio da vida profissional é marcado por descobertas acerca da dindmica da sala de aula e da
escola, por investimentos na sobrevivéncia profissional. Assim, embora essa fase guarde relagdes
com a histéria vivida enquanto estudante e, especialmente, com o percurso de formagio, é nela
que o professor ou a professora iniciante constitui as bases que sustentardo sua atitude docente
(ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019, p. 190).

A entrada do jovem professor no mundo do trabalho docente precisa ser compreendida como um processo
complexo de socializagdo, que envolve nao apenas “se adaptar” a estrutura do trabalho docente, mas implica também
a possibilidade de recrid-lo, na medida em que fara suas prdprias identificagdes e criard para si uma ética e uma
estética proprias.

E quando se processam algumas transigdes importantes: de estudante para professor, de
trabalhador leigo para profissional, de sujeito inexperiente para experiente. Constréi-se uma
nova identificacdo, que agora é também profissional. O processo de socializagdo envolve distintas
fases e a inicial é a mais desafiadora. Nela o sujeito vai se construindo na confluéncia das suas
caracteristicas e historia pessoal e de formagdo com a realidade do mundo do trabalho docente,

que ¢é atravessado por fatores e aspectos profissionais, estruturais, organizacionais e culturais
(ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019, p. 191).

A entrada no mundo do trabalho precisa ser considerada como parte da propria formagao inicial, posto
que se tornar professor é um processo continuo que nio se define e, menos ainda, se encerra com a Graduagdo

do jovem licenciado.
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5 Formagao continuada x industria do ensino

Nao ha consenso sobre as fases vividas durante a carreira do Magistério, tampouco sobre a sequéncia dessas
fases, no entanto Huberman (2000) afirma que, ap6s a fase de exploracédo, pode acontecer uma fase em que é formada
a identidade profissional do professor, que consiste em experimentagdo e diversificagao de atividades, porém essa
fase pode dar lugar a uma ligeira sensagdo de rotina e frustragdo. Para alguns, a monotonia cotidiana, o desencanto
com a carreira, entre outros fatores, provocam questionamentos que podem causar o desencanto com a carreira. A
ocorréncia dessa fase afeta o nivel de investimento profissional, que pode cair, fazendo com que o docente passe a

exercer suas atividades de forma mais conservadora.

Com a finalidade de tentar evitar a rotina e o conservadorismo, faz-se necessaria a atualizagdo profissional
permanente, quando se conhece novas metodologias, técnicas e pessoas, o que favorece a troca de experiéncias.
Tais atividades sdo salutares, porém o fato de o professor ser reflexivo torna-se cada vez mais importante, com a

finalidade de selecionar qual atividade serd realizada para atender as suas necessidades de renovagao.

Névoa (2009) denominou “industria do ensino” a enorme variedade de produtos educativos que existe no
mercado atualmente, e chama a atengdo para o fato de que cada dia surgem mais; sdo novos livros e novas tecnologias
e metodologias, que prometem revolucionar a educagdo mundial. Tais produtos sao formulados por profissionais
gabaritados e reconhecidos, de equipes multidisciplinares, que, muitas vezes, ndolevam em consideragdo o conhecimento
do professor de Educacéo Basica, porém a falta de conhecimento pratico ameaga a qualidade de tais materiais.

Muitos programas de formagéo continua tém-se revelado intteis, servindo apenas para complicar
um quotidiano docente ja de si fortemente exigente. E necessdrio recusar o consumismo de cursos,
semindrios e ac¢des que caracteriza o actual “mercado da formagdo” sempre alimentado por
um sentimento de “desactualizacdo” dos professores. A tinica saida possivel é o investimento na

construcio de redes de trabalho colectivo que sejam o suporte de praticas de formacdo baseadas
na partilha e no dialogo profissional (NOVOA, 2009, p. 23).

O corpo docente e a comunidade cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, e o professor de
Educagédo Basica acaba sendo considerado um profissional de menor importancia, que apenas executa a transmissio,
sem que dele saia qualquer produgdo de conhecimento. O saber dos professores parece residir na competéncia técnica
e pedagdgica de transmitir, enquanto uma rede de institui¢des, como as universidades e institutos de pesquisa,
assume o papel de ensino e pesquisa, de produgdo de conhecimentos e de formagdo com base nesses conhecimentos,

e incorpora-los na pratica do professor pode transforma-los em tecnologia de aprendizagem.

Os saberes pedagogicos, assim postos, apresentam-se como doutrinas, e se impdem como ideologias na
profissio docente. E essencial a valorizagio dos saberes experienciais que sdo produzidos pela pratica dos préprios
docentes, baseados no trabalho cotidiano, no conhecimento do seu meio e na experiéncia individual e coletiva, no
entanto é raro ver tedricos atuarem diretamente no meio escolar, mantendo suas teorias bem distantes da sala de aula
da Educagdo Basica. Para Tardif (2014, p. 39), “o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina
e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagao e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos” Ao professor reflexivo cabe a cobranca da troca de experiéncias

entre profissionais, e a exigéncia de que seus formadores tenham a vivéncia necessaria na Educagdo Basica.

6 Papel social do professor

Ocupando o professor um papel social tdo importante, Novoa (2009) e Tardif (2014) concordam que o
profissional docente deveria ter mais voz, e se impor mais como categoria profissional. Eles reconhecem que se

posicionar e estabelecer um didlogo com a sociedade os deixa mais expostos e sujeitos as criticas e a0 aumento do

37



De Canoas a Manaus nas aguas da Educagio: inquietagdes docentes

controle institucional, diminuindo, assim, sua autonomia profissional. Isso, porém, teria como consequéncia um
reconhecimento social positivo e uma possivel valorizagdo da categoria.
A inflagdo retdrica sobre a missao dos professores implica dar-lhes uma maior visibilidade social,
o que reforca o seu prestigio, mas provoca também controles estatais e cientificos mais apertados,
conduzindo assim a uma desvalorizacdo das suas competéncias proprias e da sua autonomia

profissional. Se ndo atendermos a este paradoxo dificilmente compreenderemos algumas das
contradigdes que atravessam a histéria da profissao docente (NOVOA, 2009, p. 15).

Com o reconhecimento dos saberes experienciais e de sua importancia na formagdo de novas geragdes
de professores, os docentes passariam da condi¢do de portadores ou transmissores ao seu reconhecimento como
produtores de saberes, podendo, assim, impor-se como instancia de legitimagao social e ter autonomia para eleger
alguns contetdos a serem trabalhados que pudessem ser mais interessantes para os alunos, em vez de se submeter, na
totalidade das vezes, as imposigdes das instituicoes e sistemas de ensino, que controlam e legitimam todo o contetido

abordado na escola de Educacio Basica.

O docente produz, ou tenta produzir, saberes, pelos quais ele compreende e domina sua pratica cotidiana
ou experiencial. Na pesquisa de Tardif (2014), os professores responderam que os saberes adquiridos com sua
experiéncia profissional constituem a esséncia dos seus conhecimentos; é um conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no &mbito da pratica, e que ndo provém das instituicoes de formac¢do nem dos curriculos.
Formam um conjunto de representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam
sua profissao e sua pratica cotidiana. No exercicio da profissdo surgem condicionantes diversos para a atuagao
do professor, relacionados a situagdes concretas, nao passiveis de defini¢des acabadas, que exigem improvisagao,
habilidade pessoal e capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos transitérias e variaveis. Estdo presentes
simbolos, valores, sentimentos e atitudes que enriquecem a pratica docente. Reconhecer a importancia dos saberes

experienciais favorece o fortalecimento da autonomia profissional do professor.

Isso ndo diz respeito somente ao fortalecimento das identidades profissionais, mas também, e isso ndo é
menos importante para o fortalecimento da prdpria escola publica e da educa¢ao como direito humano inalienével.
E o préprio Anténio Névoa quem defende, contundentemente, a indissociabilidade entre a formagio e a valorizagio
da prépria profissao docente e da Educagdo como bem publico.

A formagio de professores é um espago central na defesa da escola publica e da profissiao docente.
Nio pode haver boa formacdo de professores se a profissdo estiver fragilizada, enfraquecida, pois
a participag¢do da profissdo é imprescindivel numa formagéo profissional. Mas também nao pode

haver uma profissao forte se a formagdo de professores for desvalorizada e reduzida apenas as
disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagdgicas (NOVOA, 2019, p. 207).

O papel social do professor é indissociavel da fungdo social da escola e da educa¢ao como direito. A defesa

de um dos trés termos implica inevitavelmente a valorizagdo dos outros dois, e vice-versa.

7 Consideragdes finais

Considerando que os cursos brasileiros de Licenciatura estao mais interessados no desenvolvimento e
aplicacdo das disciplinas técnicas, formando técnicos em educa¢do e ndo educadores, serd muito dificil formar
profissionais que possam responder as demandas educacionais como professores reflexivos e auténomos. E preciso
que seja dada a devida importancia as disciplinas nas quais analisa-se contextos e evolu¢do dos pensamentos social

e cientifico, incentivando as praticas tecnoldgicas e a interdisciplinaridade.

Para isso, o fortalecimento da figura do professor como formador de novas geragdes de jovens docentes,
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ensinando seus saberes experienciais e se fortalecendo com as novidades metodologicas e tecnoldgicas trazidas por

estagiarios ou jovens professores, ¢ essencial no quadro educacional brasileiro.

E preciso reafirmar com forga o pressuposto segundo o qual

A situagdo da educagdo e o valor social atribuido a docéncia sao dois fatores que interagem
dialeticamente, compondo e forjando as experiéncias e as identidades dos professores egressos,
seja como individuos, seja como classe, confirmando, assim, (...) que uma identidade profissional
se constrdi a partir da significagdo social da profissdo e dos significados sociais a ela atribuidos
pelas instituicdes sociais e politicas, pelos sistemas de ensino, pelas culturas geracionais, pelos
pais, alunos e pelos proprios professores (ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019, p. 203).

Um professor que desenvolva uma visdo social mais critica, estara proximo de obter a desejada autonomia
profissional. Utilizar sua experiéncia de sala aula para construir um novo contexto educacional da legitimidade ao
discurso da categoria docente, ainda que, ao relatar as experiéncias, se sujeite a mais criticas e ao aumento do controle
por parte das institui¢oes e da sociedade, tornando-se a dona da propria voz, legitimando, assim, seu discurso e suas

reivindica¢des; uma voz que ecoara podendo resultar em respeito e valorizagdo profissional.

E neste sentido que a cooperagio intergeracional entre professores é elemento constitutivo indispenséavel
do processo de valorizagao da profissao docente e da educagao em geral. O papel do professor na formagao dos
jovens colegas ¢é fungdo ética e politica da qual ndo devemos nos furtar, uma vez que com ela podemos recriar

cotidianamente nossas praticas, a profissdo e a nés mesmos.
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Capitulo 5

DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO PROFISSIONAL E TECNOLOGICO

Ana Paula Salvador Ramos !

1 Introdugao

A formagdo de professores ¢ um tema muito relevante visto a importancia social dessa classe, e, por isso,
hd a necessidade de que este profissional esteja preparado para o exercicio da sua profissdo. Para que seja possivel
exercé-la com éxito, é preciso que este profissional adquira e desenvolva um conjunto de saberes durante toda sua

vida profissional.

Este artigo, fruto da disciplina Saberes, Trajetorias e Praticas na Formagao de Professores do Programa de
Pés-Graduacio em Educagdo da Universidade La Salle, abordara esta temadtica dentro do universo da Educagido

Profissional e Tecnoldgica (EPT), no contexto dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Esta pesquisa qualitativa foi desenvolvida a partir de uma andlise documental da legislagdo educacional
brasileira que trata da formagéo de professores. Em seguida, foi realizada uma revisao bibliografica sobre os Institutos
Federais, e, posteriormente, sobre a formagdo de professores, principalmente para EPT, para fundamentar nossas
discussoes, baseando-nos, em especial, em Tardif (2014) e Gauthier et al. (2013) quanto aos saberes docentes, e em

Pacheco (2011) e Moura (2008) quanto a formagado de professores para EPT.

2 Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

Ao discorrer sobre o Ensino Profissional e Tecnol(')gico no Brasil, é importante mencionar os Institutos
Federais, de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) pertencentes a Rede Federal de Educa¢ao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFEPCT), posto a sua relevancia na formagao de cidadaos-profissionais para a sociedade brasileira

preparados para as exigéncias do mundo do trabalho.

A histéria da Rede Federal ja é centendria, iniciando em 23 de setembro de 1909 com o Decreto n° 7.566,
que criou 19 escolas de Aprendizes e Artifices que, posteriormente, deram origem aos Centros Federais de Educagao
Tecnologica (CEFETS). Naquele momento, a visdo que se tinha dessas escolas era de um instrumento de politica

voltado para as classes menos favorecidas.

A RFEPCT s6 recebeu sua atual nomenclatura em 29 de dezembro de 2008, com a san¢do da Lei n° 11.892
31. Atualmente, a Rede Federal é composta por 38 IFs, 2 Cefets, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro II. A mesma Lei que criou a
RFEPCT instituiu os Institutos Federais a partir dos Cefets, Unidades Descentralizadas de Ensino (Uneds), Escola

Técnicas e Agrotécnicas Federais.

Hoje, os Institutos Federais sio uma importante estrutura para que todos tenham acesso as conquistas

cientificas e tecnoldgicas. Abrangendo todo o territério nacional, os IFs prestam um servico para nossa sociedade

11 Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pds-Graduagido em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: anapaula.salvador@gmail.com
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ao dar continuidade a sua missdo de qualificar profissionais para os diversos setores da economia brasileira, realizar

pesquisa e desenvolver novos processos, produtos e servigos em colaboragido com o setor produtivo.

Os IFs oferecem diversas modalidades de ensino em diferentes niveis. Sdo ofertados cursos de Ensino Médio
regular e de Educagio de Jovens e Adultos (Proeja) integrados a educagédo profissional técnica e ensino técnico em
geral, cursos superiores de Tecnologia, Licenciatura, Bacharelado, além de programas de Pds-Graduagdes lato e

stricto sensu.

De acordo com a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (2010):

Essa organizagdo curricular dos Institutos Federais traz para os profissionais da educagdo um
espago impar de construgdo de saberes, por terem esses profissionais a possibilidade de dialogar
simultaneamente e de forma articulada, da educagdo basica até a pods-graduacio, trazendo
a formagdo profissional como paradigma nuclear, o que faz com que essa atuagao acabe por
sedimentar o principio da verticalizacdo. Esses profissionais tém a possibilidade de, no mesmo
espago institucional, construir vinculos em diferentes niveis e modalidades de ensino, em
diferentes niveis da formacédo profissional, buscar metodologias que melhor se apliquem a cada
acao, estabelecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (p. 26).

A verticalizagdo do ensino, organizado pedagogicamente da Educag¢ao Basica a Pés-Graduagao, permite que
os docentes atuem em diferentes modalidades e niveis de ensino, além de visar a indissociabilidade dos trés pilares
dos IFs: o ensino, a pesquisa e a extensdo. Para a formagdo de cidaddos-profissionais, exige-se uma diversidade de
saberes dos professores que atuam nos Institutos Federais, pois s6 o conhecimento disciplinar ndo é o suficiente para
que esses profissionais atuem com o nivel de exceléncia requisitada nessas instituicoes.

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formagao académica a preparacgdo para o trabalho
(compreendendo-o em seu sentido histdrico, mas sem deixar de firmar o seu sentido ontoldgico)
e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes ddo luz a elementos essenciais para
a defini¢do de um propdsito especifico para a estrutura curricular da educagdo profissional e
tecnoldgica. O que se propdem ¢é uma formagdo contextualizada, banhada de conhecimentos,

principios e valores que potencializam a agdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos
(PACHECO, 2011, p. 15).

Diante de toda essa exigéncia que os IFs demandam quanto a formacdo de seus alunos, tanto académica
quanto profissional, é importante também propor com esse mesmo nivel de exigéncia uma formagao de professores

para que possam desempenhar seus trabalhos atendendo a todas essas demandas.

3 A formagao dos professores para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica

Ser professor é muito desafiador, visto a complexidade de sua atuagao, sendo necessaria uma diversidade de

saberes para que esteja preparado para as adversidades de sua profissao.

Para Tardif (2014), o saber docente ndo é somente a transmissdo de saberes ja formados; ele é plural, uma
vez que ¢ formado por varios saberes de diversas fontes, com os quais o docente mantém diversas relagdes. Estes sao
os profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. Para o autor, o professor ideal deve ter esses multiplos

conhecimentos e saber como domina-los, integra-los e mobiliza-los em sua pratica pedagogica.

Seguindo a mesma linha teérica, Gauthier et al. (2013) destacam: “De fato, ¢ muito mais pertinente conceber
o ensino como a mobiliza¢ao de varios saberes que formam uma espécie de reservatdrio no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situa¢ao concreta de ensino” (p. 28). Diante de tal necessidade,
é de alta relevancia discutir sobre a formagado de professores, tanto a inicial quanto a continuada, para o constante

desenvolvimento de seus saberes docentes.
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A formacéo inicial do professor é formada por todo conhecimento adquirido ainda durante sua Graduagao,
tanto os teodricos obtidos nas aulas, leituras ou palestras, quanto os praticos, resultado da experiéncia de estagio,

projetos, entre outras atividades.

A formagao continuada ¢ toda a agdo realizada pelo professor apds sua formagao inicial, com o objetivo de
desenvolver seus saberes docentes. Incluem-se, aqui, leituras de artigos e livros, participagdes em eventos, cursos de
longa ou curta duragdo, Pés-Graduagoes, assisténcia de palestras, entre outras atividades presenciais ou a distancia.

[...] a partir da formacdo inicial que proporciona uma base prévia ao exercicio da atividade
docente, a formagdo pessoal e profissional do professor prossegue ao longo de sua carreira. Esta

formagdo continuada coloca em destaque a preparagdo do professor no exercicio de sua prética
como ator que reflete sobre as a¢des que realiza em seu cotidiano (PAIVA, 2003, p. 47).

Dentro do contexto da EPT, em especial nos IFs, é fundamental discutir a formagao de professores diante
de algumas dificuldades enfrentadas. Aos professores que trabalham com as disciplinas da Educagdo Basica do
Ensino Médio, é exigida a formagdo inicial em Licenciatura para ingressarem nos Institutos Federais. Mesmo esses,
porém, encontram dificuldades, pois é raro o curso de Licenciatura que aborde sobre a EPT fora das Licenciaturas
ofertadas pelos IFs.

A problematica, entretanto, ¢ ainda maior quando se trata dos professores das bases técnicas, das disciplinas
voltadas para a formacgao profissionalizante, uma vez que nao ¢é exigida nenhuma formagédo inicial na drea de
educagdo para ingressarem nos Institutos Federais. Esses professores, bacharéis ou tecnélogos, ingressam nos IFs,
algumas vezes, sem nenhum conhecimento pedagdgico, muito menos sobre EPT, ou seja, sem os saberes necessarios
para o exercicio da sua profissio com qualidade. Isso demonstra como os saberes pedagogicos sdo, muitas vezes,

subestimados, evidenciando o saber disciplinar.

Pacheco (2008), quando tratando da EPT, faz referéncia a constru¢ao das suas politicas publicas, e um dos
eixos contemplados ¢ a sua formagdo de professores, de carater inicial e continuado, para que esses profissionais

sejam capazes de unir os campos de conhecimento dessa forma de ensino.

Sobre a formagao de professores para a EPT, Moura (2008) ressalta que

A formagdo e a capacitagdo devem, portanto, ir além da aquisicio de técnicas didaticas de
transmissdo de conteiidos para os professores e de técnicas de gestdo para os dirigentes.
Evidentemente, esses aspectos continuardo sendo importantes, mas o objetivo macro é mais
ambicioso e deve privilegiar a formac¢do no ambito das politicas ptblicas do pais [...] (p. 30).

Foram analisados os seguintes documentos que tratam de leis educacionais vigentes: Diretrizes e Bases da
Educagdo - Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 2006 -, o Plano Nacional de Educagao — Lei 13.005 de 20 de junho de
2014 -, o Parecer CNE/CP 02/2015, homologado pelo Ministério da Educagdo em 24 de junho de 2015, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial e continuada dos profissionais do magistério da educagao basica, a
Lei 13.405 de 16 de fevereiro de 2017, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nenhum deles, porém, trata

especificamente da formagao de professores para a EPT.

A Lei 13.405 de 16 de fevereiro de 2017, conversao da Medida Provisdria n. 746 de 22 de setembro de 2016,
reestruturou o Ensino Médio e mostrou um recuo na formagéo inicial dos professores, pois tirou a obrigatoriedade
das Licenciaturas ao permitir que pessoas com “notorio saber” pudessem lecionar nesse nivel de ensino. Isso pode
futuramente refletir na EPT, em especial nos IFs, em razao dos cursos da modalidade integrada ofertados para o
Ensino Médio. Outro fator que influencia esse reflexo é que a Lei 13.405/17 trata do Novo Ensino Médio, no qual o
aluno tem a possibilidade de optar por cursar o Ensino Médio juntamente com o Ensino Profissional. E importante

ressaltar que a proposta do Novo Ensino Médio esta atrelada também a BNCC.
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A BNCC ¢ um dos principais documentos normativos da educagao brasileira que define os conjuntos de
aprendizagens essenciais aos alunos. Neste documento houve um avango em se tratando de formagao continuada de
professores. O documento, além de orientar o curriculo e o ensino dos estudantes brasileiros, tornou obrigatéria a
formacédo continuada para os professores da Educagdo Basica, para que esses profissionais aprimorem seus saberes

para facilitar o aprendizado dos alunos.

Apesar de a BNCC nio fazer mengio direta a formagdo dos professores para a EPT, esses docentes podem
ser beneficiados, também, em virtude das modalidades de cursos integrados ao Ensino Médio ofertados pelos IFs.
Isso fara com que pelo menos os professores que trabalham com as disciplinas da Educagéo Basica tenham de passar

por formagdo continuada.

A natureza dessamodalidade de ensino, contudo, é integrada, ou seja, visa aintegrar o Ensino Profissionalizante
com o Ensino Médio, integrando, ainda, as disciplinas da Educa¢ao Basica as técnicas. Isso fard com que os professores
da base técnica também sejam beneficiados com a formagdo continuada. Além disso, muitos professores da base
técnica também trabalham em outros niveis e modalidades de ensino; entio, mesmo a BNCC nao sendo diretamente
direcionada a EPT, refletird nesse ensino. Por outro lado, a EPT tem outras exigéncias fora do alcance da BNCC, pois,
além de formar cidadaos, precisa também formar profissionais preparados para as demandas do mundo do trabalho.
Diante dessa problematica, é muito importante a criagdo de legislagio clara, efetiva e continua para a formacgao de

professores para EPT.

A falta de politicas publicas coerentes e continuadas, com enfoque na formagdo docente para a EPT, fez
com que a Rede Federal, incluindo alguns IFs, desenvolvesse agdes capazes de amenizar essa problematica. Uma
dessas medidas ¢ a oferta de cursos de Graduagdo em Licenciaturas e Pos-Graduagdo em Educagdo, com énfase na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, objetivando fortalecer e consolidar a formagao docente dos professores para a
EPT. Outras agoes ofertadas sao eventos cientificos, cursos de longa e curta duragao, produgdes cientificas, cursos de

integragdo para os professores ingressantes, entre outras, também voltadas para a EPT.

Sem, porém, uma legislagao consistente sobre a formagédo de professores para a EPT, hd muitos que ingressam

nos IFs e chegam a se aposentar sem ter recebido uma formagao adequada sobre esta forma de ensino.

4 Consideragoes finais

Os professores tém um papel de alta relevancia na sociedade em que vivemos, por isso é importante discutir
sobre sua formagao, tanto a inicial quanto a continuada, para que esses profissionais possam exercer seu trabalho de
maneira mais efetiva. Este tema é ainda de maior pertinéncia no contexto da EPT, em especial nos IFs, pois ha muitos
professores que ingressam nesses institutos sem os saberes pedagdgicos adequados para desempenhar seu trabalho
atendendo as exigéncias que os Institutos Federais demandam quanto a formagao de seus alunos. Isso faz com que
a formagdo continuada seja imprescindivel para esses profissionais, assim como os licenciados, pois essa formagao

deve continuar durante toda a vida profissional do professor.

A Rede Federal e alguns Institutos Federais realizam algumas agdes para amenizar essa problematica, como a
ofertas cursos de Pos-Graduagao, eventos e produgdes académicas, entre outras, com énfase na Educagédo Profissional
e Tecnologica. Tais agdes, no entanto, ndo sao suficientes para sanar totalmente este problema, uma vez que elas nao
sao capazes de alcangar o grande nimero de professores dos IFs por diversos motivos, reforcando, mais uma vez, a

necessidade de politicas publicas efetivas quanto a formag¢ao continuada de professores para a EPT.

A Lei 13.405/17 traz um retrocesso a formagdo de docentes por ndo exigir mais a Licenciatura a professores

do Ensino Médio. A BNCC, porém, apresenta uma luz de mudanga para a formagdo continuada de professores, que,
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mesmo indiretamente, refletira também na EPT, mas ndo em todas as modalidades e niveis de ensino. Em vista disso,
espera-se que futuramente crie-se uma legislagdo clara, efetiva e continua para a formagdo de todos os professores

desse tipo de ensino, envolvendo todas as peculiaridades que a EPT demanda.
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Capitulo 6

O USO DE JOGOS DIDATICOS COMO FERRAMENTA TECNOLOGICA
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE ALUNOS AUTISTAS

Fernanda Cristina Melo Pereira?

1 Introdugao

O professor da atualidade enfrenta diversos desafios no exercicio da docéncia. Um deles é o de como aplicar
atividades qualificadas que promovam o desenvolvimento do aluno com Transtorno de Espectro Autista - TEA.
Neste aspecto, enxergar os jogos tecnoldgicos que possibilitem para este aluno o sair de sua “imersdo” para interagir
com o mundo, torna-se estratégico tanto para a formagao do professor, que tem o papel de articulador de processos,

quanto para o aluno autista.

Este artigo delineia-se, e se justifica, a partir do estudo na disciplina Saberes, Trajetorias e Praticas Educativas
na formacgédo de professores do Mestrado de educagido, e também por conviver profissionalmente com a realidade
dos professores que ndo recebem formagdo especifica necessaria para incluir os alunos com TEA, o que tem sido
desafiante. Disso nasceu a inquietagdo de refletir, a fim de contribuir com a formagdo do professor, que precisa
nao somente da compreensao tedrico-metodologica sobre a inclusdo escolar, mas de recursos aplicaveis dentro do

cotidiano das aulas.

Nessa perspectiva, o objetivo geral deste artigo é refletir sobre o uso de jogos didaticos na formagao de
professores com os alunos com Transtorno de Espectro Autista. O artigo traz leituras e andlises de autores como
Tardif (2014) e N6voa (2009), que se ocupam de aspectos atinentes ao saber e fazer docente, Gauthier et al. (2013),
que apontam a gestdo do conteudo e da classe pelo professor, e, ainda, Rotta (2016), que estuda o Transtorno de

Espectro Autista.

2 Formacao do Professor na Educac¢ao Inclusiva para Alunos com Transtorno de Espectro Autista

A formagao do professor nos dias atuais tem como desafio a sua pratica pedagdgica em sala de aula, pois exige
habilidades e técnicas que necessitam refletir no decorrer de seu exercicio bem como em sua formagéo profissional.
O professor nao é diferente de profissionais de outras areas. O exercicio cotidiano na sua fungéo, entretanto, por
vezes é condicionado e aparece relacionado a uma situagao concreta que nao é possivel de definir de modo simples,
exigindo autonomia, habilidade pessoal e capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos transitdrias e variaveis.
Para Tardif (2014),

Todo saber implica em um processo de aprendizagem e de formagio; e, quanto mais desenvolvido,
formalizado e sistematizado é o saber, como acontece com as ciéncias e os saberes contemporineos
mais longo e complexo se torna o processo de aprendizagem, o qual, por sua vez exige uma
formalizacdo e uma sistematiza¢ao adequadas (p. 35).

Nesta perspectiva, entendemos os varios modos de “formacio” para que o professor adquira suas habilidades

e que acabam contribuindo no processo de sua formagdo, ou seja, toda relagio construida ao longo de seu

12 Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle — Manaus. E-mail: crispereiramelo@gmail.com
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desenvolvimento envolve situagdes complexas institucionais, seja com o corpo docente ou com os proprios alunos.

Segundo Novoa (2009), “o campo da formagao de professores esta particularmente exposto a este efeito
discursivo, que é também um efeito de moda. E a moda ¢, como sabemos, a pior maneira de enfrentar os debates

educativos” (p. 27).

Diante desta discussdo, o autor supracitado enfatiza que enfrentar a formacdo dando efeito ao modismo
ndo ¢ a melhor solugao para os debates, e, sim, 0 modo tradicional, quando as praticas da formagao dos professores
vao além do modismo. Precisamos nos adequar, portanto, as praticas pedagdgicas para proporcionar um melhor
ensino em extensao e uma melhor aprendizagem, procurando ampliar conhecimentos com alunos com Transtorno

de Espectro Autista.

Percebe-se que a educagdo voltada para os alunos com Transtorno de Espectro Autista no Brasil ainda é um

grande desafio, por ser uma luta constante em fazer valer os direitos humanos adquiridos para estes alunos.

Rotta (2016) assevera que

[...] o Transtorno de Espectro Autista é definido a partir do desenvolvimento da crianga, que
surge na infincia e se caracteriza por importante atraso na aquisi¢ao da linguagem, na interacdo
social, e possui interesses restritos e comportamentos estereotipados e repetitivos. E um distdrbio
complexo porque engloba diferentes aspectos marcados por situacdes neurologicas (p. 30).

O autor afirma que as criancas com Transtorno de Espectro Autista podem apresentar dificuldades de
coordenagao motora ampla e fina, e equilibrio e anormalidade sensoriais marcados por comprometimentos na

comunicagao.

Assim, para alcanc¢ar desenvolvimento com alunos tudo o que fazemos em sala de aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na sua formacao. Nas palavras de Zabala (1998):
A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivo, as expectativas que depositamos, os materiais
que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas, é possivel

que nem sempre estejam em consonncia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do
papel que hoje em dia tem a educagio (p. 29).

O autor supracitado nos faz refletir que toda didatica utilizada em sala de aula influencia na formagao dos
alunos, autistas ou ndo. Seja na organizagdo ou nos incentivos, as ferramentas que usamos fazem diferenca nas
experiéncias em sala e, principalmente, com os alunos com TEA ou diferente tipo de deficiéncia. Na mesma linha de
ideias, Gauderer (1987) assevera que:

As criangas com autismo, em geral, apresentam dificuldades em aprender e utilizar corretamente
as palavras, mas quando participam de um programa intenso de aulas parecem ocorrer mudangas

positivas nas habilidades de linguagem, motoras, interagdo social e a aprendizagem. O nivel de
desenvolvimento da aprendizagem geralmente ¢ lento e gradativo (p. 41).

Diante disso, o professor tem o papel de promover a sensibilizacdo dos alunos e dos envolvidos para saber
quem sdo e como se comportam os alunos autistas, preparando a comunidade escolar para receber e saber como

lidar com eles.

3 Jogos Didaticos como Ferramenta Tecnoldgica na Formagao do Professor no Ensino Aprendizagem
para Alunos com Transtorno de Espectro Autista

E oportuno afirmar que os jogos motivam por sua ludicidade. No caso do aluno com TEA, esse pode ndo

ser um fator preponderante, mas estudos revelam que ele tem como comportamento atuar sozinho, dada a prépria
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natureza da sua estrutura neurobioldgica. Sendo assim, nas aulas de pessoas com TEA o planejamento das atividades

a serem desenvolvidas necessita, de forma especifica, partir do laudo/avaliagao diagnosticado de cada um.

O modelo de ensino tradicional de uma tnica atividade para o universo de alunos que compde uma turma
cai por terra. Vygotsky (1991) realga que as regras implicitas estdo na brincadeira e que o jogo proporciona estimulo

para as criangas desenvolverem mudangas comportamentais que contribuam no seu processo de evolugao.

Diante desse pensamento, a importancia do papel do professor no uso dos jogos pedagogicos para as
atividades em sala de aula com os alunos de TEA, é primordial, pois é necessario criarmos estratégias de formagao
para o professor, para que possa desempenhar suas interveng¢des pedagogicas com eficiéncia e eficacia no processo
escolar. Novoa (2009) afirma que “A formagao de professores deve assumir um forte componente pratico, centrado

na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar” (p. 32).

Ressalta-se que as praticas pedagogicas estdo entrelagadas na formacgao dos professores, ou deveriam estar,

para educar e conseguir que os alunos transponham o ensino aprendizagem e a socializa¢do e a intera¢do social.

Gauthier et al. (2013) destacam que os professores procuram fazer com que seus alunos se envolvam de
forma ativa, e podem recorrer a um conjunto de atividades de aprendizagem, tais como os circulos de leituras, o

trabalho individual, a aula expositiva ou com suporte audiovisual, a leitura silenciosa, o jogo e a conversa informal.

Diante da reflexao do autor, percebe-se que atividade planejada pode proporcionar aos alunos o
desenvolvimento cognitivo por meio de uso dos jogos, tém a capacidade de promover novos conhecimentos para as
criangas e, a0 mesmo tempo, envolve-os em um mundo imagindrio, fazendo com que desenvolvam suas habilidades

e capacidade criadora.

Kishimoto (1994, p. 23) ressalta que “o jogo educativo é uma unido da a¢do ludica e a orientagdo do professor
visando a objetivos como a aquisi¢gdo de contetidos e o desenvolvimento de habilidades e, consequentemente, o

desenvolvimento integral da crianca”

Os jogos proporcionam novos conhecimentos para as criangas e, 20 mesmo tempo, os envolvem em um novo
mundo, além de inseri-los em um convivio social saudavel. Por isso, percebemos que quando desenvolvemos alguns
jogos didaticos com criangas é possivel a aproximacao e a participa¢ao ao/no contedo ministrado em sala de aula.
Isso é possivel, pois “hd jogo a partir do momento em que a crianga aprende a designar algo como jogo, ela ndo chega
a isso sozinha. Ter consciéncia de jogar resulta de uma aprendizagem linguistica advinda dos contextos da crianga
desde as primeiras semanas de sua existéncia’ (BROUGERE, 1998, p. 18).

Percebe-se, entdo, que estes critérios podem ser usados a partir de questionamentos relativos a idade,
preferéncias, capacidades, projetos de desenvolvimento de cada crianga e uma constante verificagao da presenca
do prazer e dos efeitos positivos nos jogos didaticos para a realiza¢ao de atividades pedagdgicas para alunos com

Transtorno de Espectro Autista.

Segundo Kanner (apud RIVIERE, 2004, p. 235), algumas caracteristicas do autista precisam ser identificadas
e consideradas:

As relagoes sociais, sociabilidade seletiva, dificuldade na interacio, padrdes restritos e repetitivos
de comportamentos, como recusa ou afagos, nao estabelecem contato com os olhos, a comunicago
e linguagem atrasadas ou auséncia do desenvolvimento da linguagem, dificuldades em expressar
necessidades, dificuldades acentuadas no comportamento ndo-verbal, auséncia de resposta aos
métodos normais de ensino e a insisténcia em nao variar o ambiente, assume formas inflexiveis de
rotinas, preocupacgio insistente com partes de objetos em vez do todo (p. 235).

O autor supracitado nos faz refletir sobre as dificuldades do autista em estabelecer relagdes com o meio
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social, pelo atraso na linguagem e a incapacidade de lhe atribuir valor de comunicagao, o que é de suma importéncia

para seu desenvolvimento.

A garantia e a protegdo social da pessoa com Transtorno do Espectro Autista estd assegurada na Lei n°
12.764/2012, e, entre as diversas diretrizes para sua execugdo, o artigo 3° aponta como Direito o acesso a educagdo
no mesmo grau de importancia dos outros direitos:

a) vida digna, integridade fisica e moral, livre desenvolvimento da personalidade, seguranca e lazer
b) protegdo contra qualquer forma de abuso e exploragdo; c) acesso a agdes e servicos de saude,
com vistas a atengdo integral as suas necessidades de satide, incluindo o diagnéstico precoce, ainda
que ndo definitivo, o atendimento multiprofissional, a nutri¢do adequada e a terapia nutricional,

os medicamentos e as informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento; d) acesso a
educacio e ao ensino profissionalizante; e) acesso a moradia, inclusive a residéncia protegida.

Diante da Lei, garantir que as criangas com necessidades especiais com Transtorno do Espectro Autista
tenham os direitos constitucionais, significa ir além das medidas facilitadoras, como cuidadores, professores de
reforgo, salas de recursos, jogos didaticos, mas, principalmente, respeitar os limites, sem estigmatiza-los, e observar

suas qualidades e aptiddes para o seu desenvolvimento social como cidadao com os direitos efetivados.

A formagao dos professores para o uso dos jogos didaticos consiste na utilizagao em recursos tecnoldgicos
parainteragdo social e comunicagao, por meio de figuras para criancas de Espectro Autista, subsidiando os professores
a viabilizarem uma comunica¢ao verbal com criangas nao orais, e organizarem estratégias de comunicagdo para
permitir a media¢ao dos conteudos, criando, assim, espagos de sociabilidade e criatividade, amenizando uma das
principais dificuldades enfrentadas por professores em sala de aula de inclusao, que é a comunicagio eficiente com

alunos do Transtorno de Espectro Autista.

4 Consideragdes finais

A realidade em sala de aula com os alunos com deficiéncia vem cada vez mais latente na dindmica da pratica
do professor nos processos de ensino e de aprendizagem. O acompanhamento do professor do aluno com TEA em

sala de aula regular, caracteriza-se por uma interlocugao no fazer do professor com os alunos.

Ressalta-se que as dificuldades com os alunos de TEA, no ambito da gestdo da classe ou do ensino formal,
devem ser discutidas pela equipe pedagégica da escola da qual os professores em questdo devem participar. A
participacdo do aluno na sala de aula regular nio deve ser negligenciada. E importante considerar que o papel do
professor no desenvolvimento das suas praticas com alunos autistas na classe comum, faz dele um agente participativo
que contribui ativamente para a constitui¢io de um saber compartilhado das necessidades dos seus alunos, dos

saberes e experiéncias que podem transformar o fazer em sala de aula.

O professor que desempenha suas praticas pedagdgicas devera perceber-se como sujeito que contribui
para a construc¢do de saberes coletivos, retirando disso multiplas vantagens, inclusive a de acessar um papel social
valorizando seus alunos com Transtorno de Espectro Autista. Este artigo, todavia, permite-nos refletir sobre o
professor que vivencia no seu cotidiano alunos com TEA, que vivem integralmente a sua escolarizagdo no espago da

sala de aula comum, permitindo que ele se beneficie dessa convivéncia.
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Capitulo 7

SABERES DO PROFESSOR, SEU CICLO DE VIDA E A CULTURA ORGANIZACIONAL:
ALGUMAS CONSIDERACOES CRITICAS

Marilia Camara de Oliveira®

1 Introdugao

A educagio escolar se faz importante nao somente para a aprendizagem dos estudantes, para a sua formagao
profissional ou para o desenvolvimento organizacional de toda e qualquer empresa, mas, principalmente, por ela
possibilitar a aprendizagem do estudante em relagdo ao seu contexto social, ambiental, histérico, familiar e pessoal

para além de contetddos propriamente ditos.

Considerando a sua importancia, e inserido ao seu contexto, estd o professor, o que motivou o estudo a partir

de trés pontos de vista relacionados aos docentes: seus saberes, seu ciclo de vida e a organiza¢ao em que atuam.

Tardif (2014) nos ensina que sao saberes necessarios a pratica docente: saberes profissionais ou pedagogicos,
os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais. Apds a compreensao dos saberes do
professor, procurou-se, na leitura de Zabala (1998), entender como o aluno desenvolve sua aprendizagem dos
conteudos factuais, dos conceitos e principios, dos conteudos procedimentais e, por fim, a aprendizagem dos

conteudos atitudinais.

Cada saber do professor carrega caracteristicas e aspectos necessarios a serem desenvolvidos pelo docente
ao longo de sua vida profissional. Em relagdo a ela, Huberman (2000) nos ensina que a carreira docente apresenta
diferentes fases, e assevera que elas ndo sdo lineares e que condi¢des histdricas e sociais, psicologicas e biologicas
interferem na sequéncia das fases. Sabe-se, no entanto, que o ambiente escolar no qual o docente ingressa também

interfere sobre o seu agir e o seu fazer.

Logo, ¢ necessdario entender que a cultura organizacional, com seus artefatos visiveis, seus valores e suas
premissas basicas, conforme Schein (1985 apud LACOMBE; HEILBORN, 2008), age constantemente sobre as
decisdes e praticas do professor. Isso ¢ um fator relevante para compreender que com todos os seus saberes, ao longo

de sua carreira, ele encontra um ambiente favoravel ou nao, aberto ou nao, aos seus proprios valores e premissas.
Quanto a metodologia, optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa e de cunho bibliografico.

Diante do exposto, faz-se necesséario iniciar o estudo desses trés aspectos da pratica do professor para

compreender a real dimenséao de fatores que agem sobre os seus saberes e o seu ensinar.

2 Os diferentes saberes do professor

O professor, para exercer a sua profissao e cumprir a sua missao, necessita de toda uma gama de conhecimentos
e saberes. Para Tardif (2014), o saber docente é plural e esses saberes sdao necessarios a pratica docente. Segundo o

autor, esses saberes sdo profissionais, curriculares, disciplinares e experienciais, os quais serdo detalhados a seguir.

13 Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pds-Graduagido em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: marilia2219@hotmail.com
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Esses saberes articulam-se com as ciéncias da educagdo e tentam legitima-las.

Os saberes profissionais (ou pedagdgicos) sao o conjunto de saberes que as instituicdes formadoras do professor
lhe transmitem e que se transformam em saberes destinados a formagao erudita ou cientifica do professor. Os saberes
disciplinares sdo definidos e escolhidos pelas universidades. Sdo as disciplinas que devem ser cursadas para a obtengao
do titulo académico. Os saberes curriculares advém da escola; sdo os programas escolares que o professor deve aprender
e aplicar. Os saberes experienciais sdo os desenvolvidos pelo proprio professor na sua fun¢io e pratica diaria. Eles
surgem da experiéncia e por ela sdo validados, e tornam-se habitos e habilidades de saber-fazer e de saber-ser. Todos
esses saberes sao articulados a0 mesmo tempo pelo professor na sua pratica didria, ndo sendo, pois, excludentes; pelo

contrario, sdo complementares e articulados de modo dindmico ao longo da sua carreira (TARDIE 2014).

Os saberes experienciais, constituidos pela cultura docente em a¢ao, exigem improvisagdo e habilidade
pessoal e capacidade para enfrentar situacdes transitdrias e variaveis. A atividade docente é realizada numa rede de
interagdes com os outros, e o elemento humano é determinante e dominante. Ela exige do professor a capacidade de
se comportar como sujeito em interagdo com outros numa instituigdo na qual ele vai conhecendo, adaptando-se e
integrando-se. O professor é um formador; a sua experiéncia provoca retomada critica dos saberes adquiridos antes
e fora da pratica profissional (TARDIF, 2014).

O saber docente ¢ heterogéneo. Os saberes experienciais sdo formadores dos outros saberes, de forma
retraduzida e submetidos as certezas construidas na prética e na experiéncia. O autor lembra a nova profissionalidade
entre os professores de niveis primario e secunddrio, mas, para isso, a sua organizagdo precisa ser parceira, e as
universidades e os responsaveis pelo sistema educacional também. Isso serd possivel se os professores manifestarem

as suas ideias a respeito dos curriculos, das disciplinas e sobre a sua propria formag¢do (TARDIE 2014).

Novoa (2009) corrobora esta afirmagéo:

Parece que estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até quanto as medidas que
é necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional dos
professores: articulacdo da formacio inicial, indugdo e formagdo em servico numa perspectiva
de aprendizagem ao longo da vida; atengdo aos primeiros anos de exercicio profissional e a
insercao dos jovens professores nas escolas; valorizacdo do professor reflexivo e de uma formagao
de professores baseada na investiga¢do; importancia das culturas colaborativas, do trabalho em
equipa, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo dos professores; etc. (p. 14).

E possivel identificar, portanto, a fungdo dos saberes do professor, especialmente os pedagdgicos, pois sdo
eles desenvolvidos e aplicados na pratica docente diaria e auxiliam o estudante na aquisi¢do do conhecimento, e para

po-los em pratica o professor precisa de apoio, valorizagao, supervisdo e avaliagdo para assegurar a aprendizagem.

Em verdade, esse é o objetivo, o fim do exercicio docente, e a sua missdo é levar o aluno a compreensao
do mundo e ao aprendizado. Em relagdo a aprendizagem, como ela é adquirida e desenvolvida pelo estudante,
Zabala (1998) considera que “Por tras de qualquer proposta pedagogica se esconde uma concepgao do valor que
se atribui ao ensino, assim como certas ideias mais ou menos formalizadas e explicitas em relagdo aos processos de
ensinar e aprender” (p. 27). Isto significa que o objetivo da educagao ¢ a formagao da pessoa; de um lado a formagao
integral, que considera contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais no curriculo escolar, de outro a formagao

propedéutica, que leva em conta apenas os conteudos conceituais (ZABALA, 1998).

O autor nos ensina, entao, que a aprendizagem dos contetdos factuais, que compreendem fatos,
acontecimentos, situagdes, dados, fendmenos concretos e singulares, acontece pela compreenséo e pela repeticao.
Segundo Zabala (1998), conceitos e principios sdo termos abstratos; o primeiro refere-se ao conjunto de fatos,
objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns. O segundo diz respeito as mudangas que se produzem em um

fato, objeto ou situagdo em relagdo a outros fatos, objetos ou situagdes, e esse termo normalmente descreve relagoes
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de causa-efeito ou correlagdo. Conhecidos esses termos, pode-se entender que a aprendizagem dos conceitos e

principios ocorre pela elaboragio e construcio pessoal do conceito (ZABALA, 1998).

A aprendizagem dos conteudos procedimentais acontece por meio da realizacao das agdes que formam
os procedimentos, sua exercitagdo, reflexdes sobre a propria atividade e com sua aplicagao em diferentes
contextos (ZABALA, 1998).

Ja a aprendizagem dos contetdos atitudinais ocorre quando o valor é interiorizado e o aluno posiciona-se
ante a algo, considerando-o positivo ou negativo; a norma é aprendida em diferentes graus: por simples aceitagao,
conformidade voluntéria ou forgada, e quando ela ¢ interiorizada e aceita pelo aluno. A aprendizagem dos contetidos
atitudinais se da de forma diferenciada, porque ha componentes cognitivos, afetivos, de carater e de conduta em cada
um deles (ZABALA, 1998).

Quanto aos processos de ensino e de aprendizagem, Zabala (1998) ensina que o enfoque social e sociologico
da concepgdo construtivista é ttil e deve ser considerado nesses processos, porque a aprendizagem apresenta
diferentes tipologias a depender do conteudo, mas alerta para que eles ndo sejam vistos como compartimentados;
tais divisdes sdo uteis para compreender os processos cognitivos e de conduta. Para ele, é necessario considerar a

analise sociologica (ideoldgica) que ha por tras de toda intervengao pedagogica.

Embora o professor necessite a todo o momento articular diferentes saberes para atingir os contetdos de
aprendizagem a serem aprendidos pelos seus alunos, esses conteudos nao devem ser reduzidos as disciplinas ou
matérias, porque eles fazem mais do que isto: possibilitam o desenvolvimento motor, afetivo, interpessoal e social do
aluno (ZABALA, 1998).

A concepgdo de aprendizagem pode ser interpretada como acumulativa e o ensino ¢ uniformizador e
essencialmente transmissivo, mas deve-se buscar a melhor pratica pedagdgica com conhecimento e uso de marcos
tedricos, refletindo sobre essa mesma pratica para intervir e evitar que ela seja 0 menos rotineira possivel e seja
coerente com as intengdes e com o saber do professor (ZABALA, 1998). Essa pratica vem com o passar dos anos e,
por isso, é importante conhecer os ciclos de vida do professor apresentados por Huberman (2000), para entender

como ele, ao longo da sua carreira, reflete sobre a sua pratica.

3 O ciclo de vida do professor segundo Huberman

O estudo de Huberman (2000) realizou-se no ambito da carreira docente do nivel médio, cujos participantes
foram os professores que atuavam em sala de aula. O objetivo foi estudar o percurso de uma pessoa numa organizagao
(ounuma série delas) e “[...] compreender como as caracteristicas dessa pessoa exercem influéncia sobre a organizagao

e sao, a0 mesmo tempo, influenciadas por ela” (HUBERMAN, 2000, p. 38).

Esse autor delimitou cinco fases perceptiveis da carreira do professor e, no modelo esquematico e especulativo
que propds, sugeriu um percurso mais harmonioso. Para ele, as seguintes fases podem ser observadas ao longo da
carreira do professor: a entrada na carreira, a estabilizagdo, a diversificacio, a serenidade/distanciamento afetivo e o
desinvestimento. O autor alerta que nao ha uma linha tnica até uma determinada fase, mas multiplas ramificagdes

que levam a outra fase.

A entrada na carreira tem como tema o tateamento, podendo o professor, nessa fase, viver um estagio de
descoberta ou sobrevivéncia. No primeiro caso, o professor encanta-se, esta entusiasmado, porque experimenta a
responsabilidade de possuir uma turma, seus alunos e de fazer parte de um corpo profissional. No segundo caso, ele
sofre o “choque do real’, percebe a complexidade da situagdo profissional, a distancia entre os ideais e a realidade

da sala de aula, “a fragmentacao do trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacao pedagodgica e
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a transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relacoes demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades

com alunos, que criam problemas, como material didéctico inadequado, etc” (HUBERMAN, 2000, p. 39).

A fase da estabilizagdo, alerta o autor, tem significados diferentes do que propde a psicanalitica. Nesta, ocorre
a consolidagdo do repertdrio pedagogico. Essa fase tem por tema a consolidagido pedagogica. Nela o professor esta

mais seguro, descontraido e espontaneo com os alunos.

A fase da diversificagdo tem como tema o questionamento. Ela mostra que os professores diversificam a sua
didatica bem como estao motivados e empenhados na equipe pedagdgica e com as reformas. Durante esta fase ha
questionamentos que advém em razdo do cotidiano ou dos fracassos das experiéncias e das reformas estruturais.

Interpretagdes deterministas e apenas psicoldgicas, segundo o autor, sao ilegitimas, porque ha fatores sociais envolvidos.

Na fase de serenidade e distanciamento, que tem como tema o conservantismo, os professores estio menos
sensiveis e menos vulneraveis a avaliacdo alheia. Conforme o autor, eles aceitam-se como sio, e o distanciamento

advém de dimensao socioldgica, pois os professores e alunos pertencem a diferentes geragoes.

A fase do desinvestimento é de desprendimento, na qual o professor foca mais em “certas turmas, certas
tarefas, certos aspectos do programa escolar”, um possivel “descomprometimento” pode ser percebido no docente

dessa fase, podendo ser doce ou amargo.

Para Huberman (2000), as condigdes histéricas e sociais e até psicoldgicas e bioldgicas, acabam por interferir
na sequéncia das fases. Conforme o autor, o relégio social dita os papéis da idade adulta, e acontecimentos sociais
marcantes desorganizam a sequéncia das fases. Pode-se considerar, também, que age sobre o professor a cultura

organizacional da escola na qual ele atua.

4 A cultura organizacional e o professor

A escola é uma organizagdo que pode ser pequena ou grande, publica ou privada, com ou sem paredes,
como as escolas que acontecem ao ar livre, porque a aquisicdo do conhecimento néo esta restrita a uma area ou
organizacao, ela estd acima disto. A aprendizagem pode se dar numa famosa universidade e numa escola pobre de

recursos de toda ordem, porque o conhecimento e a aprendizagem nao podem ser contidos e nem sao estanques.

Toda e qualquer escola tem uma cultura que se manifesta, nos chamados por Schein (1985 apud LACOMBE;
HEILBORN, 2008) artefatos visiveis: que sdo os comportamentos e criagdes, histdrias, lendas, rituais e cerimonias;
o organograma da escola, a sua estrutura fisica, as formalidades e os processos de trabalho, sdo os elementos mais
externos e perceptiveis. A cultura também manifesta-se por intermédio dos valores, que sdo intermediarios, nao
totalmente visiveis tampouco submersos. Eles sido a capacidade de inovar, a lealdade, a hierarquia, o modo de
resolucéo de conflitos e, quando se tornam inconscientes, vdo para o terceiro nivel, tornando-se premissas basicas;
estas caracterizam-se pelo relacionamento entre as pessoas e entre o ambiente organizacional, as relagdes de trabalho
e a ética. As premissas ndo sdo contestadas pelas pessoas, pois sdo internalizadas, tornam-se regras inconscientes

entre integrantes daquela organizagao.

Autores como Chiavenato (2010a, 2010b, 2014), Motta e Vasconcelos (2006) e Lacombe e Heilborn
(2008), utilizam-se do famoso iceberg para explicar a cultura organizacional: a parte visivel e pequena mostra
elementos formais, e toda a parte submersa, muito maior do que a ponta visivel, representa os elementos

informais da cultura organizacional.

O iceberg justifica-se, pois ha menos elementos exteriores e muito mais elementos interiores e ocultos que s6

ao longo do tempo irdo ser revelados aos membros da organizagdo. No contexto escolar hd elementos perceptiveis,
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como a estrutura fisica, o prédio da escola, o uniforme dos alunos, as bandeiras hasteadas no patio, o modo de falar
da comunidade escolar, a escultura dos fundadores ou seus bustos, os quadros nos corredores com a missdo, visao
e valores da escola, para deixar claro a todos porque a escola existe, dentre outros aspectos tangiveis; quando, ao
longo do tempo, ali se convive, outros aspectos sao possiveis de perceber, como o modo de resolugdo de conflitos,
os seus lideres e a forma que exercem a sua lideranga; percebem-se o relacionamento e as brincadeiras das criangas
no intervalo e como elas lidam com suas diferencas dia a dia, e 0 modo de ser e fazer do professor na sua pratica
pedagdgica, dentre outros aspectos. Por fim, acabam-se conhecendo os aspectos intangiveis, submersos os quais sao

mais dificeis de serem prontamente percebidos.

O que ¢ tangivel e, por isso mesmo mais perceptivel, portanto, ¢ bem pequeno ao se comparar com todos os
aspectos submersos que acontecem dia a dia, mas s6 sdo conhecidos e reconhecidos com a convivéncia, com o estar

presente ao longo dos anos; esses sdo aspectos a serem considerados na carreira do professor.

Para Chiavenato (2010a, 2010b, 2014), cultura organizacional é o conjunto de habitos, crengas, valores e
tradigdes, interagdes e relacionamentos sociais tipicos de cada organizac¢ao; a maneira tradicional e costumeira de
pensar e fazer as coisas e que é compartilhada por todos os membros da organizacao. Ela representa as normas
informais e ndo escritas que orientam o comportamento dos membros da organizagao no dia a dia e que direcionam

suas agdes para a realizacao dos objetivos organizacionais.

Cada organiza¢ao tem a sua propria cultura corporativa. Na escola nao é diferente, e a cultura pode
ser fraca ou forte, bem como flexivel e impulsionar a organizagdo, como também pode ser rigida e travar o seu
desenvolvimento (CHIAVENATO, 2014). Segundo Motta e Vasconcelos(2006), uma cultura forte, baseada na
difusdo intensiva dos valores organizacionais, empreendedora e que preza a autonomia de decisdo dos colaboradores,
voltada para a satisfagdo do consumidor (no contexto escolar sdo os pais e alunos) e para a exceléncia e qualidade, é

uma caracteristica de uma empresa excelente.

A cultura ¢, entdo, muito importante para a organizagdo. No contexto da escola, isso também se revela
quando se observa uma cultura escolar aberta para a comunidade, que possibilita dialogo aberto e franco entre
professor e aluno, que propicia integragdo para que os novos professores se sintam acolhidos, que permite autonomia
do professor e reflexdo sobre formas de exercicio profissional. Esses exemplos sio manifestagbes da cultura
organizacional agindo nas praticas da escola e, como foi dito por Motta e Vasconcelos (2006), pode levar a satisfacao,
e, neste contexto, pensa-se, pode levar a satisfacdo do aluno e do professor, propiciar um ambiente de exploragdo de

saberes, de construcao de aprendizagem e enriquecimento e crescimento mutuos.

As escolas, com suas estruturas fisicas, seu aporte tecnoldgico, seus colaboradores, sua arquitetura fisica
e seu organograma, portanto, sdo organizagdes com seus elementos formais e explicitos; mas s se completa e se
caracteriza efetivamente como uma organizagdo ao reconhecer que possui valores e normas de conduta, sentimentos

e atitudes em ag¢do o tempo todo nas relagdes entre a comunidade escolar como um todo.

Chiavenato (2014) considera que a organizagdo procura adaptar o novo colaborador as suas proprias
expectativas e necessidades, enquanto o colaborador procura influenciar a organizagao e atingir sua propria satisfagao
e objetivos pessoais. Esse é o chamado contrato psicoldgico, no qual o professor e a organizagdo estabelecem um
entendimento mutuo a respeito de direitos e obrigagdes que precisam ser respeitados e observados por ambas
as partes (CHIAVENATO, 2014). Huberman (2000) vai ao encontro de Chiavenato, quando explica, como visto
anteriormente, quanto ao objetivo da sua pesquisa, que também era “compreender como as caracteristicas dessa
pessoa exercem influéncia sobre a organizagdo e sdo ao mesmo tempo influenciadas por ela”. Ambos os autores

convergem quanto as for¢as do professor que agem sobre a organizagio e as forcas dela que agem sobre o professor.

Por isso, é fundamental considerar todo o aspecto e ambiente organizacional que a escola traz em si. Os
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professores, quando ingressam em uma escola, desconhecem o que vao encontrar, porque eles s6 enxergam os

artefatos visiveis, como citado anteriormente.

E preciso considerar, todavia, que ha valores e premissas bésicas entre os membros da escola como fator
relevante, porque os valores entre professores também precisam estar afins com os valores da escola, em busca
de harmonia e equilibrio mutuos, para que eles ndo sejam razdes de conflitos e insatisfacdo do professor com a

organizagao escolar ou vice-versa.

Corrobora Noévoa (2009) a respeito do desenvolvimento profissional na escola e com reflexdo coletiva a
respeito da profissao:
Mas nada sera conseguido se ndo se alterarem as condi¢bes existentes nas escolas e as politicas
ptblicas em relagdo aos professores. E inttil apelar a reflexdo se nio houver uma organizagio
das escolas que a facilite. E inutil reivindicar uma formagio mutua, inter-pares, colaborativa,
se a defini¢do das carreiras docentes nao for coerente com este propésito. E inutil propor uma

qualificacdo baseada na investigacdo e parcerias entre escolas e instituicdes universitarias se os
normativos legais persistirem em dificultar esta aproximacao (p. 21).

Névoa (2009) coloca pontos importantes da cultura organizacional que impactam na vida do professor, o
que leva a considerar que mudangas organizacionais podem ser feitas para dar mais autonomia e voz ao professor.
Ele também considera a formagao colaborativa e a qualificagdo do professor como aspectos relevantes a se considerar

na cultura organizacional da escola.

E, pois, possivel inferir que se ndo ha afinidade de desejos e objetivos entre o professor e a organizacio,
as forcas de ambos podem tornar-se antagonicas, podendo, inclusive, leva-lo a desligar-se da organizagdo, ou ela
dispensa-lo. Da mesma forma, se o professor reconhecer, respeitar e usar tais forcas para seu desenvolvimento

profissional na escola, pode emprega-las a favor da pratica pedagdgica e da aprendizagem de seus alunos.

5 Consideragdes finais

A educa¢do é fundamental para nossas vidas. Ela propicia o alfabetismo, a formagdo profissional e o

desenvolvimento organizacional, e tem o professor como um de seus protagonistas.

O professor transforma os seus alunos, porque os ensina a aprender. Para isso, ele também precisa aprender
e desenvolver uma gama de saberes, para que auxiliem no seu exercicio docente do dia a dia. Foi visto que os
seus saberes experienciais sao os formadores dos outros saberes; eles ajudam o professor na sua pratica e na sua

experiéncia, melhorando-as e aperfeicoando-as, conforme as fases da sua carreira.

O professor, ao enfrentar as fases na sua carreira, que o levam a trilhar o percurso de vida profissional numa
organizagdo escolar, precisa compreender como as suas caracteristicas exercem influéncia sobre a organizacao e
sdo, a0 mesmo tempo, influenciadas por ela. As fases na carreira sofrem influéncias de fatores biologicos, sociais,

psicologicos e histdricos. A cultura organizacional da escola é um fator social muito importante a ser considerado.

A cultura traz um leque de conceitos e preceitos que vao atuar sobre o exercicio do professor e nos seus
relacionamentos com seus alunos e seus colegas. A escola, portanto, ciente de sua participagdo na vida do professor,
pode procurar propiciar um ambiente prazeroso, agradavel e de autonomia para o docente. Ele precisa estar atento
as suas responsabilidades ante a aprendizagem dos alunos, porque possui uma gama de saberes que desenvolve e

aperfeicoa com o tempo, levando seus alunos ao conhecimento e a aprendizagem; essa é a sua grande missao.
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Capitulo 8

POSSIBILIDADES PARA A DIVERSIFICACAO DA PRATICA DOCENTE:
SOBRE O ENSINO DA EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO BASICA

Silas de Andrade Fonseca'*

Gilberto Ferreira da Silva®

1 Introdugao

Considerando as ferramentas educacionais disponiveis, quais seriam as possibilidades de praticas docentes
diversificadas na Educagdo Fisica? Que reflexdes sdo passiveis de serem feitas sobre o papel da Educac¢io Fisica e
de seus objetivos como componente curricular da Educagao Basica, procurando por objetos de conhecimento que
realmente proporcionem a formagao integral do aluno? Como a Base Nacional Comum Curricular pode auxiliar os
professores de Educacao Fisica nesse processo?

Buscaremos refletir sobre essas questdes e localizar possiveis encaminhamentos e/ou propostas. Assim,
langamos mao da revisdo de literatura, do tipo estado da arte, e de um levantamento documental, tendo como
referéncia as orientagdes presentes no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de localizar
elementos que orientem a agdo educativa de professores de Educacgdo Fisica na compreensdo da dimensao desse
componente curricular e das possibilidades de objetos de conhecimento, servindo tanto para o momento atual
quanto para contribui¢des futuras. E importante salientar que a BNCC ndo é curriculo; isso sera definido pelo “Projeto

Politico Pedagogico” de cada Institui¢ao. O documento da Base é apenas uma referéncia.

2 Metodologia

A metodologia utilizada é de carater qualitativo, cujas pesquisas tém um olhar voltado a analise do problema
de modo mais processual. Para uma visdo abrangente do problema, realizou-se uma revisao de literatura e andlise
documental, aliadas a contribui¢des oriundas de tedricos, por meio de artigos publicados em revistas da area de
Educagédo e Educagao Fisica. Foi considerado o texto da Base Nacional Comum Curricular para proceder a analise

de forma cuidadosa, para contextualizar o problema em questao desde a perspectiva da legislagao educacional.

A revisao deliteratura foi realizada em textos encontrados na plataforma virtual do Google Scholar, a partir dos
seguintes descritores: Educagao Fisica Escolar, Diversidade de contetidos' e Curriculo, buscados no modo avangado.
Foram encontradas 30 pesquisas, das quais analisou-se 22, que tiveram como critério de inclusio a identificagao de 2
ou 3 descritores e que apresentavam possibilidades de diversificacdo dos conteudos da Educacao Fisica Escolar. Oito
textos foram descartados a partir do critério de apresentarem apenas um dos descritores utilizados nas buscas, e por

possuirem menor proximidade com os objetivos da pesquisa.

14 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: E-mail: silas.202010204@unilasalle.edu.br

15 Doutor em Educacéo. Professor do Programa do curso de Pedagogia e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da
Universidade La Salle. Pesquisador CNPq. Lider do Grupo de Pesquisa em Educagio Intercultural (GPEI). E-mail: gilberto.
ferreira@unilasalle.edu.br

16 Usamos o termo contetdo na busca por considerar recente a mudanga da legislagéo.
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Os trabalhos relacionados a didatica, por ser uma tematica abordada nas investigagdes referentes a Educagao
Fisica escolar desde antes da criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996, apresentam algumas
pesquisas em que ja se pensava a necessidade da diversidade de contetidos. Com isso, destacamos como importantes
autores de pesquisas relacionadas a questao da didética e dos contetidos, oito autores que tiveram suas pesquisas
realizadas no periodo de 1991 a 2000.

Baseados nesses pesquisadores, alguns estudos foram realizados posteriormente com o mesmo enfoque,
tendo como fundamentagdo tedrica as pesquisas realizadas por estudiosos como: Souza Junior (1991), Castellani
Filho (1993), Forquin (1993), Mathias (1995), Rangel-Betti (1995), Ventura (1996), entre outros. Posteriormente
foram encontrados nove trabalhos produzidos entre 2003 e 2016, que abordam a questio da necessidade de
diversificagdo dos contetidos presentes nas aulas de Educa¢ao Fisica escolar. Essas pesquisas também apresentam a
evidente esportivizagdo das aulas de Educacéo Fisica escolar, e trazem contribui¢des para os contetudos dessas aulas.

Essas pesquisas antecedem a criagdo da Base Nacional Comum Curricular.

Os estudos relacionados a BNCC, da disciplina de Educagao Fisica, iniciam antes de sua publica¢ao. Sendo
assim, foram encontrados cinco trabalhos que abordam a questio dos conteudos da Educacgdo Fisica escolar e

apresentam possibilidades de diversificagdo a partir do que dispoe a nova BNCC.

3 Um momento de repensar a diversifica¢cdo dos conteudos na Educacao Fisica

A seguir procedemos a andlise dos 21 trabalhos selecionados. Inicialmente apresentamos um Quadro

organizado por tematicas que se evidenciaram na primeira organizagdo dos dados.

O Quadro 1 categoriza as pesquisas encontradas a partir dos descritores utilizados durante as buscas textuais.
O Quadro esta organizado de acordo com a tematica apresentada em cada um dos trabalhos e que se correlaciona
com os objetivos da pesquisa. A partir disso, foram encontradas oito pesquisas sobre os conteudos da Educagao
Fisica escolar, seis pesquisas abordando os desportos nas aulas de Educa¢ao Fisica, quatro abordando a presenca da
Educagao Fisica na BNCC, trés pesquisas relacionadas a didatica da Educacao Fisica e um trabalho envolvendo o

estudo do curriculo da disciplina como tema principal.

Além dos temas, o Quadro também apresenta a organizagdo das publicagdes encontradas de acordo com os
descritores usados na pesquisa textual. Foram encontrados 13 trabalhos com os descritores Educacéo Fisica escolar
e diversidade de conteddos, 6 envolvendo os descritores Educacéo Fisica escolar, curriculo e diversidade de temas e

1 trabalho a partir dos descritores Educagéo Fisica escolar e curriculo.

Quadro 1 - Organizagdo dos trabalhos por tema abordado e descritores utilizados na pesquisa textual

AUTOR TEMA DESCRITOR
A EF ESCOLAR/DIVERSIDADE DE
ALCANTARA, J. E (2007) DESPORTO NA EF ESCOLAR CONTEUDOS
EF ESCOLAR/ CURRICULO/
BETTL, M. (2017) EF ESCOLAR E BNCC DIVERSIDADE DE CONTEUDOS
. DIDATIDA DA EDUCAGAO EF ESCOLAR/ CURRICULO/
BETTL M; ZULIANL L. R (2002) | gy DIVERSIDADE DE CONTEUDOS
CASTELLANI FILHO, L. (1993) | DIDATICA DA EDUCAGAO EF ESCOLAR/DIVERSIDADE DE
FISICA CONTEUDOS
DARIDO, S. C. (2003) CONTEUDOS DA EF ESCOLAR | L ESCOLAR/ CURRICULOY

DIVERSIDADE DE CONTEUDOS
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) EF ESCOLAR/ CURRICULO/
DARIDO, S. C. (2012) CONTEUDOS DA EF ESCOLAR DIVERSIDADE DE CONTEUDOS
FERREIRA, L. A. (2000) EF ESCOLAR/DIVERSIDADE DE
DESPORTO NA EF ESCOLAR CONTEUDOS
FORQUIN, J. C. (1993) CURRICULO E CULTURA NA EF | CURRICULO/EF ESCOLAR
GRANDO, D. et al. (2019) EF ESCOLAR/DIVERSIDADE DE
EF ESCOLAR NA BNCC CONTEUDOS
GRILO, W. M. (2014) ; EF ESCOLAR/DIVERSIDADE DE
CONTEUDOS DA EF ESCOLAR CONTEUDOS
MATHIAS, R. (1995) EF ESCOLAR/DIVERSIDADE DE
DESPORTO NA EF ESCOLAR CONTEUDOS
EF ESCOLAR/ CURRICULO/

NEIRA, M. G.; SOUZA, J. M. (2016) | DIDATICA DA EF ESCOLAR DIVERSIDADE DE CONTEUDOS

EF ESCOLAR/DIVERSIDADE DE

NORA, C. (1996) DESPORTO NA EF ESCOLAR CONTEUDOS
PAIVA, R. . (2019) CONTEUDOS DA EE ESCOLAR EE)ESTCE%LS(% DIVERSIDADE DE
RANGEL-BETTIL L R. (1995) CONTEUDOS DA EF ESCOLAR EIE)IIE\IS”EEC[)'JLsgé DIVERSIDADE DE
SILVEIRA, . (2004) CONTEUDOS DA EF ESCOLAR EEZSTCE%S\%DWERSIDAD EDE
SOUZA JUNIOR, O. (1991) DESPORTO NA EF ESCOLAR EI;‘ZSTCE%LS‘C% DIVERSIDADE DE
VERLI, M. S. (2011) CONTEUDOS DA EF ESCOLAR EZI;STCE%L&I';Q DIVERSIDADE DE
VENTURA, G. B. (1996) DESPORTO NA EFESCOLAR | £ 000 AN DIVERSIDADE DE
ZAMBRON, M. C. (2017) EF ESCOLAR NA BNCC EF ESCOLAR/ CURRICULO/

DIVERSIDADE DE CONTEUDOS

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Os enfoques de todas as pesquisas estdo relacionados aos conteudos ou objetos de conhecimento das aulas

de Educacio Fisica escolar.

Darido (2003, 2012), Forquin (1993), Ferreira (2000) e Grilo (2014), trazem, em seus trabalhos, reflexdes
sobre as praticas na Educacdo Fisica escolar, identificaram questdes relacionadas ao engessamento dos contetidos
trabalhados nas aulas, apontam a necessidade da diversificagao das tematicas trabalhadas, principalmente nas
aulas praticas, e descrevem a Educac¢ao Fisica escolar como um espago em que as criangas e adolescentes precisam

vivenciar préticas corporais diversificadas para o desenvolvimento integral.

Alcantara (2007) e Silveira (2004) levantam as questdes relacionadas a concep¢do dos docentes da disciplina
de Educagéo Fisica acerca dos conteudos ministrados nas aulas e a falta de participagdo dos docentes de Educagao
Fisica nas atividades pedagogicas das instituicdes, como na elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico. Os autores
destacam que o grande volume de aulas praticas voltadas aos esportes tradicionais, como futebol, voleibol, handebol e
basquetebol, presentes nas aulas de Educacéo Fisica escolar, esta relacionado a afinidade do docente pela modalidade,

a falta de dominio de outros contetidos e ao nao planejamento das aulas.

Rangel-Betti (1995) presenta, em sua pesquisa, a perspectiva dos discentes acerca dos alunos de Educagao
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Fisica. Elarealizou um levantamento sobre a satisfacao dos alunos de Ensino Fundamental e Médio sobre os contetidos
trabalhados durante as aulas. Além disso, apresentou sugestoes dadas pelos alunos sobre algumas tematicas que
poderiam, segundo os alunos pesquisados, estimular a pratica por parte dos grupos de alunos que nio apresentam

dominio nos esportes tradicionais.

Verli (2011), Castellani Filho (1993) e Paiva (2019) levantam as questdes relacionadas aos contetidos tedricos
e praticos nas aulas de Educagdo Fisica, e enfatizam a demasiada utilizacao dos procedimentos em relagdo aos outros

aspectos, como atitudinais e conceituais, nessas aulas.

Mathias (1995), Nora (1996), Souza Junior (1991) e Ventura (1996) abordam a presenca massificada dos
desportos nas aulas de Educagéo Fisica escolar. Eles apresentam possibilidades de inclusdo de algumas modalidades,
como ginastica ritmica, judd e capoeira, como proposta para possibilitar novas vivéncias motoras e sociais dos
alunos. Além disso, Souza Junior (1991) versa sobre a prética do futebol feminino como uma quebra do tabu que
envolve essa modalidade, e que ainda se encontra muito presente na Educagdo Fisica escolar, evidenciando os

aspectos socioculturais da disciplina.

Grando, et al. (2019), Neira e Souza (2016), Pessoa (2018), Zambron (2017), Betti e Zuliani (2002) e Betti
(2017), trazem, como enfoque de seus trabalhos, diretrizes pedagdgicas para a disciplina de Educacao Fisica escolar,
o curriculo e as contribuicoes da nova Base Nacional Comum Curricular. Os autores apresentam orientagdes
pedagoégicas para o planejamento da disciplina bem como as diretrizes fornecidas pela BNCC. Além disso, fazem
algumas inferéncias acerca do documento, mostrando a diversidade de possibilidades de conteuidos presentes
nesse documento e que, mesmo com suas lacunas, podem auxiliar professores e gestores na criacao de estratégias

pedagdgicas para a disciplina de Educacéo Fisica.

4 Repensar a diversificacdo da pratica docente na Educacio Fisica

Os contetidos (objetos de conhecimento) sdo ferramentas com as quais os alunos podem vivenciar situagdes
reais do dia a dia dentro do ambiente escolar, trazendo significado a essas experiéncias. Por essa tamanha importancia
na construcdo do sujeito social, é necessario que se dé significado ao aprendizado dos conteudos, principalmente

possibilitando o seu desenvolvimento nas trés dimensdes: atitudinal, conceitual e procedimental (BRASIL, 1998).

Conforme Darido (2012), “quando nos referimos a conteudos, estamos englobando conceitos, ideias, fatos,
processos, principios, leis cientificas, regras, habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreensao

e aplicacdo, habitos de estudos, de trabalho, de lazer e de convivéncia social, valores, convic¢oes e atitudes” (p. 56).

Esse mesmo entendimento é trazido por Coll, et al. (1998), e Zabala (1998) onde corroboram a necessidade
de desenvolver os conteudos de acordo com a finalidade de agregar um conjunto de conhecimentos, competéncias,
habilidades e valores nos alunos para que possam aplica-los em sua vida em sociedade. Esses autores também

enfatizam a necessidade de os contetudos serem desenvolvidos nas dimensoes conceitual, atitudinal e procedimental.

De acordo com Darido (2012), um ensino de qualidade esta relacionado dentre outras coisas a diversificagdo dos
contetudos e ao aprofundamento dos conhecimentos relacionados a eles. Ou seja, ndo limita-los a apenas uma ou outra

dimenséo (conceitual, procedimental e atitudinal) e abordando-os em todos os aspectos (social, histdrico, cultural).

Coll et al. (1998) e Zabala (1998) lembram que, mediante as observagdes realizadas ao longo da histéria da
educacao, foi possivel constatar que alguns tipos de conteudo sempre tiveram maior destaque em relagdo a outros, e

que essa caracteristica ainda é observada atualmente.

O fato é que o termo conteudo foi, e ainda é utilizado para expressar o que se deve aprender, em
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uma relacdo quase que exclusiva aos conhecimentos das disciplinas referentes a nomes, conceitos
e principios. E comum observarmos os alunos afirmando que tal disciplina tem “muito contetido’,
sinalizando o excesso de informagdes conceituais (DARIDO, 2012. p. 54).

Zabala (1998), comenta que existe uma tentativa de transpor as barreiras em relacao ao conceito que se tem
a respeito de conteudos e passar a compreendé-los como tudo que se deve aprender e ndo apenas as atividades que
abrangem as capacidades cognitivas, deixando os contetidos nas dimensdes atitudinais e procedimentais também

evidentes no curriculo das disciplinas.

Assim, na concep¢do da Educagdo e também da Educacéo Fisica, Darido (2012) afirma que:

E fundamental considerar procedimentos, fatos, conceitos, atitudes e valores como contetidos,
todos no mesmo nivel de importancia. Nesse sentido, o papel da Educagdo Fisica ultrapassa o
ensinar esporte, gindstica, danca, jogos, atividades ritmicas, expressivas e conhecimento sobre o
proprio corpo para todos, em seus fundamentos e técnicas (dimensdo procedimental), mas inclui
também os seus valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as
atividades corporais (dimenséo atitudinal). E, finalmente, busca garantir o direito do aluno de
saber o porqué dele realizar este ou aquele movimento, isto é, quais conceitos estio ligados aqueles
procedimentos (dimensao conceitual) (p. 55).

Na Educagdo Fisica, muitos professores, ainda influenciados pela concepgdo esportivista, continuam
restringindo as suas aulas aos esportes mais tradicionais, como basquetebol, voleibol e futebol (DARIDO, 2012). Isso
perpassa desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, quando é possivel observar a atuagdo desse profissional,
até o final do Ensino Médio, e, segundo Paiva (2019), sdo experiéncias repetitivas e desprovidas de significado social,

presentes nas aulas de Educagao Fisica ha décadas.

Nesta dire¢do, um estudo realizado por Silveira (2004) evidenciou a presenga maci¢a dos esportes como
conteudos trabalhados pelos professores de escolas publicas do Estado de Santa Catarina. Essa caracteristica
pode ser observada também em muitos outros Estados e municipios brasileiros e escolas de diferentes categorias

administrativas, dependendo até, muitas vezes, dos gestores de cada instituicao.

Um estudo mais recente de Grilo (2014), demonstra que os professores compreendem a formacao integral
como objetivo da Educagdo Fisica, porém os mesmos apontaram ser o esporte o meio para atingir esses objetivos.
Isto pode explicar a presenca tao predominante das praticas esportivas enquanto contetidos nas aulas de Educagao

Fisica, desconsiderando outros tdo importantes quanto o desporto.

Para Darido (2012), mesmo com o surgimento de diversas abordagens pedagégicas nos ultimos anos, o que
se observa, ainda, é o engessamento das aulas em conteudos essencialmente procedimentais e, além disso, conforme
menciona Verli (2011), sdo tratados apenas de forma superficial, sem uma sequéncia pedagdgica e sem a construcao

de uma reflexao critica sobre o que esta sendo feito.

Autores como Rangel-Betti (1995) Betti e Zuliani (2002) e Darido (2012), corroboram essa concep¢ao
superficial da Educacao Fisica. Eles apontam outras questdes, como a selegdo aleatéria dos esportes que sao
trabalhados, a falta de sequéncia pedagogica, a desconsideragdo das mudangas psicossociais ocorridas nos alunos, a
ndo diferenciagdo dos conteudos de acordo com as séries e a limitada relagao desses com os objetivos educacionais,
como alguns problemas relacionados aos topicos abordados durante as aulas. Todas essas condutas sdo condenadas

por diversos autores, conforme afirma Darido (2012).

Para Verli (2011), essas abordagens buscam definir quais os objetivos da Educagao Fisica na escola, e, assim,
selecionar os temas que irdo compor os planos de aula. Elas buscam romper com o modelo tecnicista, higienista
e esportivista que sempre permearam a Educagdo Fisica escolar e sofrem influéncia de areas como a psicologia, a

sociologia e a filosofia, e buscam o desenvolvimento integral do aluno por meio da diversificagdo dos contetdos.
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Ainda de acordo com Verli (2011), o que se pode observar nas escolas é que os professores de Educagido
Fisica seguem algum modelo, seja por ser mais comodo, seja pelas experiéncias trazidas ao longo da vida académica,

ou mesmo de uma vivéncia anterior a formacéo, por exemplo, ter sido atleta em algum momento da vida.

A Educagio Fisica encontra-se, agora, numa situagdo em que necessita transpor a dimensao do procedimental,
da execu¢ao, do foco no saber fazer. Para isso, ndo se pode continuar oferecendo aulas com base na repeticdo de
movimentos estereotipados, sem sentidos e descontextualizados, incapazes de levar o aluno a uma reflexdo sobre o

que esta executando.

E claro que ndo se trata, como destaca Castellani Filho (1993), de descartar a prética esportiva como contetido
das aulas de Educagéo Fisica escolar, mas, sim, atribuir significado a essa pratica, observando os valores que podem
ser adquiridos mediante um jogo, sua construgdo social, a presenga no mundo, etc. Dessa forma, até mesmo uma
atividade que anteriormente tinha uma caracteristica meramente pratica, poderia ser desenvolvida em diversas

nuances e ser trabalhada em todas as dimensdes.

Procurando fazer uma reflexdo sobre a questao dos contetidos abordados nas aulas de Educacao Fisica,
Rangel-Betti (1995) traz um questionamento sobre a diversidade do curriculo dos cursos de formag¢do em Educagao
Fisica, pois, apesar da diversidade de temas, como dangas, lutas, ginastica e outras, porque os professores nao utilizam

esses conteudos nas aulas?

Procurando uma explicagdo para tal situagdo, Darido (2012) comenta que “é provavel que para muitos
professores de Educagdo Fisica o importante seja ensinar esporte e apenas algumas modalidades, aquelas mais
tradicionais. Outros aspectos da cultura corporal, como ginastica, lutas, atividades circenses, dangcas, atividades

tisicas de aventura, jogos etc., tém menor valor cultural na opiniao desses professores” (p. 57).

Ainda nesse questionamento, Rangel-Betti (1995) levanta algumas possibilidades para tal fato: falta de
aceitacdo dos conteudos pelos alunos, auséncia de espacos adequados, falta de materiais, falta de motivagdo do
professor, falta de afinidade com o contetudo e, até mesmo, comodismo. Alcantara (2007) leva essa problematica
mais além, quando atribui esse problema a falta de orientagdo sobre a politica educacional, a nido participa¢ao do

professor na elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico e a caréncia de uma consistente base teérica do professor.

A selecio dos contetdos recebe, da parte dos professores, uma classificagdo em relagdo a relevancia. Enquanto
alguns tém lugar de destaque e aplica¢do deliberada na escola, outros sdo considerados objetos de aprendizagem
informal (FORQUIN, 1993).

Quando observamos o que dizem os tedricos da drea em relagio ao engessamento dos conteudos,
percebemos que o grande obstaculo identificado, que impossibilita a diversificagdo dos conteudos nas aulas de

Educagao Fisica, é o professor.

Sendo assim, ndo podemos tratar dos contetidos das aulas de Educagdo Fisica sem evidenciar, em algum
momento, a figura do professor. Os reflexos observados nas aulas estao, em grande parte, relacionados com as suas
caracteristicas pessoais e com a sua formagao, principalmente quando estamos falando de uma possibilidade de
diversificar contetidos, de repensar didaticas, pois, na grande maioria das vezes, o professor, logo no inicio da sua

carreira, é obrigado a se desvincular de algumas crengas sobre a educagao obtidas na Graduagao.

Como cita Huberman (2000) nos seus estudos sobre o ciclo de vida dos professores, uma fase muito
importante ¢ o inicio de carreira, chamado vulgarmente de “choque do real’, ou seja, a confronta¢ao inicial com a

complexidade da profissao. E nessa fase que, segundo o autor, o professor observa

A distdncia entre os ideais e as realidades cotidianas de sala de aula, a fragmentagdo do
trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacao pedagdgica e a transmissdo de
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conhecimentos, a oscilagdo entre relagdes demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades
com alunos que criam problemas, com material didatico inadequado, etc. (p. 39).

Mesmo recebendo toda a formagao, pelo menos inicial, para lidar com a diversidade de conteudos, alguns
professores ficam mais enraizados do que outros nas caracteristicas que adquire em sua carreira. A partir de
uma abordagem psicanalitica, Huberman (2000) cita que o sonho de uma carreira de atleta, ou uma possivel
experiéncia como atleta em uma determinada modalidade, pode direcionar o professor para o desporto durante

sua carreira profissional.

Uma outra caracteristica observada, citada por Huberman (2000), é o desenvolvimento progressivo de uma
sensacao de rotina, quando os professores ja se sentem confortaveis com aquele conteido que ja estao ministrando
ha algum tempo e, na grande maioria dos casos, ndo observam uma necessidade de diversifica-lo, até porque isso

implicaria um volume maior de trabalho.

Essas caracteristicas apontadas pelo autor nos ajudam a entender bem o cendrio da Educagédo Fisica. Nele
permeiam profissionais em inicio de carreira, com pouca experiéncia, abertos ou ndo a diversidade, assim como
temos os professores que trazem em sua bagagem pessoal um histérico de atleta e acabam por querer reproduzir isso
na escola, e, por fim, os profissionais que conseguiram achar, ao longo da carreira, um ponto confortavel em relacao
aos conteudos e adotam aquela mesma sequéncia pedagdgica ano ap6s ano, e, consequentemente, nao estao sujeitos

a proposta de diversificar contetados.

Em pesquisas realizadas por Darido (2003), Grilo (2014) e Verli (2011), foi possivel observar a auséncia
de contetidos na dimensdo conceitual nas atividades propostas pelos professores de Educagdo Fisica do Ensino
Fundamental e Médio. Na observagao das aulas verificou-se que os professores nao trabalhavam conteudos académicos
teoricos. O mesmo resultado foi encontrado por Souza Junior (1991), no estudo que procurou compreender os critérios
para selecdao dos contetidos das aulas de Educagéo Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental pelos professores da

disciplina, em que ficou evidente a op¢ao pelos contetdos praticos, como os esportes, em relagio aos demais.

Apesar de os professores compreenderem os objetivos da Educagao Fisica e afirmarem, de acordo com
Darido (2012), que buscam a autonomia do aluno apos o término da escolarizagdo, um dos fatores que favorecem
essa condi¢do é o conhecimento dos contetidos de modo que possam aplica-los no cotidiano, compreendendo sua

importancia e beneficios. Ainda assim, ndo trabalhavam esses contetidos conceituais durante as aulas.

Em relacdo aos contetidos conceituais nas aulas de Educacéo Fisica, Darido (2012) afirma que:

A discussio sobre a inclusdo destes conteudos na drea é extremamente recente e ha dificuldades
na sele¢do, e na implementacdo de contetdos relevantes. Além disso, muitas vezes, a comunidade
escolar ndo oferece respaldo para os professores trabalharem com esta proposta e os alunos sdo
bastante resistentes a propostas que incluam uma discussdo mais sistematizada sobre a dimensao
conceitual e atitudinal nas suas aulas, até porque hd uma tradi¢ao muito acentuada na escola de
que Educagdo Fisica é muito divertida porque se resume ao fazer, ao brincar e ndo ao compreender
os seus sentidos e significados (p. 54).

Possibilitar uma diversidade de contetdos nas aulas favorece a variedade de experiéncias por parte dos alunos
e, consequentemente, pode facilitar a adesdo as praticas corporais, pois pode levar o aluno a uma identificagdo com

determinado conteudo desenvolvido, principalmente os ndo tradicionais.

Essa possibilidade também pode surgir a partir dos conteudos conceituais, pois muitos alunos nao participam
das atividades praticas por nao identificarem significado naquele exercicio ou esporte. Estudar o conteido numa
dimensao conceitual pode, efetivamente, abrir uma janela que ira estimular o aluno a participar das atividades

praticas a partir do momento em que ele entende o significado e a importancia da pratica
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E notéria a preocupacio de diversos autores na busca de possibilidades de diversificacio dos contetidos
da Educagéo Fisica. Podemos citar Souza Junior (1991), que aborda “O futebol feminino nas aulas de Educagao
Fisica escolar”, Mathias (1995) e Nora (1996), que analisam a insercdo do jud6é como conteudo de lutas em escolas
de periferia, Ventura (1996), que traz o questionamento sobre a pratica de ginastica aerdbica na escola em turmas
mistas, e Ferreira (2000), que aborda atividades alternativas nas aulas de Educagao Fisica, ademais de outros autores
que buscam contribuir com o desenvolvimento dos alunos proporcionando a vivéncia de experiéncias nas aulas,

além das tradicionais.

Com a observagao desses autores podemos compreender que, além da abordagem pratica que é feita em
cada um desses conteudos, identificamos, também, toda uma contextualizacido da atividade. Os autores abordam as
caracteristicas socioculturais, politicas e histéricas presentes em cada uma das tematicas. Trazem, assim, uma gama
de significados as atividades realizadas, levando os alunos a diversas reflexes durante a aula, permitindo que essa

pratica transcenda a dimensao procedimental.

De acordo com Forquin (1993), a Educacao Fisica escolar mostra-se efetiva quando o aluno é capaz de ter uma
experiéncia na escola e, a partir disso, desenvolver uma reflexao sobre o que aprendeu e, consequentemente, conseguir
reproduzir esse aprendizado no seu cotidiano. Para mostrar os beneficios de uma atividade fisica é necessario ir além
de sua execugao. Precisamos apresentar os aspectos fisiologicos, morfoldgicos e motores relacionados. Também é
importante esclarecer que todo esse conteudo deve estar de acordo com a capacidade cognitiva do aluno, para que

haja, de fato, a assimilagao.

5 Possibilidades de conteudo a partir da Base Nacional Comum Curricular

De acordo com a BNCC, “a Educagéo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais
em suas diversas formas de codificagdo e significa¢ao social, entendidas como manifestagoes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria” (BRASIL, 2017, p. 213).
Partindo dessa compreensao da proposta da BNCC, entendemos que o movimento humano deixa de ser caracterizado

apenas pelo gesto motor e passa a ser inserido no ambito da cultura.

O documento evidencia ainda mais a necessidade de se ter um curriculo diversificado que possibilite a
aquisicdo de um repertério de conhecimento de si e dos outros que favoreca o desenvolvimento de um sujeito
autonomo, capaz de aplicar esses conhecimentos em prol da sua qualidade de vida e enquanto sujeito autoral na
sociedade (BRASIL, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular traz uma nova concepgao da Educagdo Fisica escolar; agora esse
componente curricular esta inserido na area de linguagens (BRASIL, 2018). Essa articulagao com a drea de linguagem
permite que as praticas corporais possam ser problematizadas em forma de textos culturais passiveis de leitura e

producao, possibilitando ainda mais a aplicacio, por exemplo, de contetidos conceituais.

Durante décadas, diferentes abordagens e a falta de um consenso sobre os objetivos da Educagao Fisica escolar
fizeram com que, ao longo da histdria, a disciplina tivesse varios enfoques distintos, e isso levou a fragmentacio dos seus

objetivos ou, até mesmo, a adotar os objetivos de acordo com a institui¢ao, por exemplo, as instituigoes militares de ensino.

Com a criacdo da BNCC, todas as redes de ensino do pais passam a ter um documento de referencial nacional
para o desenvolvimento de suas propostas pedagégicas e curriculos, com o intuito de sistematizar os conteudos

trabalhados nas aulas de Educacéo Fisica em todo o territdrio nacional (BRASIL, 2018).

Essa sistematiza¢do dos conteudos da Educagao Fisica deixa mais clara a identidade que a disciplina adquire

como componente curricular, evidencia quais competéncias e habilidades especificas pretende-se que o aluno
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adquira ao final de cada ciclo, bem como orienta sobre o desenvolvimento dos conteudos em todas as dimensdes
(PESSOA, 2018), rompendo com o paradigma da énfase na atividade motora (DARIDO, 2012).

A BNCC procurou desenvolver uma proposta de temas que abrangesse todas as particularidades regionais
do Brasil e proporcionasse uma experiéncia enriquecedora relacionada a cultura corporal do movimento, mas a
categorizagao das unidades tematicas nao tem inten¢do de universalidade. Trata-se, de acordo com o documento, de
um dos entendimentos possiveis sobre as denominagdes das manifestacdes culturais tematizadas na Educacéo Fisica
Escolar (BRASIL, 2018).

A proposta dividiu as praticas corporais tematizadas em seis unidades tematicas, classificadas em: brincadeiras
e jogos, esportes, lutas, ginasticas, dangas e praticas corporais de aventura. Além disso, organizou cada unidade
tematica com seus objetos de conhecimento de acordo com cada nivel/série, e estabeleceu as habilidades necessaria
a0 aluno ao final de cada ciclo (BRASIL, 2018).

Ainda sobre a organizagdo dessa proposta, a BNCC destaca que

Os critérios de organizagio das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de
conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos nido devem
ser tomados como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos (BRASIL, 2018, p. 222).

Essa organizagdo pode ser mais bem observada nos quadros a seguir. E importante esclarecer que, mesmo
que a BNCC apresente essa proposta apenas para o Ensino Fundamental, “Em principio, todas as praticas corporais

podem ser objeto do trabalho pedagdgico em qualquer etapa e modalidade de ensino” (BRASIL, 2018, p. 219).

Figura 1 - Proposta da BNCC para os anos iniciais do Ensino Fundamental

OBJETOS DE CONHECIMENTO
UNIDADES

TEMATICAS

37 AD 57 ANO

Brincadeiras Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos populares do
e jogos da cultura popular Brasil e do mundo
presentes no contexto

S Brincadeiras e jogos de matriz
comunitario

indigena e africana

e regional |
I
Esportes Esportes de marca Esportes de campo e taco
Esportes de precisao Esportes de rede/parede
Esportes de invasao
Ginasticas Ginastica geral Ginastica geral
Dancas Dancas do contexto Dancas do Brasil e do mundo

comunitario e regional N :
g Dancas de matriz indigena e africana

Lutas Lutas do contexto comunitario e
regional

Lutas de matriz indigena e africana

Praticas corporais
de aventura

Fonte: BRASIL, 2018.

Nesse ciclo, podemos observar claramente que a proposta da BNCC oferece diversas possibilidades de temas

a serem desenvolvidos nas aulas de Educagdo Fisica. Sdo temas que envolvem as caracteristicas socioculturais e
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regionalismo. O professor pode desenvolver, por exemplo, brincadeiras presentes no contexto local, dangas tipicas

regionais, esportes como o tacobol, muito comum em determinadas regides, e que tem relagdo com o basebol, etc.

Além disso, as atividades podem ser levadas ao contexto social. Os alunos podem fazer entrevistas com seus
avos e pais sobre as brincadeiras favoritas quando eram criangas, pesquisar dangas folcloricas, da cultura indigena

etc., desenvolvendo, também, a linguagem e a escrita. E extremamente diverso o repertério de possibilidades que a

BNCC pode trazer para as aulas de Educacéo Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

UNIDADES
TEMATICAS

Brincadeiras e

Figura 2 — Proposta da BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental

OBJETOS DE CONHECIMENTO
6% E 7* ANOS 8% E 9% ANOS

Jogos eletronicos

jogos
Esportes Esportes de marca Esportes de rede/parede
Esportes de precisao Esportes de campo e taco
Esportes de invasao Esportes de invasao
Esportes técnico- Esportes de combate
-combinatarios
Ginasticas Ginastica de Ginastica de condicionamento fisico
condicionamento fisico Ginastica de conscientizacao corporal
Dancas Dancas urbanas Dancas de salao

Lutas

Praticas corporais
de aventura

Lutas do Brasil

Praticas corporais de

Lutas do mundo

Praticas corporais de aventura na

aventura urbanas natureza

Fonte: BRASIL, 2018.

Nessa fase, do Ensino Fundamental, uma das caracteristicas mais significativas para o aluno ¢
o aumento do numero de professores com os quais ele precisa interagir. A capacidade de abstragdo e o
acesso a diferentes fontes de informagao, permite ao aluno maiores possibilidades em relagdo as praticas
corporais, como também sua realizagdo em contextos de lazer e satde, dentro e fora da escola (BRASIL,
2018).

Alguns autores apontam para a limitagdo que a unidade tematica brincadeiras e jogos apresenta
como objeto de conhecimento nessa etapa do Ensino Fundamental, dando sequéncia a fase anterior. Em
relacdo a isso, Grando ef al. (2019) afirmam que a BNCC poderia apresentar uma maior diversidade de
objetos de conhecimento nessa unidade tematica, principalmente relacionando-os com a etapa anterior que
¢ bem diversificada.

Em contrapartida, as demais unidades tematicas possuem diversas possibilidades de temas a serem
desenvolvidos, como os esportes. Além disso, em relacdo a etapa anterior, a proposta recebe a adi¢do de
objetos de conhecimento relacionados a unidade temadtica praticas corporais de aventura.

Essa, em especifico, parece uma atividade muito distante da realidade de qualquer escola, seja na
zona urbana ou rural, mas, se observarmos o que o texto da BNCC diz sobre a unidade temdtica, veremos
que ¢ bem mais simples do que parece.

Em relagdo a unidade tematica praticas corporais de aventura, a BNCC cita:

Optou-se por diferencid-las com base no ambiente de que necessitam para ser realizadas: na natureza
e urbanas. As préticas de aventura na natureza se caracterizam por explorar as incertezas que o
ambiente fisico cria para o praticante na geragao da vertigem e do risco controlado, como em corrida
orientada, corrida de aventura, corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo etc. Ja as praticas
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de aventura urbanas exploram a “paisagem de cimento” para produzir essas condi¢des (vertigem e
risco controlado) durante a pratica de parkour, skate, patins, bike etc. (BRASIL, 2018, p. 219).

Para Grando et al. (2019), algumas préticas corporais, por diversos fatores, serdo inviaveis em escolas de
determinadas regides do pais, no entanto fazer essa reflexdo e selecao do que pode ou ndo estar presente nas aulas de
Educagéo Fisica, é responsabilidade de cada professor e escola. Cabe ao professor e a gestao compreender a realidade

da sua escola e desenvolver uma proposta pedagégica adequada a ela.

Apesar de ndo ter uma proposta clara para o Ensino Médio, a BNCC menciona que,

Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho pedagdgico em qualquer
etapa e modalidade de ensino. Ainda assim, alguns critérios de progressio do conhecimento
devem ser atendidos, tais como os elementos especificos das diferentes praticas corporais, as
caracteristicas dos sujeitos e os contextos de atuacdo, sinalizando tendéncias de organizagao
dos conhecimentos. Na BNCC, as unidades tematicas de Brincadeiras e jogos, Dangas e Lutas
estdo organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia social dessas praticas
corporais, das esferas sociais mais familiares (localidade e regido) as menos familiares (esferas
nacional e mundial). Em Ginasticas, a organizacao dos objetos de conhecimento se dd com base
na diversidade dessas praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a abordagem recai sobre a
sua tipologia (modelo de classificagdo), enquanto Praticas corporais de aventura se estrutura nas
vertentes urbana e na natureza (BRASIL, 2018, p. 219).

Em relagdo a essa etapa, a BNCC tem como objetivo consolidar e ampliar os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental. Para isso, os alunos devem desenvolver “‘competéncias e habilidades que lhes possibilitem
mobilizar e articular conhecimentos desses componentes simultaneamente a dimensdes s6cio emocionais, em
situagdes de aprendizagem que lhes sejam significativas e relevantes para sua formagao integral” (BRASIL, 2018, p.
481).

A proposta da BNCC para o componente curricular Educagdo Fisica no Ensino Médio abre um espaco
ainda maior para que o professor desenvolva contetdos diversificados, principalmente nas dimensdes conceituais e
atitudinais. Nesse sentido, a Educagao Fisica pode contribuir com temas que desperte os alunos para a honestidade,
civismo, respeito as regras, respeito ao proximo, trabalho em grupo, respeito a diversidade, pluralidade cultural,

democracia, consumo responsavel, entre outros.

Ainda sobre o componente curricular Educagao Fisica no Ensino Médio, a BNCC traz:

Além da experimentacdo de novos jogos e brincadeiras, esportes, dancas, lutas, ginasticas e
praticas corporais de aventura, os estudantes devem ser desafiados a refletir sobre essas praticas,
aprofundando seus conhecimentos sobre as potencialidades e os limites do corpo, a importancia
de se assumir um estilo de vida ativo, e os componentes do movimento relacionados a manuten¢io
da saude. E importante também que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizagdo dos
espagos publicos e privados que frequentam para desenvolvimento de praticas corporais, inclusive
as aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu protagonismo comunitario. Esse
conjunto de experiéncias, para além de desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado com
o corpo e a saude, a socializagdo e o entretenimento, favorece o didlogo com as demais areas de
conhecimento, ampliando a compreensédo dos estudantes a respeito dos fendmenos da gestualidade
e das dindmicas sociais associadas as praticas corporais (BRASIL, 2018, p. 484).

Todas as orientagdes técnicas, como divisio por areas de conhecimento das disciplinas, objetos de
conhecimento e habilidades, estruturacao de contetidos e objetivos em unidades tematicas e distribui¢ao de contetido,

estdo presentes no documento de modo claro.

O dialogo que precisa ser feito, e que toda essa mudanca gerada pela BNCC exigira, é uma reflexdo dos

professores sobre sua atuagao, sobre uma necessidade de repensar seus contetidos, sua didatica e de ver seus alunos
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ndo apenas do ponto de vista motor, mas, além disso, vé-los como cidaddos éticos e socialmente responsaveis.

Neira e Souza (2016) observam a auséncia de alguns fatores como proposta de atividades, métodos de
realizagdo e mecanismos de avaliagdo, estruturas presentes em outras propostas. A BNCC destaca a figura do
professor como sujeito protagonista no processo de execugdo da proposta, utilizando sua criatividade, experiéncia,

conhecimento, e até o conhecimento dos alunos para organizar e desenvolver a proposta pedagogica.

Apesar de ndo ter um caderno de referéncia com as atividades propostas — isso certamente seria o sonho de
muitos professores de Educacéo Fisica, pois é uma ferramenta que a grande maioria das disciplinas ja possui, que é o
livro didatico —, é possivel, por meio das orientagdes presentes no documento, ter um direcionamento do que pode
ser realizado, pois 0 documento apresenta seis unidades teméticas (para o Ensino Fundamental) e as competéncias e

habilidades que os alunos precisam adquirir ao final de cada uma das etapas (BRASIL, 2017, 2018).

Para finalizar, concordamos com Betti (2017), quando afirma que construir uma base curricular para um pais
com as dimensdes geograficas e socioculturais como as do Brasil, ndo é uma tarefa das mais faceis. Seria criar muitas
expectativas acreditar que esse documento pudesse atender as especificidades de cada escola, em cada municipio
nas cinco Regides do pais. Como cita Zambron (2017), mesmo que seja um documento acabado e de utilizagao
eminentemente obrigatoria, precisa ser instituido de forma gradativa, a partir de reflexdes com consciéncia e

comprometimento dos agentes envolvidos, pois podera trazer mudangas profundas na educagéo brasileira.

6 Consideragdes finais

A pesquisa demonstrou diversas possibilidades tematicas que podem servir como elementos orientadores na
selecao dos objetos de conhecimento para as aulas de Educagao Fisica, inclusive com propostas de aulas e atividades.
A pesquisa demonstrou, entretanto, o quanto o professor e sua formagao devem contemplar as preocupagdes no

processo de construgao e defini¢do curricular.

Os autores apontaram aspectos como: falta de motiva¢ao, aceitacdo da nova forma de abordar os “contetidos’,
compreendidos como objetos de conhecimento, desconhecimento sobre as novas abordagens e mesmo sobre os
novos objetos de conhecimentos anunciados na BNCC, e aspectos que seriam, em grande parte, resolvidos com a

oferta de formagdo continuada para os professores, mas isso deixaremos para uma préxima pesquisa.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular apresenta orientagées que podem auxiliar o professor
na diversificacdo da sua agdo. Ela apresenta claramente seis unidades tematicas e objetos de conhecimento
especificos em cada uma delas, além de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada ano dos

Ensinos Fundamental e Médio.

Apesar de apresentar lacunas, a BNCC oferece suporte ao professor de Educacéo Fisica para que ele venca
o desafio de apropriar-se de novos objetos de conhecimentos, sendo capaz de realizar a tradugdo para uma didatica
eficiente na pratica docente. De um lado, revela-se a necessidade de programas de formacéao de professores alinhados
ao que preconiza tanto a BNC quanto o que indica a literatura no campo, e, de outro, procura-se despertar no

professor, oferecendo as condi¢des para isso, o interesse em aprofundar seus conhecimentos nesse campo.
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Capitulo 9

A INSERCAO DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA ESTADUAL DO AMAZONAS
NA EDUCACAO TECNOLOGICA EM MEIO A PANDEMIA DA COVID-19

Charles dos Santos Pereira'’

Débora Dalbosco Dell’Aglio*®

[...] Foi assim

No dia em que todas as pessoas

Do planeta inteiro

Resolveram que ninguém ia sair de casa
Como que se fosse combinado em todo

O planeta

Naquele dia, ninguém saiu de casa, ninguém.
[...] E nas Igrejas nem um sino a badalar

Pois sabiam que os fiéis também néo tavam la
E os fiéis ndo sairam pra rezar

Pois sabiam que o padre também néo tava la
E o aluno ndo saiu para estudar

Pois sabia o professor também néo tava la

E o professor ndo saiu pra lecionar...
(SEIXAS, 1977).

1 Introdugao

Analisando um cenario totalmente instavel do mundo inteiro com relagao a grave crise sanitaria que vivem
os mais de 7 bilhdes de pessoas, ¢ dificil apontar uma alternativa que amenize os efeitos da Pandemia da Covid-19
nas pessoas. A compreensdo dos fatos nao é digerida por todos da mesma maneira, uma vez que existem inimeras
realidades neste momento, e ndo ¢ possivel apontar um caminho correto ou outra alternativa que gere menos impacto
nas populagoes tendo somente um unico olhar. Neste momento o Brasil possui mais de 928 casos de infectados com
o virus e mais de 45 mil mortos, e o Estado do Amazonas chega a mais de 55 mil casos oficiais e mais de 2.500 mortos
(BRASIL, 2020).

Em meio a este cenario incoerente, a educagdo entra em destaque em varias partes do mundo, pois a
necessidade de manter o foco e a esperancga esta presente no processo educacional, em que o ensino-aprendizagem
se mantém de forma discreta e timida. Os atores envolvidos no processo educacional estaio em meio a uma grande
transformagéo, talvez prestes a construir uma nova revolugdo diante de uma grave crise mundial. Os professores
sempre estiveram presentes em importantes momentos da histéria, e, em cada momento vivido, sempre se mantiveram

como importantes figuras, embora nem sempre sendo reconhecidos. Esse aspecto é destacado por Névoa (2009):

17 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: charles_spereira@hotmail.com.

18 Doutora em Psicologia do Desenvolvimento. Docente do Programa de Pds-Gradua¢iao em Educagdo da Universidade La
Salle. E-mail: debora.dellaglio@unilasalle.edu.br
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Assistimos, nos tltimos anos, a um regresso dos professores a ribalta educativa, depois de quase
quarenta anos de relativa invisibilidade. A sua importancia nunca esteve em causa, mas os
olhares viraram-se para outros problemas: nos anos 70, foi o tempo da racionaliza¢ido do ensino,
da pedagogia por objectivos, do esfor¢o para prever, planificar, controlar; depois, nos anos 80,
vieram as grandes reformas educativas, centradas na estrutura dos sistemas escolares e, muito
particularmente, na engenharia do curriculo; nos anos 90, dedicou-se uma atengdo especial
as organizagdes escolares, ao seu funcionamento, administracao e gestao. Ja perto do final do
século XX, importantes estudos internacionais, comparados, alertaram para o problema das
aprendizagens. Learning matters. E quando se fala de aprendizagens, fala-se, inevitavelmente, de
professores. Um relatério publicado pela OCDE em 2005 - Teachersmatter — inscreve “as questdes
relacionadas com a profissdo docente como uma das grandes prioridades das politicas nacionais”

(p. 12).

Embora o escrito de Anténio No6voa tenha sido feito hd alguns anos, sua abordagem constitui-se ainda
atual, e é compreensivel analisar a maneira como os professores se reinventam e como conseguem alinhar-se as
transformagdes que sdo impostas pela sociedade. Esse processo de adaptacio nem sempre é facil. Entender
o importante papel que os professores desempenham na sociedade é valorizar cada agdo, diretamente ligada ao
bem social. Além de tudo, a valoriza¢do do processo educacional depende de varios setores, embora os proprios
educadores tenham de ter conhecimento de sua importancia. Cada agao pedagégica ou pratica que possa evidenciar
a importancia da educagao para a melhoria da sociedade, sempre sera admiravel aos olhos de quem entende esse
processo. Nesse sentido, destaca Contreras (1997):

Valorizar a importincia educacional de uma determinada prética estd valorizando o que isso
implica para noés. Assim, o processo de autoconhecimento profissional nasce e retorna ao contexto

de relacionamentos em que tentamos desenvolver nossas proprias convicgdes e recursos como
profissionais da educagao (p. 157).

Quando Contreras (1997) ressalta a importincia da autonomia profissional, evidenciando a valorizagao da
profissao docente como algo que deve ser reconhecido por todos, deixa claro que o ato de valorizar as praticas e as
acoes no contexto da educagido é necessario para o bem da propria educa¢io. O reconhecimento da importancia de
acoes que favoregam a melhoria da qualidade educacional, é uma forma de expandir praticas exitosas de contribui¢ao
para a melhoria social. Diversas agdes sdo postas em pratica todos os dias com a finalidade de encontrar mecanismos
que possam viabilizar impactos positivos no sistema educacional. E fato que nem sempre os educadores sio ouvidos
para sugerir ideias ou propostas que levem a transformagdes no sistema educacional. O Estado do Amazonas, no
entanto, consegue sobressair-se no cenario nacional pelas suas praticas educativas. Observa-se o estabelecimento da
educacgao tecnolodgica ofertada para a Educacgao Basica, a qual, no atual momento de crise, esta sendo uma importante

ferramenta para lidar com os impactos provocados pela Pandemia da Covid-19.

A rede Estadual de Educagao do Amazonas apresenta grandes niimeros no processo que rege o ensino nesse
Estado. Em termos de educaqéo, o Sistema educacional amazonense, em 2014, era composto por 5.524 escolas, com
1.191.882 de matriculas, 41.990 docentes para 50.88 turmas. Atualmente, sdo 50.444 professores que compdem a
Educagdo Basica, sendo 24.370 na rede estadual, 20.503 na municipal e 5.571 na rede particular. A matricula da
Educagdo Basica, em 2014, representava 1.191.882 alunos; desses, 43,8% estavam matriculados na rede estadual;
49,2% na municipal e 6,5% na particular (BRASIL, 2015). Diante desses numeros, podemos afirmar que temos um
universo gigantesco de estudantes que, diariamente, estariam se deslocando de suas residéncias para as escolas.
Assim, deixar de atender a toda essa demanda nao ¢ algo muito simples, uma vez que as disparidades socioeconomicas
aumentam ano apds ano. Além disso, deixar de oferecer ensino para as populagdes menos favorecidas é contribuir
para o aumento significativo da pobreza e da miséria em nosso pais. Pensando em medidas preventivas com o
objetivo de diminuir a propagacao da Covid-19, o governo suspendeu as aulas presenciais em todas as unidades de

ensino do Estado. Escolas ficaram vazias, salas de aulas passaram a ficar isoladas em meio a soliddo; o que antes eram
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conversas e risos hoje nada mais ¢ do que um imenso siléncio. Com este cenario, entram em cena dois personagens
que estdo atuando continuamente em meio ao caos da pandemia global, buscando a esperanca de dias melhores

pautados na Educagdo: os professores e a educagio tecnoldgica.

2 A insercao de professores em ambientes virtuais

Os avangos tecnoldgicos estdo em nosso dia a dia e isso ndo da para negar. As mudangas de estilo de vida
levaram a sociedade a se adequar aos novos modos de organizagdo. As escolas, como um dos campos mais importantes
para se debater questdes que estao presentes no contexto das organizagdes sociais, tentam adequar-se a novos estilos
e modelos para levar o conhecimento de forma igualitaria para todos e todas. Adequar os modelos tradicionais de
ensino as novas tecnologias vem sendo um grande desafio para os educadores e, principalmente, para os governantes
que pensam em ofertar um modelo de educagdo inovador e transformador. A geracao de estudantes hoje é descrita
como “os nativos digitais”, segundo Palfrey e Gasser (2011) no livro Nascidos na era digital. As definigdes até entao
desconhecidas de estudantes, segundo o termo “nativos digitais”, referem-se aqueles nascidos apds 1980 e que tém
habilidade para usar as tecnologias digitais. Eles relacionam-se com as pessoas por intermédio das novas midias,
por meio de blogs e redes sociais, e nelas surpreendem-se com as inumeras possibilidades geradas pelas novas
tecnologias. Com todo esse quadro de inovagao, os professores sao configurados como imigrantes digitais, ou seja,
ndo possuem tantas habilidades tecnoldgicas para desenvolver mecanismos que possam ser usados em suas aulas
diariamente, como afirma Sartori (2018)

Os alunos tendem a ser nativos em novas tecnologias, e os professores, imigrantes, tendo de se
adaptarem a medida que as novidades em questao se mostrem tteis e relevantes para o processo de
ensino e aprendizagem. E, pela interagio direta que ocorre entre professor e aluno, principalmente
no regime presencial de ensino, o professor usufrui da conveniente vantagem de poder aprender
com seus alunos a respeito das caracteristicas, recursos e funcionalidades do que ¢é trazido para
sala de aula. Por isso, nos tempos atuais, embora disciplina seja um valor inegociavel no tocante
ao bom comportamento em sala de aula e esteja a cargo do professor manter a turma disciplinada,

¢ especialmente conveniente que o docente seja receptivo ao uso de equipamentos tecnoldgicos
trazidos por seus alunos para a aula (p. 17).

Os professores, em meio a um turbilhdo de informagoes e precisando adequar-se aos novos modelos de
educacdo que se mostram na atualidade, viram-se obrigados a se inserir nas novas tecnologias. Salas de aulas on-
line, grupos de WhatsApp, Facebook, Instagram, entre outros aplicativos, fizeram e fazem parte da vida dos inimeros
professores da rede Publica Estadual do Amazonas nesse momento de Pandemia global. O afastamento social e
a suspensdo de aulas presenciais incrementaram varios questionamentos e inquietagdes que tém atormentado os
educadores; por exemplo: Como fazer aulas? De que maneira interagir e conversar com os estudantes por meio da
internet? A realidade parece nao fazer sentido para alguns, uma vez que nem todos os profissionais da educagao
estdo aptos a ingressar nesse modelo de ensino. Existem professores que sao claramente definidos como analfabetos
digitais, ou seja, ndo possuem e nao tém conhecimentos tecnoldgicos para encarar essa nova realidade. Nesse modelo
de ensinar, os professores precisam inserir-se nos meios proporcionados pela educagao tecnoldgica e, nesse processo,
a aten¢ao com relagdo aos contetidos e a forma de avaliar os estudantes devem se ajustar a nova realidade vivida.
Quando partimos do principio de que qualquer agao que seja desempenhada pelo educador com o propdsito de
educar, e que, mesmo sendo imposta pelo governo com tal finalidade garantira a oferta de ensino, é preciso analisar
que, de certo modo, teremos algum tipo de resultado, quer seja positivo ou negativo. De acordo com Zabala (1998),
tudo o que os educadores fazem em sala de aula resultara em impactos na formagdo dos estudantes.

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em sala, por menor que seja, incide em maior e

menor grau de formacdo de nossos alunos. A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos,
as expectativas que depositamos, os materiais que utilizamos, cada uma dessas decisdes veicula
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determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre estejam em consonancia
com o pensamento que temos a respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a educagido
(ZABALA, 1998, p. 29).

Zabala (1998) é bem preciso quando aborda a questdo da pratica educativa pelos educadores, deixando
claro que, independente das circunstancias, como a falta de oferta de educagdo publica de qualidade e valorizagao
profissional, entre outros, o educador sempre deve continuar a buscar novas formas de se reinventar para que o
processo de ensino-aprendizagem seja desenvolvido.

Quando se explica de certa maneira, quando se exige um estudo concreto, quando se propoe uma
série de conteudos, quando se pedem determinados exercicios, quando se ordenam as atividades
de certa maneira, etc., por tras destas decisdes se esconde uma ideia sobre como se produzem as
aprendizagens. O mais extraordindrio de tudo ¢ a inconsciéncia ou o desconhecimento do fato de
que quando nio se utiliza um modelo tedrico explicito também se atua sob um marco tedrico. De
certo modo, acontece 0 mesmo que apontamos ao nos referir a fun¢io social do ensino: o fato de

que ndo se explicite ndo quer dizer que nao exista. Por tras de qualquer pratica educativa sempre
hd uma resposta a “por que ensinamos” e “como se aprende” (ZABALA, 1998, p. 33).

Nesta dire¢do, Huberman (2000) aborda a questao de que, quando o docente faz descoberta de novos meios
para transmitir conhecimento aos seus estudantes, ele estd se reinventando e sendo entusiasmado na sua pratica de

sala de aula.

[...] Em contrapartida, o aspecto da “descoberta” traduz o entusiasmo inicial, a experimentagao,
a exaltacdo por estar, finalmente, em situagio de responsabilidade (ter a sua sala de aula, os seus
alunos, o seu programa), por se sentir colega num determinado corpo profissional (HUBERMAN,
2000, p. 39).

Com base nas experiéncias e vivéncias educacionais, o autor afirma que as acdes e praticas educacionais
sempre caminham para o mesmo fim, que é proporcionar conhecimento. A educagdo tecnoldgica e o uso de
novas ferramentas que contribuem para o processo de ensino e de aprendizagem, sao alternativas que permitem
aos professores se reinventar, buscando novos métodos que podem ser alinhados a sua vivéncia em sala de aula.
Essas mudangas trazem novos ganhos ao processo de ensino e aprendizagem e colocam o educador como um dos
principais pilares que sustentam a educagdo. Fazer uso de novos meios ou da educagio tecnoldgica como uma
alternativa para contribuir no ensino publico, ¢ uma alternativa que pode ter resultados satisfatorios ou, pelo menos,

pode abrir caminhos para que algo maior possa ser feito para a melhoria do ensino.

3 Educagao Tecnologica no Amazonas

O governo do Estado do Amazonas foi um dos primeiros a instituir um programa voltado para a educagao
tecnologica em todo o pais. Criado em 2007, o Centro de Midias do Amazonas é um promissor projeto que tem
como missdo ampliar e diversificar o atendimento aos alunos da rede publica de ensino do Estado. Esse projeto
oferece uma educagdo inovadora e de qualidade por meio das tecnologias da informa¢ao e comunicagdo, com
énfase na interatividade, visando a tornar-se referéncia mundial no atendimento da Educacéo Bésica com mediagdo
tecnoldgica, via satélite, integradas aos ambientes virtuais de aprendizagem, pautadas nos valores de inovagao,
inclusao e autonomia. O Centro de Midias de Educagdo do Amazonas transmite, ao vivo e diariamente, aulas para
as comunidades localizadas nas zonas rurais do Estado do Amazonas, com a mediac¢éo de profissionais da educagéo.
Essas agoes acontecem diariamente desde quando o programa foi criado. Apresentando uma concepgao pedagogica
e de comunicagao, que usa de recursos de interatividade em tempo real e midias planejadas para o desenvolvimento
de aulas, esse programa possui, também, um sistema satelital de videoconferéncia com intera¢ao de dudio e video.

Esse inovador meio de educagao tecnolégica ganhou iniimeros prémios desde a sua fundagaio (AMAZONAS, 2020).
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E inegével a boa intengio do governo em atender as longinquas comunidades isoladas no Amazonas por
meio de transmissoes de aulas via satélite. Vale ressaltar que, para a grande maioria dos professores da rede publica
deste Estado, o centro de midias era apenas um timido programa vinculado a Secretaria de Educa¢ao e Desporto,
sem grande relevancia para a maioria dos educadores. Em meio a Pandemia da Covid-19, no entanto, o Ensino
tecnoldgico tornou-se o grande protagonista no processo de ensino e de aprendizagem, quando os docentes estdo
aprendendo a lidar com as novas tecnologias e, diariamente, fazem uso de novas ferramentas para desenvolver
conteudos para a aulas. Sartori (2018) destaca que, com a troca de conhecimentos, professores também se configuram
como alunos, uma vez que a maioria, neste momento, esta aprendendo algo novo.

Por defini¢do, todo professor também é aluno. Afinal, o conhecimento néo é estético e todo ja pré-
determinado, situa¢do que poderia admitir que alguns sé o fornecessem e outros s o adquirissem.

O conhecimento estd em eterna expansdo, como sugeriu Isaac Newton em sua célebre frase: “O
que sabemos é uma gota, o que ignoramos é um oceano” (SARTORI, 2018, p. 30).

Nesse contexto, 0s professores estao diante de um conhecimento que, até entao, estava presente no meio de
todos, porém ndo era necessario busca-lo como uma alternativa de contribuigdo para o fortalecimento do processo
educacional. Diante, entretanto, dessa situacdo de cancelamento de aulas presenciais, mais do que nunca o Centro
de Midias de Educagao do Amazonas estd sendo uma importante escola de aprendizagem, tanto para professores
quanto para alunos. Problemas existem, e muitos. A desigualdade social, a falta de uma internet de qualidade e
a inexisténcia de televisores nas casas dos estudantes, sao alguns dos gargalos que precisam ser superados, ou,
pelo menos, amenizados. Mediante tudo isso, o Estado do Amazonas busca o compromisso de seus professores,

juntamente com o empenho de seus alunos, para que possam fazer Educagdo em meio a quarentena nacional.

4 Aula em casa

Diante do contexto ocasionado pela Covid-19, e a partir das medidas protetivas do governo do Estado do
Amazonas (conforme Decreto N° 42.061, de 16/3/2020), além de considerar as recomenda¢des do Conselho Estadual
de Educagao do Amazonas (CEE/AM), conforme Resolugao N° 030/2020, que dispde sobre o regime especial de
aulas ndo presenciais no ambito da Secretaria de Educagdo e Desporto, passou-se a ofertar o ensino por meios
tecnologicos para os estudantes da rede publica estadual. Embora com respaldo legal, a efetivacdo do programa
“Aula em Casa’, em meio a esta Pandemia, foi bastante desafiador. Fazer com que os professores se inserissem nas
inovagoes tecnologicas nao foi e ndo ¢ facil. Felicetti (2018) ressalta que ao professor em sala de aula sdo exigidas
e atribuidas responsabilidades para além da docéncia. A ele cabe, frequentemente, resolver problemas familiares e
sociais que os alunos trazem para o contexto escolar, embora nao seja dada a valorizagdo social e econdmica a que

tem direito.

Em meio aos desafios para o auxilio dos meios tecnoldgicos a educagio, o processo de adaptagao aconteceu
da seguinte maneira: num primeiro momento houve certa relutdncia de professores em relagio a mediar os
conteudos programaticos pelos meios tecnoldgicos. Professores sem conhecimentos para a utilizagao das ferramentas
tecnoldgicas nao conseguiam ver-se inseridos no programa intitulado “Aula em casa”. Na primeira semana houve
o processo de entrar em contato com os pais, responsaveis e estudantes da escola para que se fizesse uma rede de
conexao; avisos e postagens foram feitos nas redes sociais com a finalidade de montar grupos no WhatsApp. A partir
desse momento, a proposta de auxilio ao ensino por meio da educagio tecnoldgica comegou a se desenvolver. Na
semana seguinte, a grande maioria dos professores ja se apresentou de maneira espontanea nos grupos e nas reunioes

pedagdgicas on-line por intermédio de aplicativos da plataforma Google, promovidos pela escola.

Num total de 44 professores que atuam na escola, 29 (65,9 %) participaram/participam ativamente nos grupos

de comunicagao, 9 (20,5%) estdo/estavam presentes nos grupos, porém, nao interagem/interagiam de maneira direta
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com os demais membros, 1 (2,3%) professor ndo participa/participou porque alegou nao ter celular, e 5 (11,4%)
professores ndo participaram e nem deram justificativa. A participagdo e a interagdo da maioria dos professores
demonstram que ha um interesse por novos conhecimentos e novas aprendizagens, o que podera contribuir para
uma educacdo mais construtivista. O conhecimento adquirido pelo professor é a base para o sucesso do ensino e
aprendizagem dos seus alunos. Mesmo nesse periodo unico que estamos vivendo, em que a Pandemia global se
apropriou de todos os espagos da sociedade, a escola é onde nota-se um dos maiores impactos e, mesmo com todo
esse cendrio, o professor ainda permanece sendo um dos personagens principais dentro da cadeia social. Mesmo
com a grande divulgacdo de aplicativos, sites, plataformas virtuais e a grande propagac¢do do ensino a distancia,
utilizando as mais diversas formas de ensino e de aprendizagem com o auxilio de recursos tecnoldgicos, ainda assim
ndo ¢ possivel fazer a substituicdo do professor, como destaca o seguinte autor:

O professor necessitou, “para ontem’, dominar, investir, apoiar e utilizar-se das ferramentas

tecnoldgicas no modelo de aula remota. O progresso tecnologico, mesmo que visto como

irreversivel, ainda era ponderado a uma das possibilidades de estimulo ao aprendizado. Hoje (25

de maio de 2020) ¢ a Unica possibilidade voltada para a aprendizagem no contexto escolar. O

sucesso da aula ¢ o resultado da dimensao do dominio tecnolégico do professor. Entre professor e

aluno ha, e ndo tem como negar, um sistema operacional, interfaces, aplicativos e plataformas. A

experiéncia interativa da aula, mesmo que simples e objetiva, ocorrera em um ambiente mediado e,

acima de tudo, sustentado pela tecnologia. O que se espera é que as novas dimensoes da tecnologia

na educagdo assumam um papel colaborativo e propulsor para a difusdo do conhecimento e

da democratizagdo do saber. Uma ferramenta! Sempre como uma ferramenta sob a tutela dos

professores, nos mais desejados contextos multi, inter, transdisciplinares possiveis. Sempre onde
haja um professor... (NETO, 2020, p. 33).

Esse momento que estamos vivendo pode ser analisado para demonstrar que o repensar educacional é
preciso e que o professor ¢ inegavelmente uma pega indispensavel e necessaria, que pode se moldar e se ajustar em

todas as ocasides, mesmo nas mais impensaveis.

5 Consideragdes finais

Nio se pode definir um tinico modelo de ensino como sendo o mais correto para todos os estudantes no
contexto da grande diversidade que existe no Brasil e no Amazonas. Fazer uso dos meios tecnoldgicos, quer seja no dia
a dia ou em meio a uma crise global, é, de certa maneira, buscar maneiras para novas aprendizagens como educador.
A presenca das inovagdes tecnoldgicas intensifica-se dia apds dia em todo o mundo e, aliando este conhecimento
com os conhecimentos ja obtidos pelos educadores, como é o caso de professores que ja tém certa facilidade em lidar

com esses meios tecnoldgicos, poderemos garantir resultados proveitosos para o ensino.

O processo de ensino presencial tem a sua importancia, pois trabalha os inimeros fatores ligados a cognicao,
ao socioemocional e a outros campos do conhecimento. Por outro lado, a educagdo tecnoldgica é um caminho
constante e sem volta, que estd em evidéncia no cendrio global e que se faz presente neste momento na vida de

milhares de professores e estudantes.

A atuagio dos professores no processo de ensino e de aprendizagem permanece constante e se da a partir
de diferentes formas. Diariamente, milhares e milhares de mensagens sao trocadas pelos aplicativos de mensagens,
nos quais atividades sao enviadas e pais e estudantes tiram davidas com os professores. Além disso, por meio de
fotografias e videos, os estudantes e docentes fazem a interagdo constantemente, tentando, de certa forma, adaptar-se

e se reinventar com o auxilio dos meios tecnoldgicos.

Com base nas informagdes pesquisadas ante a realidade vivenciada pelos professores da rede estadual do

Amazonas, é possivel compreender que, neste momento, independente das circunstincias, a vida tem de continuar
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e todos nds temos de encontrar uma maneira de nos adaptarmos e nos reinventarmos a um novo modelo de vida,
que se apresenta ou ira se apresentar. Nao é possivel fechar a mente para novas oportunidades e novas informacgoes,
como bem disse Albert Einstein: “A mente que se abre a uma nova ideia jamais voltara ao seu tamanho original”
(SILVA, 2016). Pode-se concluir que a educagao tecnoldgica ¢ uma ideia ndo tdo nova e que precisa, especialmente
nesse momento de crise mundial, ser aceita e assimilada por todos aqueles que estdo, de alguma forma, vinculados

a educacio.
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Capitulo 10

FORMACAO DOCENTE:
ALGUNS ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Clodoaldo Fernandes de Freitas"®

Vera Lucia Felicetti*®

1 Introdugao

O objetivo deste artigo consiste em compreender aspectos relevantes da formacao docente dentro da profissao.
Este estudo foi fundamentado nas obras de autores como Anténio Novoa (2009), Maurice Tardif (2014) e outros.
Mais especificamente, buscamos verificar, nas perspectivas desses autores, aspectos que relacionam as instituigdes
a producao dos saberes e a formagdo docente, assim como o professor nas suas dimensdes pessoal e profissional.
Procuramos, também, mostrar alternativas para a formacéo docente no sentido de tornar a pratica do professor mais

colaborativa, autonoma e investigativa.

Nesta diregdo, Braganca e Abrahao (2016) ensinam que alguns trabalhos brasileiros de pesquisa nao
enfatizam somente a produgdo de um conhecimento especifico, mas buscam um novo caminho, uma nova
perspectiva, em que a produgédo e a formagao caminham juntas compartilhando o mesmo processo de investigac¢ao.
E na concep¢io de uma estrutura educacional fundamentada no compartilhamento de ideias, com seus pares, que
o professor constroi saberes relacionados a sua pratica; isso promove uma formag¢ao mais identitdria do professor

ao longo de sua carreira profissional.

Este artigo foi construido a partir de estudos realizados na disciplina Saberes, Trajetorias e Praticas Educativas
na Formacdo de Professores, ministrado no curso de Mestrado oferecido na Faculdade La Salle - Manaus - em
parceria com o Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da Unilasalle na modalidade Mestrado Interinstitucional
- Minter -, e teve abordagem qualitativa pautada no estudo bibliografico. O olhar neste artigo centra-se em duas
categorias. A primeira, no lugar do professor em meio aos desafios que a ele sdo impostos no contexto educacional, e
a segunda, concernente aos aspectos que movem o professor para o continuo de sua formagdo, podendo desencadear,

assim, mudangas no ser e fazer na educagao.

Na sequéncia, o artigo discorre sobre as categorias supracitadas, tecendo algumas consideragoes, e, por

ultimo, os referencias que apoiaram as categorias.

2 O lugar do professor diante de alguns desafios educacionais

Neste inicio de século 21 grandes desafios educacionais apresentam-se para os professores no exercicio da

sua profissao. Para Novoa (2009), este cenario educacional traz dois aspectos importantes. O primeiro é o desafio da

19 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: cfreitas51@gmail.com

20 Doutora em Educagio pela Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Professora no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagédo na Universidade La Salle, Canoas, RS, Brasil. Lider do grupo de pesquisa Geres (Grupo de Estudos Relacionados
aos Estudantes da Universidade La Salle, vinculado ao Programa de Pés Graduagao em Educagio. Bolsista de Produtividade
em Pesquisa 2. E-mail: vera.felicetti@unilasalle.edu.br
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diversidade, que impoe uma nova perspectiva das praticas de inclusao e integragao escolar. O segundo ¢ o desafio
da utilizagdo das novas tecnologias como um agente transformador da escola e da sociedade em geral. Diante dessas
demandas, “o essencial reside na aquisi¢ao de uma capacidade intelectual de aprendizagem e de desenvolvimento,
o que coloca os professores no centro da ‘nova pedagogia” (CASTELLS, 2001 apud NOVOA, 2009, p. 13). O
enfrentamento desses desafios perpassa por um repensar da formagdo do professor, quando os saberes precisam
ter um sentido pratico, e os professores possam ser participantes na sua formagdo e na de seus pares. Além disso,
a producido do conhecimento precisa estar associada as realidades daqueles que vivenciam o contexto escolar.
Enfim, é imprescindivel que ocorram transformagdes no sistema educacional, estabelecendo uma formagdo docente

estruturada no compartilhamento e discussao dessas problematicas.

Nas relagoes da sociedade com os saberes que nela se produzem, o professor figura em uma posigao estratégica,
pois cabe a ele o papel de interlocutor entre esses saberes e a sociedade (TARDIF, 2014). Logo, o acréscimo de novas
responsabilidades atribui ao professor a necessidade de uma reestruturagio da sua prética educacional, ampliando
suas capacidades, e, em algumas situagoes, ressignificando-se. Em meio a esse contexto, o professor é colocado em
destaque, porém continua responsavel por promover aprendizagens, ser participante na construgao de processos de

inclusdo e, ainda, atualizar-se para o uso das novas tecnologias (NOVOA, 2009).

No atual momento, quando o mundo inteiro passa por um processo de isolamento social em razdo da Pandemia
da Covid-19, em que ndo temos aulas presenciais nas escolas, fica mais evidente a necessidade de o professor estar
alinhado com a utilizagdo das tecnologias. E neste cendrio de tantas atribuigdes e responsabilidades que o professor
precisa vislumbrar essa perspectiva de reinven¢ao das suas praticas. Para isso, é necessario conscientiza-lo de que a
era digital é uma realidade no contexto educacional, e que a utilizacdo da internet e diferentes tecnologias poderao
auxilia-lo na tarefa de proporcionar ao aluno nao s6 o acesso, mas, também, a compreensao do conhecimento. Desta
forma, o profissional docente, com sua formagdo baseada em diversos saberes, passa a ter uma fung¢do central no
emprego das novas tecnologias, pois, com o uso de suas capacidades e das possibilidades tecnoldgicas, torna-se

ponte entre o conhecimento e o educando.

Para Névoa (2009), ndo ha contradi¢es em relacdo a validade dos principios cientificos e das medidas
que devem ser tomadas para a melhoria da aprendizagem e o desenvolvimento profissional do docente, pois sao
medidas que foram exaustivamente discutidas nos textos cientificos e nos documentos internacionais, dentre outros.
A confirmagao e a repeticao desse discurso sobre os estudos relativos a profissdo docente, entretanto, trazem consigo
politicas e agdes que promovem uma carga de responsabilidades e atribuicdes que interferem consideravelmente na
pratica do professor. Para o autor, esse discurso concordante, amplamente difundido por grupos ligados a produgao
de saberes e a formacao de professores, trouxe certo prestigio e valorizagao social aos professores, e trouxe, também,
um aumento do controle institucional e cientifico. Este fato interfere negativamente na autonomia do professor e

contribui para a desvalorizagdo das suas competéncias.

Segundo Contreras (1997), a autonomia configura-se na profissio docente quando, no exercicio de sua
pratica, sdo assumidas caracteristicas que dignificam o trabalho, as quais sao a significagdo, o pensamento criativo e
o poder de decisao. Nos dias atuais, no entanto, o que se observa sao determinagdes externas impostas ao professor,
as quais trazem consequéncias danosas a consolida¢do da autonomia, uma vez que essa dependéncia externa traz
como efeito, para o docente, a perda de sua autonomia, pois define claramente a separagdo entre a concepgdo e a

execugdo do conhecimento.

Na realidade, os professores ndo se identificam com o discurso propagado por grupos “produtores de
conhecimento’, pois eles ndo tém participacio na producio de tais conhecimentos. Essa conscientiza¢do do discurso
traz respostas sobre medidas e principios que parecem 6bvios e consensuais, mas que, na pratica, produzem poucos

efeitos. Nos ultimos anos foi produzida uma imensa quantidade de trabalhos por esses grupos de profissionais sobre
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a profissao docente, principalmente os que dao énfase ao conceito de professor reflexivo que objetivou revolucionar
a maneira de pensar o professor e a sua forma¢do (NOVOA, 2009). Podemos verificar que, mesmo sendo uma teoria
de tamanha importancia, a teoria do professor reflexivo pode cair em um lugar comum, pois

[...] termos como reflexdo, tornaram-se de tal forma parte integrante do jargdo educacional que,

ao ndo usé-los, corre-se o risco de ficar de fora da tendéncia em educag¢do. Todos embarcam, sob

a bandeira da conveniéncia, e o termo ¢ usado para descrever tudo o que acontece no ensino [...]
(SMYTH, 1992 apud ZEICHNER, 2015, p. 31).

Assim sendo, a constru¢do do conhecimento cientifico no ambito educacional ndo pode ficar relegada a
modismos que podem impedir o desenvolvimento plural dos saberes relacionados ao ensino. O conhecimento
cientifico ndo pode ser estabelecido a partir de uma tnica teoria, fechada em certas concepg¢des, pois essa restri¢iao
no direcionar do pensamento pode trazer consequéncias negativas na evolugdo educacional, atribuindo a teoria
um fim em si mesmo. A ciéncia educacional tem de ser aberta, construida por vérias perspectivas por meio dos

questionamentos, interagdes e transformagdes.

Para Tardif (2014), quando esse ritmo acelerado de produgao de conhecimentos torna-se a regra principal a
ser seguida, e os novos conhecimentos produzidos perdem o seu sentido pratico, a formacao e a educagao assumem,
com o passar do tempo, um lugar secunddrio no contexto educacional. Neste caso, de acordo com as palavras dele,
“[...] os processos de aquisi¢ao e aprendizagem dos saberes ficam, assim, subordinados material e ideologicamente
as atividades de produ¢do de novos conhecimentos [...]” (p. 34). Isto implica uma problematica importante, pois
a comunidade produtora do conhecimento, de uma forma geral, opta por escolher questdes pertinentes aos seus
interesses, que, em algumas situagdes, ndo correspondem as demandas referentes a uma melhor estruturagdo da

educacao. Logo, é de se esperar o distanciamento entre a comunidade cientifica e a “comunidade” de professores.

Conforme Noévoa (2009), a confirma¢ido do discurso de que somente certos grupos e instituigoes estao
legitimados a produzirem conhecimentos e formarem professores, ¢ um absurdo tal que deslegitima o professor na
sua propria drea de atuagdo e legitima especialistas que nem sequer tém atuagdo no exercicio docente. Estes fatos
ratificam, de uma forma clara, algumas contradigdes desse sistema educacional que colocam o professor num lugar

de pouca participagdo nos processos de formacgao e investigagao.

E evidente que a responsabilidade pela producio de conhecimento e formagio de professores tem sido
assumida por determinados grupos (TARDIFE, 2014). Esta ¢ uma constatagao estrutural que observamos no ambito da
cultura moderna e contemporéanea, e que recai sobre a rede de institui¢oes educacionais, definindo que a institui¢do
produtora do conhecimento seja também responsavel pela formacao de professores, ou seja, podemos entender que

existe uma aparente correlacdo entre produgao e formacao.

De acordo com Névoa (2009), sio necessarias mudangas normativas externas e o rompimento de algumas
posturas individualizadas e tradicionalistas. O excesso de normas burocraticas inviabiliza que as propostas tedricas
tenham sua execu¢do em praticas. Desta forma, é necessdria uma transformacio no perfil tradicional do docente
para que ocorra uma melhor aceitagdo as mudangas, e para que os profissionais atuem integradamente, fazendo

parcerias, incluindo os mais jovens e prestando contas a sociedade da sua atuagao profissional.

Essas atitudes estabelecem condi¢des necessarias para o exercicio pleno do trabalho profissional docente.
Nao sera possivel, portanto, aproximar o discurso da pratica sem a efetivacao de uma profissao autonoma. As
transformagdes necessdrias para a execucio das praticas s6 tém sentido quando o docente se identifica com a sua
pratica, ou seja, sente-se pertencente aquele processo de intervengio. E isso que numa reflexdo coletiva produz
desenvolvimento profissional (NOVOA, 2009).

O profissional autonomo ¢é reconhecido pela condugdo da sua pratica por meio da utilizagdo de objetivos
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e valores educacionais internos que funcionam como prescricdes para uma melhor qualifica¢do e realizagdo do
seu trabalho (CONTRERAS, 1997). Em contraste, quando esse conhecimento se torna preestabelecido, sem a
participagdo ativa do professor, o profissional pode ndo conseguir estabelecer vinculos com sua pratica, o que produz
perda de autonomia. Isso é denominado, por Contreras (1997), de coisificagao dos valores educativos e dos objetivos
educacionais. Podemos observar que, nesse contexto, o profissional docente sofre um processo de desqualificacio,
pois passa a ser reprodutor de um conhecimento que ndo contou com a sua participa¢ao, e que esta bem distante de
uma conexdo com a sua realidade. Desta forma, o professor é impedido, mediante intencdes institucionalizadas, e ndo
pode ter poder criativo algum, semelhante a rotina de um operario da industria que cumpre o servigo estabelecido,

mas sem poder colaborar com o desenvolvimento da sua pratica.

Outro ponto a se considerar para um maior reconhecimento da profissao é a ampliagdo da visibilidade
ptiblica do docente (NOVOA, 2009). Tomando como exemplo outras profissdes, que disciplinaram, de certa forma,
a sua estrutura organizacional, o profissional docente podera adquirir valorizagao e prestigio diante da sociedade.
Para o autor, podemos estruturar essa pratica a partir da criagido de redes de trabalho que se fundamentem no
dialogo profissional e na partilha de conhecimentos. Apesar, entretanto, de um certo interesse publico pelas praticas
educativas, nio é perceptivel a presenga do professor na construcio dos processos de formacéo, principalmente no

que se refere aos profissionais que atuam na Educagdo Basica.

3 Aspectos que inspiram mudangas na formagao docente

Considerando um contexto repleto de desafios, contradicbes e intimeras responsabilidades, torna-se
necessario que o professor tenha uma formacao que va além dos saberes sociais, ou seja, criar uma situagao de
formagio em que lhe sejam incorporados novos saberes experienciais que sdo frutos de uma prética investigativa. “E
preciso passar a formagio de professores para dentro da profissio [...]” (NOVOA, 2009, p. 17), ou seja, os professores
precisam ter uma participag¢ao ativa na formagao de seus colegas. Para Novoa (2009), isso s6 ocorrera quando houver
um estreitamento nas relagdes entre as “comunidades” de professores e formadores, pois é necessario que nessa

correlagdo se produza um dialogar constante que promova a realizagao de mudangas.

O saber deve ter uma aplicagdo pratica, pois, quando ele se torna um fim em si mesmo, perde a capacidade
de interagao e de ressignificacdo com os outros saberes, e torna-se isolado e sem sentido para uma formagao ao
longo da vida. Consoante Tardif (2014), uma forma¢ao fundamentada somente nos saberes constituidos, nao
passa de um conhecimento introdutério diante do que a propria comunidade cientifica considera como atribui¢ao

cognitiva fundamental.

Segundo Névoa (2009), o professor, durante sua formagao ao longo da vida, precisa tornar cientificamente
aparente a sua pratica, trazendo ao conhecimento publico a riqueza e a complexidade do ensino, do que ele realiza
no contexto educacional. E a partir desse registro cientifico dos saberes construidos na experiéncia cotidiana do
seu trabalho, que o professor conquistara o devido reconhecimento académico. Assim, entendemos que o saber
s6 adquire sentido na inter-relagdo com outros saberes. Tardif (2014) afirma que o “[...] valor social, cultural e

epistemoldgico dos saberes reside em sua capacidade de renovagao constante” (p. 34).

Para Tardif (2014), o saber experiencial ¢ o ntcleo do saber docente; é nas relagdes entre os pares e é na troca
de experiéncias que os saberes experienciais adquirem objetividade. E no momento da troca de conhecimento que o

professor comeca a identificar em si e tomar consciéncia de seus proprios saberes experienciais.

O saber experiencial deve ser o protagonista na relagdo com os outros saberes, pois possibilita ao professor,

no exercicio da sua pratica, ter um olhar diferenciado e transformador em relagdo aos saberes adquiridos por meio
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de suas relagdes de exterioridade. Para Ndovoa (2009), ndo se trata da exaltagdo da pratica em detrimento da teoria,
mas de enfatizar que as propostas tedricas somente adquirem sentido quando sua construg¢io ocorre dentro do fazer

da profissdo, isto é, se forem refletidas pelos professores no contexto do seu proprio trabalho (TARDIE 2014).

De acordo com Névoa (2009), o desenvolvimento profissional do docente estd diretamente associado a
construgdo de um conhecimento pessoal que implica entender melhor a significagdo da profissao, pois a intera¢ao
entre esse conhecimento e o profissional nos leva a compreender mais adequadamente as particularidades da profissdo
docente. Potencializar a dimensdo pessoal, portanto, resulta em estabelecer um caminho para uma aprendizagem
duradoura ao longo da vida. Enfim, podemos afirmar que esse processo de autoconhecimento é de fundamental

importancia para a formagao, e esta no amago da identidade profissional docente.

De uma forma geral, considerando ainda a dimenséo pessoal, o ser s6 adquire sentido na sua interpreta¢ao
e nas relagdes que o envolvem com o discurso e com os textos. Seguindo a mesma ideia, o texto somente adquire
sentido nas relagdes com outros textos. O ser, assim como, os textos, todavia, ndo tém sentido em si mesmos, isto é,
as suas existéncias perdem o sentido quando tratados isoladamente (BRAGANCA; ABRAHAOQ, 2016).

O ser humano ¢é constituido a partir desse ciclo interpretativo do seu discurso, sendo desta forma que a
narrativa das suas historias ganha sentido (BRAGANCA; ABRAHAO, 2016). Por conseguinte, o conceito de
formac¢ao humana se da a partir das multiplas interagdes que produz no seu interior em um processo transformador

de autoconhecimento. Isto também ocorre com a formagédo de constituicdo do professor.

Para Braganga e Abrahdo (2016), esta forma¢ao ndo esta resignada a um determinado periodo ou a fatores
isolados, mas ela é dinamica e constantemente transformadora em todas as relagdes internas e externas, sejam pessoais
ou profissionais. Assim sendo, a formagdo docente deve estar associada a uma postura reflexiva, na produgdo de
conhecimento, fruto das interagdes consigo mesmo, com os outros e com o cotidiano, pois a conscientizagdo se da em
decorréncia das reflexdes feitas a respeito das aprendizagens e experiéncias ao longo da vida. Neste caso, o professor
tem consciéncia do seu papel na construgio coletiva do conhecimento, por meio da interpretagdo de sua experiéncia

e da autorreflexdo, que tem um aspecto temporal importante para que a experiéncia possa dar frutos (ALHEIT, 2012).

Na perspectiva de Novoa (2009), as dimensdes pessoal e profissional estdo imbricadas, ou seja, a pessoa sofre
influéncia de todos os saberes relacionados a formagédo profissional, assim como o ensinar do professor é inspirado
por muitos aspectos advindos da sua pessoalidade. Neste sentido, é imprescindivel que o professor se autoconheca
e reflita sobre a sua propria histdria de vida. E na dimensdo humana que o professor consegue entender um pouco

mais a dificuldade social e a realidade cultural do seu aluno.

Na opinido de Zeichner (2015), a formagao docente “reflexiva’, assim como qualquer agdo de ensino, deve buscar
promover o desenvolvimento intelectual, social, emocional e politico do educando. Precisamos entender, entretanto, que
essa abordagem pode ser utilizada como instrumento de um controle maior dos professores, no intuito de atender aos
interesses de um sistema neoliberal que, atualmente, impde as diretrizes na educagao. Logo, os profissionais docentes,
em suas agoes, precisam estar cientes a que preferéncias politicas estao favorecendo. A dignificagao do oficio por meio
dessa proposta “reflexiva’, portanto, perpassa por uma conscientizagdo do profissional no sentido de compreender que

essa formagao somente tera éxito se um de seus principais objetivos for a justia social.

Y

Com respeito a relacio pessoa-professor, Novoa (2009) afirmar que “[...] trata-se, sim, de conhecer
que a necessaria tecnicidade e cientificidade do trabalho docente ndo esgotam todo o ser professor” (p. 39). Os
conhecimentos pedagodgicos, curriculares e disciplinares sio importantes e continuam sendo necessarios para a
formagéo profissional do docente, porém nio determinam o ser professor, pois a profissio complementa-se a partir
de sua pessoalidade quando o educador se aplica por inteiro a pratica de ensinar e aprender com seus alunos, ou seja,

quando se assume professor.
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Para No6voa (2009), ¢ fundamental que os professores, no inicio de carreira, sejam estimulados a praticar a
autoformagdo, isto é, proporcionar ocasioes em que o docente poderad criar narrativas de suas atividades profissionais

e da sua propria vida.

Abrahao (2009) assevera que os aspectos da identidade estao relacionados a constituigdo da pessoa, que, por
sua vez, implica a formagao do docente. Na mesma dire¢ao, Novoa (2009) apresenta a conscientizagdo do trabalho
e a identifica¢do do professor como possiveis de serem adquiridas mediante narrativas da sua histéria de vida. As

referéncias pessoais do professor, portanto, sio fatores essenciais para o desenvolvimento da profissao.

4 Consideracoes finais

Diante dos desafios impostos ao professor, nao resta alternativa sendo buscar uma nova perspectiva para
o desenvolvimento profissional da profissao, em especial a forma¢ao docente. Hoje, o professor que inicia sua
carreira tem um referencial tedrico quer seja ele bem-definido ou ndo, porém, no ambito da execugdo de sua
pratica, se faz necessario uma maior producao de trabalhos cientificos por parte daqueles que estao associados

com o exercicio da profissio.

E na busca de um novo olhar para a capacitagdo do professor iniciante que observamos a necessidade
de um melhor acolhimento dos professores mais experientes, promovendo um didlogo produtivo e colaborativo
no aprimoramento do trabalho docente. Para N6voa (2009), devemos pensar a profissdo docente nas suas varias
dimensdes, destacando a pratica, a pessoa e o profissional. E necessdria, entretanto, a criaio de politicas que venham

acrescentar mais autonomia a profissao docente, e que a valorizagao dessa seja evidenciada no contexto da sociedade.

Ao estudar os autores apresentados neste artigo, percebe-se, no tempo presente, a necessidade da adogao de
novas posturas docentes diante das imposi¢des atribuidas aos professores. E evidente que a estruturagio teérica sobre
a profissionalidade docente no meio académico, ¢ ampla e diversificada, porém, para que a teoria seja convertida
em pratica, e a pratica em teoria, é preciso uma transformagdo das estruturas tradicionais que estdo arraigadas
em algumas institui¢oes formadoras de professores, bem como em espagos da atua¢ao docente. Sendo assim, é
imprescindivel que o pensamento académico perpasse por uma mudanca de paradigma acerca dessa tematica, pois
¢ essencial que a comunidade de professores participe da produgdo de conhecimento e da formagao de seus colegas,

deixando de lado a postura de simples transmissores de conhecimentos preestabelecidos.
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Capitulo 11
ONDE ESTAO AS PESQUISAS COM EGRESSOS DAS LICENCIATURAS?

Francisco José Souza Bezerra®!

Vera Lucia Felicetti®

1 Introdugao

As Institui¢oes de Educagao Superior (IES) no Brasil possuem uma importancia para a sociedade para,
além de nela inserir egressos, prepara-los de modo que possam contribuir ndo somente com o exercicio profissional
para o qual se aprontaram (NEVES; MORCHE; ANHAIA, 2011). Em outras palavras, instruir o estudante para que
desenvolva competéncias éticas, morais, humanas e de responsabilidade social, vem sendo um desafio para as IES

nas diferentes areas do conhecimento, quer sejam Licenciaturas ou nao.

Neste sentido, sdo necessarios processos de avaliagio de modo a identificar possibilidades de melhorias
no que se refere a formagao dos académicos. Ter evidéncias quanto a qualidade da formagdo dos egressos para
sua inser¢ao na vida em sociedade e no mercado profissional, pode ser considerado uma forma de avaliar o curso
e/ou a instituicdo onde se graduaram (RIBEIRO; KATO; RAINER, 2013). Na realidade brasileira, entretanto,
com a conclusao do curso, os egressos e a IES distanciam-se naturalmente, o que, de forma direta, compromete o
desenvolvimento de novas diretrizes curriculares, considerando aspectos relacionados aos resultados da formagao

académica e a trajetoria dos egressos na sociedade e no mercado de trabalho (FERREIRA, 2018).

E fundamental a interagio entre a instituigio, o egresso, o mercado de trabalho e, em especial, com a Educagdo
Basica, quando o egresso das Licenciaturas nela atua, principalmente porque o egresso, inserido neste mercado, pode
ser o termometro avaliativo da formacgao recebida, podendo contribuir com melhorias académicas na IES em que
concluiu seus estudos e, em extensdo, com a formacao dos estudantes de outros graus de ensino. Ter informagdes em
relagdo aos egressos como modo de avaliagdo da IES, ¢ uma das formas de contribui¢ao para a formagao académica

dos que ainda estdo em curso, posto que o ensino pode ser melhorado (NUNES, et al., 2017).

Realizar a avaliagdo do ensino ofertado pela IES, sem ouvir os egressos, sem deles ter feedback dos processos
desenvolvidos durante a Graduagdo, é fazer apenas uma parte da avaliacao, é ter uma avaliagdo incompleta, uma
vez que o discente tem um olhar avaliativo diferenciado do dos professores, coordenadores e gestores de forma
geral. Logo, deixar de ouvir os discentes e, principalmente, os egressos, ¢ deixar de ver e ter perspectivas capazes de
redirecionar, se necessario, as dindmicas do campus e os processos de ensino e os de aprendizagem. Esta auséncia
ndo colabora para o preenchimento de lacunas eventualmente existentes, perdendo oportunidades, inclusive, de

aperfeicoar agoes de marketing institucional, caso houvesse retorno positivo desse feedback.

O avang¢o tecnoldgico e as novas exigéncias do mercado de trabalho com relagdo a preparacao dos

profissionais, movem as IES que conseguem ter feedback dos egressos a melhorar os processos educacionais nela

21 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pés-Gradua¢do em Educagio da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: franciscojose.bezerra@lasalle.org.br

22 Doutora em Educagao pela Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Professora no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagédo na Universidade La Salle, Canoas, RS, Brasil. Lider do grupo de pesquisa Geres (Grupo de Estudos Relacionados
aos Estudantes) da Universidade La Salle, vinculado ao Programa de Pés Graduagao em Educacio. Bolsista de Produtividade
em Pesquisa 2. E-mail: vera.felicetti@unilasalle.edu.br
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desenvolvidos, instituindo visao multidisciplinar e ultrapassando a complexidade do conhecimento cientifico, como
o desafio a respeito da tecnologia da informagao/Big data e também da biotecnologia, desafios muito maiores hoje

que em épocas anteriores (HARARI, 2018).

Ha muitas exigéncias para atendimento a qualidade da Educagao Superior, principalmente nos altimos 16
anos, tendo pesquisas apontando para a questdo sobre a capacidade das IES em formar pessoas segundo as diretrizes
das leis. Neste sentido, verifica-se que “o aumento da quantidade de cursos superiores no Brasil nas ultimas décadas
tem gerado uma preocupagdo com a qualidade desses cursos, tanto em institui¢des publicas quanto em instituices
privadas” (ANDRIOLA, 2014, p. 204). Nesta direcao,

O SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da educagdo superior, a orientagdo da
expansio da sua oferta, o aumento permanente da sua eficicia institucional e efetividade académica
e social e, especialmente, a promogédo do aprofundamento dos compromissos e responsabilidades
sociais das institui¢des de educag¢do superior, por meio da valorizagdo de sua missdo publica, da
promogido dos valores democréticos, do respeito a diferenga e a diversidade, da afirmagdo da
autonomia e da identidade institucional (BRASIL, 2004, art. 1°).

Deste modo, o Sistema Nacional de Avaliacao da Educacéo Superior - Sinaes — tem profissionais de diferentes
areas do conhecimento que avaliam os processos de criacdo e de acompanhamento de cursos de Educagéo Superior
sob um conjunto de indicadores que norteia as qualidades necessarias a formagao dos egressos desse grau. Entre
esses indicadores estda 0 acompanhamento do egresso, que ¢ vital para uma analise critica do curso. “Ha que se
enfatizar o acompanhamento de egressos como relevante estratégia institucional para obtencao de informagoes
acerca da qualidade da formagao discente e de sua adequagdo as novas exigéncias da sociedade e mercado de
trabalho” (ANDRIOLA, 2014, p. 207).

A atual realidade de egressos do curso de Administragdo, pesquisado por Stadtlober (2010), mostra que
muitos deles ndo estdo inseridos no mercado de trabalho na sua area de formagao. A consequéncia direta disso ¢ a
ndo contribui¢do do egresso com a sociedade dentro de sua area de formagdo, segundo a autora. O desejo das IES é
ter profissionais com conhecimentos, habilidades e atitudes, com capacidade de superar situagdes contingentes de

maneira segura em sua area de formacéo, contribuindo na sociedade em que sdo inseridos.

Desta forma, o trabalho de pesquisa aqui apresentado tem o intuito de identificar nos artigos publicados sobre
egressos, quais os estudos voltados aos egressos de cursos de Licenciatura, de modo a possibilitar que a IES faga uma
reflexdo critica sobre a formagéo e sua relacdo com as necessidades do mercado de trabalho no campo da Educagio
Basica, posto que a formagdo docente é, por que ndo dizer, a que sustenta, prepara e abre possibilidades para todas
as profissoes, pois todos nos iniciamos nossa jornada escolar passando pelas mao de professores alfabetizadores e,
assim, progressivamente, tornando o processo educativo ciclico; sdo egressos da Educa¢ao Superior para atuarem na

Educagao Basica que formam egressos para ingressarem na Educagdo Superior.

2 Metodologia da pesquisa

A pesquisa apresentada neste artigo teve o foco no tema egressos, ou seja, buscou identificar artigos
publicados com esta temdtica no @mbito brasileiro. Esse levantamento foi realizado no més de junho de 2020 na
Scientific Electronic Library Online — SciELO - que é uma biblioteca eletronica formada por uma colegio de periddicos
de diversas dreas do conhecimento, incluindo a Educagéo, drea em que se insere este estudo. A SciELO contempla

periodicos cientificos brasileiros.

A pesquisa na SciELO pautou-se na busca da palavra-chave egresso e egressos no buscador indice por titulo

e palavras-chave em artigos.
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3 Apresentagao e analise dos resultados

Foi realizado um filtro temporal considerando os anos de 2010 a 2019, por entender que 10 anos é um periodo
que pode sinalizar a caminhada académica sobre o tema egressos em estudo neste artigo. Foram encontrados 271

artigos classificados em sete areas do conhecimento, como pode ser observado no Grafico 1.

Grafico 1 - Areas tematicas

0,4%

® Ciéncias Humanas u Ciéncias da Saude
® Ciéncias Sociais Aplicadas Engenharias
W Linguistica, Letras e Artes H Bioética

m Interdisciplinar

Fonte: Dados da pesquisa realizada em 2020 pelos autores.

Observa-se, no Grafico 1, que na area das Ciéncias da Satide foram encontrados 136 artigos, o que corresponde
a 50,2% do total; Ciéncias Humanas com 103 (38,0%); Ciéncias Sociais e Aplicadas com 17 (6,3%); Interdisciplinar
com 12 (4,4%); Linguistica, Letras e Artes com 1 (0,4%); nas Engenharias foi encontrado 1 artigo, o que corresponde
a 0,4% do total; e em Bioética 1 (0,4%).

Com os 271 artigos formando o corpus de andlise, percebeu-se que o tema faz parte de discussdo em revistas
de diferentes campos de conhecimento, ficando assim distribuidos: 28 (10,41%) foram publicados na Revista
Brasileira de Educagdo Médica; 15 (5,58%) na Avaliagao: Revista da Avaliagao da Educagao Superior (Campinas);
14 (5,20%) na Revista da Escola de Enfermagem da USP; 12 (,46%) na Interface - Comunicagdo, Satide, Educagao;
11 (4,09%) na Revista Brasileira de Enfermagem; 10 (3,72%) na Ciéncia & Satde Coletiva; 9 (3,35%) no Ensaio:
Avaliacéo e Politicas Publicas em Educagido; 9 (3,35%) na Trabalho, Educacéo e Saude; 8 (2,97%) na Revista Gadcha
de Enfermagem; 7 (2,60%) na Acta Paulista de Enfermagem; 7 (2,60%) na Educar em Revista; 7 (2,60%) na Educa¢ao
em Revista; 6 (2,23%) na Educagdo e Pesquisa; 6 (2,23%) na Escola Anna Nery; 5 (1,86%) na Psicologia: Ciéncia e
Profissao; 5 (1,86%) na Revista Latino-Americana de Enfermagem; 4 (1,49%) no Cadernos de Pesquisa; 4 (1,49%)
no Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Belo Horizonte); 4 (1,49%) na Psicologia & Sociedade; 4 (1,49%) na

Revista do Colégio Brasileiro de Cirurgides; 4 (1,49%) na Revista Brasileira de Ensino de Fisica; 4 (1,49%) na Revista
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Cefac; 4 (1,49%) na Revista de Odontologia da Unesp; 3 (1,12%) no Bolema: Boletim de Educa¢ao Matematica; 3
(1,12%) nos Cadernos EBAPE.BR; 3 (1,12%) na Ciéncia & Educa¢ao (Bauru); 3 (1,12%) na Educagio & Sociedade; 3
(1,12%) na Historia (Sdo Paulo); 3 (1,12%) na Revista Brasileira de Ciéncias Sociais; 3 (1,12%) na Revista Brasileira
de Educagao; 3 (1,12%) na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos; 3 (1,12%) na Satide em Debate; 3 (1,12%)
em Texto & Contexto — Enfermagem; 2 (0,74%) em Perspectivas em Ciéncia da Informagéo; 2 na Pro-Posi¢oes; 2
na Psicologia Escolar e Educacional, RAM; 2 na Revista de Administracao Mackenzie; 2 na Revista Brasileira de
Educagdo Fisica e Esporte; 2 na Revista de Administragdo Contemporanea; 2 na Revista de Nutricdo; 2 na Satde
e Sociedade; 2 na Sociologias e 1 (0,74%) em cada um dos periédicos listados: em Audiology - Communication
Research, Brazilian Journal of Otorhinolaryngology, Cadernos Pagu, Educagdo & Realidade, Estudos de Psicologia
(Campinas), Estudos de Psicologia (Natal), Fisioterapia em Movimento, Fractal: Revista de Psicologia, Gestdo &
Produg¢ao, Historia, Ciéncias, Saude-Manguinhos, Linguagem em (Dis)curso, Lua Nova: Revista de Cultura e Politica,
Motriz: Revista de Educagéo Fisica, Physis: Revista de Satde Coletiva, Production, Psicologia Clinica, Psicologia em
Estudo, Revista Bioética, Revista Brasileira de Ciéncia Politica, Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista
Brasileira de Economia, Revista Brasileira de Epidemiologia, Revista Brasileira de Histdria, Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Revista Brasileira de Satide Materno Infantil, Revista Brasileira de Terapia Intensiva, Revista
Direito GV, Revista da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia, Revista de Administragdo Publica, Revista de Saude

Publica, Revista de Sociologia e Politica, Sexualidad, Salud y Sociedad (Rio de Janeiro).

Apés realizado o levantamento sobre o tema em estudo, houve a necessidade de se refinar o escopo da
pesquisa. Optou-se, entdo, pelos 103 artigos das Ciéncias Humanas, e um novo olhar foi dado, agora com relagao ao
grau de estudo de onde os egressos emergiam, excluindo-se, assim, egressos de outros graus de ensino que ndo o da

Educagdo Superior, como egressos de sistemas prisionais, P6s-Graduagio, entre outros.

Isto realizado, foram selecionados 20 artigos para serem lidos na integra, cujo ano de publicagdo e sujeitos

participantes nas pesquisas sdo destacados no Quadro 1.

Quadro 1 - Egressos da Educacdo Superior encontrados no levantamento

, . Ano de Sujeitos
Titulo do artigo C s .
publicagdo participantes
Acompanhamento de egressos do Ensino Superior: experiéncia brasileira
1 . P . & P P 2015 Egressos
e internacional
Ensino Superior, assisténcia estudantil e mercado de trabalho: um estudo
2 2018 Egressos
com egressos da UFMG
O ProUni e a conclusdo do Ensino Superior: novas trajetorias pessoais e
3 L P J P 2011 Egressos
profissionais dos egressos
O ProUni e a conclusio do Ensino Superior: questdes introdutdrias
4 . . 2011 Egressos
sobre os egressos do programa na zona oeste do Rio de Janeiro
Panorama de oportunidades para os egressos do Ensino Superior no
5 . P . ~ P 2 0% <8 P 2015 Egressos
Brasil: o papel da inovag¢do na criagio de novos mercados de trabalho
Egressos como fonte de informagao a gestao dos cursos de ciéncias Egressos e
6 . 2004 s
contabeis dirigentes IES
7 Resultados da Educagio Superior: o ProUni em Foco 2016 Egressos
Por uma gestdo mais democratica na educagio: contribui¢des de uma
8 < o < . 2019 Egressos
formacéo a distincia para atuagdo profissional de seus egressos
9 Exames de licenciamento — um componente necessario para avaliacdo 2019 Estudantes e
externa dos estudantes e egressos dos cursos de gradua¢ido em medicina Egressos
Saberes e profissionalidade de egressos do curso de Pedagogia das Aguas:
10 ~p . & 808 & 2019 Egressos
a formacgdo inicial em foco
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A priética da pesquisa no Ensino Superior: conhecimento pertencente na

11 P - pesq P P 2018 Egressos
forma¢io humana
Lacunas de competéncias de egressos do curso de psicologia na visao dos

12 P & P & v 2018 Egressos
docentes
Acompanhamento de egressos: subsidios para a avaliacio de Instituicoes

13 p . & P ¢ ¢ 2018 Egressos
de Ensino Superior (IES)
Egressos das Licenciaturas: o que move a escolha e o exercicio da

14 J . q 2018 Egressos
docéncia
Insercao profissional dos egressos de um curso de educacio fisica com

15 |, caop . ’g & 2018 Egressos
énfase na formacio em satude
A investigacdo de sentidos e significados com egressos de um curso de

16 . . 836 (s & & 2017 Egressos
Licenciatura em matematica

17 | Transformagao individual, ascensdo social e éxito profissional 2017 Egressos
Egressos da licenciatura em matemadtica abandonam o magistério:

18 & . . . . & 2010 Egressos
reflexdes sobre profissdo e condi¢do docente
Insercdo no mercado de trabalho e a empregabilidade de bacharéis em

19 1T . pres 2016 Egressos
biblioteconomia
Graduacdo em satde coletiva no Brasil: onde estdo atuando os egressos

20 ¢ . & 2016 Egressos
dessa formagdo?

Fonte: Dados da pesquisa realizada em 2020 pelos autores.

A sintese da leitura na integra de cada artigo nao sera apresentada neste texto, em razao do tempo delineado
dentro da disciplina em que ele foi desenhado. Destaca-se, entretanto, que 11 artigos tém foco em egressos de cursos

de Licenciatura, amago desta pesquisa.

4 Consideragoes finais

A tematica abordada por esta pesquisa oferece algumas respostas ao desafio enfrentado pelas IES brasileiras
sobre como agir com os seus egressos, principalmente o acompanhamento deste no seu percurso na sociedade, quer

seja enquanto profissional nela inserido ou enquanto pessoa capaz de atuar para o bem comum.

Do levantamento realizado em junho de 2020 na Scientific Electronic Library Online — Scielo —, foram
encontrados 271 artigos publicados com a tematica voltada a egressos. Observa-se aqui que este total ndo significa
que ndo existem outros artigos publicados com a mesma tematica, posto que, muitas vezes, a palavra egressos ou
egressos ndo aparece no titulo ou nas palavras-chave, pois estas dependem muito do escopo dado a pesquisa refletida
no artigo. Mesmo assim, pode-se inferir que dos 271 artigos, apenas 21 (7,75%) correspondem a estudos com egressos

da Educagao Superior, dos quais 11 correspondem a egressos dos cursos de Licenciaturas.

Mediante os dados coletados, fica evidente que estudos com egressos de cursos de Licenciatura precisam
ser ampliados. Somente podemos afirmar que nao ha espago para futuros professores atuarem na Educagdo Basica
se conseguirmos ver que hd demanda para este profissional; somente conseguiremos dar importancia a ele se
mostrarmos que sua formagio é importante, que ha espago, que ha valorizagio para o seu ser e fazer enquanto
professor. Neste sentido, entendemos que todo o processo de formagéao e pratica pedagdgica é fundamental para a
producdo de conhecimento e transformagdo do contexto escolar; “os professores de profissio ndo como objetos de

pesquisa, mas como sujeitos do conhecimento” (TARDIEF, 2002, p. 238).

Também se faz necessario estimular o comprometimento do aluno para com suas atividades académicas,
como estagios, pesquisas de iniciagao cientifica, entre outros, pois contribui diretamente para uma formagdo de

qualidade e, consequentemente, melhora a avaliagdo do curso superior (FELICETTI, 2011). Outra sistematica
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fundamental, segundo Zabala (1998), é o estabelecimento de uma relagao de confianga, respeito e sinceridade entre

aluno e professor, visando a aprendizagem e uma melhor interagdo entre alunos.

7

Neste sentido, é importante que as IES desenvolvam metodologias que demonstrem aos estudantes e,
posteriormente, aos egressos, o seu interesse em manter-se vinculada a eles. E o primeiro passo no reconhecimento
da importancia dessa conduta. A coleta de dados sistematizada a respeito dos egressos, é vital para mapear os
pontos a melhorar nos cursos de Graduacio, bem como a dindmica que se desenvolve entre demanda e procura por
profissionais nas diferentes regides brasileiras, o que pode gerar estratégias de equilibrio de pessoas habilitadas em
diferentes formagoes; além disso, e porque ndo dizer, visa a cumprir com a manutengdo da qualidade de ensino e

atendimento aos requisitos do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior.
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Capitulo 12

A FORMACAO DO PROFESSOR E AS TECNOLOGIAS:
DESAFIOS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Vanessa Cardoso dos Santos Souza®

Luciana Backes**

1 Introdugao

Vivemos um novo cenario mundial, no qual se luta contra um inimigo invisivel chamado Coronavirus. Por
conta desse virus, varios paises fecharam suas fronteiras, e medidas de distanciamento social foram tomadas, pois ele é
altamente contagioso e pode causar complica¢des a saude, levando a morte. A perspectiva da educagao, nesses tempos,
gira em torno de esfor¢os para que as criangas, adolescentes, jovens e adultos tenham seus direitos preservados; direitos
esses que rege a Constituigao Federal, no artigo 205 (BRASIL, 1988), sobre a educagao ser um direito de todos, e que,

no momento, deve estar articulado com a necessidade de respeitar as regras do distanciamento social.

Com o atual cendrio no Brasil, o Ministério da Satde solicitou ao Ministério da Educagdo que promovesse
agoes junto as instituicdes de ensino com o objetivo de minimizar a propagacdo do virus. Com a parceria dos
Ministérios, foi criado um arsenal de arquivos midiaticos para serem divulgados em redes sociais. Esses arquivos
tratam de instrugdes para prevengao. Sdo cartazes, videos, spot 30, livreto, AD Coronavirus e EMKT Coronavirus®”
(MEC, 2020). Esses materiais chegaram as escolas municipais de Manaus mediante os e-mails corporativos dos
gestores. Junto com a divulgagdo dos materiais para a campanbha, foi disponibilizado para a populacao um aplicativo
chamado Coronavirus-SUS, que, além de instruir sobre a Covid-19, mapeia as unidades de satde que atendem aos

pacientes no caso de suspeita.

No Estado do Amazonas as estatisticas de pessoas infectadas por esse virus aumentam consideravelmente
a cada semana. O governo estadual baixou o Decreto N° 42.145 de 31 de mar¢o de 2020, e o governo municipal
de Manaus a Portaria N° 0338/2020-Semed/GS, instaurando a paralisacdo das aulas nas escolas da rede publica e
privada. O que, no entanto, deveria ser um periodo de duas semanas, precisou se prorrogar, e, com isso, os sistemas

de ensino tiveram de criar novas estratégias para que o ano letivo nao seja prejudicado.

Nesta perspectiva, o governo municipal de Manaus instruiu a Normativa N° 0001/2020-Semed/GS com
procedimentos para a realizagdo do Projeto Aula em Casa. Para este projeto acontecer, constituiu-se parceria com
a Rede Estadual de Ensino Seduc-AM, pois a Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus ndo possui recursos
tecnoldgicos para tal. Com este projeto, os professores, juntamente com os assessores pedagdgicos, tiveram de

elaborar um cronograma, planos de aula e o proprio material didatico.

Em meio a tanta pressdo, os professores tém tentado trabalhar com os recursos tecnolégicos, mas nem todos
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de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: vanessa.202010208@unilasalle.edu.br.

24 Professora na Universidade La Salle Canoas, RS, Brasil. Mestre em Educagdo pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos e
doutora em Educagio pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos e Sciences del Education pela Université Lumiere Lyon 2.
E-mail: luciana.backes@unilasalle.edu.br

25 Esses materiais estdo disponiveis em: <https://portalarquivos.saude.gov.br/campanhas/coronavirus/>.
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estdo familiarizados com as tecnologias e pouco sentem-se confortaveis diante das cameras e das edi¢des de videos
que um periodo como este vem exigindo. Muitos desistem de enfrentar as cimeras na hora da gravacao do Projeto

Aula em Casa e sdo substituidos, causando transtornos ao cronograma planejado.

Com toda a situagdo atual, é preciso repensar a formagdo continuada e propiciar a inclusdo das tecnologias
para a educagdo. A Semed Manaus possui uma Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério - DDPM -,
que ¢é responsavel pela formag¢ao continuada dos professores. Também ha uma Geréncia de Tecnologia Educacional
que visa a melhoria da qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem viabilizando a educagdo voltada para o
progresso cientifico e tecnoldgico. Ainda nao foi pensada, no entanto, uma formacao aos professores que contribua

para a exploragdo de tecnologias no cotidiano.

Diante do exposto, este trabalho tem a finalidade de analisar de que forma a Secretaria Municipal de Manaus
preparou e tem preparado os professores com formagdes continuadas voltadas para as Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagao - TDICs -, com o propoésito de acompanhar o avango tecnoldgico e para o enfrentamento

do isolamento social neste periodo pandémico.

2 Histodrico das a¢des formativas para professores em exercicio da Semed-Manaus

Para atender ao que rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB (BRASIL, 1996) no artigo 62, paragrafo
unico, quanto a garantia da formac¢ao continuada, o Sistema de Ensino Municipal de Manaus criou, em 2001, a
Divisao de Desenvolvimento Profissional do Magistério - DDPM. Este tem por objetivo “desenvolver processos de
formacédo continuada associados a pesquisa, fundamentada na praxis educativa humanizadora, democratica e cidada,
na perspectiva da transdisciplinaridade, articulando as formag¢des continuadas com os processos de construgdo de
uma escola que respeite a diversidade, a pluralidade e a inclusdo”. A DDPM é dividida em duas geréncias: a Geréncia

de Formacao Continuada (GFC) e a Geréncia de Tecnologia Educacional (GTE).

2.1 Formagao continuada

Ao longo desses 19 anos de existéncia, a DDPM vem promovendo formagdo conforme as demandas dos
programas e projetos educacionais. Com o aumento do quantitativo de escolas, de 310 para 500 em 10 anos, e uma
equipe reduzida de professores formadores, a GFC utiliza os resultados da Avaliagdo do Desempenho dos Estudantes
— ADE - para selecionar os professores que terdo formag¢ao continuada naquele periodo. Essa selecdo tem como
critérios eleger os professores cuja turma teve baixo rendimento na ADE. Segundo Depresbiteris e Tavares (2009), o
valor da avaliagao estd no uso que fazemos do resultado. Com esta seledo, o objetivo da ADE vai sendo desvirtuado,
pois seus resultados nao tém por finalidade critérios para selecdo de professores para a formagdo continuada, que é

um direito de todos os profissionais do Magistério garantido pela LDB, artigo 62, paragrafo tnico.

A ADE ¢ uma avaliagdo interna que visa a subsidiar, formular, reformular e monitorar politicas publicas,
como também fomentar a cultura de avaliagdo educacional no contexto das escolas da rede publica municipal de
Manaus, contribuindo para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino. Ocorre trés vezes ao ano nas
turmas de 3° ao 9° ano, com foco nos processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes em Lingua Portuguesa
(Leitura) e Matematica (operagdes e resolucdes de problemas). Seus resultados servem para auxiliar professores,

pedagogos, diretores e assessores em suas agdes pedagogicas.

Os resultados da ADE servem para auxiliar os professores (como forma de avaliagdo diagndstica), os
pedagogos e os gestores, que acompanham todo esse processo com os professores e com a Gestdo Integrada da

Escola e assessores pedagogicos, que observam os resultados de suas escolas auxiliando-os pedagogicamente.

94



De Canoas a Manaus nas aguas da Educagio: inquietagdes docentes

Apos a utilizagdo dos resultados da ADE para a selegdo dos professores, a GFC prepara as formagdes que
ocorrem tanto na sede da DDPM quanto nos polos de cada Divisdo Distrital Zonal- DDZ, facilitando o deslocamento
dos professores para as formagdes. A cada fim de ano letivo, a DDPM organiza um seminario em que os professores
tém a oportunidade de expor as praticas mais exitosas que aplicaram na sala de aula. As atividades contempladas para
esse momento sdo as agdes dos professores, que consagram mais tempo a pratica orientada e fazem uma estratégia de
ensino explicito (GAUTHIER, et al., 2013).

Assim, os professores considerados experientes podem cooperar com os professores que ainda estio
consolidando sua carreira. A socializagdo é apresentada por Tardif (2014) como um processo de formagao do individuo
que se estende por toda a histdria de vida e comporta rupturas e continuidades. O autor traz a importancia da
socializagdo pré-profissional; tudo o que o individuo aprende antes de consolidar sua carreira no Magistério; logo, nao

sao conhecimentos inatos, mas construidos no processo de imersao do professor nas diferentes instancias sociais.

2.2 Formagao em tecnologia

Para o acompanhamento do Programa Nacional de Informadtica na Educagdo - Proinfo — em todas as
Unidades Federadas do Brasil, foi instituido, pela portaria do MEC/N® 522, de 9 de abril de 1997, o Nucleo de
Tecnologia Educacional - NTE -, que foi pensado para oferecer formagao continuada aos professores e assessorar

escolas da rede publica no uso pedagdgico da tecnologia e na drea técnica (hardware e software).

No DDPM este Nucleo, em 2009, passou a ser chamado de Geréncia de Tecnologia Educacional - GTE -,
pois foi ampliado para atender, além do Proinfo, outros programas que envolvem recursos tecnoldgicos nas escolas.
Essa geréncia viabiliza a Formacao Inicial e Continuada por meio de revitalizagdo, oficinas, cursos com metodologias

interdisciplinares e o acompanhamento pedagdgico nas escolas.

Deste modo, a Secretaria Municipal de Manaus da suporte as escolas com acompanhamento dos projetos de
tecnologias voltados para a educagio, tais como ProFuturo Aula Digital, Programa Um Computador por Aluno -
Prouca, Proinfo - Projeto Multimidia, Elaboracao de Projetos, Ensinando e Aprendendo com as TICs e Introdugao a
Educagéo Digital. Cabe, agora, analisarmos de que forma a Secretaria Municipal de Educagdo — Semed Manaus - esta

elaborando estratégias para fortalecer a educagao neste periodo tdo incomum pelo qual passa a sociedade mundial.

A atual sociedade ¢ altamente tecnologizada, mesmo que a tecnologia ainda ndo se encontre democratizada;
basta analisarmos as operagdes bancarias, compras on-line e as formas de comunicagdo. A educagao, como parte
dessa sociedade, também estd inserida nesse contexto altamente tecnologizado, entao ndo pode negar e tampouco

ignorar seus processos (ensino e aprendizagem) a partir de recursos tecnoldgico.

Neste sentido, esses programas e projetos vém ao encontro da necessidade de letramento digital de professores
e alunos. Para Zacharias (2016), “o letramento digital vai exigir tanto a apropriagdo das tecnologias - como usar o
mouse, o teclado a barra de rolagem [...] - quanto o desenvolvimento de habilidades para produzir associagdes e

compreensoes nos espacos multimidiatico” (p. 21).

Assim, vemos as variedades de recursos e formas de expressido e de representagdo do conhecimento que
surgem e que fazem parte do cotidiano de todos os individuos. Cita-se uma simples ligacdo para uma conferéncia de

saldo bancario; situagdo comum, mas que sem o uso das tecnologias ficaria mais dificil realizar.
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3 Politicas formativas da Semed-Manaus na area tecnoldgica e desafios dos professores em tempos de
pandemia (Covid-19)

A Geréncia de Tecnologia Educacional — GTE - ¢ a responsavel pelo acompanhamento dos programas e
projetos nas escolas, e também promove formagdo para os professores quanto ao uso das tecnologias. O programa
“ProFuturo AulaDigital”, criado em 2017, foi uma iniciativa inédita no Brasil, e tem como objetivo facilitar o acesso
das criangas de areas em vulnerabilidade social a uma educagdo mais inovadora. Os pilares desse programa séo:
Inspirar (Formagdo continuada de professores); Experimentar (Formagdo em servigo de educadores); Personalizar
(equipamentos, plataforma e contetdos Digitais) e Ir Além (Fortalecimento do ecossistema de inovagdo). Até o
momento, esse programa atende 265 unidades de ensino que contam com estudantes do Ensino Fundamental, anos
iniciais (MANAUS, 2019).

As agoes tecnoldgicas devem estar muito bem articuladas com o principal foco da educagéo, caso contrario,
tornar-se-ao “demasiadamente artificiais” (ZACHARIAS, 2016, p. 27). Segundo Backes e Schlemmer (2014), “pensar
a formacéo de professores na sociedade contemporinea é uma tarefa complexa, pois envolve tensdes e contradi¢des
nas diferentes geragdes que compdem o contexto da educa¢ao” (p. 57). Para tal, a formagdo continuada torna-se uma
necessidade a inclusao digital nas escolas, promovendo formagoes voltadas para o uso das tecnologias e fomentando
a utilizagdo dos recursos da modalidade Educagdo a Distancia - EaD - on-line e off-line, em consonancia com as
diretrizes do Programa Nacional de Tecnologias na Educagdo - Proinfo Integrado —, para a realiza¢ao das agoes
empregando as tecnologias educacionais, pois os professores precisam de qualificagao profissional para a exploragao
dessas tecnologias. As formagdes sdo realizadas pela propria equipe de formadores da GTE, e os programas e projetos,

como Proinfo e Prouca, sdo acompanhados por assessores pedagdgicos e técnicos em informatica.

Focaremos, no entanto, nas formag¢oes direcionada aos professores. Ao todo, sdo 12 formag¢des continuadas
que foram desenvolvidas para o uso das tecnologias na escola em 2019. As formagdes tiveram entre 3 e 36 encontros
na modalidade presencial e/ou a distancia. Essas informagdes foram disponibilizadas pela DDPM no relatério anual

das a¢oes desenvolvidas em 2019.

O Quadro 1 apresenta os cursos realizados em 2019, bem como o nimero de encontros para cada curso e o

numero de professores participantes.

Quadro 1 - Relagdo de cursos, numero de encontros e professores inscritos

Lego Educacional 36 141
Produgéo de videos educativos 14 512
Proinfo Integrado - Elaboragéo de
. 6 136

Projetos
Proinfo Integrado — Tecnologias na

~ 6 30
Educagéo
Proinfo Integrado — Introdugéo a

o Tvye o 6 120
Educacao Digital
Blog Educacional 4 296
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Apresentagao Eletronica: Power Point ou 334
Impress

PROINFO/2013 3 23
Recursos Tecnoldgicos Para a Sala de 3 302
Aula

Utilizando o Notebook em Sala de Aula 3 390
Web Quest 3 217
e-PROINFO/2013 Pedagogia de Projetos 2 60

Fonte: DDPM/GTE.

No Quadro 1 apenas dois cursos tiveram mais de dez encontros (Lego Educacional e Produgdo de Videos
Educativos). Os demais sdo cursos de curta duragao. Essas formagdes foram realizadas com apenas um grupo pequeno
de professores, portanto um quantitativo consideravel de docentes da rede municipal nao teve a oportunidade de
participar das formagdes, seja por nao estarem entre os professores cujo resultado da ADE estava abaixo da média, ou
pela escola ndo contemplar um dos projetos envolvidos na formagdo. A néo realizagao do curso por um contingente

maior de professores reflete, agora, nas dificuldades encontradas na hora de desenvolver o projeto “Aula em casa”.

Segue, no Grifico 1, os percentuais de participagao de professores nas formagdes que foram disponibilizadas

pela GTE no ano de 2019 para apoiar a pratica docente.

Grafico 1 - Percentual de professores presentes nas formacdes realizadas em 2019

% Professores presentes nas formacdes

Produgdo de videos educativos d 99,8
Utilizando o notebook em sala de aula [ 05,8
Apresentacdo eletrénica: Power Point... s 32,1

Recursos tecnologicos paraa salade aula e 74,2
Blog Educacional | 72,7
Lego Educacional e £5,4
Web Quest [ 53,3
Proinfo Integrado - Elaboragdo de... s 33,4
Proinfo Integrado-Introducgo a... s 29,5
e- PROINFO /2013 Pedagogia de... i 14,7
Proinfo Integrado - Tecnologias na... @ 7,4
PROINFO /2013 | 5,7

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vemos no Grifico 1 que os sete primeiros cursos de formagéo tiveram uma representatividade de participagao
acima de 50%. O primeiro curso consideramos de extrema importancia para esse momento de isolamento social,
pois os professores estdo trabalhando e, a0 mesmo tempo, aprendendo a manusear essas tecnologias. Logo, é valido
o questionamento de Miglioli e Souza (2015, p. 51): “a quem caberia a responsabilidade da ciéncia da informagao?”

Diriamos, respondendo: de todos que dependem dela para dar continuidade ao trabalho, estudo ou diverséo.

O Sistema de ensino pdde verificar, infelizmente somente neste periodo pandémico, a importancia de

fortalecer a Secretaria Municipal de Educa¢do com formagdes continuadas para todos os professores, voltadas para
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as tecnologias tanto nas aulas presenciais quanto a distancia, e também com um centro de midias.* Ressaltamos que

o Centro de Midias ¢ fun¢do primordial para a Semed/Manaus, principalmente neste momento de pandemia.

A Semed-Manaus possui em sua rede 496 escolas municipais, com um total de, aproximadamente, 245 mil
estudantes e pouco mais de 12 mil professores. Apesar de ser a terceira maior rede de Educagao Basica do Brasil,” a
Rede de Ensino ainda nao tem recursos suficientes para a realizacao da modalidade de educagio a distancia, e possui

uma equipe reduzida de formadores para atender um grande quantitativo de professores.

Mostramos, portanto, que as formagdes continuadas em tecnologia ndo atendem todo o quantitativo de
professores da rede municipal de ensino, e que sem esse suporte torna-se mais dificil o manuseio desses instrumentos

para o ensino, que deve ser mediado por recursos tecnolégicos em consequéncia do periodo pandémico.

4 Consideragdes finais

Encontrar meios que nos levem a uma educa¢ao de qualidade deveria ser a principal meta dos sistemas de
ensino, assim como tem sido para as escolas. Cada institui¢ao de ensino traga suas metas para que possam servir a
sociedade um ensino de qualidade e ajuda comunitaria mediante seus projetos, como os Telecentros e Bibliotecas.

Vemos, no entanto, a deficiéncia quanto a prestar os servi¢os educacionais diante de um periodo anémalo.

Aos professores cabe a incumbéncia de dar assisténcia educacional a distancia por meio do uso da tecnologia;
aos alunos, receberem essa assisténcia mediada pelas mais diversas tecnologias (T'V, Youtube, Ambientes Virtuais de

Aprendizagem — AVA, Forms). Nesse sentido, a formagao do professor é imprescindivel num periodo peculiar como este.

Discorrer sobre a presente temdtica permite-nos um olhar mais reflexivo para a formagao dos profissionais
da educagdo de Manaus. Ha necessidade de aproximagdo da escola com o atual contexto de maneira critica e de
inclusao. A formagdo continuada em tecnologia deveria abranger todas as escolas municipais de Manaus, no entanto
a Geréncia de formagdo conta com uma equipe infima para atender as 500 escolas. Os recursos midiaticos, neste
periodo de afastamento social, demonstraram-se insuficientes para atender a Rede Municipal de Ensino de Manaus,

e foi necessaria uma parceria com a Rede Estadual de Ensino para a utilizagdo do Centro de Midias.

Cabe as autoridades competentes da Semed-Manaus, portanto, o fortalecimento da equipe de formagao
em tecnologia, bem como a disposicdo de um centro de midias no DDPM para o treinamento dos professores da
Rede Municipal de Ensino de Manaus; assim, serd garantida uma boa formagdo quanto aos recursos tecnoldgicos e

apresentacdo de videoaula em um periodo de isolamento social.
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Capitulo 13

A FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS EDUCATIVAS:
CONTRIBUICOES PARA UM DEBATE DE UMA TURMA DE MESTRADO EM
EDUCACAO

Aline de Oliveira Ferreira Vieira®

1 Introdugao

A formacgao docente ¢é garantida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), Lei n° 9.394/1996, por
meio dos artigos 62 e 63, que destaca os cursos de Licenciatura em universidades superiores de educa¢ao com
foco na formagao de profissionais para o exercicio da profissio na Educagdo Basica, e programas de formagdo para
portadores de diplomas de Educagao Superior que buscam se dedicar a docéncia na Educagdo Bésica. Apesar das
mudangas na educagio, a ideia de Pds-Graduagao stricto sensu, com foco especificamente para o desenvolvimento
profissional, enfrenta resisténcia, pois passa a ser vista como mais uma titula¢éo, perdendo o entendimento do espago

e da finalidade desse profissional como pesquisador.

Diante desses estudos e discussoes, devemos ressaltar que o Mestrado em Educag¢ao deve ser encarado como
mais um instrumento na formagdo desses profissionais que estio em constante aprendizagem. A necessidade da
contribui¢do do conhecimento académico para o desenvolvimento social do pais, nos faz refletir sobre as relagoes
entre a formagdo docente e o desenvolvimento econdmico e social. Ndao podemos associar diretamente a criagdo de
especializagdes e produgdes cientificas & melhoria na qualidade da educacio, pois diversos fatores influenciam na
realidade encontrada nos dias atuais, mas entendemos que a formagdo continuada possui uma dimenséo capaz de

promover um salto significativo na atuagdo profissional do aluno.

Falar sobre a formagao docente e sua importancia nos diversos aspectos, tais como metodoldgicos, docéncia,
curriculo e praticas educacionais, ressalta a importincia dessas praticas nas transformacdes atuais na sociedade. Os
docentes tornam-se pecas primordiais nesse processo, mesmo inseridos em um ambiente de desvalorizacdo tanto
nos aspectos relacionados a remuneragdo quanto na efetivagao das politicas publicas educacionais de qualidade.
Com isso, dialogar sobre as praticas educativas leva-nos a reflexao sobre nossa postura em sala de aula, analisando
os perfis dos alunos e quais objetivos devemos e queremos alcangar por intermédio do ensino, que nao possui um

unico modelo, pois estd repleto de estilos e caracteristicas de alunos, pais e professores.

As agdes propostas para garantir a formagdo docente sdo escassas e precarias em diversos Estados, e,
principalmente, no interior do pais. Quando falamos dos cursos de Mestrado e Doutorado das universidades
publicas e particulares, temos uma dimensdo do quanto esses cursos apresentam diferengas e peculiaridades nas
suas avaliacdes (INEP, 2019). Observamos que as atividades sdo, muitas vezes, basicas, sendo elas a tinica alternativa,
existindo, assim, a dificuldade em cumprir os requisitos fundamentais para oferecer um ensino de qualidade. Mesmo
com a legislagao garantindo a formagado especifica para os professores, devemos ir além para promover estudos e
politicas publicas que garantam uma formagao continuada com foco na transformagdo social e, principalmente,
colaborativa, uma vez que a formagdo docente também apresenta a perspectiva de mudangas e transformagdes das

demandas da sociedade.

28 Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: aline.202010187@unilasalle.edu.br
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As discussdes no curso de Mestrado em Educagdo levam-nos a questionamentos acerca do nosso papel como
educadores e formadores, trazendo, deste modo, contribui¢des no campo da praética, direcionando para melhores
condigoes de formagao, ensino e aprendizagem para as pessoas que serdo alcangadas, tornando esses alunos melhores
profissionais e estimulando positivamente suas praticas de trabalho. Tais questionamentos ajudam a melhor conhecer

esses profissionais e repercutir positivamente nas experiéncias e na atuagdo junto aos alunos.

A metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho foi de abordagem qualitativa e de carater
bibliografico, realizado por meio da leitura de livros, textos, publicacdes e narrativas e publicagdes que se referiam
a formagao e pratica docente. Ressaltamos que as indaga¢des e questionamentos sdo resultantes do estudo de uma
turma de Mestrado em educagido composta por alunos com diferentes perfis e areas do conhecimento, vislumbrando
as expressoes e percepgdes pessoais em diferentes contextos sociais e educacionais, tendo em foco sua relevancia no

estudo das relagdes sociais.

Este estudo possibilitou maior abrangéncia na andlise das informagoes, proporcionando a constru¢ao do
conhecimento e auxiliando na reflexdo e aproximagao das experiéncias reais do tema em questao. As discussoes das
bibliografias ocorreram mediante encontros presenciais e virtuais do Mestrado, com o objetivo de analisar, refletir e

posicionar-se ante os saberes pedagdgicos estudados, associando-os ao contexto das experiéncias.

O debate sobre a importancia da formagdo docente contou com o envolvimento dos académicos, tanto nas

discussoes individuais sobre os textos quanto nas apresentagdes em grupo das obras indicadas.

2 Fazer e saber: questionamentos e perspectivas sobre a formac¢ao docente

A forma como os saberes sao transmitidos nos conduz a discutir a importancia da relagdo entre corpo
docente e a comunidade cientifica. Alguns problemas apresentados sobre essa diversidade nos levam a analisar
os saberes adquiridos e a formagao continuada — embora essas discussoes continuem até a atualidade. O tema em
questao é estudado diante de varios aspectos, tais como: metodologias de ensino, saberes docentes, o déficit na

formacao inicial, teorias ultrapassadas, auséncia de pratica e despreparo docente.

Na realidade, é comum que aqueles que teorizam sobre educagdo nio sejam os mesmos que a vivenciam na
pratica escolar. A profissio docente ndo pode estar direcionada unicamente a mera transmissao dos conhecimentos,
como também ndo deve estar baseada na reprodugao deles. A sociedade tornou-se mais complexa e a profissao deve
acompanhar essas transformacoes. Esse processo nao pode ser alheio ao que acontece na atualidade. Mobilizar os
saberes da experiéncia é, pois, o primeiro passo num curso de didatica e de pratica de ensino que propde mediar o

processo de construcdo de identidade dos futuros professores (PIMENTA, 1994).

Desse modo, como podemos avaliar o que esta certo ou errado? Sera que os procedimentos sao discutidos
ou orientados por aqueles que estao no processo? Devemos explicitar a posi¢do importante do docente na produgao
do saber, no entanto devemos realizar questionamentos sobre o trabalho desses profissionais que, atualmente, estao
desvalorizados. Quando falamos de desvalorizagdo dos docentes na atualidade, ndo estamos direcionando para as
teorias educacionais; pelo contrario, analisar o papel do docente nas diversas épocas do ensino é buscar respostas no
sentido das transformacoes docentes nos ultimos anos e, principalmente, argumentar sobre os motivos de a pratica

e o saber docente nao acompanharem efetivamente a evolugdo da educacio.

A falha na conexao entre o fazer e o saber torna cada vez mais dificil essa evolugdo. De acordo com Tardif
(2014), muitas das teorias apontadas na formagdo docente foram criadas sem a relaciao com a pratica. Esta pode ser
uma das explicagdes quanto a esses conhecimentos adquiridos durante a formagao serem ineficientes na atuagao
efetiva do professor na sala de aula. Um, contudo, ndo pode excluir o outro, pois a teoria e a pratica precisam estar

estritamente interligadas.
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Dessa forma, o autor supracitado demonstra que o saber ¢ heterogéneo e estd em constante transformagao.
Como seria, entdo, o professor ideal? Em sintese, esse profissional é aquele que conhece sua matéria/disciplina,
organiza seu programa de ensino com objetivos claros e, principalmente, atingiveis, possui conhecimento relativo
sobre as ciéncias educacionais, e sabe alinhar saberes pedagogicos e saberes praticos; profissionais estes transmissores,

portadores e objetos do saber, nao meros produtores dele.

Ao analisarmos o curriculo dos cursos de formagao de professores, devemos reconhecer os alunos como
participantes do conhecimento; que ndo sejam limitados apenas aos conhecimentos disciplinares e que realizem
um trabalho que desenvolva sua pratica docente em todos os aspectos, ou seja, a subjetividade. A formagao de
professores geralmente acontece apenas como reproducao de conceitos para, efetivamente, fazerem parte de uma
pratica. Os alunos passam algum tempo assistindo aulas e estudando teorias para, depois, aplicar o que aprenderam
(PIMENTA, 1994).

Na analise sobre teoria e pratica, conforme relatado anteriormente, Tardif (2014) afirma que “A relagdo que
os professores mantém com os saberes ¢ a de ‘transmissores, de ‘portadores’ ou de ‘objetos’ de saber, mas nao de
produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como instancia de legitimac¢ao social de sua fun¢ao e

como espago de verdade de sua pratica” (p. 40).

E necessario que fagamos uma reflexio sobre a importincia de entendermos as diversas formas de
conhecimento e saberes para aprimorarmos nossa pratica docente. Nao devemos deixar que as teorias educacionais
impostas interfiram no trabalho e na pratica docente, desconsiderando, muitas vezes, as experiéncias diarias. O
ideal seria alinhar experiéncias a realidade do ensino e aos desafios de estar em sala de aula; que os profissionais
participassem da construcdo dos saberes para a melhoria da pratica docente, com base nas experiéncias do cotidiano,
pois ¢é positivo e educativo, podendo contribuir para a cria¢do de normas e teorias mais proximas da realidade de
todos os agentes de ensino. Dessa forma, seria possivel minimizar as barreiras construidas entre o conhecimento e a

pratica na formagao docente.

3 Finalidade do sistema educativo: perguntas e indagacdes sobre praticas e interven¢des pedagogicas

Ao realizar uma reflexdo sobre o papel da escola, relacionando as institui¢des entre aquelas que selecionam
ou preparam, analisando o modo como sdo determinados os objetivos e as finalidades da educagao, devemos
ressaltar a necessidade do estudo sobre o que se pretende desenvolver nos alunos, por meio da concepgdo sobre a
importancia da formagao docente. Zabala (1998) faz uma critica sobre o papel atribuido ao ensino na atualidade,
destacando a sele¢ao das capacidades cognitivas sobre os aspectos tradicionais, em que, dependendo da instituicao,

uma é considerada mais relevante que a outra.

Ao analisarmos esses aspectos, percebemos que as praticas pedagdgicas consistem, na sua maioria, na
aceita¢do ou ndo do nosso papel enquanto instrumentos para o desenvolvimento do ensino e da avaliacdo das nossas
intervencbes quanto ao entendimento que temos da funcio da escola e, portanto, da nossa atribuicio enquanto
educadores. O autor faz uma analise das intervengdes desenvolvidas e dos aspectos inseridos nesse processo,
realizando uma reflexao da fun¢do do educador no sistema de ensino por intermédio de uma analise socioldgica e
ideolégica, quando a primeira consiste na aceitagdo do papel dos educadores como formadores de opinides nos mais

diversos grupos, e a segunda acredita na formagéo tedrica e metodoldgica no desenvolvimento da aprendizagem.

Quando realizamos uma reflexdo da nossa pratica e de tudo o que fazemos em sala de aula, analisamos os
conteudos, o grau de formagdo dos nossos alunos e quais objetivos devemos e queremos alcangar na organizagao

da aula. Os incentivos, as expectativas, os materiais utilizados, tudo isso pode ser estruturado em consonéncia
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com o pensamento que temos a respeito do sentido e do papel que hoje tem a educa¢ido. Quando indagamos o
porqué que estamos ensinando ou o que ensinamos, fazemos uma andlise da nossa pratica com base nos conceitos e

questionamentos relacionados aos contetdos.

E por meio desses aspectos que analisamos a concepgdo de aprendizagem e dos conteudos nas diferentes
fases do ensino, e verificamos, também, se os conteudos trabalhados realmente sdo aprendidos. A organiza¢do dos
conteudos respeita unicamente a organizagdo das matérias, sendo os contetidos prioritarios apenas conceituais
e 0 ensino apenas transmissor, conforme mencionado. Em decorréncia, temos um sistema de avaliagao baseado

exclusivamente nos resultados.

Devemos ressaltar que a forma de ensino niao pode se limitar a um modelo unico. Os diferentes objetos,
contetdos, as caracteristicas dos alunos, o estilo dos professores, podem variar. E preciso adaptar as acdes a cada
momento e introduzir as novas necessidades que surgem constantemente. E necessério refletir constantemente sobre

nossa agao, fazendo com que nossas intervengoes pedagogicas sejam coerentes com nossas intengdes na pratica docente.

4 Consideragdes finais

Falar sobre formagdo de professores é fundamental, principalmente quando nos referimos a formagao
continuada. A pratica docente é desenvolvida ao longo do tempo, e, até mesmo, com as experiéncias e estudos durante
a formagéo. Nesse sentido, questionar o seu papel social e sua pratica como educador, s6 reafirma o reconhecimento
enquanto profissional e, o mais importante, cria meios para que esse profissional relacione a teoria e a pratica a sua

formacgdo docente.

O estudo suprarrelacionado foi desenvolvido com base nas experiéncias dos alunos do Mestrado em
Educacio em uma Universidade Comunitaria, interessados no desenvolvimento intelectual tanto no aspecto
profissional quanto pessoal. As experiéncias e discussdes levantaram varios aspectos a serem discutidos, como a
importancia do planejamento de aula até a sua aceitagdo enquanto transformador da sociedade. Nos, estudantes,
percebemos que a preparagao e o conhecimento sao fundamentais para o melhor desenvolvimento de uma aula e

disponibilidade de contetdos.

Observamos que a relagdo teoria e pratica é essencial, uma vez que elas estdo associadas, pois fazem parte
do mesmo contexto. A relagdo professor e aluno foi também renovada, pois, diante de varias discussdes, tivemos
a oportunidade da troca de experiéncias com profissionais com uma vasta pratica na docéncia, e, mediante essa
troca, alcancamos a confianga e criamos vinculos que facilitaram os processos de ensino e aprendizagem. Foi por
meio dessas experiéncias que os alunos tiveram condi¢des de avaliar os diferentes aspectos da sua formagio e,

principalmente, a sua atuagdo docente.

Desta forma, as discussoes e questionamentos realizados sobre a pratica docente e a importancia da
formacao continuada, tornaram-se essenciais na formacgao de profissionais criticos e reflexivos, que valorizam o
saber académico como complemento da pratica, reconhecendo a necessidade dos estudos constantes dos contetidos
curriculares. A aproximagao da pratica, mesmo aquela descrita por alguns estudantes, e ainda ndo vivenciada
integralmente por outros, construiu um processo de formagao mais sélido e, principalmente, inserido no contexto
social, acompanhando as mudangas existentes nas diversas geragdes, com o objetivo de nos tornarmos pesquisadores

da nossa pratica permanentemente.
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Capitulo 14
UMA ANALISE SOBRE A FORMACAO DOS PROFESSORES DE CONTABILIDADE?

Eline Ribeiro Minuzzo dos Santos®

1 Introdugao

Em meio a globalizagdo e as novas tecnologias utilizadas como facilitadoras da transmissao do conhecimento

para a sociedade, a formagdo dos professores possibilita o desenvolvimento pedagdgico e cognitivo/teérico.

E indispensavel que os professores da drea contébil tenham uma formagio pedagégica que desenvolva as
habilidades necessarias para o exercicio da docéncia, porém precisa ser diferente das habilidades adquiridas para o

exercicio da profissio como contabilista, pois conhecer o contetido especifico ndo ¢ suficiente como professor.

O curso de Graduagao em ciéncias contabeis é essencial para a formagao do contador, porém nao ha registro

de qualificagdo e formagao pedagdgica necessaria para o desenvolvimento das habilidades docentes.

Tudicibus, Marion e Faria (2017) lembram que “a contabilidade, no Brasil, tem todas as condigdes para estar
entre as mais avancadas do mundo, formar bons profissionais, faltando apenas um maior investimento na area

educacional e de pesquisa” (p. 32).

A revisdo da literatura especializada em ensino e formac¢ao de professores permite constatar que as pesquisas
sobre a formagao dos docentes da drea contabil possuem suas particularidades, com a inteng¢ao de proporcionar a
compreensao referente aos avangos, os gargalos e o direcionamento dessa formagdo. Contribuem para esta pesquisa
as obras de Garcia (1999), Hillen, Laffin e Ensslin (2018), Imbernén (2010), Tudicibus (2015), Tudicibus, Marion e
Farias (2017), Laffin (2002), Laffin e Gomes (2016), Nganga et al. (2014), Nossa (1999), Névoa (2014), Oliveira e
Moreira (2012), Pimenta e Lima (2009, 2018) e Tardif (2014).

O presente artigo, produto da disciplina Saberes, Trajetorias e Praticas na Formac¢ao de Professores do
Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu do Mestrado Interinstitucional (Minter) em Educagdo da Universidade
La Salle (Manaus, AM/Canoas, RS), inscreve-se, neste segmento especifico de produgio teérica preocupado com a

formacao dos professores contabeis no pais, por intermédio de uma pesquisa bibliografica.

Assim, na sequéncia deste artigo o texto ocupar-se-a de uma sucinta revisao dos conceitos e de uma discussao
sobre a formagdo dos professores, de modo geral estudada e pesquisada por varios autores do campo da Educagao,
seguindo, especialmente, para a formagdo dos professores de contabilidade no pais, e, finalmente, tece-se alguns

comentdrios a guisa das consideragdes finais.

2 Aspectos tedricos sobre a formagao de professores

A formacao dos professores é composta por diversas areas do conhecimento por meio do desenvolvimento

pedagdgico e cognitivo/tedrico, pois ¢ a

29 Este artigo foi apresentado no Congresso Internacional de Altos Estudos em Educagio (CAEduca), que ocorreu entre os
dias 27 e 29 de maio de 2020, intitulado “Formagdo dos Professores de Contabilidade no Brasil”. Disponivel em: <https://
www.caedjus.com/caeduca2020/>.

30 Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de P6s-Gradua¢do em Educagao da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: elineminuzzo@hotmail.com
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[...] area de conhecimentos, de investigacdo e de propostas tedricas e praticas que, no ambito
da didatica e da organizacdo escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formagdo ou em exercicio - se implicam, individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo, da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem
(GARCIA, 1999, p. 26).

A formagdo de professores é a drea do conhecimento que abrange os processos individuais e os coletivos para
a constru¢ao dos saberes. Para Imbernon (2010, p.11), “A profissao docente tem sua parte individual, mas também
necessita de uma parte cooperativa. [...] Portanto, a formag¢ao continuada, para desenvolver processos conjuntos

e romper com o isolamento e nao comunicagdo entre professores, deve considerar a formagao cooperativa’”.

A comunicagdo entre os profissionais da educa¢do auxilia na construcdo dos saberes. A constru¢do dos
saberes ¢ acumulada ao longo da trajetéria de vida do professor, e sua pratica engloba diferentes saberes: o saber
plural, referente a formagdo profissional, formagdo de saberes disciplinares, formac¢ao curricular e formagao
experienciais, posto que

[...] a relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fun¢ido de transmissio dos
conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferente saberes, com os quais o corpo docente
mantém diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo

amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIFE 2014, p. 36).

Os saberes da formacéao profissional ocorrem quando o professor e o ensino sao vistos como objetos do saber
tanto para as ciéncias humanas quanto para as ciéncias da educa¢ao, quando a pratica deveria ser incorporada a
teoria, relacionando-as. A formagéao profissional é o conjunto dos saberes transmitidos pelas Instituicdes de Ensino

Superior.

Pimenta e Lima (2018) seguem o mesmo pensamento de Tardif (2014), quando relatam que a maior parte
dos recém-formados alegam que entre a pratica e a teoria existe um gargalo, pois a fundamentagéo teérica abordada

em sala de aula nao condiz, na prética, com o dia a dia no ambiente escolar.

Para Tardif (2014), os saberes da formagao disciplinar sdo os saberes sociais definidos pelas Instituicdes de
Educacéo Superior e incorporados a pratica docente, mediante a formagao inicial e continuada dos formadores dos
futuros profissionais. Envolvem pesquisas de diferentes areas do conhecimento. Os saberes de formagédo curricular
correspondem aos contetidos que devem ser trabalhados na instituicao escolar, tornando os saberes sociais modelos
da cultura erudita e da sua formagdo. Os saberes de formacdo experiencial sdo reconhecidos por meio da pratica

pedagdgica e da experiéncia individual e coletiva, produzidas no decorrer da experiéncia da docéncia.

A formagao inicial dos professores comega com o estagio para a docéncia para os cursos de Licenciatura.
Neste momento comega a construcao da identidade profissional, pois
A identidade do professor é construida ao longo de sua trajetoria como profissional do magistério.
No entanto, é no processo de sua formagdo que sdo consolidadas as op¢des e intengdes da profissdo

que o curso se propde legitimar. Sendo o estagio, por exceléncia, um lugar de reflexdo sobre a
construgio e o fortalecimento da identidade [...] (PIMENTA; LIMA, 2009, p. 62).

Como afirmam Pimenta e Lima (2009), a formagao continuada dar-se-a ao longo de toda a sua carreira, por

meio de cursos de formagao, palestras, atualizagdes periddicas, entre outros.

Ainda sobre a identidade docente, Imbernon (2010) ressalta que ela é assumida por intermédio da formagéo

continuada, tornando-os sujeitos da formagdo, ndo meros objetos, maledveis ou manipulaveis nas maos dos outros.
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Novoa (2014) relata que sdo tempos para refazer identidades. A adesdo a novos valores pode facilitar a redugdo das

margens de ambiguidade que afetam, hoje, a profissao docente.

Nos cursos de formagao de professores, o estagio permite a possibilidade da compreensao da complexidade
das praticas institucionais e das agdes praticadas pelos profissionais da educagdo, como forma de melhor preparo

para o os futuros professores em formacao.

A formagao dos professores deve considerar que o aluno de hoje serd o futuro profissional de amanha, que,
por sua vez, ira transmitir todo o conhecimento adquirido para a sociedade, necessitando, assim, de formadores

qualificados e atualizados com 0 mundo moderno.

Com relagdo a formagdo dos professores, nos aspectos gerais o0 mesmo contexto aplica-se quanto aos

professores de contabeis, o que sera abordado na préxima sesséo.

3 Aspectos tedricos sobre a formagao dos professores de contabilidade

A contabilidade é considerada uma ciéncia social aplicada por estudar as modificagdes do patriménio por
meio das mudangas na riqueza de um ente, seja publico ou privado, fisico ou juridico, que ocorrem em razdo dos atos
humanos (OLIVEIRA; MOREIRA, 2012).

O professor é o responsavel pela transmissao do conhecimento, e, especificamente, o professor de contabilidade
deve transmitir o conhecimento voltado as necessidades do mundo globalizado, pois, no que se refere
[...] ao ensino da Contabilidade, a preocupagdo ndo é recente e sua problematica liga-se ao
papel do professor como um dos elementos responsaveis pelo repasse de uma educagio voltada
as necessidades de um mundo reformulado pela modernizagdo. Isso se explica porque, nesse

processo historico, cada vez maiores sdo as demandas por um ensino que prepare profissionais
competentes e qualificados. [...] (CASALL 1997, p. 15).

O ensino da contabilidade deve levar em consideragdo tais ambientes, mostrando ao aluno a realidade
dos momentos de desenvolvimento dessa ciéncia. “[...] Logo, discutir a formagdo do professor de contabilidade
implica detectar os atuais problemas nos quais o conhecimento contabil exerce fator de responsabilidade social como
participante na busca de alternativas” (LAFFIN, 2002, p. 15).

A institui¢do de ensino, o aluno e o professor devem, juntos, desenvolver uma metodologia para o ensino-

aprendizagem, de maneira que a habilidade intelectual seja inserida em uma situacgdo social, e

[...] Requer, ainda, reconhecer o percurso dessa formagédo visando contribuir para uma trajetéria
de vida pessoal e profissional que identifique o professor como sujeito de saberes que o constitua
pelo estatuto da profissio de professor, compreendendo-se como sujeito de intervengio e,
dialeticamente, como capaz de repensar-se e de refazer-se, o que é préprio da incompletude da
natureza humana, na parcialidade dos seus saberes. [...] (LAFFIN, 2002, p. 15).

Para Laffin (2002), as praticas pedagdgicas para a formagao dos professores da classe contabil devem ser
inovadoras, permitindo uma
[...] Reflexdo que possibilitard a reconstituicdio de teorias e praticas, associando-as aos
procedimentos de critica, criatividade e autonomia na apreenséo da realidade circundante, para a
promogido de uma educagdo entendida como pratica social no contexto dos arranjos sociais que

se efetivam. Ndo se cogita o afastamento da formagao técnica especifica; pelo contrario, supde-se
agregar a esses fundamentos um referencial mais amplo para a formagao do contador (p. 15).

No Brasil, os profissionais de contabilidade, em geral, sdo chamados de contadores. Aqueles que concluem
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os cursos de nivel superior de Ciéncias Contabeis e recebem o diploma de bacharel em Ciéncias Contabeis, porém,
para receberem a titulagdo de contador, necessitam submeter-se ao exame de suficiéncia do Conselho Federal de

Contabilidade, para, assim, iniciarem os trabalhos na drea contabil de forma regularizada.

Conforme dados apresentados pelo Conselho Federal de Contabilidade, no dltimo exame de suficiéncia no
Brasil, em 2019, dos 33.182 candidatos presentes, somente 11.161 foram aprovados, ou seja, 33,64% de aprovagao
(CEC, 2019), levantando o questionamento quanto a formac¢ao dos professores da area contabil com relagdo aos

saberes e a transmissdo dos saberes, posto que

A tradigdo de preparagdo dos formadores ou dos planos de formagédo consiste em atualizar e
culturalizar os professores em conhecimentos de qualquer denominagéo ou tipologia. A formagao
continuada dos professores, mais do que atualiza-los, deve ser capaz de criar espagos de formagao,
de pesquisa, de inovagdo, de imaginagdo, etc., e os formadores de professores devem saber criar
tais espagos para passarem do ensinar ao aprender (IMBERNON, 2010, p. 11).

Com relagdo a formagdo continuada dos profissionais de contabilidade em nivel Lato Sensu, muitos sao os
cursos ofertados no Brasil, porém a maioria ndo possui a qualidade necesséria para a formagao do professor contéabil.
De acordo com a plataforma Sucupira, os cursos Stricto Sensu estao englobados nos Programas em Administragao
Publica e de Empresas, Ciéncias Contabeis e Turismo, sendo poucas ofertas para a area contabil, e sua maior parte

concentra-se nas Regides Sul e Sudeste.

Nos poucos Programas ofertados na modalidade Stricto Sensu para a area contabil, o foco principal é para
a formacio de pesquisadores, nao havendo oferta para a contribui¢do da formacao de professores de contabilidade.

Sendo assim,

[...] pode-se refletir sobre dois pontos: primeiramente, o fato de que os programas de p6s-graduagao
em contabilidade continuam com maior foco na formagao de pesquisadores, e a forma¢ao docente
ndo ¢é oferecida nos cursos de mestrado e doutorado da area, o que corrobora outras pesquisas
que apresentam a principal dificuldade enfrentada na concepgdo de formagdo docente nas IES
brasileiras, que envolve a dissocia¢do da pesquisa e do ensino na pds-graduagio (Andere & Araujo,
2008; Lapini, 2012; Miranda, 2010; Patrus & Lima, 2012; Silva & Costa, 2013). E oportuno destacar
a abordagem apresentada por Patrus & Lima (2012), que, diante desta situacao, a formacdo de
docentes para atuar no ensino superior fica a cargo dos préprios professores, como também de
acdes pontuais de alguns programas de pds-graduacdo (NGANGA et al,, 2014, p. 14).

A oferta de Programas Stricto Sensu voltados para a formagao docente é necessdria para que o profissional
desenvolva as habilidades didaticas e pedagogicas para o exercicio da profissdo e, assim, possa criar ferramentas
para o discente participar do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, o principal papel do professor é mostrar
o caminho para que o discente aprenda a aprender, de modo a pesquisar e a refletir para o desenvolvimento das
habilidades de questionamento, constru¢iao de conhecimento, analise, habilidades intelectuais e tomadas de decisao,

fazendo-nos refletir o quanto

A questdo da formagdo do professor de Contabilidade no Brasil é delicada. Muitos professores
ingressaram na atividade docente sem nenhum preparo para tal. Foram, muitas vezes, escolhidos
entre os recém-graduados ou entre profissionais do mercado. Isto fez com que muitos desses
docentes ndo apresentassem um desempenho adequado em sala de aula e consequentemente
a formagdo de um aluno quase sem preparagido para o mercado profissional. Varios sdo os
trabalhos publicados que abordam esta situagao no Brasil. Um desses, inclusive, foi realizado pela
Organizagdo das Nagdes Unidas - ONU em 1994 (apud SCHMIDT, 1996, p. 336) e constatou que
a falta de treinamento para os professores dos cursos de Ciéncias Contdbeis é uma das maiores
deficiéncias na educagdo contabil no Brasil (NOSSA, 1999, p. 3-4).

O resultado da melhor qualidade do ensino e do desenvolvimento na area da docéncia contabil deve ter

como finalidade formar mentes (pessoas) por meio dos saberes. Iudicibus (2015, p. 44) afirma que “é preciso dar
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condi¢des minimas aos que dispde de verdadeiro talento para a pesquisa pura e aplicada, e para a docéncia.”

Segundo os autores pesquisados, fica evidente que a formagdo dos professores de contabilidade carece de um
olhar pedagdgico voltado para o desenvolvimento das habilidades didaticas desses futuros docentes, uma vez que
a formagdo académica ¢ voltada especialmente para o exercicio da profissdo contabil, assim como os programas de

Pés-Graduagao, que, por sua vez, estdo voltados somente para a pesquisa cientifica.

4 Consideragoes finais

O papel do professor contabil ¢ fundamental para o desenvolvimento da ciéncia, porém ha grande
desinteresse desses profissionais em optar pelo exercicio da docéncia; primeiro, que os outros ramos da atividade
contabil possuem maior rentabilidade financeira e, segundo, que a docéncia exige um nivel maior de estudos. Quase

ndo hé, entdo, autores, docentes de carreira e pesquisadores na area.

O profissional possuir o titulo de bacharel em Ciéncias Contabeis, de especialista, mestre ou doutor, nao
garante a sua competéncia no exercicio da docéncia. E necessaria a formacgao pedagogica mediante a educagao

continuada a ser desenvolvida pelos cursos de Pos-Graduagdo no Brasil de forma pratica.

O objetivo deste artigo foi analisar, na concepgao dos autores, quais os desafios quanto a formagdo dos

professores de contabilidade no Brasil, permitindo, assim:

(1) Refletir que sdo necessarios maiores investimentos na area da educagdo e em pesquisas referentes a
formacao dos professores da drea contabil por parte das Instituicoes de Educagdo Superior, com a finalidade de

ampliar as metodologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem.

(2) Verificar a possibilidade de a Associagdo da Classe Contébil exigir ofertas das Instituicdes de Educagdo
Superior quanto a formagao pedagdgica para os profissionais docentes da drea contabil, de maneira a contribuir com

a educacio continuada.

Analisando os professores de contabilidade, percebe-se um problema na formagao pedagdgica dos docentes
da area contdbil no Brasil, intervindo na qualidade do ensino e evidenciando a necessidade da capacitagdo continuada
para o desenvolvimento das suas habilidades; logo, mais estudos sobre o tema abordado sdo bem-vindos para suprir

essas caréncias formativas.
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Capitulo 15

PROJETO AULA EM CASA NA REDE PUBLICA DE ENSINO DE MANAUS
EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID 19

Suely Rodrigues Pereira’

1 Introdugao

Sem duvida, o ano de 2020 demarcou o inicio de uma nova época, trazendo situagoes e desafios com os
quais nossa geragdo nunca havia se deparado. Em 31 de dezembro de 2019, a Organizagdo Mundial de Satide (OMS)
emitiu o primeiro alerta para a Covid-19, depois que autoridades chinesas notificaram casos de uma misteriosa

pneumonia na cidade de Wuhan.

Infelizmente, ndo demorou muito para, no dia 26 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude confirmar o
primeiro caso de Coronavirus no Brasil, na cidade de Sao Paulo. E, assim, o virus foi, sucessivamente, espalhando-se

pelo territério nacional.

No Estado do Amazonas, a Secretaria de Estado de Satde (Susam) confirma o primeiro caso de Covid-19,
no dia 13 de margo de 2020. A partir disso, aumenta a mobilizagdo no Estado em torno de medidas e estratégias
para lidar no combate a expansdo do virus. A exemplo de outras unidades federativas, o Estado adotou o

distanciamento social.

Dessa forma, na area da educagdo, as instituicdes de Educagdo Basica e de Ensino Superior suspenderam as
aulas presenciais. Esta
[...] medida ndo é exclusiva do Brasil, no mundo, de acordo com os tltimos dados da Organizagido
das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), que monitora os impactos
da pandemia na educagio, 156 paises determinaram o fechamento de escolas e universidades,

afetando 1,4 bilhdo de criangas e jovens, o que corresponde a 82,5% de todos os estudantes no
mundo (UNDIME, 2020).

De acordo com o Informe 1 da Fundagao Carlos Chagas (2020),

No Brasil, 81,9% dos alunos da Educagao Basica deixaram de frequentar as instituigdes de ensino.
Sao cerca de 39 milhdes de pessoas. No mundo, esse total soma 64,5% dos estudantes, o que,
em numeros absolutos, representa mais de 1,2 bilhdo de pessoas, segundo dados da UNESCO.
Duas questdes ganharam destaque no debate nacional: garantir que os estudantes ndo sejam
prejudicados em seu processo de escolarizagdo e evitar o acirramento das desigualdades de acesso
e de oportunidades (p. 1).

Algumas institui¢des, para dar continuidade as atividades letivas, adotaram o ensino remoto por meio
da utilizagao de tecnologias digitais. Apesar de nao ser foco deste texto, consideramos oportuno sinalizar para a
existéncia de diferencas conceituais entre educagdo a distancia, ensino remoto e educagdo on-line, dentre outras.
Parece-nos que algumas dessas terminologias estao sendo utilizadas como sinénimos na atual conjuntura. Conforme

assevera Santos (2020), “Ensino remoto ndo é EAD e muito menos Educac¢do Online”

31 Mestranda no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de P6s-Gradua¢do em Educagao da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: suelyrpereira@gmail.com
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Feitas tais consideragdes, elegemos como foco deste texto o Projeto Aula em Casa como uma das agdes
estratégicas adotadas para assegurar o direito a educagao dos estudantes da Rede Publica de Manaus, considerando-
se a impossibilidade de serem ofertadas aulas presenciais em tempos de pandemia. Propomos para a discussdo duas
questdes norteadoras: a) Como estd estruturado o Projeto Aula em Casa? b) Quais sdao os contributos e os desafios

para a efetivagdo dos objetivos perseguidos por este Projeto?

As reflexdes ora apresentadas inserem-se no contexto de uma pesquisa documental (MOROZ,
GIANFALDONI, 2006; GIL, 2008; GODOY, 1995) que focaliza o direito a educagao de qualidade e seus modos de
efetivacao em diferentes contextos. Esta pesquisa ¢ desenvolvida pelos integrantes do Grupo de Pesquisa Praticas
Educativas e Indicadores de Qualidade, do qual ambas as autoras deste capitulo fazem parte. Contribuiram, também,
os estudos e discussoes realizados no decorrer da disciplina Saberes, trajetorias e praticas educativas na formagdo de
professores,* os quais foram articulados com as experiéncias que a autora esta vivenciando enquanto integrante da

Secretaria Municipal de Educacio, em Manaus, e professora desta mesma rede publica.

Vale lembrar que o direito & educagio é assegurado em varios dispositivos legais nos &mbitos internacional
(ONTU, 1948; UNESCO, 1990, 2001; OEI, 2012; UNESCO, 2015a, b) e nacional (BRASIL, 1988, 1990, 1996, 2009, 2010a,
2010b, 2010c, 2013, 2014, 2017), sendo dever do Estado a oferta de uma educagio de qualidade (BRASIL, 1988).

2 O Projeto Aula em Casa

O Projeto Aula em Casa foi langado pelo governo do Estado do Amazonas por meio da parceria entre a
Secretaria de Estado de Educac¢io e Desporto (Seduc) e a Secretaria Municipal de Educagdo (Semed). A iniciativa
quer atender cerca de 450 mil estudantes do Ensino Fundamental (Anos e Iniciais e Finais) e da 12 a 32 séries do
Ensino Médio (AULA EM CASA AMAZONAS, 2020). O referido Projeto consiste

[...] numa solu¢ido multiplataforma para a transmissio de aulas a distancia para os alunos da rede
publica de ensino, tanto estadual do Amazonas, quanto municipal, em canais de televisao aberta,
sites e aplicativos [...] disponibilizando os contetidos, também, por aplicativos em plataformas on-
line. Ao mesmo tempo, todas as aulas, orientagdes e exercicios estardo disponibilizados no AVA
(AULA EM CASA AMAZONAS, 2020).

A proposi¢do do Projeto Aula em Casa estd fundamentada nos dispositivos legais emanados pelo Conselho
Municipal de Educagdo (CME-Manaus), na Resolugdo n° 3/2020, do Conselho Estadual de Educa¢ao (CEE/AM),
e na Resolu¢ao n° 30/202 do governo federal, com a Medida Provisoéria n® 934/2020, e orientado pelas Diretrizes
Pedagoégicas (AULA EM CASA AMAZONAS, 2020).

As aulas sdo ministradas via teleconferéncia nos estidios de televisdo localizados em Manaus e transmitidas
diariamente por satélite. As aulas acontecem por meio do sistema de Internet por Televisdo (IPTV), com interatividade
de som, imagens e dados. Nesse aspecto, as transmissoes estdo sendo realizadas pela televisio em canal aberto, como

suporte teérico-metodolégico.

O conteudo de todas as dez disciplinas do Ensino Médio ¢ ministrado em mddulos, e a carga hordria é a
mesma do ensino regular presencial, com 800 horas/aula anuais, conforme prevé a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996).

Aospais ouresponsaveis e aos estudantes, além da transmissdo em canal aberto pela televisdo, é disponibilizada

32 A disciplina faz parte da matriz curricular do Mestrado Interinstitucional em Educacéo, ofertado pela Universidade La
Salle no Centro Universitario La Salle Manaus. Esta disciplina foi ministrada pela professora doutora Vera Lucia Felicetti,
professora permanente e coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade La Salle (Canoas,
Rio Grande do Sul).
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uma Plataforma Virtual de Aprendizagem. Neste ambiente encontra-se um espago on-line de gerenciamento de
alunos para troca de informagdes com o objetivo de ensino e aprendizagem, permitindo a interagdo entre alunos e

professores e disponibilizagdo de contetidos para estudo.

Dos estudios do Centro de Midias, ao lado da sede da Seduc, no Japiim, Zona Leste de Manaus, os professores
ministram aulas transmitidas em tempo real. Na outra ponta, um professor, que desempenha o papel de mediador
e facilitador, coordena as aulas na classe da comunidade rural. O Quadro 1 apresenta a distribui¢do dos horérios da

transmissao das aulas.

Figura 1 - Hordrio da transmissdo das aulas

e 8° ano 12 série EM
Canal 2.2 Avangar Fase 3 Avangar Fase 4 EJA Médio
EJA 2° Seg. (12 Fase) | EJA 2° Seg. (2° (12 Fase)
Fase)
7° ano 9° ano 22 série EM
EJA 2° Seg. (1* Fase) | EJA 2° Seg. (2° EJA Médio
Fase) (12 Fase)
12 serie EM 2° série EM
EJA Médio EJA Medio 32 série EM
(12 Fase) (1? Fase) EJA Médio
(2® Fase)

Fonte: SEDUC/AM, 2020.*

O Projeto abrange trés outras iniciativas: Sala do Professor e Didlogos Formativos (direcionados aos docentes,
gestores, coordenadores e demais servidores do ensino publico) e o Papo Reto, gerido pela Secretaria Municipal de

Educagdo (Semed-Manaus), visando a interagdes com os professores (AMAZONAS, 2020).
Compete aos profissionais da educagdo durante o periodo de vigéncia do projeto:

a) manter contato com as turmas e pais através de aplicativos de mensagens ou outros dispositivos de

comunicagao;

b) Divulgar a programacao e a metodologia de aula para toda a comunidade escolar;

¢) Indicar material de estudo especifico para cada nivel, etapa e modalidade

com que atua;

d) Utilizar as plataformas Saber Mais e Ambiente Virtual de Aprendizagem;

e) Indicar conteudo complementar como filmes, videos, leituras e pesquisas de acordo com a programagao;
f) Acompanhar a transmissdo das aulas pela plataforma viavel a cada profissional;

g) Organizar atividades com base nos conteidos ministrados que reforcem a aprendizagem e permitam
revisdes (AULA EM CASA AMAZONAS, 2020).

Apesar dos esfor¢os empreendidos com o Projeto Aula em Casa e dos demais recursos relacionados a ele,
ndo ¢ possivel assegurar que os processos de ensino e aprendizagem se concretizem com a qualidade necessaria para

aqueles que possuem acesso.

A adogdo de recursos tecnoldgicos, bem como a utilizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
requerem equipamentos adequados, acesso a internet, professores e estudantes (e, dependendo da faixa etéria, até a

propria familia) instrumentalizados para o uso de tais recursos.

33 Disponivel em <http://www.educacao.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/03/DIRETRIZES-PEDAGoGICAS-23.03.pdf>.
Acesso em: 24 ago. 2020.
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Nio podemos esquecer da existéncia dos excluidos digitais. Se por um lado hd a transmissao de aulas pela
TV e a plataforma AVA, por outro existem estudantes que ndo possuem acesso a internet em casa. Algumas familias
nem possuem aparelho telefonico para preencher a frequéncia didria de seus filhos. Além disso, ha aqueles que
tém somente um aparelho de televisdo em casa, que é utilizado por varias pessoas da familia. H4, ainda, os que néo
dispdem de aparelho de TV. Igualmente, alguns estudantes de outras regides, mesmo tendo televisao e/ou aparelho

telefonico, ainda assim nao conseguem acessar o canal.

Além das aulas pela TV e do AVA, os professores da Rede Publica ndo estdo medindo esforgos para acompanhar
aqueles que tém acesso, interesse e motiva¢ao, buscando interagir com estudantes por meio de grupos de WhatsApp
e salas virtuais para sanar davidas e dar informagdes. Persiste, entretanto, a preocupacdo de se no cendrio e com as
condigdes atuais os estudantes da rede publica estdo chegando ao objetivo maior que é a aprendizagem, pois, como

citamos anteriormente, ha inumeros entraves e a forma como as aulas hoje sdo transmitidas ¢ uma novidade para todos.

Precisamos ter presente que “Professoras e professores, agentes fundamentais no processo educacional,
viram-se, de um momento para outro, tendo de atuar diante de um contexto de excepcionalidade, e alternativas
passaram a ser adotadas com o objetivo de reduzir o prejuizo educacional e a preservagdo do direito a educagao.”
(FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2020, p.1). Conforme, contudo, salientam Martins e Almeida (2020),

A preparagao de toda a comunidade escolar para a inclusdo da tecnologia ndo se faz do dia para a
noite. Investir na formagdo de professores é uma boa op¢do para iniciar uma efetiva transformacéo,
valorizando esses atores importantissimos. Precisamos pensar na educagdo como um todo, em que nio
haja um unico protagonista (o conteudo, por exemplo). Acreditamos num processo em rede, em que
cada ator (o que age) possa também ser autor (o que cria) em determinado momento. Isso deve valer
para todos que sdo importantes num processo de educagdo on-line: o aluno, o professor, 0 material
didatico, a ambiéncia formativa proposta pelo mediador, o ambiente virtual de aprendizagem, entre
outros, de forma a integrar em rede para a constru¢do do conhecimento (p. 221).

De acordo com depoimentos de alguns professores da Rede Puiblica, além das mudangas em termos didatico-
pedagogicas, as rotinas didrias, a privacidade pessoal e o0 horario de trabalho foram afetados. O atendimento continuo
de pais ou responsaveis, dos estudantes e a realizagdo de aulas por meio de aplicativos de aparelhos telefonicos
particulares, tornaram-se parte do dia a dia (ATUAL AMAZONAS, 2020).

Segundo a pesquisa de satisfagdo realizada pela Prefeitura de Manaus, por intermédio de um formulario

disponibilizado no site da Secretaria Municipal de Educagdo (Semed), no més de junho do corrente ano

Aproximadamente 70% (68,7%) dos 73,6 mil pais ou responsaveis por estudantes da rede municipal
de ensino, que responderam a pesquisa avaliaram de bom a 6timo o projeto “Aula em Casa’,
executado durante a pandemia de Covid-19. [...] 60,9% responderam que seus filhos participam
das atividades do projeto desde o inicio. Perguntados se houve organizacio dos horarios e
espagos para que os filhos pudessem estudar, 69,4% afirmaram que “sim” e 25,6% responderam
que apenas em parte. Com relacdo ao suporte da equipe escolar, formado por gestor, pedagogo e
professores durante o projeto para tirar davidas ou outras informagdes, quase 90% (88,9%) dos
pais responderam que tiveram esse auxilio (AMAZONAS NOTICIAS, 2020).

Com relagdo a opinido dos estudantes,

Entre os 34,6 mil alunos que participaram da a¢do, 71,5% aprovaram o projeto e querem a
continuag¢do do mesmo. [...] 59,6% disseram que entendem a explica¢do dos conteudos durante a
videoaulas e 34,9% compreendem em parte. Sobre a programagdo dos horarios das aulas na TV,
81,5% dos discentes aprovaram (AMAZONAS NOTICIAS, 2020).

No que se refere aos professores,

[...] 97,7% dos 8,5 mil professores, que analisaram o questiondrio, se sentiram apoiados pelo gestor
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ou equipe escolar para realizagdo do “Aula em Casa” e 96,5% tém acompanhado as videoaulas
com as respectivas turmas. [...] 96,1% avaliaram o projeto de bom a 6timo e 91,7% afirmaram ter
conseguido organizar o trabalho em home office. E 73,3% dos docentes também disseram que a
participacdo dos pais foi de boa a 6tima (AMAZONAS NOTICIAS, 2020).

Apesar de os dados indicados pela pesquisa serem promissores, eles revelam posicdes daqueles que nao
conseguiram ter acesso aos recursos disponibilizados pelo Projeto Aula em Casa. Para, no entanto, um projeto
que ambicionava atingir em média 450 mil estudantes, questionamo-nos: E os tantos outros pais ou responsaveis
e estudantes que nao participaram da pesquisa disponibilizada, por que nao o fizeram? Serd que este ja nao é um

indicativo de que muitos nao conseguiram ser beneficiados pelo projeto por um motivo ou outro?

Em hipoétese alguma, com tal questionamento, queremos desconsiderar a relevancia do projeto em tela. Sem
duavida, trata-se de uma iniciativa impar em prol da educagao publica. O que desejamos é avancar nas discussoes,
de forma que uma iniciativa desta envergadura possa contemplar uma quantidade cada vez maior de estudantes,

garantindo-lhes a efetividade do direito a educacao.

3 Consideragdes finais

A pandemia da Covid 19 esta trazendo implicagdes para a vida de todos os povos e os diversos segmentos
socioecondmicos, politicos e educacionais, dentre outros. Se a efetivagdo do direito a educagdo de qualidade em
tempos passados ja era um desafio, agora, neste cenario, os desafios tomam uma amplitude por vezes imensuraveis.
Virios sao os esfor¢cos empreendidos pelas diversas nagdes, buscando alternativas para minimizar os impactos da
pandemia. No Brasil, cada Estado esta adotando estratégias no ambito educativo, a fim de dar continuidade as agdes

no ambito escolar, tendo primazia a preservagao da satde de todos.

Neste texto apresentamos o Projeto Aula em Casa, como uma inciativa do governo do Estado do Amazonas
para viabilizar a continuidade das atividades educativas, sendo este o inico Estado brasileiro a ter instituido uma
acao desta envergadura. Conforme ponderamos, apesar das conquistas alcangadas com tal Projeto, entendemos ser
necessario novas estratégias que viabilizem, cada vez mais, a minimiza¢io da exclusdo daqueles que nao conseguem
ter acesso as condigdes necessarias para usufruirem de tal agdo. Destacamos, também, a necessidade de programas
direcionados a forma¢ao continuada dos docentes para que estes possam estar instrumentalizados para o uso das

tecnologias, para o planejamento, o ensino e a avaliagao da aprendizagem no contexto on-line.
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Capitulo 16

OS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM
SOB O PONTO DE VISTA CONSTRUTIVISTA

Thiago Maciel Morais™

Elaine Conte®

1 Consideragdes iniciais

As comunidades evoluem, aprendem e se desenvolvem em situacdes de interagdo coletiva e em movimentos
comunicativos, de modo que a tnica capacidade ilimitada que todos temos é de aprender e continuar aprendendo
ao longo da vida. Historicamente, a fungdo que a sociedade atribui a educagdo tem sido a de capacitar os sujeitos
para o mundo do trabalho, selecionando os melhores estudantes para seguir uma carreira universitaria ou para
obter um titulo profissional de nivel superior, o que vem justificar e valorizar determinadas areas de ensino e tipos
de aprendizagem® em detrimento de outros. Desde entdo, os conhecimentos técnico-cientificos e operacionais vém
ganhando investimentos no campo da educacdo, especialmente pelo uso das tecnologias nas escolas. “Quanto ao modo
de utilizagao, essas poderosas tecnologias acabam sendo empregadas mais no processamento de textos e em atividades
banais, e ndo transformam as praticas de ensino” (COLL, 2009). Cabe notar que a primeira obra de Vygotsky, que o
conduziu definitivamente para a psicologia, foi Psicologia da arte (1925), um campo de conhecimento subvalorizado
em termos de valor formativo nos processos de ensino e de aprendizagem ao longo da escolarizagao como campo de

referéncia, assim como as possibilidades relacionais e sensoriais colocadas em jogo por meio da linguagem.

De acordo com Zabala (1998), “por tras de qualquer proposta metodoldgica se esconde uma concepgao
do valor que se atribui ao ensino, assim sendo certas ideias que se formam mais claras em relagdao aos processos
de ensino e aprendizagem”. Diante disso, podemos perguntar: Por acaso o papel da escola deve ser exclusivamente
seletivo ou propedéutico? Quais sao suas outras fungdes sociais? Sera que o uso das tecnologias moéveis (onipresentes
e sem fio, da computagdo em nuvem)’ e aplicagdes da informatica na escola tém revolucionado ou feito avancar a
forma de ensinar e aprender? Nao ha duvidas de que essas e outras indagagoes devemos fazer, enquanto professores,

como forma de nos posicionar. Uma das maneiras para determinar os objetivos da educagio, consiste em fazer uma

34 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pés-Gradua¢ao em Educagao da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: thiagomaresia28@hotmail.com

35 Doutora em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Professora da Universidade La Salle no Programa
de Pds-Graduagao em Educagido, Canoas-RS, Brasil. Lider do Nucleo de Estudos sobre Tecnologias na Educagdo — Nete/
Unilasalle/CNPq. E-mail: elaine.conte@unilasalle.edu.br.

36 Neste estudo adotamos a terminologia de ensino e aprendizagem partindo da seguinte perspectiva: “Quando a relagao
ensino-aprendizagem ¢ tomada na perspectiva da mediagdo no seu sentido original, ao mesmo tempo em que ndo ha uma
relacdo direta entre ensino e aprendizagem, nao ha também uma desvinculagdo desses dois processos. Ou seja, para haver
aprendizagem, necessariamente deve haver ensino. Porém, eles ndo ocorrem de modo simultdneo. Dessa forma, o professor
pode desenvolver o ensino - selecionar, organizar e transmitir o conhecimento - e o aluno pode néo aprender. Para que o
aluno aprenda, ele precisa desenvolver a sua sintese singular do conhecimento transmitido, e isso se d4 pelo confronto, por
meio da negacdo mutua, desse conhecimento com a vida cotidiana do aluno” (ALMEIDA; GRUBISICH, 2011, p. 8-9).

37 A esse respeito, merecem mengdo as aplicagdes educativas e os repositorios dos Recursos Educativos Abertos (Open
Educational Resources) e das Praticas Educativas Abertas (Open Educational Practices), que pdem ao alcance de estudantes
e professores um acervo de contetidos e ferramentas de riqueza incalculével para o ensino e a aprendizagem em todos os
campos do saber (COLL, 2009).
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relagdo entre a capacidade que se pretende desenvolver com os estudantes. Coll (1986) propde que se estabeleca um
agrupamento em capacidades motoras de equilibrio e autonomia pessoal, de relagdo interpessoal e de integragao e
atuagdo social. Nesse contexto, os processos de mediagdo e trocas internalizavam saberes e sdao fundamentais no ato
de educar, sendo a base para a (re)construgio e troca de conhecimentos, ocupando um papel central nesse processo
a linguagem. Se tomarmos como referéncia essas diferentes capacidades, a pergunta sobre as intengdes educacionais

resume-se ao tipo de capacidade que o sistema educativo precisa levar em conta.

O papel atribuido ao ensino tem priorizado as capacidades cognitivas, aquelas que sdo consideradas mais
relevantes e que correspondem a aprendizagem das disciplinas tradicionais. Atualmente, pensamos que a escola
também deve se ocupar de outras capacidades ainda nao especificadas no campo das competéncias legais, avaliando
os processos de forma multidimensional de produgao do conhecimento, considerando, ainda, a complementaridade
social da familia e de outras instituicdes ndo formais. Nesse caso, seria dever da sociedade e do sistema educacional
atender a todas as capacidades do sujeito? Se dissermos que sim, entdo estamos afirmando que a escola deve promover
a formagao integral dos estudantes, sendo necessario definir este principio global, respondendo ao que entendemos
por autonomia e elaboramos em termos de desafios inerentes aos processos relacionais, interpessoais e baseados na
atuacéo ou insercdo na pratica social. Para Zabala (1998, p. 28), “educar quer dizer, formar cidaddos e cidadaos que
ndo vivem em compartimentos estanques e isolados” Quando enfatizamos determinadas capacidades em detrimento
de outras, corremos o risco de influenciar depreciativamente ou de modo negativo as demais dimensdes humanas.
As experiéncias de mundo de uma pessoa influenciam diretamente na capacidade de ela relacionar-se com outras
pessoas em uma sociedade. Institui¢des educacionais sdo lugares oportunos para esse tipo de crescimento social e

interativo de uma pessoa.

Este texto tem seu alicerce na abordagem hermenéutica reconstrutiva, com base em Jiirgen Habermas
(1987, 2012, 1982), e, pelo seu rigor conceitual e de compreenséo, é possivel questionar o sentido das teorias e
agoes pedagdgicas no ambito da pesquisa, a fim de (re)contextualiza-las nas praticas educativas dos sujeitos sociais
contemporaneos. Nesse caso, a hermenéutica reconstrutiva possibilita a expansdo das reflexdes e ressignificagdes dos
conceitos pelo pensar (auto)critico, elucidando os principais conceitos, articulagoes e reflexes de Lev Semyonovich
Vygotsky e César Coll, e suas contribuicdes para a importancia da construc¢ao e selecio dos repertérios de
conhecimentos do professor, que se vai construindo ao longo de sua propria experiéncia e pratica de sala de aula,

contribuindo para a¢des reconstrutivas nas agdes pedagogicas.

O texto toma como base as ideias de Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934), psicologo russo e propositor
da Psicologia cultural-histérica, César Coll (1950), diretor do Departamento de Psicologia Evolutiva e professor da
Faculdade de Psicologia da Universidade de Barcelona, Espanha, e Antoni Zabala, formado em Filosofia e Ciéncias
da Educagio pela Universidade de Barcelona, na Espanha. Antoni Zabala é atualmente presidente do Instituto de

Recursos e Investigagao para a Formagao e diretor do Campus Virtual de Educa¢ao da Universidade de Barcelona.

Um dos alicerces da teoria de César Coll e Antoni Zabala estd nas ideias de Lev Vygotsky, quando trata
da concepgdo construtivista de ensino e de aprendizagem, em que estabelece um agrupamento de capacidades
cognitivas intelectuais, motoras, de autonomia pessoal e de relagdo interpessoal para a inser¢do e atuagdo na vida
social. Vale mencionar que César Coll foi um dos principais lideres da reforma educacional da Espanha e consultor
do Ministério da Educacdo (MEC) na elabora¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) construidos no
Brasil. Do mesmo modo, Antoni Zabala foi o responsavel pela maior transformagdo do sistema de ensino da Espanha

no contexto de pos-ditadura de Franco, tornando-se uma referéncia mundial na educagio.
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2 Aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva do sociointeracionismo de Vygotsky

No sociointeracionismo de Vygotsky (2005), os aportes da cultura, da interagdo social e da dimensao
histdérica do desenvolvimento mental com o meio, constitui-se fonte para a constru¢do do conhecimento a partir
de agdes compartilhadas e cooperativas, ampliando, deste modo, as capacidades individuais por outras formas
da experiéncia. Esse processo acontece mediante a interacdo do sujeito historicamente situado com o espago
sociocultural em que convive. Vygotsky (2005) entende que o sujeito se constitui mediado pela histéria, uma vez
que, no seu desenvolvimento, recebe influéncia da histéria e da tradi¢ao cultural repassada e ressignificada em suas
implicagdes pedagogicas. Essa teoria parte de um materialismo dialético, apoiando-se na concepgao de um sujeito
interativo que elabora seus conhecimentos sobre os objetos e sob o angulo da significa¢do, em um processo mediado
pelo outro. Assim sendo, tal concepgao entende que o conhecimento se da a partir das relagdes sociais e historicas

que desempenham um papel construtivo no desenvolvimento das interagdes culturais.

Para Vygotsky (2005), a relagio do sujeito com o meio (sociointeracionismo) é fundamental para a
aprendizagem e para o desenvolvimento humano. Vygotsky (2005) reconhece que a histéria sociocultural influencia
na educagdo cognitiva dos sujeitos por intermédio de praticas e produgdes interativas nos contextos culturais.
As comunidades evoluem, aprendem e se desenvolvem em situacdes de interacdo coletivas e de movimentos
comunicativos entre os membros de uma sociedade. Com um interesse pelos modos de aprendizagem na teoria
sociointeracionista de Vygotsky (2005), voltamos o nosso olhar a interagdo como a base da construg¢ao e da troca de

conhecimentos, ocupando papel central o cuidado com o bem-estar alheio nesse processo de linguagem.

Vygotsky (2005) defende a ideia de que é por meio das interagdes sociais que os sujeitos se harmonizam com
a cultura e o mundo, respeitando, assim, os estagios de seu desenvolvimento proximal. A aprendizagem acontece
pela linguagem na interagao social e o desenvolvimento ocorre, primeiramente, por seu relacionamento social
e, em seguida, pela assimilagdo interna (dimensao psicolégica). A perspectiva sociointeracionista constata que,
com a convivéncia, os sujeitos serdo capazes de realizar agdes de reproducao cultural daquilo que veem e ouvem,
adquirindo novas capacidades a partir do olhar dos outros no campo social. Vygotsky (2005) destaca a importincia
em expor o sujeito para aprendizagens coletivas e aprendentes, posto que no processo do desenvolvimento ja esta
presente, desde o comego, 0 meio sociocultural, o que vem afirmar que a capacidade intelectiva ndo é herdada, mas

¢ construida no processo interativo dos sujeitos com os contextos vitais.

Vygotsky (2005), na obra Pensamento e Linguagem, aborda sobre a linguagem e sua influéncia para o
desenvolvimento do pensamento, destacando que é pela linguagem que o individuo tem a capacidade de transformar
o concreto em abstrato, ainda, em passar do real para o simbdlico, possibilitando a formula¢ao das representag¢oes do
real. Além disso, a linguagem é construida coletivamente, carregando em si o que existe de produgao em sociedade.
Vygotsky (2005) tem como foco as questdes psicologicas e sociais da linguagem, refletindo sobre as relagdes entre
palavra e pensamento, sendo a linguagem o principal elemento mediador na constituigdo do sujeito. Para Vygotsky
(2005), a palavra tem sua associagdo com a constitui¢ao dos sistemas 16gicos de pensamento, na qual o signo ¢
o responsavel pela génese e o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Desta forma, além de serem
métodos para a comunicagao, os signos constituem-se pelas proprias fungdes psicoldgicas superiores. O signo é o

meio de comunicagdo, e, em seguida, é constitutivo das novas fungdes psicologicas superiores.

De acordo com Vygotsky (2005), a palavra, enquanto signo, tem uma fun¢ao importante para o processo de
mediagao nas relagoes entre individuo e objeto do conhecimento, mas desde que este apresente um significado, afinal,
uma palavra sem sentido e significado é vazia. A palavra tem papel importante na constru¢ao de sistemas logicos
de pensamento, de modo que “uma palavra é um microcosmo da consciéncia humana” (VYGOTSKY, 1987, p. 132).
Nas palavras de Vygotsky (2005, p. 226), “é precisamente com ela (palavra) que a crianga orienta arbitrariamente a

sua aten¢ao para determinados atributos, com a palavra ela os sintetiza, simboliza o conceito abstrato e opera com
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ele como lei suprema entre todas aquelas criadas pelo pensamento humano”.

A forma de inter-relacionar componentes com a finalidade de entender o comportamento mental do ser
humano, em conjunto com a contraposi¢do aos estudos da psicologia tradicional, levou Vygotsky (2005) a elaborar
uma teoria histérico-social, também conhecida como abordagem Interacionista-Construtivista. O objetivo dessa teoria
era “caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipéteses de como se desenvolvem
durante a vida de um individuo” (VYGOTSKY, 2005, p. 21). Qualquer adulto mediador, quer sejam pais ou professores,
que agem no sentido de mostrar ou ensinar sobre a vida e o mundo, tem um papel muito importante na vida de outra
pessoa, pois ¢ a partir daquele momento ou daquela aula que o individuo aprende os valores necessarios para ser um
cidaddo. Consideramos importante, portanto, destacar que Vygotsky (2005) trata da natureza das relagdes entre o uso
de instrumentos e o desenvolvimento da linguagem. Para esse tedrico, sua maior preocupagio recai em descrever e
especificar o desenvolvimento das formas cognitivas praticas especificamente humanas. Ele considera que a unidade
dialética da inteligéncia e do uso de signos no adulto constitui a verdadeira esséncia do comportamento humano
complexo. Assim sendo, o autor atribui a atividade simbolica uma fun¢io organizada especifica. Segundo Vygotsky
(2005), quando a fala e o uso de signos sao incorporados a qualquer agéo, ela se transforma e se reorganiza, produzindo

novas formas de comportamento que, mais tarde, constituirao o intelecto.

Vygotsky (2005) considera que tudo nasce da interagdo com o outro. A crianga, antes de controlar seu
proprio comportamento, comega a controlar o ambiente com a ajuda da fala. Esta torna-se importante no sentido de
atingir um objetivo. De acordo com a perspectiva desse autor, quanto mais complexa ¢ a a¢ao exigida pela situagdo e
menos direta a solugdo, maior é a importancia que a fala adquire na operagao. O autor postula que essa unidade de

percepgao, fala e agdo provoca a internalizagdo do pensamento visual.

A obra de Vygotsky (2005) oferece uma grande contribui¢do na area da educagdo na medida em que insere
elementos importantes para a compreensao de como se da a integracao entre aprendizagem e desenvolvimento,
de modo que a Zona do Desenvolvimento Proximal (ZDP), hoje em dia, é um dos conceitos mais utilizados do
paradigma de Vygotsky (2005) na educagao. Seu atrativo tem se expressado em diversos trabalhos de investigagao,
aplicacao e reflexdo, durante mais de duas décadas. Para Vygotsky (2005), os processos de mediagdo, aproximagao,
associagdo e trocas por meio da ZDP, internalizavam saberes e eram fundamentais no processo de ensino e em
praticas relacionadas ao contexto social. Consoante Vygotsky (2005, p. 22), a ZDP seria “a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes”. Esse autor também reforca que

A crianga fard amanha sozinha aquilo que hoje é capaz de fazer em cooperagio. Por conseguinte, o
unico tipo correto de pedagogia ¢ aquele que segue em avanco relativamente ao desenvolvimento

e o guia; deve ter por objetivo ndo as fungdes maduras, mas as funcdes em vias de maturagao
(VYGOTSKY, 1998, p. 138).

O autor chamou, entdo, de ZDP a distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se determina por
intermédio da soluc¢ao independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado por meio
da solugao de problemas concretos, sob a orienta¢ao de um adulto ou colaborador ou de um professor. O processo
de ensino e de aprendizagem agiria mediante a a¢do coordenada de desenvolvimento proximal, constituida nas
interagdes, estimulando, apoiando e ampliando os conhecimentos dos sujeitos. Vygotsky (1998, p. 97) afirma,
portanto, que “o nivel de desenvolvimento real, caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto

a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”

O estudante conseguira realizar os exercicios mediado pelo professor, o que sozinho nao conseguiria, mas a

solucdo de questdes complexas também pode ser alcangada com o auxilio de colegas, por meio de agdes solidarias
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e intersubjetivas, expandindo determinados conhecimentos com outras mediag¢des aproximativas e aprendentes.
Dessa forma, o professor, em sua pratica pedagdgica, precisa promover situagdes-problema que leve os estudantes
a articular seus conhecimentos e buscar a resolu¢do de problemas sempre novos e auténticos (existenciais), a partir
das necessidades sentidas na praxis vital. O estudante nao pode ser visto como alguém que ndo aprende, uma vez que

ndo existe interagao que ndo gere novas aprendizagens, assim como nao ha aprendizagem passiva.

Nesse sentido, o pressuposto da ZDP descrito por Vygotsky (2005) permite apontar os processos de
desenvolvimento humano calcados na préprialinguagem de acesso ao mundo, do que ja foi conhecido e experienciado
por outras geragdes, com 0s processos relacionais produzidos pelos sujeitos ao longo da tradi¢do cultural. A ZDP
carrega consigo conceitos intrinsecos que devem vir a tona e provocam significagdes e interpretagdes nos sujeitos
que a produzem ou a reconhecem. Na primeira parte de seu conceito esta contido, implicitamente, que a mente de
uma crian¢a ndo ¢ de forma alguma estatica ou fixa; ao contrario, ela é elastica, flexivel, tanto que o desenvolvimento
cognitivo pode ser impulsionado para diversas dire¢des dependendo do contexto e das praticas socioculturais em
que este se encontre, em interagdo com outros mais aculturados. Assim, os resultados da aprendizagem nio tém
um efeito exclusivamente cognitivo. Também incidem no autoconceito e na forma de perceber a escola, o professor,
os colegas e o mundo, portanto, na maneira de relacionar-se com eles, momento em que incidem nas diversas

capacidades das pessoas, em suas competéncias e em seu bem-estar.

3 O papel do professor sob a perspectiva construtivista

“A realidade sociocultural e econdémica do aluno influencia
em seu desempenho, assim como as condi¢des de trabalho
do professor e o aparato que o sistema oferece para ele

formar-se e aprimorar sua pratica” (COLL, 2009).

Partimos da ideia de que a concepgdo construtivista mostra-se um instrumento bastante potente para guiar
o ensinamento epistemoldgico, a reflexdo e a agao no que se refere a educagio escolar e os processos de ensino e de
aprendizagem que ocorrem na escola e no mundo tecnoldgico, encantando alguns e despertando a desconfianga
de outros (COLL, 2009). Cada vez mais o mundo tecnolégico estd transformando a ecologia da aprendizagem e

reconfigurando a educagdo nos modos de ensinar e de aprender.

O impacto desses esfor¢os sobre o ensino e a aprendizagem continua modesto em nivel geral. [...]
sem duvida, a presenca das TIC em classe aumentou, o leque de boas praticas docentes apoiadas
nas TIC foi ampliado consideravelmente e, sobretudo, dispomos de mais elementos tedricos e
metodologicos para projetar, planejar ¢ desenvolver processos de inovagdo e melhoria educativa
que se beneficiam das possibilidades dessas tecnologias aplicadas ao ensino e a aprendizagem
(COLL, 2009).

Na concepgdo construtivista, a intervengdo pedagdgica estabelece os parametros para mobilizar e estimular
as capacidades humanas, passando por varios niveis ou andaimes sucessivos de equilibrio e reequilibrio (COLL,
1983). A partir das pesquisas de inspiragdo vygotskyanas, a concep¢ao construtivista postula a existéncia de trés
tipos de mecanismos de influéncia educativa que operam em trés niveis diferentes: o da interagdo, que se estabelece
entre o professor e os estudantes no decorrer das atividades de ensino e de aprendizagem, o das interagdes entre
estudantes e o da organizagdo e funcionamento da instituicao escolar (COLL, 1985, 1987).

Isto posto, tem-se a interven¢ao pedagogica como um apoio ao processo de construcao do estudante e, de
acordo com Vygotsky (2005), ele vai criando as Zonas de Desenvolvimento Proximal com a ajuda dos outros para
percorré-las. Assim sendo, a situa¢do de ensino e de aprendizagem também pode ser considerada um processo

dirigido a superar desafios, para que possam ser enfrentados e que fagam o estudante avangar nos processos de
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aprendizagem sociais. Para Coll (1994), “ao relacionar o que ja sabemos com o que estamos aprendendo, os esquemas
de agdo e de conhecimento - o que ja sabemos — modificam-se e, a0 modificarem-se, adquirem novas potencialidades
como fonte futura de atribuigio de significados” (p. 150). E dito que para chegar a esse ponto ndo basta contar apenas
com o que se sabe. De acordo com Vygotsky (1987), “[...] a aprendizagem escolar traz algo de completamente novo
ao curso do desenvolvimento da pessoa” (p. 40). Para que haja aprendizagem significativa, corroboram junto as
capacidades cognitivas, certos fatores vinculados as capacidades de equilibrio pessoal e a relagdo interpessoal e de

inser¢ao critica na vida social.

Vygotsky (2001) afirma que “o aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade
escolar, e é também uma poderosa forca que direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo seu
desenvolvimento mental” (p. 74). Tudo indica que refinar a sensibilidade do pensamento humano e mobiliza-lo em
tudo o que diz respeito a génese, a transformacao, a dindmica, ao devir e a evolugdo para o outro, assume os mais
diversos contornos na condugio de processos de aprendizagem evolutivos. Dessa forma, o autor nos faz crer que os
modelos de ensino devem ser capazes de atender a diversidade dos estudantes, pois hd uma série de pressupostos
que embasam a abordagem construtivista da aprendizagem, validados empiricamente em seus construtos que sao
determinantes para estabelecer referéncias e critérios para a pratica e intervengao pedagogica. Coll (1994) assevera:

O aluno ¢ o responsavel final da aprendizagem na medida em que constréi o seu conhecimento,
atribuindo sentido e significado aos conteudos do ensino, mas é o professor quem determina, com
sua atuagdo, com seu ensino, que as atividades nas quais o aluno participa possibilitem um maior

ou menor grau de amplitude e profundidade dos significados construidos e, sobretudo, quem
assume a responsabilidade de orientar esta constru¢do numa determinada diregdo (p. 156).

De acordo com a concepgdo construtivista, a natureza social e socializadora da educagdo escolar vem
observando os ambitos da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, reunindo uma série de principios
e conceitos que permitem compreender a complexidade dos processos de ensino e de aprendizagem envolvida na
(re)construcao de conhecimentos. Vygotsky destaca a importancia de expor o estudante a aprendizagens coletivas e
dinamicas, posto que no processo do desenvolvimento ja esta presente, desde o comeco, o proprio meio sociocultural,
o que confirma a premissa de que a capacidade intelectiva ndo é herdada, mas construida no movimento interativo
dos sujeitos com o ambiente e com os contextos vitais. As conclusdes de Vygotsky sdo de que todas as condigoes
sociais, linguisticas, materiais, intelectuais, emocionais, entre outras dimensdes que englobam e integram o
estudante, sdo possiblidades e embrides da aprendizagem. Vygotsky (1935) realizou experiéncias com seus filhos
e com outras criangas, e descobriu as influéncias que as mesmas recebiam do entorno. Também constata que os
ambientes limitados culturalmente conduzem para um desenvolvimento igualmente limitante, o que, na educagao,

traz repercussdes sérias, uma vez que o ambiente familiar e social tem influéncia direta no processo de alfabetizagao.

Partindo desses principios, consideramos que a estrutura cognitiva seja configurada como uma rede ou
malha de esquemas de conhecimento. Esses esquemas apresentam-se como as representacdes de mundo que uma
pessoa possui sobre algum objeto de conhecimento. Com o passar dos tempos, estes esquemas sdo modificados,
revisados, aperfeicoados, tornando-se cada vez mais complexos e adaptados a realidade do sujeito. A natureza desses
esquematismos de conhecimento depende do nivel de desenvolvimento prévio dos sujeitos, com o qual eles podem
construir e se apropriar da situagdo de aprendizagem que lhes é apresentada. Essa aprendizagem pode ser concebida
mediante um processo de comparagao, revisao e de construgio de esquemas de conhecimentos, com o objetivo de

obter novos conhecimentos.

Para que essa aprendizagem realmente aconteca é necessario que o aprendiz, diante desses contetidos, possa
atualizar seus esquemas de conhecimentos e compara-los com o novo, identificando suas semelhancas e diferengas,
para que os integre aos seus esquemas prévios e as novas possibilidades, compreensdes, relagdes e amadurecimentos

em praticas relacionadas as linguagens e ao encontro com os outros. Podemos afirmar que pensar por meio das
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linguagens em intercambios e provocagdes, é condicao para a produgdo de aprendizagens significativas e relacionadas
aos saberes da vida social. Ou seja, estdo se estabelecendo relagdes entre o que ja fazia parte da estrutura cognitiva

do sujeito e o que lhe foi ensinado.

A medida que podemos estabelecer relagdes com os conhecimentos da realidade, superamos a distancia
entre o que se sabe e o que se quer aprender. Quando o conteudo tem relevancia social e desperta interesse e
disposigao por parte dos sujeitos, aproximamos o aprender do exercicio formativo e relacional com os outros,
ganhando a prépria aprendizagem um enfoque interdisciplinar (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1983). Se, no
entanto, estas condi¢Oes relacionais, presentes nas fronteiras do conhecimento, nao estdo pungentes, a aprendizagem
pode ser superficial, determinista, mecanica ou técnica, caracterizada pela quantidade minima e seletiva de relacdes
disciplinares, normalmente marcada pela incapacidade de dialogar ou de sensibilizar para o didlogo intersubjetivo.
Assim, a problematizagdo da realidade fica negligenciada pela supervalorizagao da estrutura cognitiva, técnica e

econdmica em detrimento do desenvolvimento sensivel, emocional, relacional, expressivo, aprendente e politico.

4 A agao do professor nos processos de ensino e de aprendizagem

Para Gauthier, et al. (2013), o repertério de conhecimentos do professor deve ser extraido da sua pratica
docente. A importancia de construir esse repertério deve-se a capacidade de validar o saber experimental dos
professores, a fim de torna-lo acessivel ao publico. Todo repertorio de conhecimentos, antes de ser apresentado, deve
ser definido pelo professor em sala de aula. As especificidades desse trabalho deve variar segundo a orienta¢ao que a
sociedade confere a educagao. A fun¢ao maior, aqui, é que haja um saber tedrico sobre o ensino e que o mesmo seja
extraido da pratica social. Vale destacar que um repertério de conhecimentos préprio ao ensino nao engloba todo
o saber do professor, mas aquela por¢do de conhecimento vindo da sala de aula em articulagdo com o contexto e
necessario as atividades da docéncia. Isso tem a ver com os saberes produzidos pelos professores no exercicio de suas

atividades, e que esta atrelado as experiéncias profissionais.

Dessa forma, podemos perceber que o professor precisa ter um embasamento tedrico para justificar
e planejar a pratica, bem como para entender as experiéncias vividas durante a pratica docente. A reflexividade
implica na capacidade de o professor investigar a pratica para atualizar constantemente sua agdo docente; mas “nds,
professores, dispomos destes conhecimentos? Ou, dito de outra forma, temos referenciais tedricos validados na
pratica que podem nao apenas descrevé-la, com também explica-la, e que nos ajudem a compreender os processos
que se produzem nela?” (ZABALA, 1998, p. 14).

Ensinar implica também em outros saberes produzidos por outros atores sociais, a saber: os saberes
disciplinares, curriculares, tradicionais, culturais, profissionais e os da tradi¢ao pedagdgica. Todos esses saberes
sao tidos como necessarios, pois fazem parte do que consideramos o repertério de conhecimentos especificos. A
relevancia das pesquisas sobre a determinagdo de um repertério de conhecimentos reside em revelar outros saberes
validados pelas pesquisas e que sdo essenciais a atividade docente. O repertério de conhecimentos precisa ser
extraido da pratica do professor, sendo interpretado criticamente e contextualizado em forma de uma avaliagao
formativa, continua e sistematica. Assim, os saberes que o professor mobiliza para exercer a experiéncia educativa
podem impulsionar a transformag¢do do mundo, ultrapassando as atividades de ensino centradas no treinamento.
Concebemos esse repertdrio de conhecimentos como um conjunto de enunciados significativos a respeito da pratica
docente na sala de aula, de modo que “o ensino tem que ajudar a estabelecer tantos vinculos essenciais e nao arbitrario

entre os novos contetidos e os conhecimentos prévios quanto permuta a situagdo” (ZABALA, 1998, p. 28).

Zabala (1998) ainda ressalta que o saber teorico auxilia para o entendimento mais profundo das experiéncias

vividas na prética e vincula o trabalho docente aos contextos politicos e socioculturais, na dialética entre acao
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instrumental e comunicativa, para construir uma cultura escolar critica propicia a autonomia. Toda acido do professor
inicia no fazer-pensar cotidiano da reflexdo tedrica sobre a pratica, cuja experiéncia, se avaliada corretamente, leva
a mudancas na pratica.
Se entendermos que a melhora de qualquer das atuagées humanas passa pelo conhecimento e
pelo controle das varidveis que intervém nelas, o fato de que os processos de ensino/aprendizagem
sejam extremamente complexos — certamente mais complexo do que os de qualquer outra profissao

- ndo impede, mas sim torna mais necessario, que nos, professores, disponhamos e utilizemos
referenciais que nos ajudem a interpretar o que acontece em aula (ZABALA, 1998, p. 15).

Tudo esta interligado e a transformagdo social surge dessas agdes que afetam os estudantes, tornando-os
conhecedores das possibilidades de investigacao educativa no mundo, ou seja, “[...] estas experiéncias tém de intervir
para que sejam as mais benéficas possiveis para o desenvolvimento e o amadurecimento dos meninos e meninas”
(ZABALA, 1998, p. 29). Na pratica pedagdgica, portanto, o professor precisa interpretar o que é apropriado para o
nivel de desenvolvimento dos seus estudantes, de modo que as atividades causem o conflito cognitivo necessario
e imprescindivel para que consigam estabelecer inter-relagdes entre os conhecimentos ja adquiridos e os novos
conhecimentos (ZABALA, 2003). Na perspectiva de Becker (1993),

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento nao é dado, em nenhuma instancia, como algo terminado. Ele
se constitui pela intera¢do do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano,
com o mundo das relagdes sociais; e se constitui por for¢a de sua agio e ndo por qualquer dotagdo
prévia, na bagagem hereditdria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da agao
nao ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento (p. 88).

Para tanto, o professor precisa ter clareza do que pretende causar em seus estudantes por meio de sua pratica,
pois é o portador de significados profundos, no sentido de ir além do repasse de conteudos para auxiliar no pleno
desenvolvimento humano, o que exige esfor¢o mais intenso da percep¢ao, da memoria e do pensamento. A partir
disso, passamos a entender a relevincia no crescimento do educando e estar atentos para a avaliacao de sua pratica,
para, assim, perceber se ela esta sendo coerente com sua concep¢do politica (em termos de formagao da opinido

coletiva) de professor.

A pratica educativa, justificada na perspectiva construtivista, compreende que ¢ preciso conhecer o mundo
enquanto formacgao aberta, aprendente, considerando a bagagem pessoal/subjetiva, objetiva e social. Afinal de
contas, o (re)conhecimento ¢ algo que se constroi por intermédio das interagdes linguisticas que o sujeito tem com
0 meio em que vive, com o outro e com as coisas do mundo. Trata-se de se buscar na pratica pedagdgica agir a
partir do conhecimento prévio da turma e da realidade dos educandos, favorecendo a interagdo entre todos e a
participagdo ativa no proéprio aprendizado. Com isso, instiga-se a curiosidade e agdes grupais da turma sobre os
contetdos trabalhados para dar mais sentido aos estudos e as praticas pedagogicas. O conhecimento nao se adquire
apenas por repeticio do mesmo, mas se constrdi na inventividade e pela (re)construcédo coletiva.

A relagdo do ser humano com o mundo ¢ histérica e enquanto tal é aberta. Problematizar é abrir-
se a outras possibilidades para a vida, para o conhecimento, para a organiza¢do do poder, é abrir-
se a outros mundos possiveis. Problematico é o que nos desafia a buscar e a criar, é o que coloca em
questdo certa maneira de ser ou existir, é o que mobiliza o desejo, a pesquisa, em um mundo em

constante mudanga e transformacao. O que nos remete a um quarto trago importante: a educagao
enquanto a¢do cultural (PASTRE, 2019, p. 1.036).

Hoje, o construtivismo pedagégico é contraposto, muitas vezes, as posturas mais criticas do ciberespago
- que representa a industria cultural dos nossos tempos, a quem a educagdo parece submetida pela dificuldade
de promover uma educa¢ao critica ou um novo caminho de leitura diferenciado dos programas burocraticos

tradicionais (PASTRE, 2019). O ciberespago, porém, que ¢ tomado por formagdes mais abertas, dialogicas e flexiveis,
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invalidaria nossas abordagens pedagdgicas ante as tecnologias? Sera que os dispositivos digitais intervém por seus
efeitos imediatos e hiperestimuladores sobre as reflexdes entre os atores sociais (professores e estudantes) e seus
proprios saberes, inibindo as mediagdes criticas dos processos de ensino e de aprendizagem? Ou, ainda, a internet

pode enriquecer os contextos de leitura de mundos?

Na tentativa de encaminhar respostas a essas questdes atuais, dialogamos com Alava et al. (2002), que
nos traz elementos de uma didatica virtual ou da incapacidade para o didlogo do professor com os estudantes,
para realizar a mediagdo pedagdgica na construgdo dos saberes e linguagens mididticas. Para Alava et al. (2002),
“o dispositivo midiatico intervém por seus efeitos sobre a midiatizagdo dos atores e dos saberes e por seu papel
inibidor ou facilitador das mediagdes” (p. 61). Paradoxalmente, o professor, para enfrentar a infinidade de contatos
virtuais possiveis com uma postura construtivista e descentrada, precisa desenvolver uma relagao humana em que
a alteridade e o didlogo com as diferentes visoes de mundo seja indissociavel de trés processos que interagem na
dinamica da formacio: a mediagdo e a midiatiza¢ao dos saberes, a mediac¢do e a midiatizagdo do processo de ensino

e a mediac¢do e a midiatizagdo do processo de aprendizagem (ALAVA et al., 2002).

Tudo indica que a compreensdao e a leitura critica da cultura digital vai depender dos habitos que
desencadeamos, pois, o virtual reflete a diversidade do mundo real. Na relagdo com as interfaces educacionais, os
“dispositivos midiatizados sao lugares de recontextualizagdo e de agdo que levam os professores a redefinir seus
papéis e suas competéncias” e capacidades profissionais (ALAVA et al., 2002, p. 63). No momento em que 0s espagos
virtuais deixam de ser alternativas secundarias e passam a ser imprescindiveis para os processos de ensino e de
aprendizagem em tempos de pandemia, por exemplo, cabe a nos realizar agdes conjuntas, projetos interdisciplinares
e desenhos de observagdo do aprender pesquisando, com dicas para que os estudantes explorem e acessem as
linguagens audiovisuais e hipertextuais, as experiéncias culturais, estéticas, sociais e politicas nos modos de produgao

de conhecimento na contemporaneidade.

As questdes relativas ao desenvolvimento humano perante a dramaticidade dos problemas atuais (pessoas
isoladas da realidade) para a integragdo das dimensoes do letramento critico a inclusao digital na educagao, também
se somam aos desafios e estudos freirianos. Paulo Freire (1987) afirma que a relagdo dialdgica entre as pessoas gera
poténcias investigativas e relacionais dos sujeitos com o mundo, fundamental ao desenvolvimento humano e a criagao
cultural, que é constitutiva na interdependéncia com a realidade, pois desvela o “pensamento-linguagem referido
a realidade, os niveis de sua percepc¢do desta realidade, a sua visio do mundo, em que se encontram envolvidos
seus temas geradores” (FREIRE, 1987, p. 100). A incapacidade para o didlogo fragiliza essa relagdo (re)construtiva e
aprendente das praticas sociais, de pensar a realidade.

[...] de uma educa¢do pensada como pratica da liberdade e voltada para a construgdo de uma
sociedade democratica. Partimos da nogdo de inacabamento do ser humano, considerada por
Paulo Freire como um dos ntcleos fundamentais em que se sustenta o processo de educagio, para
pensar alguns aspectos da relagdo entre vida (existéncias), conhecimento e pensamento em sua
obra; utilizamos a no¢do de dramatizagdo para pensar a dindmica de seu método, assim como, a

inter-relacdo entre a dimenséo estética, politica e cognitiva das praticas educacionais (PASTRE,
2019, p. 1.026).

Diante de problemas postos para a humanidade (vulneravel ao poder desumanizador das desigualdades
sociais) em suas experimentacdes nas artes, na vida politica e nos processos de ensino atuais, percebemos que a
cultura digital nos afeta e nos coloca desafios ao agir pedagdgico, que implica uma tomada de posigao diante do outro
e das diferencas, para ouvir o nosso campo de atuagio, os questionamentos da cultura, das instituicdes educacionais
e da propria vida cotidiana. Desenvolver uma intervengéo critica e construtivista na realidade educacional, requer
compreender os fatos da vida real e “combater perspectivas deterministas em relagdo a historia e a existéncia

humanas; uma das estratégias para se abrir aos processos de cria¢do de uma vida mais ativa, solidaria e pensar a
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funcdo da educagdo nesse processo” (PASTRE, 2019, p. 1.041). Esse processo so se torna possivel “na medida em que
sao colocados em pauta os problemas vividos por essas pessoas e criadas as condigoes para que possam elabora-los

de maneira a escreverem ou reescreverem a propria vida, reescreverem o mundo” (PASTRE, 2019, p. 1.040).

5 Notas finais

Podemos afirmar que no processo de ensino e de aprendizagem os resultados ndo sdo exclusivamente
cognitivos, mas também incidem na percepgao critica de mundo e nas diferentes visdes de aprender a ler e a escrever
os contextos linguisticos com quem o sujeito se relaciona. Para tanto, compreendemos a dindmica construtivista
como algo de grande importancia para pensarmos as praticas de (re)construgao de conhecimentos e emancipatdrias
da educagdo, voltadas para a constru¢io de uma sociedade democratica. A partir de Vygotsky (1998; 2005), vimos
que a concepgdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem da sustentacdo as teorias existentes em sua época,
buscando transcender a perspectiva de um ser humano constituido apenas de herangas da psicologia ocidental, no
sentido de potencializar a construcio de diferentes capacidades e linguagens proprias a condigdo humana e as suas
especificidades relacionais indissociaveis da pratica social. As praticas relacionais de intercomunicagdo reinventam
a experiéncia do social como elementos constitutivos do processo formativo. Esse autor defende a tese de que é
pela interagdo social que o sujeito se harmoniza com a cultura e o mundo, respeitando, assim, os estagios proprios
de seu desenvolvimento dialético para a constru¢do do conhecimento e de um olhar alteritario no cotidiano das
praticas sociais. A aprendizagem acontece pelas linguagens artisticas, cientificas e discursivas da interagdo social
e do desenvolvimento que levam a problematizar acerca da incompletude de percep¢do e da compreensdo de um
mesmo acontecimento. Tal discussdo, por seu relacionamento social e de restabelecimento dialdgico na produgao
do conhecimento, contorna a assimila¢ao interna (dimenséao psicoldgica) e encaminha propostas investigativas de

intervencgao critica no cotidiano das praticas educativas, culturais e sociais.

O professor precisa, portanto, desenvolver um repertério de conhecimentos rigoroso e criativo dos bens
materiais e culturais, para que possa identificar os fatores que implicam no crescimento e desenvolvimento desses
estudantes. Dessa forma, o professor pode identificar o nivel de aprendizagem de sua clientela em sala de aula,
na ideia de que o ensino tem de ajudar o sujeito a estabelecer vinculos essenciais entre os novos contetudos, os
seus conhecimentos prévios e o seu conhecimento de mundo. Ensinar implica, portanto, em troca de saberes e

experiéncias com outras pessoas, quer sejam professores, colegas, pais ou a propria comunidade.

O repertorio de conhecimentos de um professor precisa advir e ser extraido de suas proprias experiéncias e
praticas docentes, ou seja, concebe-se o repertorio de conhecimentos como um conjunto de enunciados significativos
a respeito de sua pratica docente em sala de aula. Assim sendo, a intervencao pedagodgica atua no processo de
construgdo e desenvolvimento do estudante, que vai se criando pela ZDP. A perspectiva sociointeracionista constata
que é por meio da convivéncia que os sujeitos serdo capazes de realizar agdes de reprodugio cultural daquilo que veem
e ouvem, adquirindo novas capacidades a partir do obrar com os outros no campo social. Pode-se afirmar que a ZDP,
no contexto de ensino e de aprendizagem, é promotora da reinvengao da experiéncia social, considerada um processo
formativo para superar os desafios postos aos sujeitos e que os facam avangar no processo de intervengao critica, no
sentido de formular sempre novos questionamentos de uma praxis que incorpore projetos interdisciplinares para as

novas leituras aprofundadas de mundos.

127



De Canoas a Manaus nas aguas da Educagio: inquietagdes docentes

Referéncias

ALAVA, S.; Et al. Ciberespaco e formagdes abertas: rumo a novas praticas educacionais. Porto Alegre: Artmed, 2002.

ALMEIDA, J. L. V;; GRUBISICH, T. M. O ensino e aprendizagem na sala de aula numa perspectiva dialética. Revista
Luséfona de Educagdo. V. 17, n. 17, 2011. Disponivel em: <https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/
view/2365>.

AUSUBEL, D. P; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H. Psicologia Educativa: um punto de vista cognitivo. México: Editorial
Trillas, 1983.

BECKER, E. O que é construtivismo. Sdo Paulo: FDE, 1993.

COLL, C. La construccién de esquemas de conocimiento en situaciones de enseiianza/aprendizaje. In: COLL, C. (Ed.).
Psicologia Genética y Aprendizajes Escolares. Madrid: Siglo XXI, 1983.

COLL, C. Marc Curricular per a I’ Ensenyament Obligatori. Barcelona: Ensefianza de la Generalitat de Cataluila, 1986.

COLL, C. Un marco de referencia psicoldgico para la educacion escolar: la concepcion contructivista del aprendizaje y de
la enseniza. In: COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. (Orgs.). Psicologia de la Educacion II: Desarrollo psicoldgico y
educacion. Madrid: Alianza Editorial, 1990.

COLL, C. Accion, interaccion y construccion del conocimiento en situaciones educativas. Anudrio de Psicologia,
v. 33, n. 2, p. 59-70, 1985.

COLL, C. As contribui¢oes da psicologia para a educagdo: teoria genética e aprendizagem escolar. In: LEITE, L. B. (Org.).
Piaget e a escola de Genebra. Sao Paulo: Cortez Editora, 1987.

COLL, C. Aprendizagem escolar e constru¢io do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

COLL, C. Aprender y ensefar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades. In: CARNEIRO, R.; TOSCANGO, J.
C.; DIAZ, T. (Coords.). Los desafios de las TIC para el cambio educativo. Madrid: OEL; Fundacién Santillana, 20009.
p. 113-126. DOI: <bit.ly/TIC-coll>.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GAUTHIER, C.; Et al. Por uma teoria da pedagogia. Pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. 3. ed. Jjui: Editora
Unijui, 2013.

HABERMAS, J. Dialética e hermenéutica. Para a critica da hermenéutica de Gadamer. Porto Alegre: L&PM, 1987.

HABERMAS, J. Teoria do agir comunicativo: racionalidade da a¢do e racionaliza¢do social. Sio Paulo: Martins Fontes,
2012.

HABERMAS, J. Conhecimento e interesse. Rio de Janeiro: Zahar, 1982.

PASTRE, J. L. Uma leitura de Paulo Freire. Construtivismo e dramatizagido enquanto método. ETD - Educa¢io Tematica
Digital, Campinas, v. 21, n. 4, p. 1.026-1.042, out./dez. 2019. DOI: <http://doi.org/10.20396/etd.v21i4.8652799>.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Trad. Jefferson Luiz Camargo. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.
VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

VYGOTSKY, L. S. Obras Escogidas. Madrid: Visor, 1987.

VYGOTSKY, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

VYGOTSKY, L. S. El problema del entorno. Havana: Universidade de Havana, 1935.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

ZABALA, A. Os enfoques didticos. In: COLL, C. (Org.). O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Editora Atica,
2003.

128



De Canoas a Manaus nas aguas da Educagio: inquietagdes docentes

Capitulo 17

REFLETINDO SOBRE OS SABERES DOS PROFESSORES E A FORMACAO PEDAGOGICA
PARA ATINGIR A MODIFICACAO DO CONTEXTO DE EDUCACAO DO SECULO 21

Daniel Marcelo Benvenutti de Sales®®

1 Introdugao

Este artigo tem por objetivo refletir acerca dos Saberes, Trajetorias e Praticas Educativas na Formagao de
Professores, a luz dos textos de autores como Tardif (2014), Huberman (2000), Zabala (1998), Névoa (2009) e
Gauthier (2013). Apenas com conhecimento dos valores profissionais e saberes técnicos, didaticos, experienciais e

sociais estudados pelos autores supracitados, pode-se construir uma Educacio diferente do modelo atual.

Nesta diregdo, ¢ importante compreender as palavras pregadas por autores como Paulo Freire (1996), de que

»

“[...] Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para a sua produc¢ao ou sua construcéo [...]

Ao revelar uma necessidade de ir além do simples ensinar, propondo que se faz urgente aprender a produzir e
construir conhecimentos de maneira diferente, mostram-se em perfeita sintonia as falas de Paulo Freire (1996) com
as pesquisas trazidas por Tardif (2014), Huberman (2000), Zabala (1998), Névoa (2009) e Gauthier (2013), com o

objetivo de sugerir um processo Educativo mais profissional e construtivo.

A metodologia utilizada tem abordagem qualitativa, sendo a técnica empregada a pesquisa bibliogréfica.
Na sequéncia deste artigo apresentaremos as principais ideias estudadas pelos autores, as consideragoes finais e as

referéncias bibliograficas.

2 Saberes, Trajetdrias e Praticas Educativas na Formagao de Professores

A analise do capitulo Esbo¢o de uma problematica do saber docente, do livro de Tardif (2014) Saberes
Docentes e Formagdo Profissional, permite constatar a énfase dada aos valores sociais e experienciais dos professores.

Tais saberes sdo necessarios na formagao dos docentes de maneira geral.

Tardif (2014) evidencia a necessidade da quebra do paradigma da educagdo, em que professores exercem
funcao de meros interlocutores dos discursos pré-formatados em seus planejamentos didaticos para atores no
processo de educagdo voltada a atender a formagao de seres humanos. Para o autor, “um professor é antes de tudo,

alguém que sabe alguma coisa e cuja fun¢ao consiste em transmitir esse saber aos outros” (TARDIF, 2014).

Sendo assim, professor é aquele que, por exceléncia, ensina alguma coisa, mas, mesmo sendo um
saber multiplo e estratégico, ¢, muitas vezes, desvalorizado ante os saberes cientificos, ficando relegada aos
professores apenas a execucdo do ensinar. Por esta razdo, os professores experimentam crise de inferioridade
quando comparam a educagdo com a produgdo cientifica, como se seu trabalho fosse mera repeti¢do, sem

qualquer relevancia na teia social.

De todos os saberes apresentados por Tardif (2014) (académicos disciplinares, curriculares e experienciais),

38 Mestrando no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pés-Gradua¢do em Educagdo da Universidade La Salle
de Canoas na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: danielbenvutti@hotmail.com.
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os ultimos tém relevancia destacada, uma vez que os professores se forjam a partir de suas experiéncias pessoais,
posto que os manuais académicos ndo conseguem transportar as multiplas realidades das salas de aulas. Estas
variam por diferentes fatores, por exemplo, pelas desigualdades sociais, mas variam também pelo momento da

carreira do professor.

Outro exemplo é o do professor em inicio de carreira que, quando contratado, é comum se submeter a atuar
em niveis distintos de turmas, a variacdo de disciplinas, e a cargas horarias intensas para que possa garantir um

minimo salarial que assegure suas necessidades basicas.

Seguramente é o que se pode observar em pesquisas sobre as praticas educativas. Tardif (2014) destaca que
os professores aprendem na prética e com suas experiéncias, devendo, assim, segundo o autor, o saber experiencial

ocupar lugar de destaque entre os saberes do professor.

Para Zabala (1998), a experiéncia dos professores deve dar-se a partir do conhecimento e das medidas de
controle de suas variaveis. Sendo assim, a fun¢ao social, ou finalidade do ensino e do sistema educativo, deve pautar-
se pela capacidade de entender o que se pretende desenvolver com o corpo discente. Para tanto, faz-se necessario

catalogar as capacidades existentes nos seres humanos.

Como ¢é dificil classificar as capacidades dos seres humanos, optou o autor pela separa¢do de Coll (1986
apud ZABALA, 1998), que usou os seguintes parametros de classificagdo: conteudos conceituais (fatos, conceitos e

principios); procedimentais (procedimentos, técnicas e métodos); e atitudinais (valores, atitudes e normas).

O autor evidencia, a partir da observacao de sua experiéncia com a educa¢ido na Espanha pos-ditadura de

Franco, um caminho de relevancia de critérios objetivos para inspirar um modelo de educagio.

Usando as classificagoes de Coll (1986 apud ZABALA, 1998) ja citadas, e, a partir das perguntas “O que
se deve saber?”, “O que se deve saber fazer?” e “Como se deve ser?”, o autor entende que a classificacdo conduz
a educacdo adequadamente ao processo nao de ensinar apenas, mas de ir além das fronteiras do repetir o
conteudo e passar para o processo de fazer a diferenga na vida dos alunos. Em outras palavras, a transformagao
necessdria jaz entre o ensinar e o educar, e com critérios claros que propdem analisar cientificamente o processo

de educagdo integral.

Como defensor do construtivismo que ¢, Zabala (1998) entende que o processo de construgao do saber esta
ligado também a capacidade de aprender do aluno. Caso observe-se esse ponto, se identificara a melhor forma de

levar o ensino a cada um, respeitando suas individualidades e sua bagagem cognitiva.

Com a atuagio, que engloba conhecimento sobre os fatos conceituais (conceitos e principios), procedimentais
(agdes ordenadas com um objetivo) e atitudinais (atitudes, normas e valores), pode-se sugerir uma modificagao

entre os valores de ensino tradicionais e os construtivistas.

Zabala (1998) consegue propor a quebra de paradigma: o rompimento com o modelo de educagéo tradicional
e a opgdo pelo construtivismo, em que a aprendizagem é um processo continuo e que os atores envolvidos nesse
processo devem interagir, seja os alunos, com suas competéncias e habilidades, seja o professor, com a capacidade de

se reinventar e direcionar a aula ndo apenas para o repetir, como muitos foram habituados em sua formacao.

A preocupagdo é nao apenas encher os alunos de conteudos e estimuld-los a decorar assuntos cuja
aplicabilidade pratica nao se mostra clara; ao contrario, isso é um verdadeiro desestimulo ao progresso. Talvez, nesse
sentido, se evidencie muito a evasdo escolar; o aluno que nao consegue demonstrar seu nivel de cognicéo silencia e

sofre por sentir ndo ser capaz de se adaptar ao modelo proposto.

Tornar o processo de construgio do conhecimento um fenémeno em transformagido e construtivo, é
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direcionar a educa¢do rumo aos valores que formam néo o aluno ou a aluna, mas cidadaos, em um processo de

valorizagdo, inclusive a do professor.

Huberman (2000), por sua vez, nos ensina para além do processo dos saberes docentes. Fala sobre as fases
que todos os professores enfrentam ao longo de sua trajetéria docente. No ciclo de vida profissional dos professores,
aideia central é ver a trajetoria profissional docente como um processo constante e continuo de aprendizagem, e nao

uma série de acontecimentos isolados.

Diante desse processo, todos os professores, em sua carreira, poderao passar pelas etapas que o autor entendeu
como pertencentes a profissdo e que estdo assim divididas: 1. Entrada (1-3 anos); 2. Estabilizacdo e consolidagdo
do repertdrio tedrico (4-6 anos); 3. Diversificagdo, ativo questionamento (7-25anos); 4. Serenidade, distanciamento
afetivo conservantismo (25-35 anos); e 5. Desinvestimento (sereno ou amargo) (35-40 anos) (HUBERMAN, 2000).

A fase inicial é a em que o professor ¢ inserido em sala de aula inseguro e aprende a ensinar literalmente
fazendo, pois, na maioria das vezes, ndo encontra qualquer apoio ou estimulo. Na segunda fase, a de estabiliza¢ao, o
professor consegue estabilizar seu conhecimento tedrico e comprometer-se com o rigor do ensino, caracteristica que
o torna excessivamente rigoroso com a forma e o contetdo do ensino. Na terceira, que ¢é a de diversificagdo, ha uma
quebra na rigidez pedagdgica; um dominio total da sala de aula e uma seguranga completa, mas, em contrapartida,
comega a questionar sua atuagdo. Na quarta ha um distanciamento afetivo dos discentes e um conservadorismo
sobre os dissabores da profissdo. Por ultimo, na quinta fase, o desinvestimento, quando os professores saem por vezes

da profissdo e comegam a investir em si proprios.

Segundo Huberman (2000), ndo existe um mesmo momento para todos os professores experimentarem
essas fases, mesmo porque passar por elas é absolutamente subjetivo e ganha contornos pessoais. Assim, o periodo

que se pode passar em cada uma dessas fases varia para cada professor.

E fato, porém, que, em nosso pais, embora a aposentadoria acontega entre os 25 e os 30 anos de exercicio
docente, respectivamente a mulheres e homens, a maioria dos professores, quando se aposenta, ndo permanece na

profissdo e acaba tomando outros caminhos.

Os professores forjam-se a custa de suas experiéncias praticas e o apoio de outros professores colegas de

profissdo, da pratica profissional e da vocagao pessoal.

Um bom nuimero de docentes enfrenta o desestimulo a prosseguir na profissao das maneiras mais variadas,
como os péssimos salarios oferecidos nas regides mais pobres do Brasil, o0 ndo cumprimento do pagamento do
piso salarial basico, a extensa jornada de trabalho, a falta de infraestrutura e o completo abandono pelos 6rgaos de
controle, além do desrespeito dentro de salas de aula, uma vez que muitas criangas, desde pequenas, demonstram o
adoecimento social com nao raros ataques fisicos e psicoldgicos aos educadores, o que os faz chegar mais rapidamente

a fase do desinvestimento pessoal e descrédito na profissdo, abandonando da carreira precocemente.

Fica evidente, portanto, a interligagdo dos autores com a realidade atual dos docentes no Brasil, no sentido de

definir os cenarios do conhecimento dos professores e das fases ou ciclos praticos que todos experimentarao.

Ainda neste estudo, em sintonia com o ja mencionado por Tardif (2014), Huberman (2000), Zabala (1998)
e Novoa (2009), mas com o olhar na gestdo dos contetidos e na classe, Gauthier et al. (2013) sinalizam uma série
de indicadores de boas praticas voltadas a gestao do contetido e da sala de aula. Tais praticas sao oriundas do
estudo realizado pelos autores em um enorme conjunto de pesquisas sobre o tema em determinado periodo, a
saber: planejamento e gestao de matérias; planejamento dos objetivos do ensino; planejamento dos conteudos e
atividades; planejamento de avaliagdes e do ambiente educativo; gestdo da matéria nos processos de interagao com

os alunos, etc., encontrando um conjunto de praticas positivas para o éxito na profissdo, variando sua adapta¢ao aos
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diferentes niveis do processo de formagdo, mas sempre encaixando-se em linhas gerais como fonte primaria dos
afazeres praticos dos professores. Esse pensamento tem completa conexdo com a visao de educagdo construtivista
e multidisciplinar trazida pelas pesquisas de Névoa (2009), que pensa uma educagio para além das fronteiras das

salas de aula.

Por sua vez, Novoa (2009) argumenta que a educagao aos moldes atuais ja “morreu’, ndo é acreditada mais
pelos alunos, nem pela sociedade, tampouco pelos proprios professores. O que acontece nessa desconstrucio é o
abandono e o tratamento que coloca a educa¢ao atual como um processo de repeti¢ao retérica, em que o professor
fala e aos alunos resta apenas copiar, quando ndo se estimula a aprendizagem interativa, pois o sindnimo de
interatividade de sala de aula é considerado insubordinagdo a partir das conversas paralelas, tornando enfadonho os
processos de ensinar e de aprender, inclusive pela disposi¢do das salas de aulas, que ndo estimulam a interagdo do

trabalho em conjunto, onde os alunos sentam-se de costas uns para os outros.

Névoa (2009) ainda aponta para uma aprendizagem dentro da profissao, e ndo apenas em palestras ou cursos,
mas uma aprendizagem real e pratica, em que o professor é estimulado a debater e a mudar a forma de educar,
em continuo feedback, com preparagao anterior e capacidade de interagir de forma ativa com os alunos, sendo o

responsavel pela interlocugéao e sala de aula.

Nesse cenario, os professores passam a ser meros gestores da produ¢ao e do desenvolvimento do conhecimento
dos alunos, e mais atores no processo educativo, e conseguem visualizar a partir dos resultados produzidos nas vidas

dos alunos aquilo que vai além do conhecimento da matéria.

Ha, ainda, a reflexdo de que o professor tem um oficio profissional que deve ser voltado aos comuns, ou seja,
as comunidades, por ndo apenas ser responsavel pela formagdo académica, mas contribuir com a valorizagdo social

e a formacédo dos cidaddos de sua comunidade.

Professores necessitam manter um aspecto ético que vai além da retorica, ou da dialética, devendo, por isso,
a ética ndo se tratar de discurso vazio, mas, sim, de agdes positivas na busca de defender e conquistar uma melhor

educacio aos seus alunos.

Segundo Névoa (2009), existem também aspectos externos que podem possibilitar a conquista deste modelo
de educagdo mais bem estruturada, como o apoio politico e governamental para investimentos minimos que

assegurem infraestrutura para a valorizagdo da profissao.

Com integragdo entre os colegas professores serd, conforme Névoa (2009), possivel modificar a educagao do
futuro, que ja comegou, ainda que de forma embriondrio ou incipiente, mas comegou e precisa ajustar-se para que o

futuro seja melhor que o presente, mesmo sabendo que se nada for feito podera ser bem pior.

Buscando idealizar um padrio de conhecimento e competéncias que sdo necessarias para o dominio da
profissao docente, a uniao dos textos traduz um mesmo sentir dos autores. Estamos falando de trilhar um caminho
elementar, em que se analisa a necessidade de critérios claros para o éxito na profissdo. Com esse roteiro torna-se

mais claro o caminho de saberes profissionais desejados a todos os professores.

O passo inicial é a preparacdo desde a formacio académica dos professores, com o conhecimento académico
e tedrico desta modalidade de saber, em continuidade com o suporte dos professores mais antigos para formar os
jovens professores e apoia-los nos primeiros anos de sua carreira, para que nao se sintam largados a propria sorte e

descubram apenas as piores facetas da docéncia.

A educagido é uma profissao que requer experiéncia. O desejo pela profissao, que, muitas vezes, vai ocorrer de
forma preambular ainda no Ensino Médio, inspirando-se nos bons professores, deve ser o que alimenta a vocagio,

mas precisa ser constantemente incentivado.
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Precisamos extrair o melhor dos melhores e mais vocacionados alunos em formacao, que, consequentemente,
irdo contribuir com uma educagao de alto nivel. A sociedade, que exige com avidez uma educagdo de ponta, necessita
dividir a parcela de responsabilidade junto com o Estado e a Administragao Publica, posto que também aceita o
abandono docente desvalorizando a profissao. Os recursos governamentais devem ser destinados a construcgao de
uma educacio inclusiva e plural, na qual a comunidade se sinta coautora do processo de construgao do saber, e 0

professor possa ser o guia dos exercicios do livre-pensar.

A escola inclusiva, comunitdria e com raizes no construtivismo, dialoga com o trabalho multidisciplinar e
focado em aplicabilidade pratica. A organizagdo e a disposicdo interna das salas de aula devem ser de tal sorte que
incentivem o conhecimento trabalhado em grupo, com problemas postos e solugdes construidas a partir do trabalho

em equipe.

Sendo assim, as praticas da educagao precisam dialogar com solugao clara que possam ser transportadas para
arealidade dos alunos concretamente, com exemplos simples e de facil compreensdo. As vaidades e o encastelamento
do conhecimento, com professores quase inacessiveis, passam a dar lugar ao professor dialogador, que conquista a
confianca dos alunos em sala, demonstrando, inclusive, seus valores e experiéncias, respeitando as individualidades,
estimulando o pensamento e modificando sua interlocugao, diante das mais variadas situacdes colocadas pelas

dificuldades dos aprendizes.

A capacidade de demonstracdo que aquele conhecimento empirico tem e é aplicado no mundo de cada
aluno, tera o efeito transformador na vida dele, gerando confian¢a e, além de conhecimento, levando a esperanca de

que toda semente bem cultivada gera frutos inobstante as dificuldades enfrentadas.

As barreiras de profissionalismo, dominio de contetido, capacidade de resiliéncia, adaptagdo aos problemas
que surgem em sala, e disposi¢do a ouvir os alunos, seus anseios e angustias no processo de aprendizagem, depdem

em favor da evolugao.

Conduzir com disciplina e olhar humanistico as falhas e tropegos dos estudantes, e prestar o suporte técnico
as necessidades apresentadas, levando em conta os mais diversos cenarios de sala de aula, seja na escola publica ou
na privada, e estimular a extragdo do melhor em cada aluno é, de fato, o caminho para a mudanga de paradigma

desse nova educagdo do século 21.

Pensar educagdo ¢ fun¢do do educador, porque nao existe forma maior de ensinar se ndo por exemplo e
pela pratica. Somente podemos ensinar a ler se formos assiduos leitores, e s6 podemos ensinar a escrever se nos

dispusermos a escrever sempre.

O debate tedrico e a contribuicdo cientifica para a evolugdo da educagdo como um todo, s6 cumprird
seu papel evolutivo se nos dispusermos a fazer. Com amparo técnico e conceitual, nos apoiando uns nos outros,

conseguiremos fortalecer e construir a educagdo do amanha.

3 Consideragdes finais

Percorremos alguns pressupostos tedricos de autores selecionados em busca de conhecer sobre os saberes
necessarios aos docentes em formagdo continuada, tentando sugerir, a luz das pesquisas, o melhor caminho para o
rompimento do modelo de fazer o processo educacional atual e a necessidade de criar uma educagdo com énfase
no progresso individual dos estudantes, com responsabilidade e valoriza¢ao social dos professores e do processo de

aprendizagem.

Pode-se perceber que desta reflexdo evidencia-se alguns indicadores. Sendo assim, podemos afirmar que
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os Saberes e Praticas Educativas na Forma¢ao dos Professores, quando utilizam como ferramenta as ligdes dos

pesquisadores apresentados, tém uma propensao a construir a educagao do século 21.

Valoriza¢do individual e coletiva, com prepara¢do e aprimoramento constante e com debate e divisao
dos conhecimentos adquiridos, é preciso, deixando o individualismo do saber e se aproximando da socializagao

do conhecimento.

Ap0s refletir acerca dos principais aspectos contidos nos textos trabalhados, sugerir ou apontar uma dire¢ao
para que possa servir de azimute a auxiliar o caminho dos professores que optarem por participar ativamente
desse processo de transformacgao do qual o mundo moderno vivéncia, chegamos a conclusido que é necessario o

investimento na preparag¢do continua para o alcance do resultado desejado.

A formagao da escola do século 21 acontece todos os dias, quando os professores resolvem mudar as posturas
pessoais e se abrem para uma educagdo integral, ndo quanto ao tempo integral, mas uma educagio integral no

sentido de formagédo do cidadao.

Os caminhos trazidos por Tardif (2014), Huberman (2000), Zabala (1998), Névoa (2009) e Gauthier et al.
(2013), sao pontes construidas para que todos os professores possam avangar em sua formagio de modo a contribuir

junto ao progresso da educagao.

Nesse ponto, compreendemos que a presente pesquisa pode ser sugerida para além do Mestrado, podendo

contribuir como caminho a reflexdo e melhorias aplicaveis a0 modelo em construgdo da educagao.

O professor bem formado colabora com a qualificagdo dos alunos, e o pais evolui. Em que pese a existéncia
do presente estudo aponte caminhos a serem seguidos, se faz necessario o aprofundamento constante na matéria

para que exista maior seguranca na aplicacdo dos resultados para a coletividade.

No mais, a reflexdo do trabalho em tela foi satisfatoria para uma compreensdo geral do problema, e para

apontar um caminho para essa redescoberta do processo educativo que se espera na poés-modernidade.
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Capitulo 18

O COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUDAMENTAL: UM OLHAR A PARTIR DAS DIRETRIZES CURRICULARES E DA BNCC

Marcos Fagner de Almeida Marques®

Dirléia Fanfa Sarmento*

1 Introdugao

Neste artigo direcionamos nosso olhar para a compreensao de como é abordado o componente curricular
Histéria nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL, 2010) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

O interesse em abordar tal tematica estd relacionado a trajetéria académica e profissional do autor,
enquanto professor de Histdria, e das pesquisas realizadas pela coautora deste texto, contemplando aspectos
relativos a introdu¢do da BNCC em redes de ensino. Além disso, também contribuiram de forma significativa
para a proposicao desta discussao, as leituras e debates suscitados na disciplina Saberes, trajetérias e prdticas
educativas na formagdao de professores. Esta disciplina, ministrada pela professora doutora Vera Lucia Felicetti,
compde a matriz curricular do Mestrado Interinstitucional em Educagéo, ofertado pela Universidade La Salle no

Centro Universitario La Salle - Manaus.

As discussoes acerca da estrutura curricular da Educacéo Basica (a qual compreende as etapas da Educagio
Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio) tornaram-se mais efervescentes desde o processo de elaboragao
da BNCC e, agora, com a obrigatoriedade de seu estabelecimento em todas as redes de ensino do territorio nacional.
Até entdo, o curriculo escolar, em termos de dispositivos legais, era regido pelo exposto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢ao Nacional (BRASIL, 1996) e, em consonancia com o disposto nessa Lei, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢ao Basica e as Diretrizes Curriculares especificas de cada etapa de ensino que compde a

Educagéo Basica.

E importante destacar que os Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), apesar de terem uma abrangéncia nacional, ndo possuiam o carater de obrigatoriedade.

Segundo o referido documento,

O termo “pardmetro” visa comunicar a ideia de que, a0 mesmo tempo em que se pressupdem
e se respeitam as diversidades regionais, culturais, politicas, existentes no pais, se constroem
referéncias nacionais que possam dizer quais os “pontos comuns” que caracterizam o fenémeno
educativo em todas as regides brasileiras. [...] Os Pardmetros Curriculares Nacionais constituem,
portanto, um referencial para fomentar a reflexdo, que ja vem ocorrendo em diversos locais,

39 Doutor e mestre em Ciéncias da Educagio pela Universidad San Lorenzo UniSal (Paraguai). Licenciado em Histdria pelo
Centro Universitario do Norte — Uninorte (Manaus). Oficial do Magistério Militar. Colégio Militar de Manaus. Mestrando
no Mestrado Interinstitucional (Minter) do Programa de Pds-Graduagao em Educa¢do da Universidade La Salle de Canoas
na Faculdade La Salle - Manaus. E-mail: fagnercodajas@gmail.com

40 Pés-doutora em Ciéncias da Educagdo pela Universidade do Algarve (Portugal). Pds-doutora em Educacdo pela
Universidade Federal Fluminense (R]/Brasil). Doutora em Educac¢io pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (RS/
Brasil). Professora do curso de Pedagogia e do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade La Salle. E-mail:
dirleia.sarmento@unilasalle.edu.br.
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sobre os curriculos estaduais e municipais. [...] configuram uma proposta aberta e flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformagao
da realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia dos estados e municipios, a diversidade politica e cultural das maltiplas
regides do pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas (BRASIL, 1998, p. 48-49).

Com a aprovagdo da ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 anos, por meio da Lei n° 11.274, de 6
de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006), foi alterada a redagdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB (BRASIL, 1996).
Posteriormente, tanto as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica quanto as especificas de cada nivel de ensino,
foram revitalizadas. A ideia da estruturacao curricular, entretanto, por meio da articulagdo de uma base nacional
comum e de uma parte diversificada, nao foi alterada. Para tanto, faltava, entdo, a proposi¢do dessa base comum

curricular, indicada nos dispositivos legais.

Apds um processo de discussao e consulta publica, foi aprovada, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sendo ela
[...] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades

da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento [...] (BRASIL, 2017, p. 7).

De cunho obrigatério, a BNCC institui a organizagdo curricular pautada pelo desenvolvimento de

competéncias, algo ja sinalizado nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

Feitas tais consideragdes, em termos de estrutura, organizamos o artigo em cinco se¢des. Na primeira
introduzimos a tematica investigativa. Na segunda descrevemos os procedimentos metodolégicos. Na terceira e
quarte partes partilhamos alguns pressupostos decorrentes da analise documental realizada. Por fim, apresentamos

as consideragdes finais e listamos as referéncias bibliograficas consultadas.

2 Procedimentos metodoldgicos

As reflexdes ora apresentadas inserem-se no contexto de uma Pesquisa Documental,” cuja tematica
investigativa é a (re)construgdo do saber histdrico nos anos finais do Ensino Fundamental. Autores, tais como Sa-
Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 2), destacam a importancia do uso de documentos nas pesquisas, considerando
que “A riqueza de informagdes que deles podemos extrair e resgatar [...] possibilita ampliar o entendimento de

objetos cuja compreensdo necessita de contextualizagdo historica e sociocultural”

Para Flick (2009, p. 232), “ao decidir-se pela utilizacio de documentos em um estudo, deve-se sempre vé-los

como meios de comunica¢do” Dessa forma,

[...] o pesquisador devera também perguntar-se acerca de: quem produziu esse documento, com
que objetivo e para quem? Quais eram as inten¢des pessoais ou institucionais com a produ¢io
e o provimento desse documento ou dessa espécie de documento? Os documentos nio sio,
portanto, apenas simples dados que se pode usar como recurso para a pesquisa. Uma vez que
comece a utilizd-los para a pesquisa, a0 mesmo tempo o pesquisador deve sempre focalizar esses
documentos enquanto um tépico de pesquisa: quais sdo suas caracteristicas, em que condi¢des
especificas foram produzidas, e assim por diante (FLICK, 2009, p. 232-233).

41 A pesquisa esta articulada, também, a investigacdo financiada pelo CNPq denominada A implantag¢io da Base Nacional
Comum Curricular como uma politica publica articulada ao idedrio do direito a educagdo de qualidade: perspectivas e desafios
para a sua efetivagdo na Rede Municipal de Ensino de Nova Santa Rita, realizada pela coautora deste artigo e orientadora do
autor no Programa de P6s-Graduagio em Educagdo da Universidade La Salle.
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Refletindo sobre o exposto pelos autores supracitados, entendemos que toda a analise documental pressupoe
um dialogo entre aquele que se coloca no papel de analista e o documento propriamente dito. Dessa forma, por mais
objetividade que o analista deseje preservar nesse processo analitico, suas concepgdes acerca do tema sempre estarao,
de alguma forma, permeando tal analise. Do mesmo modo, nenhum documento é desprovido de intencionalidades

e concepgoes, pois foram produzidos para cumprir determinada finalidade.

Tomamos como referéncia de analise as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 anos e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tais documentos, de cunho normativo, estabelecem os
pressupostos a serem observados pelas redes de ensino na elaboragdo do curriculo escolar. Esclarecemos, porém,
que ao ter como referéncia analitica os referidos documentos, compreendemos os mesmos na perspectiva de serem

orientadores da organizag¢éo curricular, ndo o préprio curriculo.

Fundamentados em Sacristan (2013), entendemos que o curriculo

Nio é algo neutro, universal e imdvel, mas um territério controverso e mesmo conflituoso a
respeito do qual se tomam decisdes, sdo feitas opgoes e se age de acordo com orientagdes que ndo
sd0 as Unicas possiveis. Definir quais as decisdes tomar, apds avalid-las, ndo é um problema técnico
(ou melhor, ndo é fundamentalmente uma tarefa técnica, pois as decisdes tomadas afetam sujeitos
com direitos, implicam explicita ou implicitamente op¢des a respeito de interesses e modelos de
sociedades, avaliacdes do conhecimento e a divisdo de responsabilidades (p. 20).

Também nos inspiramos no exposto no documento Metas Educativas 2021: a educa¢do que queremos para

a geragdo dos bicentenarios, quando destaca que:

Um curriculo significativo é aquele que se conecta com os interesses dos alunos e com o seu modo
de viver, que se adapta a seus ritmos de aprendizagem, que estabelece de forma permanente a
relacdo entre o que foi aprendido e as experiéncias que os alunos vivem fora da escola. Além disso,
um curriculo sera significativo se permitir a participagdo do alunado e o trabalho em grupo, que
incorpora, de forma habitual, a utilizagdo das tecnologias da informagcéo, inclui, de forma relevante
e equilibrada, o desenvolvimento da educagdo artistica e desportiva e cuida para que todos os seus
alunos se sintam bem dentro da institui¢ao educacional e que possam aprender (OEL, 2012, p. 38).

Para a analise dos dados utilizamos a Técnica de Analise de Contetdo, proposta por Bardin (2011). O uso
de tal técnica na analise de dados da Pesquisa Documental, no entender de Godoy (1995, p. 23), “tem sido uma das
técnicas mais utilizadas para esse fim. Consiste em um instrumental metodolégico que se pode aplicar a discursos
diversos e a todas as formas de comunicagao, seja qual for a natureza do seu suporte”. Conforme Bardin (2011), a

analise de conteudo é compreendida como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagées visando obter por procedimentos sistemdticos e
objetivos de descrigdo dos contetidos das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de produgio/recepgdo (varidveis inferidas)
dessas mensagens. [...] O analista possui a sua disposi¢do (ou cria) todo um jogo de operagdes
analiticas, mais ou menos adaptadas a natureza do material e & questdo que procura resolver. Pode
utilizar uma ou varias operagoes, em complementaridade, de modo a enriquecer os resultados, ou
aumentar a sua validade, aspirando assim a uma interpreta¢do final fundamentada (p. 48, grifo
da autora).

Optamos por utilizar o tema como unidade de registro, sendo esta unidade a mais adequada para pesquisas
qualitativas (BARDIN, 2011). Ainda, segundo Bardin (2011):

Na verdade, o tema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. O texto pode ser recortado
em ideias constituintes, em enunciados e em proposi¢des portadores de significagdes isolaveis.
[...] Fazer uma analise tematica, consiste em descobrir os “nicleos de sentido” que compdem a
comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparigio podem significar alguma coisa para o
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objetivo analitico escolhido. O tema, enquanto unidade de registro, corresponde a uma regra de
recorte (do sentido e ndo da forma) que ndo é fornecida uma vez por todas, visto que o recorte
depende do nivel de analise e ndo de manifestagdes formais reguladas. Nao é possivel existir uma
defini¢do de andlise tematica, da mesma maneira que existe uma defini¢do de unidades linguisticas
(p. 135).

Tendo presente o exposto, organizamos dois eixos tematicos: o componente curricular Historia nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, e o componente curricular Histéria na Base Nacional

Comum Curricular, os quais abordamos nas se¢oes 3 e 4 respectivamente.

3 O componente curricular Historia nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (BRASIL, 1996) determina, em seu artigo 26, que os
curriculos nas etapas que compdem a Educa¢ao Basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio)

devem ter uma base nacional comum e uma parte diversificada.

Em consonancia com o proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/96), as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL, 2010) estabelecem que:

Art. 11. A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos.

§ 1° A articulagdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de formagio basica do cidaddo com
a realidade local, as necessidades dos alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura
e da economia, e perpassa todo o curriculo.

§ 2° Voltados a divulgagao de valores fundamentais ao interesse social e a preservagao da ordem
democritica, os conhecimentos que fazem parte da base nacional comum a que todos devem ter
acesso, independentemente da regido e do lugar em que vivem, asseguram a caracteristica unitaria
das orientag¢des curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal,
dos Municipios, e dos projetos politico-pedagogicos das escolas.

§ 3° Os contetdos curriculares que compoem a parte diversificada do curriculo serdo definidos
pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a complementar e enriquecer o curriculo,
assegurando a contextualizagdo dos conhecimentos escolares em face das diferentes realidades.

Art. 12. Os conteudos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem
nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na cultura
e na tecnologia, na produgdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da satde e
ainda incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania, dos
movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos.

Retomamos o exposto na introdugao deste texto, de que somente em 2017, com a aprova¢iao da BNCC,
passamos a ter um documento normativo direcionado ao estabelecimento da base comum, indicadas nos artigos

supracitados.

Ao explicitar a compreenséo sobre o curriculo, as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental (BRASIL,
2010, artigo 9°, paragrafos 1°, 2° e 3°) colocam que ele ¢ “constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular as vivéncias e os saberes dos alunos
com os conhecimentos historicamente acumulados, contribuindo para construir as identidades dos estudantes” Ao
enfatizar as experiéncias escolares, as Diretrizes defendem:

§ 1° - [...] orientagdes e as propostas curriculares que provém das diversas instancias s terdo
concretude por meio das a¢cdes educativas que envolvem os alunos.
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§ 2° — As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente escolar, aqueles que
compdem a parte explicita do curriculo, bem como os que contribuem, de forma implicita, para a
aquisicao de conhecimentos socialmente relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e orienta¢des
de conduta sdo veiculados nio sé pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas
de convivio social, festividades, pela distribui¢do do tempo e organiza¢io do espago educativo,
pelos materiais utilizados na aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas
pela escola (BRASIL, 2010, artigo 9°).

Os conhecimentos historicamente acumulados, segundo essas mesmas Diretrizes:

§ 3° — Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes instancias que produzem
orientagdes sobre o curriculo, as escolas e os professores selecionam e transformam a fim de
que possam ser ensinados e aprendidos, a0 mesmo tempo em que servem de elementos para a
formacdo ética, estética e politica do aluno (BRASIL, 2010, artigo 9°, paragrafo 3°).

Ao refletir sobre o curriculo de Historia, Silva Junior (2016, p. 93-94) assevera que “O curriculo nao ¢
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos”. Continua o autor:
“O curriculo constroi pessoas. O campo curricular pode ser entendido como um lugar de representagao cultural, de

avancos e retrocessos, de luta pelo poder, de multiculturas, de exclusdo e de escolhas (SILVA JUNIOR, 2016, p. 94).

No que se refere ao Ensino Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 anos (BRASIL, 2010) destacam que os componentes curriculares que compdem o curriculo neste nivel de
ensino sao organizados em dreas de conhecimento. A Historia, componente obrigatdrio, faz parte da drea de Ciéncias
Humanas, juntamente com a Geografia. Especificamente em relagao a Historia, as referidas diretrizes enfatizam, no
artigo 15, que

§ 2° O ensino de Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias

para a formacgao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (art.
26, § 4°, da Lei n° 9.394/96).

§ 3° A histdria e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes, obrigatoriamente, nos contetudos
desenvolvidos no ambito de todo o curriculo escolar e, em especial, no ensino de Arte, Literatura
e Histéria do Brasil, assim como a Histéria da Africa, deverdo assegurar o conhecimento
e o reconhecimento desses povos para a constituicdo da na¢do (conforme art. 26-A da Lei n°
9.394/96, alterado pela Lei n° 11.645/2008). Sua inclusdo possibilita ampliar o leque de referéncias
culturais de toda a populacio escolar e contribui para a mudanca das suas concep¢des de mundo,
transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo e contribuindo para a
construgao de identidades mais plurais e solidarias (BRASIL, 2010, paragrafos 2° e 3°).

Destacam, ainda, no artigo 16, temas “abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana em escala
global, regional e local, bem como na esfera individual” os quais “devem permear o desenvolvimento dos contetidos
da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo” (BRASIL, 2010). Dentre os temas indicados, consta
a diversidade cultural.* Os temas indicados pelas Diretrizes sdo redimensionados na BNCC, foco de reflexdo da

proxima segao.

4 O componente curricular Historia na Base Nacional Comum Curricular

A BNCC (BRASIL, 2017) estabelece como um dos objetivos de Historia:

[...] estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem
de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos

42 Contferir Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010. Disponiveis em: <http://portal.mec.gov.br/escola-
de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/15074-ceb-2010-sp-1493348564
e http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>.
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e condutas. A percepg¢do de que existe uma grande diversidade de sujeitos e histdrias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formagédo para a cidadania (p. 400).

Ainda, segundo o documento supracitado, “espera-se que o conhecimento histérico seja tratado como
uma forma de pensar, [...] de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de construir explicagdes, desvendar
significados, compor e decompor interpretagdes, em movimento continuo ao longo do tempo e do espa¢o” (BRASIL,
2017, p. 401).

Para tanto, além das competéncias gerais a serem desenvolvidas no decorrer da Educagao Basica e aquelas
previstas para a area de Ciéncias Humanas, o professor de Historia deve ter presente as competéncias especificas
deste componente, a saber:

1. Compreender acontecimentos historicos, relagbes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutengao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporéneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformac¢ido e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organiza¢do cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢oes em relagdo a documentos,
interpretagdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacéo e o respeito.

4. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago
e seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes
populagoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgio
historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunica¢iao de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais
(BRASIL, 2017, p. 402).

Ao abordar os temas abrangentes e contemporaneos, a BNCC cita a educagao das relagdes étnico-raciais e

ensino de histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.*

Cada componente curricular possui uma estrutura organizativa, e a Histdria estd organizada em unidades

tematicas, conforme apresenta o Quadro 1.

43 Conferir Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/2004.
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Quadro 1 - Unidades tematicas

Ano Unidades tematicas

Historia: tempo, espago e formas de registros.

A invengdo do mundo classico e o contraponto com outras sociedades.
Légicas de organizagao politica.

Trabalho e formas de organizagio social e cultural.

Sexto ano

O mundo moderno e a conexdo entre sociedades africanas, americanas e europeias.
Humanismos, Renascimentos e o Novo Mundo.

A organizagdo do poder e as dindmicas do mundo colonial americano.

Légicas comerciais e mercantis da modernidade.

Sétimo ano

O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise.
Os processos de independéncia nas Américas.

O Brasil no século 19.

Configuragdes do mundo no século 19.

Oitavo ano

O nascimento da Republica no Brasil e os processos histdricos até a metade do século 20.
Totalitarismos e conflitos mundiais.

Modernizagéo, ditadura civil-militar e redemocratizagdo: o Brasil apds 1946.

A historia recente.

Fonte: Elaborado a partir da BNCC (BRASIL, 2017, p. 420-432).

Nono ano

Para cada unidade tematica sdo indicados os objetos de conhecimento e as habilidades. De acordo com a
BNCC (BRASIL, 2017),

Para se pensar o ensino de Historia, é fundamental considerar a utilizacdo de diferentes fontes e tipos
de documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensao
da relagdo tempo e espaco e das relagdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais
diversas naturezas (mobilidrio, instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos
carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de produgdo, consumo e
circulagdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimenséo, o objeto historico transforma-se
em exercicio, em laboratério da memoria voltado para a produgio de um saber préprio da histéria
(p. 398).

Assim, o ensino e a aprendizagem de Histdria nos Anos Finais do Ensino Fundamental pressupde a
observagdo de trés “procedimentos basicos”, segundo a BNCC (BRASIL, 2017):

1. Pela identificagio dos eventos considerados importantes na historia do Ocidente (Africa,
Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma cronoldgica e localizando-os
no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condigdes necessérias para que os alunos selecionem, compreendam
e reflitam sobre os significados da produgao, circulagio e utilizacdo de documentos (materiais ou
imateriais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de meméria, por meio
de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretagdo de diferentes versdes de um mesmo fendmeno,
reconhecendo as hipoteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento
de habilidades necessarias para a elaboragio de proposicdes proprias (p. 416).

A BNCC enfatiza, também, o protagonismo docente e discente, destacando que “professores e alunos sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. [...] eles proprios devem assumir uma atitude historiadora diante dos

contetdos propostos no &mbito do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2017, p. 401).

Nesta linha reflexiva, corroboramos a posi¢ao de Silva Junior (2016, p. 95) quando o autor assim se

<« . ~ . . 7. . o) . ~
expressa: “Defendo a efetivacdo de um ensino de histéria em uma perspectiva democratica e cidada, no qual os
estudantes possam se apropriar dos saberes historicos e decidir livremente, com conhecimento de causa, como

»

querem utilizar a historia [...]
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Reiteramos, dessa forma, o afirmado pelo autor, de que o curriculo escolar, desenvolvido no decorrer do
itinerario formativo do estudante, traz implicagdes para o processo de formagao da pessoa desse estudante em sua

integralidade. Ou seja, educamos o todo da pessoa e ndo somente a dimensao cognitiva.

O ensino de Histdria na escola ndo pode ser reduzido a uma mera transposi¢ao da pesquisa realizada em
campo académico (PEREIRA; RODRIGUES, 2018), considerando-se que, a partir da realidade vivenciada pelos
estudantes, é possivel relacionar a histéria com a vida cotidiana de cada um deles, viabilizando a produgdo de uma
perspectiva histérica prépria (SILVA JUNIOR, 2016).

No entender de Hobsbawm (1998, p. 32), o fazer historico em sala de aula requer compreender a Histéria
enquanto uma referéncia, pois “Ser membro da comunidade humana ¢ situar-se em relacdo ao seu passado”
Desse ponto de vista, é preciso abordar a disciplina Histéria de acordo e em seu contexto, evitando anacronismo e
demonstrando que a mesma é detentora da dimenséio temporal, imersa e inserida em sua época, com mentalidade e
imaginario proprio. Desta forma, o professor, junto aos estudantes, (re)significa o passado, estabelecendo conexoes
com o tempo atual, tendo presente que a representacdo do passado é um processo mutavel. Isso viabiliza aos alunos
situarem-se no tempo historico e perceberem que o mesmo possui uma organizagao e produc¢ao proprias, bem como

toda uma gama de relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais.

5 Consideragoes finais

Neste artigo tivemos como foco a abordagem do componente curricular Histdria nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL, 2010) e na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). Para tanto, explicitamos a estrutura da organizagdo curricular do Ensino Fundamental com base no que
preconizam os dispositivos analisados. Com rela¢ao a base comum, prevista na BNCC, enfatizamos a necessidade
de analise e interpretacdo de seus pressupostos pelo coletivo docente de determinada rede de ensino. Reforcamos
a ideia de que a BNCC ndo pode ser compreendida como o curriculo escolar. Ela se refere aos pressupostos da
base comum desse curriculo, a ser contemplada em todo o territdrio nacional, devendo a mesma articular-se com
a parte diversificada, que se refere as caracteristicas e especificidades de cada contexto educativo. Dito de outro
modo, entendemos que cada rede de ensino (a partir da analise e da interpretagio feita pelo coletivo docente dos
dispositivos legais que regem a organizagao curricular no Ensino Fundamental) deve revitalizar o curriculo de forma
que ele traduza e se relacione com a Proposta Educativa de determinada Rede. Os dispositivos legais, apesar de terem
o cunho normativo, ndo podem simplesmente serem transpostos sem a devida adapta¢do aos diferentes contextos
educacionais. Como dito, isso requer uma reflexdo e construcao de forma participativa e colaborativa. No que se
refere especificamente ao ensino de Historia, evidenciamos o papel do dialogo, da critica e da contextualizagdo dos

fatos historicos como modo de superar um ensino e aprendizagem pautados pela simples memorizagdo destes fatos.

Referéncias

BARDIN, L. Analise de contetdo. Ed. rev. e ampl. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional. Diario Oficial da
Uniao, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental: introdu¢io aos pardmetros curriculares nacionais. Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC;
SEF, 1998.

142



De Canoas a Manaus nas aguas da Educagio: inquietagdes docentes

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
Altera a redag¢do dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, dispondo sobre a dura¢do de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria
a partir dos 6 (seis) anos de idade.

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de Educacdo Basica. Resolugao n° 7, de 14
de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Brasilia, 2010.

BRASIL. Ministério da Educa¢io. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

CAIML E E. A Historia na Base Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideias ou guerra de narrativas? Revista do
Lhiste, Porto Alegre, n. 4, v. 3, p. 86-92, jan./jun. 2016.

FLICK, U. Introdugio a pesquisa qualitativa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.
GODOY, A. S. Pesquisa qualitativa: tipos fundamentais. Revista Administragao de Empresas, v. 35, n. 3, p. 20-29, 1995.
HOBSBAWM, E. Sobre Histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

OEIL Organizagado dos Estados Ibero-Americanos para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura. Metas Educativas 2021: a
educagao que queremos para a geragao dos bicentendrios. Documento final: sintese. Impressdo no idioma portugués em
2012. Brasilia, 2012.

PEREIRA, N. M.; RODRIGUES, M. C. de M. BNCC e o passado pratico: temporalidades e produgdo de identidades no
ensino de Historia. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, v. 26, n. 107, p. 1-22, 2018.

PINSKY, J.; PINSKY, C. B. Por uma histdria prazerosa e consequente. In: KARNAL, L. (Org.). Historia em sala de aula:
conceitos, praticas e propostas. 5. ed. 12 reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2008, p. 17-36.

SACRISTAN, J. G. O que significa o curriculo? In: SACRISTAN, J. G. (Org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto
Alegre: Penso, 2013. p. 16-35.

SA-SILVA, J. R.; ALMEIDA, C. D.; GUINDANTI, J. . Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Rev. Bras. de
Histdria & Ciéncias Sociais, n. I, p. 1-15, jul. 2009.

SILVA JUNIOR, A. E. da. BNCC, componentes curriculares de Histéria: perspectivas de superagio do eurocentrismo.
EccoS - Rev. Cient., Sao Paulo, n. 41, p. 91-106, set./dez. 2016.

143



De Canoas a Manaus nas aguas da Educagio: inquietagdes docentes

Capitulo 19

AUTONOMIA E ETICA DOCENTE: UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL NO CONTEXTO
DA PRATICA DO ENSINO-APRENDIZAGEM

Igor Camara de Aravjo*

Gilberto Ferreira da Silva®

O termo autonomia tem origem nos vocabulos gregos auto, que significa si mesmo, e nomos,
que significa norma, lei ou institui¢do. Nessa perspectiva, autonomia é a capacidade do sujeito
criar e seguir suas proprias regras, isto é, instituir uma ética e governar a si mesmo (SILVA apud
AGUIAR, 2019, p. 16).

1 Introdugao

Este artigo propde uma reflexdo, tomando por principio a ideia do desenvolvimento da autonomia na
profissao docente, valorizando a ética e os valores inerentes a profissdo. Historicamente, se considerarmos a ideia de
autonomia, ela pode ser compreendida como um elemento presente na a¢do profissional docente e mesmo pode ser

vista como um valor.

Este estudo é mobilizado pela constatacao de que as teorias, em geral no campo da educagdo e que acabam
formando o profissional da educagdo, apresentam-se de forma repetitiva, ensinadas quase ao esgotamento, em
grande medida de maneira acritica, ainda que paradoxalmente apontando para uma inten¢do que visa a desenvolver

a criticidade, entretanto, na maioria das vezes, custosa de ser observada.

Assim, neste estudo fazemos a defesa da constru¢do de uma autonomia com sentido para a pratica docente,
que valoriza e reconhece o conhecimento que brota do chao da atuagdo profissional e identifica a existencialidade

como elemento fundante do exercicio profissional.

Organizou-se o texto em trés se¢des: a primeira delas resgata e explora a ideia de autonomia e suas interfaces
no campo da pratica docente, a segunda enfatiza o lugar ocupado na constituigdo docente e, por tltimo, a terceira

enfatiza os efeitos da construgdo autdnoma do profissional da educagdo no campo da aprendizagem.

2 Notas sobre autonomia na profissio docente e o saber decolonial

Falar em autonomia docente significa emergir desde um lugar préprio onde esta construcao se da, e,
privilegiadamente, um dos espagos em que isso se desdobra de forma proficua e instigante é o da sala de aula; arena
em que se movimenta cotidianamente o profissional da educagao, espago esse que institui a docéncia, seja ela pela
mera reprodu¢ao dos modelos educacionais existentes, seja ela por uma agao revitalizadora e criativa que forja

identidades docentes reflexivas, emancipadas e, porque néo, também descolonizadas.

44 Mestrando em Educagio pela Universidade La Salle - Canoas. Bacharel em Direito pela Universidade Paulista —Unip.
Membro do Grupo de Pesquisa em Educac¢ao Intercultural (GPEI). E-mail: igor_camaral2@yahoo.com.br

45 Doutor em Educagdo. Professor do curso de Pedagogia e do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade
La Salle. Pesquisador CNPq. Lider do Grupo de Pesquisa em Educagdo Intercultural (GPEI). E-mail: gilberto.ferreira@
unilasalle.edu.br
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Nesta direc¢do, é importante discorrermos sobre o que é autonomia e compreendermos que existe a necessidade
de a comunidade docente valorizar e imprimir com ciéncia esse principio no contexto de ensino-aprendizagem,
com o objetivo de uma reflexdo critica sobre a produgao desse conhecimento centrada, até entdo, no pensamento
eurocéntrico ou dominante; pensamento esse que carrega um lado obscuro, revelado pela conquista, pela ocupagao
de forma violenta e sanguindria de diferentes povos e suas terras tradicionais durante o periodo de expanséao europeia.
Estas conquistas promoveram dolorosas consequéncias e abriram grandes feridas aos conquistados, subordinando-
os a ter e se ver de um s6 ponto de vista. Ea partir desse dominio e pensamento eurocéntrico que nasce a expressao
decolonial, com a finalidade de olhar o ensino por outro ponto de vista, ampliando possibilidades de compreensao,
revisando velhas nog¢des consolidadas e se propondo a descontruir verdade absolutas. Sob um olhar critico, autonomo

e, também, por que ndo dizer, ético, ousar em desaprender para aprender, ou melhor, autolibertar-se.

Legramandi e Gomes (2019) defendem que “[...] é a insurgéncia que proporcionara a decolonizagio de si.
[...]” (p. 29). Concordamos com tal afirmagdo, mas, porque também ndo dizer que, além da insurgéncia (rebeliao),
a autonomia (que neste artigo definimos como liberdade) é um pressuposto que leva a autolibertagao tanto do
pensamento colonial quanto decolonial? Essa liberdade é um pressuposto importante no processo de desaprender
para aprender. Autonomia implica vontade, dignidade, liberdade, razdo, poder de romper com paradigmas
tradicionais em busca de novos, que proporcionem a reescrita da diegese educacional ampliando o debate em torno
das convicgdes e praticas educacionais (ou do ensino).
A insurgéncia e resisténcia no pensamento freiriano compdem propostas para uma pedagogia
decolonial e uma educac¢io emancipatéria uma vez que o despontar do pensamento dos
colonizados, que havia sido suprimido sob o julgo do eurocentrismo, se constitui como uma nova
categoria epistemoldgica e capaz de proporcionar a reescrita da diegese educacional enquanto
projeto politico que almeja a ruptura com as muitas maneiras de opressio e dominagédo das varias

nuances do colonialismo, amplificando o debate em torno das convicgdes e praticas educacionais
que beneficiem a autonomia, a dignidade e a liberdade (LEGRAMANDI; GOMES, 2019, p. 29).

E por meio da autonomia do pensamento que é possivel compreendermos novos contextos, mundos,
realidades e saberes. A autonomia nio é criagdo de um autor ou pensador. E um principio que rege a vida e a razio
humana. Neste sentido, Botton (2005) descreve que autonomia é um principio constituido sob dois fundamentos: o
dignidade da natureza humana (vida) e de toda a natureza racional (razo).

O principio de autonomia revela assim o mais alto valor do ser humano na capacidade que ele
tem de ser tanto soberano quando sudito de si mesmo, e, disto resulta que, a cada ser humano é

atribuido um valor tnico e incondicional, de maneira que a “Autonomia ¢ pois o fundamento da
dignidade da natureza humana e de toda a natureza racional” (BOTTON, 2005, p. 7).

Entendemos que a autonomia da ao docente a liberdade, a capacidade e a soberania de autolibertagdo
de conceitos, estruturas, pensamentos dominantes e coloniais; que é preciso nascer uma nova concep¢io, novo
paradigma, um novo olhar, uma nova perspectiva de mundo e do conhecimento, onde o questionamento ¢ necessario
para rupturas com antigos conhecimentos para adesdo de novos, e destacamos como um novo pensamento o modo
de ver decolonial, que pode ser aplicado em todos os contextos, ramificagdes, interdisciplinaridade, seja intrinseca ou
extrinsecamente, na ciéncia da educagdo, com o objetivo de construi-la, aperfeicoa-la, e, assim, colaborar na esfera
intelectual, politica, social e cientifico, em busca do bem comum. E necessério que, por intermédio da autonomia,
acontega o chamado “giro ou virada decolonial’, que outorga ao docente o poder livre de construir ou iniciar um
processo de autolibertacdo do pensamento eurocéntrico e velhos conceitos e praticas repetitivas. Para Preto et al.
(2016), essa virada implica em “[...] promover uma descoloniza¢do que envolva o conhecimento, o pensamento e o

saber para um resgate de povos que tiveram suas culturas suprimidas ao longo de diversas colonizagdes [...]” (p. 5).

Neste sentido, afirma-se que a decolonizagdo do conhecimento pode ser possivel mediante a autolibertagdo
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que o principio da autonomia em si, ou em tese, proporciona. Penteado (2018), em sua obra Autonomia do professor:
uma perspectiva interdisciplinar para a cultura do cuidado docente, aborda o pensamento de Contreras (2002) quanto
a importancia da autonomia e da perspectiva interdisciplinar, bem como a importancia do seu papel na sociedade:

A autonomia e o controle do professor sdo elementos essenciais para pensar o contexto educacional,

a pratica profissional docente, as condigdes em que o trabalho docente se desenvolve, as politicas

de educagio, a relagdo do trabalhador professor com a sociedade e os modos dela conceber o

papel do professor na educagdo, com destaque para a discussdo da profissionalizagdo docente
(CONTRERAS apud PENTEADO, 2018. p. 243).

A autonomia do professor é importante, pois ela é um pressuposto que, aliada a ética, pode ser utilizada
como elemento essencial para contribuir com a revisao profunda do que compde o ensino marcadamente de matriz
colonial. Assim, esses dois elementos, utilizados sob o prisma do ensino decolonial, aprimoram o ensino e combatem
a permanéncia de modos de neocolonizacio, o que se pode identificar como a colonialidade do saber. Nesse sentido,
entendemos que a decolonialidade

[...] designa o questionamento radical e a busca de superagio das mais distintas formas de
opressdo perpetradas contra as classes e os grupos subalternos pelo conjunto de agentes, relacdes
e mecanismos de controle, discriminacdo e nega¢iao da modernidade/colonialidade. De outra

forma, decolonialidade refere-se ao esfor¢o por “transgredir, espiritual que foi — e é — estratégia,
fim e resultado do poder da colonialidade” [...] (NETO, 2015, p. 14).

Diante do exposto, é evidente que passa a existir os questionamentos. Por exemplo: Qual a rela¢ao entre a
autonomia e o pensamento decolonial? Ambas estdo imbricadas e convergem para a possibilidade de construgao de
um outro horizonte, tanto do campo politico, econdmico quanto da prépria area da educagio, e, por conseguinte,
repensar os proprios processos formativos de professores. Necessario é que o docente tenha a conscientizagdo da
sua importancia tanto em sala de aula, na sociedade, quanto para a comunidade intelectual, e que é preciso usar, de
modo ostensivo, o principio da autonomia para romper com velhos paradigmas e o pensamento colonial. Ou seja,
desaprender para aprender. Paulo Freire (2006) exorta-nos a rompermos, ou melhor, a “[...] ultrapassarmos a esfera

espontanea da realidade para chegarmos a uma esfera critica” (p. 30).

Ja para Contreras (2002), a autonomia requer uma reformulacdo nas relagdes e construgoes, tanto de
vinculos entre os professores e a sociedade quanto de uma reformulacgéo e constru¢do do préprio pensamento da
pratica do ensino. As reformulagdes nas relagdes e construgdes do pensamento libertario podem contribuir se forem
contempladas em politicas educacionais que permitam a revisao e a assung¢ao dos profissionais da educagao ao lugar
de intelectuais que pensam desde a agdo docente. Singularmente, o docente rompe com os velhos paradigmas e
pensamentos herdados da colonizagao. Nessa mesma dire¢do Freire (2006) descreve: “A conscientizagao implica,
pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao epistemoldgica” (p. 30). Cada
acdo pedagogica ou pratica que possa evidenciar a importancia da educagdo para a melhoria da sociedade, sempre

sera admirével. E necessario que o profissional docente tenha essa nogdo de autoconhecimento.

Em que pese, a autonomia do professor se faz importante e necessaria na medida em que vem revestida da
responsabilidade moral, intelectual e social. Neste sentido, apontamos a ética no contexto da autonomia do docente na
dire¢ao de que possibilita ao educador, em determinadas situagdes, ser mediador na solugao de demandas decorrentes
da atividade docente. Algumas decisdes, como aprovar ou reprovar determinado aluno, podem ser nocivas se nao
forem observadas as regras institucionais, seguir o bom senso e a preservagao da justi¢a. Na autonomia do professor

ante a sua profissdo, “quer seja na gestdo de contetidos ou na gestao das classes”, Gauthier et al. (2003) escrevem:

[...] o contrario do reservatério de conhecimentos do ensino, que engloba todos os saberes dos

1

professores, o repertdrio de conhecimentos diz respeito unicamente a parte formalizavel do
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saber docente oriunda do exercicio cotidiano do magistério em sala de aula. A importéncia de
constituir um tal repertério reside na capacidade de revelar e de validar o saber experiencial dos
bons professores a fim de tornd-lo publico e acessivel (p. 179).

Residem dentro da profissdo os aspectos pessoais (compromissos moral e ético) e sociais (de relacionamento
e dos valores que os guiam). Ou seja, consiste em uma questdo humana, e nio técnica, pois, na medida em que o
docente passa a negociar com o seu contexto de atuagdo, e com rupturas de paradigmas (sejam politicas, sociais,
economicas e educacionais), delibera conscientemente sobre seus juizos e valores, que acreditamos serem benéficos
para sua propria formag¢do quanto para o ensino-aprendizagem. Diante dessas reflexdes, cabe ao professor buscar
a convergéncia e a colaboragdo dessa dicotomia no ambiente escolar. Tardif (2002) destaca: “Nesse sentido, a
transmissdo da matéria e a gestao das interagdes nao constituem elementos entre outros do trabalho docente, mas
o proprio cerne da profissao” (p. 219). Em outras palavras, o professor precisa saber gerir esses dois pressupostos.
Para que o docente obtenha éxito neste desafio, é preciso utilizar os dois principios, a saber: a autonomia e a ética de

maneira decolonial e, assim, promover uma revolu¢do que privilegie a autolibertagao.

3 A autonomia do professor como principio de autolibertacao do saber colonial

A relagio da autonomia entre o professor no contexto da pratica do ensino, ou no processo de aprendizagem,
pode ser compreendida de diversas maneiras, inclusive do ponto de vista decolonial. Neste toépico abordaremos
alguns autores que expressam suas ideias sobre a importincia da autonomia docente no exercicio da sua profissao.
Concomitantemente, apresentaremos a sua interligac;éo com a doutrina decolonial, s€ja em uma conexao direta
ou indireta com o saber libertario. Neste sentido, faz-se necessaria que essa autonomia seja também pautada na

doutrina decolonial.

A defini¢ao da autonomia, segundo o Novo Diciondrio Aurélio de Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1986),
pode apresentar os seguintes significados: “[...] Faculdade de se governar por si mesmo; direito ou faculdade de se
reger (uma nagio) por si proprio; liberdade ou independéncia moral ou intelectual; propriedade pela qual o homem

pretende escolher as leis que regem sua conduta” (p. 203).

Postula-se a autonomia da emancipagdo como um processo coletivo de transformagdes sociais fundamentado
na ideia de trabalho docente como intelectual critico. A autonomia é concebida como possibilidade e atributo que
pode ser desenvolvido pelo professor em sua pratica docente; exercicio de desenvolvimento da responsabilidade que

mobiliza o campo individual, mas encontra seu sentido no trabalho coletivo com o outro.

E ineg4vel que Paulo Freire (2006) defende que a autonomia como emancipagio nos leva a um pensamento
critico eauma autolibertagdo de valores, ideias, ensinos e velhas doutrinas. Contreras (2002) ainda afirma e “profetiza”
que a autonomia é uma convic¢do de que um desenvolvimento mais educativo dos professores (formagiao) e das
escolas (lugar de ensino) vira de um processo democratico da educagdo, com o intuito de, conjuntamente, construir
a autonomia profissional e a social.

A autonomia nido é um chamado a autocomplacéncia, nem tampouco ao individualismo
competitivo, mas a convic¢do de que um desenvolvimento mais educativo dos professores e das

escolas vird do processo democratico da educacdo, isto é, da tentativa de se construir a autonomia
profissional juntamente com a autonomia social (CONTRERAS, 2002, p. 302).

Para Contreras (2002), a importancia da autonomia tem inicio na superagdo do fazer instrumental e do
profissionalismo docente, em que a profissionalizacio da docéncia toma por base um dominio técnico, que sdo
as habilidades ou repertério dos saberes tedricos. O autor advoga que é uma procura e prética continua, na qual

o professor se abre para a compreensdo e a reconstru¢ao da identidade profissional. Para almejar uma relagdo de

147



De Canoas a Manaus nas aguas da Educagio: inquietagdes docentes

autonomia, é preciso que a educagdo tenha uma caracteristica que nao seja autoritaria para que a autonomia seja
vista como decisao reflexiva e como uma construgdo continua de autoconhecimento (que entendemos neste artigo
de autolibertagdo). Sem autonomia néo é possivel chegar até a autolibertagao.
Valorizar a importincia educacional de uma determinada prética estd valorizando o que isso
implica para noés. Assim, o processo de autoconhecimento profissional nasce e retorna ao contexto

de relacionamentos em que tentamos desenvolver nossas proprias convicgdes e recursos como
profissionais da educacdo (CONTRERAS, 2002, p. 157).

Segundo Contreras (2002), a autonomia ndo pode ser analisada por uma perspectiva individualista ou
psicologista, como se fosse uma capacidade que os individuos possuem. Ou seja, ndo se nasce com autonomia, se
adquire. “[...] a autonomia nao pode ser analisada de uma perspectiva individualista ou psicologicista, como se fosse
uma capacidade que os individuos possuem” (CONTRERAS, 2002, p. 215). Na concep¢ao do autor supracitado, ela
¢ um exercicio continuo de interven¢do nos contextos sociais da pratica, quando as decisoes sdo fruto de reflexdes
sobre as acdes, como o é no modelo do profissional reflexivo. Nao se deve, todavia, conceber as situacdes em relagdo

as quais o professor reflete e delibera como estaticas, justamente por serem realizagdes humanas.

Ha a necessidade do dialogo nao impositivo que vise a compreensao do aluno em relagdo as pretensoes
educativas e a necessidade de assumir o protagonismo de sua vida e de seu aprendizado; e do professor em
relagdo ao entendimento das perspectivas e circunstancias de seus alunos, de seus colegas e de outros setores da
sociedade. E importante frisar que o debate sobre a autonomia no trabalho docente nao pode ser conduzido de
forma descontextualizada. A autonomia, nesse sentido, esta sempre vinculada desde onde e com quem se constroi
as relacdes, e, no caso da docéncia, é na escola e no espago da sala de aula que se vive intensamente a experiéncia de

tomar decisoes.

Na perspectiva de Freire (2003), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua propria produ¢ao ou a sua constru¢ao” (p. 47), e o conhecimento precisa ser vivido e testemunhado pelo
agente pedagdgico. O professor necessita insistir no seu proprio processo de aprendizagem, e refletir que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, levando-o a pensar sobre a sua compreensdo de educagdo e autonomia para que
se estabelecam as propriedades do processo pedagdgico. Para o professor, a educagdo deve ser, acima de tudo,
uma observagdo permanente para modificar a sua atitude, ou seja, o professor também aprende no continuo do
seu exercicio. E nesse contexto que a autonomia do professor faz-se importante na perspectiva do ambiente de
aprendizagem, e porque ndo dizer, também, na perspectiva decolonizadora do saber? Notemos que com essas
abordagens no campo educacional apontamos a importancia da autonomia do professor dentro do seu contexto,
que envolve ndo somente os processos atinentes ao ensino e a aprendizagem voltados aos alunos, mas também ao
préprio processo de aprendizagem do professor e de sua concepgio sobre a temética. E evidente aqui, igualmente,
a necessidade da relacao entre professor e aluno de forma ética, racional e respeitosa, para que haja sucesso da
atividade educacional. Neste sentido, Monteiro et al. (2010) asseveram que

O conceito de sujeito autdnomo, portanto, envolve a ideia de responsabilidade social, pois requer
compromisso daqueles que participam do processo decisorio com questdes que vao além de seus
proprios interesses. Por isso, longe de ser um empreendimento individual, a atitude auténoma

necessita estar vinculada a uma sensibilidade capaz de entender o outro e com disposi¢do para a
busca do consenso social (p. 119).

O professor precisa acreditar na educagdo e ter convicgdo de que ela pode mudar a sociedade e que ele tem
papel fundamental na construgao dessa, influenciando na maneira de pensar e agir dos educandos. Os alunos tém
direito a ter uma educagédo prazerosa e de qualidade. Para que o ensino seja prazeroso e alcance seus objetivos, nao
se pode pensar em apenas ensinar o conteido de determinada matéria, mas é necessario investir no educando para

que ele se desenvolva, tornando-se critico diante do que vé e 1é. Esse espirito critico, alinhado com a autonomia e
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ética, faz com que, no meio de um ambiente de pensamento opressor, venha a acontecer uma revolu¢éo no processo
que busca transcender historicamente a colonialidade e olhar sob outro prisma. O professor prepara o seu aluno para
a vida além da sala de aula. O professor conecta o aluno a vida em sociedade por meio do ensino, de modo que a
autonomia é primordial para essa conexao, pois o professor precisa gerar, pelo principio da autonomia, a revolugao
de autoliberta¢ao na mente e coragdo do seu aluno, sendo um canal, um caminho, uma ponte que possa promover
liberdade no pensamento e vontade de trilhar e conhecer outros saberes. Finalizamos este topico destacando a
autonomia e o protagonismo docente e o desafio de colocar a gestao do processo autoformativo nas maos do educador.
Assim ensinam Silva e Machado (2018) ao descreverem um dos principios que regem um trabalho formativo e

autoformativo em uma rede municipal de ensino:

Autonomia e protagonismo docente: A gestio do processo auto formativo nas maos dos docentes,
tendo como desafio maior a ideia de colocar-se a servi¢o. O papel das mantenedoras das redes,
neste caso, ndo seria de conduzir os processos, mas o de instrumentalizar, auxiliar e subsidiar,
colocando-se a servigo da proposta em que o protagonismo ¢ dos docentes. Este lugar precisa
ser repensado, reestruturado e recolocado em outra posi¢do. S6 este movimento ja implica, por
parte de gestores e assessores, um ato descolonizador de mentes e corpos, pois é preciso reverter
a situagdo para a perspectiva de quem se coloca a servigo, de quem escuta e executa a escuta.
Esse protagonismo docente é concebido desde a escola, com as escolas proximas, na rede e quicd
para além da rede, alavancando a ideia da formac¢do em cooperagdo sem fronteiras. A criacdo de
comissdes, coordenagdes e estratégias de garantia de autonomia sdo fundamentais para que o
processo mobilizador seja eficiente na efetivagdo deste protagonismo vivido de forma radicalizada
(Vaillant, 2014), em que as pequenas experiéncias possam ser referéncia para aperfeicoar novas/
outras. Nesse sentido, ninguém tem a(s)resposta(s), todos(as) as estdo construindo (p. 110).

Advogamos que, na circunstancia e interligacao sob a perspectiva decolonial, é necessario que o educador,
além de saber o valor e a importancia da autonomia e da ética no contexto de ensino-aprendizagem, compreenda a
necessidade “de um modo outro de ver a ciéncia da educacdo” e os seus meios tradicionais de ensino. Que o docente
ndo tenha receio de usar a critica para se autolibertar. Sem ela, ndo podemos exercer “um modo outro de ver”; nos

referimos, aqui, a0 pensamento decolonial.

4 A importancia da ética no ambiente de aprendizagem sob o contexto decolonial

Afinal, o que é ética? Qual a importancia dela no ambiente de aprendizagem? Existe relagdo da ética com
o pensamento decolonial? Respondendo a segunda indagagio, acreditamos que sim. Etica tem total conexdo com
o pensamento decolonial. Cortella (2010) nos apresenta a seguinte defini¢ao: “A ética é o conjunto de principios
e valores da nossa conduta na vida junta. Portanto, ética é o que faz a fronteira entre o que a natureza manda e o
que nos decidimos. A ética é aquilo que orienta a sua capacidade de decidir, julgar, avaliar” (p. 106). E necessério
compreender que discorrer sobre ética no contexto de ensino-aprendizagem é importante em virtude da sua
relevancia para a educacéo, e que colabora para reger e tornar a sala de aula um lugar harmonico, que contribui para
o fluir do ensino e da aprendizagem. Logo, quando se fala de ética tratamos do como viver com o outro, diferente,
porém, ndo um estranho, mas alguém que, de certa forma, anda conosco, como afirma Cortella (2010): “ser humano
é ser junto” (p. 117), e segue: “a ética ndo olha apenas para o interesse de uma pessoa, ela olha para o interesse de um
grupo (p. 106); em outras palavras, para uma coletividade visando o bem comum. A ética na educagio é necessaria,
pois visa a contribuir para uma melhor aprendizagem no contexto educacional, de modo que os relacionamentos
sejam saudaveis, tanto para quem ensina quanto para quem aprende. Serd, porém, que realmente se entende o
que isso significa? Serda que se observa esse importante instrumento que contribui para a aprendizagem? Ou fica a
preocupagao somente desde o campo tedrico? Quando a ética é associada a comunicagdo da educagao, logo pensa-se

na conduta do professor em relagao a seus educandos.
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A ética gira em todos os principios e valores que norteiam a agdo humana, estabelecendo regras para o
bem comum, tanto no individual quanto no coletivo, estabelecendo, assim, principios gerais. Neste contexto, sua
interligacdo com o pensamento decolonizador é inevitavel, pois, assim como a autonomia pode ser um pressuposto
para a autolibertacdo do saber, a ética também pode e, ousamos em afirmar, deve. A ética e a autonomia no ambiente
de sala de aula e ensino-aprendizagem devem andar juntas, visando a promover um conhecimento decolonial. O
saber e as regras objetivam a harmonia em sala de aula entre professor, aluno e institui¢ao, entre professor e aluno e

entre os alunos.

O principio da ética é necessario no ambiente de ensino-aprendizagem por também ser um fundamento
que facilita a relagao aluno e professor em busca de novos saberes, ndo anulando os outros ja existentes. No caso, a
educacio gira em torno dos alunos. Esse ambiente é extremamente positivo para que o ensino seja produtivo e se
obtenha o éxito nos processos de ensino e de aprendizagem. “Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do
educando exige de mim uma prética em tudo coerente com este saber” (FREIRE, 1996, p. 25). Compreender que:
“A necessaria promogdo da ingenuidade a criticidade nao pode ou ndo deve ser feita a distancia de uma rigorosa

formacao ética ao lado sempre da estética” (FREIRE, 1996 p. 16). Ou seja, ensinar exige estética e ética.

A ética precisa ser trabalhada no ambiente escolar para que os alunos possam conviver de forma respeitosa
e “saudavel”, para que entendam o processo de que no convivio social ha prioridade de estar bem e viver bem nao
s6 individualmente, mas coletivamente. E importante frisar que tanto os professores quanto os alunos precisam

entender o valor da ética; precisam aprender e, principalmente, vivenciar para ter éxito em suas relagdes humanas.

5 A autonomia e ética docente como ferramentas da educa¢ao e decolonizagao

Segundo Castoriadis (1991), a autonomia é o pressuposto, e, a0 mesmo tempo, o resultado da ética, e,
portanto, s6 pode ser definida na relagdo social. “Nao podemos desejar a autonomia sem deseja-la para todos, e a sua
realizagdo s6 pode conceber-se como empreitada coletiva. (CASTORIADIS, 1991, p. 130)”. E pacifico o entendimento
de que o professor precisa trabalhar com autonomia e esforga-se para que ela nao se perca com o passar do tempo
e suas adversidades. Seja nas relagdes com os educandos, na postura do professor em sala, no chamar a atengao nas
conversas, no relacionamento com os profissionais da escola ou na forma como se comporta na coletividade, a ética
se faz presente como algo fundamental na relagdo entre aluno e professor.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos podemos desrespeitar a
rigorosidade da ética e resvalar para a sua negacéo, por isso é imprescindivel deixar claro que a

possibilidade do desvio ético ndo pode receber outra designagao sendo a de transgressao (FREIRE,
1996, p. 25).

A autonomia docente em sala de aula necessita estar pautada na ética, pois uma autonomia sem ética pode
prejudicar tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem. O ambiente da sala de aula sem o ingrediente ético

adoece o processo de aprendizado e ndo colabora para sua eficacia e para seu desenvolvimento adequado.

Dentro da linguagem da ética estao contidas posturas bem-definidas, pois os professores, de certa forma,
tornam-se modelos para os seus alunos. O professor ndo pode pensar no aluno apenas em sala de aula, visando
somente as notas para serem aprovados em sua matéria. Podemos afirmar que principios éticos expressos, por
exemplo, pela atitude empética, representam a aquisicio de um tipo de conhecimento. E esperado que todo
conhecimento aprendido se traduza em atitude. O ambiente de sala de aula, pautado pela a¢do da ética entre os dois
atores, é fundamental para que haja sucesso na atividade docente de modo a estabelecer uma educagio inovadora
e de qualidade. A relagao entre esses dois agentes, baseada no respeito mutuo, na ética, na fraternidade e na justica,

fortalece o contrato estabelecido que busca contribuir para o ensino socioeducativos.
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Compreender o que ¢ o ensinar ¢ determinante para obtermos respostas para a indagagdo deste topico.
Segundo Freire (1996), um bom professor nao transfere conhecimento, mas cria possibilidade para a produgéo e
construgdo do ensino. “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a
sua construgdo” (p. 21). O professor precisa desenvolver o conhecimento dando énfase as experiéncias que vém com a
pratica, e exigir de si proprio novas defini¢des na sua profissdo para que ndo perca a autonomia. Os questionamentos
das transformagoes que ocorrem com sua identidade com o passar dos anos, acontecem pela maneira como exerce

seu trabalho em razao das agoes surgidas a partir das experiéncias, tendo o social como base.

E preciso que haja um regresso dos professores ao centro das preocupagdes e das politicas que, em tese,
podem viabilizar e melhor estruturar o sistema de ensino, bem como na formagao do professor, e, logo, proporcionar
as melhorias aos processos de ensino. “E preciso passar a formagéo de professores para dentro da profissio” (NOVOA,
2009, p. 17). Advogamos que passar a formagdo de professores para dentro da profissdo, necessita de regressos e

encontros com a histdria e com os saberes decolonizadores.

Nio obstante, nesta linha o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido pelas
teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importincia fundamental na formagdo dos docentes, pois dota os
sujeitos de variados pontos. Segundo a autora, o saber docente é nutrido tanto pelo conhecimento teérico quanto
pela pratica de ensino. Um ndo anula o outro, sendo essa dicotomia uns dos pressupostos para a forma¢ao de um
bom professor. A critica é fundamental para o processo de ensino, e, nesta perspectiva, podemos afirmar que existe

um fio condutor que liga ao pensamento decolonial no ensino-aprendizagem.

6 Consideragdes finais

Este trabalho objetivou evidenciar a importancia da autonomia e da ética docente sob a perspectiva
decolonial no contexto de ensino e aprendizagem, com o intuito de contribuir para o melhor desenvolvimento do
processo de ensino, tanto no contexto escolar quanto fora. Também identificou-se que a ética e o pensamento de
autoliberta¢do (decolonial) mostram-se interligados, quando olhamos da perspectiva de um outro modo de ver.
Neste sentido, destacamos que a autonomia e a ética sao principios importantes para o ensino-aprendizagem, e que,
se revisitados em suas concep¢des primeiras, podem inspirar posturas que rompam com modos de ver que limitam
e aprisionam o pensamento, indicando, paradoxalmente, uma contradi¢ao ao pensamento moderno ocidental, que

prega justamente o avanco da ciéncia pela substitui¢ao, ruptura ou evolu¢ao do avango da ciéncia.

Esta pesquisa destacou que no campo da educagido se necessita de bons profissionais com conhecimento
tedrico, experiéncia, ética e autonomia, que se envolvam na busca de cumprir regras que trardo beneficios a sociedade
por meio do ensino. Salientou-se que a ética é importante, pois colabora para com uma educagdo comprometida,
de qualidade, capaz de formar cidaddos com responsabilidade, principios e valores. O docente como mediador
dos conhecimentos transmitidos aos alunos, possui a responsabilidade de instigar e estimular a aprendizagem dos

mesmos por intermédio da interagdo, promovendo a aquisi¢do e a constru¢ido de novos saberes.

O texto relatou que quando os profissionais da educagdo visam o ensino, e trabalham para o bem comum,
olhando seu aluno como ser humano individual, contribuem de forma inequivoca para a sociedade. Os professores,
comprometidos com o saber e a pratica docente, sdo influéncia direta na vida dos seus alunos, na transformagao da

sociedade e para o avanco da ciéncia.

O estudo permitiu apontar para o fato de que quanto mais o professor for valorizado como intelectual no ato da
docéncia, exercendo a profissao docente com autonomia, orientado por principios éticos, aponta-se para uma educagao

que privilegia o valor daquele a quem ela se dirige; uma educagdo que valoriza a vida e a existéncia em sua plenitude
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Por fim, defende-se que o professor ¢ figura necessdria para a constru¢dao de uma sociedade mais humana e
igualitaria e que a educagdo é uma ferramenta imprescindivel para a sociedade, tendo em vista que a educagao nao
¢ isolada dos contextos politicos, sociais e econdmicos e que estd comprometida com uma estrutura que demanda
muita compreensdo e uma particularidade dicotomica entre a autonomia e a ética, com a identidade profissional do

professor no ambiente de ensino e saberes decoloniais.
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