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No Brasil, pode-se pensar que o atendimento as pessoas com
deficiéncia ainda n&o contempla a inclusdo e o respeito aos direitos desses
sujeitos. No entanto, cabe destacar que alguns avang¢os foram conquistados no
percurso histérico da sociedade brasileira. O primeiro atendimento as pessoas
com deficiéncia ocorreu ainda no periodo imperial, com a criagdo de duas
instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1845, atual Instituto
Benjamim Constant - IBC e o Instituto de Surdos e Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos (INES), no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX, no ano de 1926, foi fundado o Instituto
Pestalozzi, instituicAo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia intelectual; em 1945 é criado pela psicologa e pedagoga Helena
Antipoff o primeiro Atendimento Educacional Especializado (AEE) as pessoas
com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi e, em 1954, foi fundada a primeira
Associagédo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em relacdo aos aspectos legais referentes a Educacdo Especial, a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional - LDBEN (BRASIL,
1961'%Y) assegurou as diretrizes para que as pessoas com deficiéncia, até
entdo chamadas de excepcionais, fossem inseridas no sistema educacional
brasileiro. A segunda LDBEN, Lei 5692/1971,'% determinava que os
estudantes com deficiéncia fisica, mental e os superdotados tivessem acesso
a Educacdo Especial. Em 1973, o Ministério da Educag&o criou o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), 6rgdo orientador da educagéo
especial no pais.

A partir da Constituicdo Federal vigente,” a educagao especial passou
a ser dever do Estado e seu desenvolvimento passou a ser assegurado
preferencialmente na rede regular de ensino com o apoio do AEE. Essa
legislacdo regula e normatiza a educacéo, assegurando o acesso a educagao
das pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas

103

191 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 4.024, de 20 de

dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacgéo nacional. Diario Oficial da Unido:
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habilidades. A mesma legislacdo ainda garante o direito de todos a educacéo,
visando ao desenvolvimento pleno da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania, sua qualificagdo para o trabalho, a igualdade de condi¢cdes de
acesso e a permanéncia na escola.

Corroborando com a Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), a atual
LDBEN'® aponta que a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia,
preferencialmente, se daréa na rede regular de ensino, buscando aprofundar e
qualificar o desenvolvimento do trabalho realizado com este publico. Essa
mesma lei garante curriculos, métodos e organizacbes especificas para
atender as necessidades das pessoas com deficiéncia, assegurando a
terminalidade especifica aqueles que n&o atingiram o nivel exigido para
conclusdo do ensino fundamental. Ainda, para aqueles cuja inclusdo nas
classes comuns do ensino regular ndo seja possivel em decorréncia de suas
deficiéncias, sera assegurado o atendimento especializado em classes, escolas
ou servigos especializados.

Referente a educacdo de surdos, um importante marco legal foi
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, através da Lei de Libras’®
como uma das formas de comunicacdo e expressédo oficial em todo o territdrio
nacional. Ratificando a Lei de Libras, o Decreto Federal 5.626/2005'°° fomenta
0s cursos para a formagao docente de profissionais para o ensino de Libras.
Também, a Lei da Acessibilidade determina que o poder publico deva se
encarregar da implementacdo dos programas de formacgado profissional para
intérpretes de Libras.

O Decreto n® 7.611/2011'%, dispde sobre a Educacdo Especial, o
atendimento especializado e da outras providéncias, possibilitando que as
instituicdes especializadas devidamente credenciadas nos sistemas publicos
de ensino possam receber financiamento por escolarizagdo de estudantes da
Educacéo Especial.

A Educagédo Especial, de acordo com a Conferéncia Nacional de
Educacao Basica'® salienta:

Na perspectiva da educacéo inclusiva, cabe destacar que a
educacao especial tem como objetivo assegurar a inclusdo
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escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas turmas
comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino
comum, a participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados de ensino; a transversalidade da
educacao especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a
formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e aos profissionais da educacgéo, para a incluséo;
a participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade
arquitetbnica nos transportes, mobiliarios, nas comunicacgoes e
informacg0des; e a articulacéo intersetorial na implementacdo de
politicas publicas.

A Educacdo Especial tem em sua concepgédo a educacdo escolar o
principio da diversidade oferecida aos alunos com deficiéncia fisica, intelectual
ou sensorial; alunos com transtornos globais de desenvolvimento (TGD);
transtorno do espectro autista (TEA) e alunos com altas
habilidades/superdotacdo em todos o0s niveis, etapas e modalidades que
estruturam a oferta educacional no Municipio de Gravatai. Ao longo da histéria
da humanidade, evidenciam-se teorias e praticas sociais segregadoras
inclusive quanto ao acesso ao conhecimento (IMBERNON, 2000'%). E possivel
pensar que por muito tempo as pessoas com deficiéncia viveram escondidas,
abandonadas pelas suas familias, muitas vezes confinadas em instituicdes ou,
até mesmo, condenadas a morte.

No ambito do Sistema Municipal de Ensino, o principal érgdo para a
regulamentacéo da legislacdo educacional, fiscalizacdo e proposta de medidas
para melhoria das politicas publicas municipal, o Conselho Municipal de
Educacéo de Gravatai (CMEG), em consonancia com a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e com a LDBEN (1996), valoriza 0 processo e a relevancia
social que traz & sociedade esta discussédo, a qual é embasada na experiéncia
municipal no ambito educacional.

A educacgéo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva,
garante o direito a igualdade, trazendo como pressupostos
basicos que todos podem aprender, respeitando diferencas de
idade, sexo, género, etnia, lingua, deficiéncia, classe social ou

qualquer outra natureza.'*°

De acordo com a Resolu¢cdo CMEG 02/2015, a rede municipal de ensino
de Gravatai é formada por “Escolas de Educacéao Infantil, Escolas de Ensino

199 ) MBERNON, F. Formagcéo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a

incerteza. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

110 GRAVATAI. Conselho Municipal de Educacdo. Comissdo Especial de Educag&o
Especial. Resolugdo CMEG n° 02/2015. Dispde sobre as diretrizes para a Educacdo Especial
no Sistema Municipal de Ensino de Gravatai, p. 2.
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Fundamental, Escola de Ensino Fundamental Especial para Surdos, Escola
Especial e Escola de Ensino Médio™".

O mesmo documento no art. 13 salienta que a Secretaria Municipal de
Educacédo (SMED) em parceria com a Secretaria da Saude e Assisténcia Social
prevé a criagdo de um Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE) contando com, no minimo, um professor especialista em educagéo
especial, um psicélogo, um assistente social, um fonoaudiélogo, um terapeuta
ocupacional, um fisioterapeuta, um psiquiatra e um neurologista para o
atendimento das pessoas com deficiéncia, TEA efou altas
habilidades/superdotacéo da rede municipal de ensino.

Além disso, a SMED deve garantir para a efetivacdo da qualidade de
ensino da rede publica recursos humanos na area da educacao especial, com
formacéao inicial e continuada e conhecimentos especificos da érea, sendo eles:
intérprete de LIBRAS, professor para Atendimento Educacional Especializado e
demais profissionais, contando ainda com agente de apoio e profissional de
apoio pedagogico, se necesséario, com formagdo em nivel médio Curso Normal
e/lou estudante de licenciatura, mediante avaliacdo da equipe pedagdgica e
professor de AEE, em consonancia com a SMED/Nucleo de Educacéao Especial
(NEE).

Os aspectos legais supracitados visam a garantir a educacdo especial,
na rede municipal, a todos os sujeitos que dela necessitarem. Certamente, &
possivel pensar que a escola é um espago marcado pela heterogeneidade de
sujeitos que vivem as suas singularidades de maneiras bem especificas. Isto é,
cada sujeito € Unico em suas caracteristicas sociais e culturais, sendo
atribuicdo da escola acolher essa diversidade, no sentido da superagcédo das
desigualdades que ainda perduram de maneira significativa na sociedade.**?

Esses sujeitos, que igualmente devem ter o seu direito de aprendizagem
assegurado, assim como deve ser garantida a sua formacdo para o pleno
exercicio da cidadania, devem ter a seu favor propostas condizentes com a
atengcdo que necessitam. Isto é, a educacdo deve ser pensada para além das
diferengas socioculturais, fisicas, cognitivas, psicolégicas, afetivas e sensoriais
dispondo de apoios, adaptagdes e flexibilizagbes que oferecam suporte ao seu
processo de ensino-aprendizagem-avaliagéo.™?

Essas disposi¢cdes envolvem a adaptacdo de todos os tempos e espagos
escolares como, por exemplo, a forma de comunicagdo estabelecida na
instituicdo de ensino, que ocorre no ensino de surdos, onde a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) desempenha papel fundamental na escolarizagéo.

Considera-se, que a educacgdo inclusiva é o processo que se constréi na
alianca do ensino regular com a educagé&o especial, como forma de incluir os

1 pid., p. 1.

112 ABRAMOWICZ, A; MOLL, J. (org). Para além do fracasso escolar. 6 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2003.

3 MANTOAN, M. T. E. Inclus&o escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo:
Moderna, 2003.
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sujeitos historicamente excluidos do processo educacional — e de certa forma
da vida em sociedade, seja pelas impossibilidades de acesso, pelas
imposicées metodoldgicas propostas pelas instituicbes de ensino ou até
mesmo pelo preconceito instaurado nos mais diversos ambientes sociais.

A educacgao especial elabora a perspectiva de processos de ensino-
aprendizagem-avaliacdo que nédo se constituem como uma dicotomia ao ensino
regular ou como uma possibilidade paralela, mas como um ambiente capaz de
acolher e dar suporte as criancas/estudantes publico-alvo da educagéo
especial em seus processos de escolarizagdo. Essa modalidade propde
adequar os tempos e espacos escolares para que a aprendizagem das
criangas/estudantes com deficiéncia seja efetiva e o desenvolvimento de suas
potencialidades se efetive, sem que isso prejudique 0 seu processo de
socializag&o e insercdo na sociedade.™**

Dentro de uma concepgdo maior de educagdo e em consonancia com a
LDBEN (BRASIL, 1996), essa modalidade devem estar voltada & formacao do
individuo em sua complexidade, tendo como objetivo promover e formar para o
exercicio da cidadania e para a educacéo ao longo de sua vida.

Ainda que as necessidades educacionais especiais se expressem em
diferentes sujeitos no universo escolar, a Politica Nacional de Educacgéo
Especial (BRASIL, 2006) sugere que algumas diversidades podem ser
consideradas prioritarias em relacdo a oferta do apoio e nas adequagdes ao
processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo. Estes sujeitos, apontados pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008a, p. 9'*°) s&o aqueles que tém “impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade”. Entre os individuos que apresentam tais impedimentos, encontram-
se aqueles com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotagdo, conforme
destacado também pela LDBEN (BRASIL, 1996).

Dessa forma, é possivel pensar a escola como um espago que
contempla os diferentes sujeitos como sendo essenciais ao processo
educacional e para a construgdo de uma sociedade justa e livre das
desigualdades, devendo ainda atuar de forma a acolher as diferencas, tal qual
a metafora do caleidoscépio descrita por Mantoan (2003), onde a diversidade
de cores, formas e pedagos compdem o efeito complexo e rico da figura
observada. A escola deve, portanto, ser um espago livre de estranhezas,
estereGtipos ou conceitos pré-estabelecidos, promovendo a todos a sua
construgdo para o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho.

114 BRASIL. Secretaria de Educacio Especial. Saberes e praticas da incluséo:

recomendacbes para a construcdo de escolas inclusivas. 2 ed. Coordenacdo geral
SEESP/MEC. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacédo Especial. 2006.

15 BRASIL. Politica Nacional de educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva. Brasilia, MEC, 2008a.
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Conforme a Politica Nacional de Educa¢é@o Especial (BRASIL, 2008a),
identifica-se as seguintes classificagcdes em que deve ocorrer a énfase nas
propostas educacionais especiais:

e Altas habilidades/superdotacgéo

As altas habilidades/superdotacdo compreendem os individuos com
notavel desempenho e elevada potencialidade em sua capacidade intelectual
geral, em alguma aptiddo académica especifica, no pensamento criativo ou
produtivo, na capacidade de lideranga, no talento especial para as artes e/ou
em sua capacidade psicomotora.

e Transtorno do espectro autista (TEA)

As pessoas com TEA, anteriormente descrito como transtorno global do
desenvolvimento (TGD) ou transtorno invasivo do desenvolvimento s&o os
individuos que demonstram déficits persistentes na comunicagéo e interagdo
social em multiplos contextos e padrbes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades.**°

e Deficiéncia auditiva/surdez

A deficiéncia auditiva/surdez se caracteriza pela perda parcial ou total,
ocasionados por fatores congénitos ou adquiridos, da capacidade de
compreender a fala e outros estimulos sonoros pelo ouvido.

o Deficiéncia fisica

A deficiéncia fisica compreende as condigbes ndo sensoriais que
interferem na mobilidade, na coordenacdo motora geral ou de fala por motivo
de lesdes neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas e/ou malformacgdes
congénitas ou adquiridas, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade, excluindo-se
as deformidades estéticas e/ou que ndo comprometam o desempenho das
funcdes fisicas e motoras.

e Deficiénciaintelectual

A deficiéncia intelectual diz respeito aos sujeitos que possuem limitagdes
significativas em suas fungbes intelectuais comprometendo o0 seu
comportamento adaptativo (habilidades conceituais, sociais e praticas de vida
diaria); de participacéo, interacéo e papéis sociais; de saude (fisica e mental); e
de contexto (ambiente e cultura).™’.

e Deficiéncia visual/cegueira

A deficiéncia visual/cegueira consiste na redugcdo ou perda total da
capacidade visual de forma irreversivel podendo assim manifestar-se como
cegueira.

116 AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. DSM-5: Manual diagnéstico de
estatistico de transtornos mentais. Porto Alegre: Artmed, 2014.
117 .
Ibid.

75



o Deficiéncia multipla
A deficiéncia multipla se caracteriza pela associacdo de duas ou mais
deficiéncias em um mesmo individuo e que causa comprometimento e atraso
no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa.

Certamente, tais classificagbes ndo se constituem como forma de
estabelecer estigmas, mas sobretudo, como forma de identificar quais, dentre
elas, possivelmente necessitardo de diferentes arranjos nos seus tempos e
espacos escolares para que a aprendizagem se efetive. Da mesma forma, ao
abordarmos a tematica da inclusdo e dos sujeitos para quem ela é destinada,
deve-se compreender que o fim para o qual a escola deve se direcionar aponta
para vislumbrar e valorizar as diferencas. Mantoan''® aponta que ao longo dos
anos, “com a democracia de massas, destruiram-se muitas diferencas que nés
hoje consideramos valiosas e importantes”. A mesma autora sugere que a
escola deve buscar a construcdo de uma ética que possibilite o
reconhecimento e a legitimidade das diferentes culturas que compdem a
sociedade, assim como a pluralidade das manifestagdes, intelectuais, sociais e
afetivas.

Cabe destacar que, embora diversos avancos tenham ocorrido,
sobretudo nas Ultimas décadas, a organizagdo escolar, tal qual como se
apresenta na atualidade, ainda n&o consegue dar conta da pluralidade que a
compde. Assim, torna-se necessaria a oferta de servicos de apoio pedagdgico,
flexibilizacdes e adaptagBes curriculares, além de tempos e espagos escolares
condizentes as necessidades das criangas/estudantes e que permitam a
aprendizagem, a comunicagao e a locomogé&o de todos os sujeitos inseridos no
ambiente escolar (BRASIL, 2008a).

O Atendimento Educacional Especializado caracteriza-se como conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestando de forma complementar ou suplementar a
formacdo das criangas/estudantes publico-alvo da Educagdo Especial,
provendo condicbes de acesso ao curriculo, participacdo e aprendizagem,
devendo ser prestado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) ou em
CAEE publico ou filantrépico (GRAVATAI, 2015).

Além da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), o mesmo também esta
fundamentado nas resolugbes do Conselho Nacional de Educagédo (BRASIL,
2009a'"?; 2009b) que estabelecem as diretrizes operacionais para o AEE na
educacdo béasica e na Resolugdo do CMEG (GRAVATAI, 2015), que
estabelece que a Secretaria Municipal de Educacdo seja responsavel por
garantir o AEE as criancas/estudantes da Educacdo Especial, da rede
municipal, em todas as etapas e modalidades da educacéo basica

18 Op. cit., 2003, p. 21.

119 BRASIL. Conselho Nacional de Educac&o. Resolucéo n° 4, de 02 de Outubro de
2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacédo Basica, modalidade Educacédo Especial. Portal MEC, Brasilia, DF, out. 2009a.
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prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo a classe comum e podendo
ser realizado também no CAEE.

No municipio de Gravatai, tal proposta ocorre nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) que consistem no ambiente fisico das escolas de
educacdo basica das redes publicas e privadas onde, prioritariamente, deve ser
desenvolvido o AEE. Estes espagos tém como fungéo “identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas”.*®

Na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, a educagdo especial integra a
proposta pedagdégica da escola de ensino regular, promovendo o atendimento
as necessidades especificas das criangas/estudantes. Portanto, o AEE deve
estar contemplado no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e deve
contar com professores que possuam conhecimentos especificos, formagéo
inicial com habilitagcdo para a docéncia e uma formacgéo especifica para a
Educac&o Especial, conforme legislagdo (BRASIL, 2009a; GRAVATAI, 2015).
Porém, para atender as diferencas e necessidades das criangas/estudantes, é
necessario que Varios conhecimentos sejam colocados em pratica pelo
professor.

Cabe a escola definir um curriculo diferenciado para o0s
criangas/estudantes com deficiéncia, que preveja o uso de instrumentos,
adaptacoes e avaliagdes que contemplem as suas necessidades, uma vez que
se refere ao “ponto central de referéncia na melhoria da qualidade do ensino,
na mudanca das condi¢des da pratica, no geral e nos projetos de inovagédo dos
centros escolares”.*! Este curriculo, caso seja necessério, de acordo com as
singularidades de cada aluno, devera ser direcionado ao desenvolvimento das
habilidades relacionadas ao cotidiano, incluindo Atividades de Vida Diaria
(AVD), oportunizando e priorizando a autonomia, a participagdo na sociedade,
0 acesso e a construgédo do conhecimento.

Para os estudantes que, mesmo com todos O0S recursos, nao
conseguirem atingir a etapa exigida para a concluséo do ensino fundamental,
tendo o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional assegura o Certificado de Terminalidade
Especifica. A Resolugdo CMEG n° 02/2015, assegura ainda, que o Histérico
Escolar deve conter o Parecer Descritivo das habilidades desenvolvidas pelos
alunos que cursarem o minimo de nove anos de escolarizacao.

O objetivo da educacdo especial inclusiva é ensinar a todas
criangas/estudantes, sem distingdo e com qualidade, favorecendo condi¢des de

120 BRASIL. Parecer CEB/CNE n° 13, de 24 de setembro de 2009. Diretrizes

Operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educacédo Especial. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2009b, p. 1.

21 SACRISTAN J. G. O curriculo: os contetidos do ensino ou uma andlise pratica. In:
PEREZ GOMEZ, A. |. Compreender e transformar o ensino. 4.ed. Porto Alegre: Artmed, p. 119-
148, 2000, p. 32.
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acessibilidade, permanéncia e promovendo seu processo de ensino-
aprendizagem, bem como seu desenvolvimento global.

Entre diversos documentos orientadores, a Declaracdo de Salamanca'®
defende que o principio orientador da escola deve ser o de propiciar a mesma
educagdo a todas as criancas/estudantes, atendendo suas demandas.
Portanto, a inclusdo traz como eixo orientador a legitimagédo das diferentes
praticas pedagdgicas em uma mesma sala de aula para que a
crianga/estudante possa acessar o objeto de conhecimento.

O “fazer pedagdgico” de uma instituicdo que trabalha com a educacéo
especial deve ser voltado a reflexdes sobre como garantir que as
criangas/estudantes ndo estejam somente matriculadas, mas que tenham suas
demandas atendidas. A equipe de professores precisa refletir sobre as
estratégias significativas, os objetivos pedagoégicos adequados, 0 processo
avaliativo e o conteddo necessario a ser desenvolvido com cada sujeito que se
encontre na escola.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), o curriculo é construido a partir do projeto
pedagogico da escola e possibilita a sua operacionalizagdo, orientando as
atividades educativas, as formas de executad-las e definindo as suas
finalidades. O mesmo documento usa as palavras “Adequacdes Curriculares”
para referir-se ao curriculo como sendo um elemento dindmico da educagéo
para todos e que a sua viabilizagdo para as criangas/estudantes com
deficiéncia pode ser realizado através da flexibiliza¢cdo na pratica educacional,
com o objetivo de atender todos os sujeitos.

Pensar em adequagdo curricular significa considerar o
cotidiano das escolas, levando-se em conta as necessidades e
capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a
pratica pedagogica. Para os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais essas questdes tém um
significado particularmente importante.**

Neste sentido, a LDBEN'®* assegura aos sujeitos publico-alvo da
Educagcdo Especial curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagbes que sejam capazes e necessarias para atender as suas
necessidades.

122 UNESCO. Ministério da Educacdo e Ciéncia da Espanha. Declaracdo de

Salamanca e linhas de acdo sobre necessidades educativas especiais: acesso e
gualidade. Brasilia: CORDE, 1994.

128 BRASIL. Estratégias para a educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Coordenacdo Geral: SEESP / MEC; Maria Salete Fabio Aranha
(org.). Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2003, p. 33.
Disponivel — em:<  http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/seried.pdf>. Acesso em
30/07/2019.

124 Op. cit., 1996.
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O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) destaca que a adequagéo
curricular € um direito subjetivo e que as escolas da rede regular de ensino
devem organizar suas classes comuns com o intuito de oferecer suporte para:

Flexibilizagdo e adaptagcbes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental de contelidos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diversificados e
processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento de
estudantes que apresentam necessidades educacionais
espaciais, em consonancia com o projeto politico pedagdégico
da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria.*?®

Nessa mesma perspectiva, a Resolugéo 02/2015 do CMEG (GRAVATAI,
2015) torna legitimo no Municipio o entendimento de que:

[...] as adaptacOes curriculares devem ser entendidas como
instrumento individual que ira possibilitar o planejamento e
dimensionamento do que, quando e como ensinar o aluno com
deficiéncia ou nédo, constituindo-se como possibilidades
educacionais frente as dificuldades de aprendizagem do
mesmo e tornando o curriculo mais apropriado as suas
peculiaridades. N&o se trata de um processo isolado do
professor, mas um trabalho conjunto com a equipe pedagdgica

da escola e a participacao da familia sempre que necessario.
126

A maioria das adequacdes curriculares realizadas na escola €
considerada menos significativas, pois compreendem modificagdes menores no
curriculo regular e podem ser facilmente realizadas pelo professor em
planejamento comum de suas atividades docentes, construindo-se de ajustes
dentro do contexto escolar. Sdo as adequac¢des menos significativas, segundo
documento Saberes e praticas da inclusdo (BRASIL, 2006):

e Adaptacdes organizativas: referem-se as disposicbes dos
moveis em sala de aula, o agrupamento de criangas/estudantes,
materiais necessarios para a realizacdo de uma atividade e o
tempo que demandara.

e Adaptacdes relativas a objetivos e conteddos: referem-se a
determinadas areas do conhecimento para o fomento das
habilidades sociais, da cooperagdo e de persisténcia para a
conclusdo de atividades através da selecdo de objetivos
principais.

12> BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Basica.

Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001. Institui diretrizes nacionais para a
educacéao especial na educacao basica Brasilia: CNE/CEB, 2001, p. 2.

126 GRAVATAI. Conselho Municipal de Educacdo. Comissdo Especial de Educagéo
Especial. Resolugdo CMEG n° 02/2015. Dispde sobre as diretrizes para a Educacdo Especial
no Sistema Municipal de Ensino de Gravatai, p. 19.
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e Adaptacdes avaliativas: referem-se a variagdo de métodos
avaliativos que consigam contemplar as especificidades das
criangas/estudantes com deficiéncia.

e Adaptagdes em procedimentos didaticos e em atividades de
ensino-aprendizagem: referem-se ao uso de uma abordagem
metodoldgica que consiga produzir sentido nas
crianga/estudantes e para que ocorram novas aprendizagens.
Deve-se ter o cuidado de fornecer recursos de apoio e diferentes
niveis de complexidade.

e Adaptacdes em temporalidade: Referem-se as adequagfes no
tempo para a realizagédo de determinada atividade ou tarefa para
que a crianca/estudante da educacéo especial consiga conclui-la.

As adequac0es significativas séo aquelas aplicadas quando as medidas
curriculares menos significativas ndo atenderem as especificidades das
criangas/estudantes séo resultantes de fatores como complexidade crescente
de atividades e avanco na escolarizagdo, defasagem entre sua competéncia
curricular e de seus pares. De acordo com o documento orientador Saberes e
Préaticas da Inclusdo (BRASIL, 2006), essas adequacdes abrangem:

e Adaptagdes relativas a objetivos: compreende as acdes
especificas ao sujeito com necessidade especial como, por
exemplo, a introducdo de objetivos especificos ndo previstos para
0s demais alunos. Os objetivos gerais previstos aos demais
estudantes podem ser substituidos apenas para a
crianga/estudante  com necessidade educativa especial,
respeitando as suas possibilidades.

e Adaptacdes relativas a contetdos: envolvem a inclusdo de
conteddos ndo previstos ou a substituicdo daqueles que, embora
relevantes ao processo de escolarizacdo, séo inviaveis frente a
condicio de aprendizagem da crianga/estudante. Essas
adaptacdes geralmente ocorrem em conjunto com 0S objetivos
modificados e/ou substituidos.

e Adaptacdes relativas a metodologia: haver4d casos de
criangas/estudantes cujas necessidades exigirdo adocédo de
métodos bastante especificos de ensino, levando em conta que o
processo de aprendizagem seja efetivo. Os professores deverdo
ser orientados por profissionais especializados.

e Adaptacdes relativas a avaliagdo: estdo vinculadas as
alteracbes em contetudos que foram acrescidos ou eliminados,
evitando-se assim cobranca de resultados que possam estar além
da capacidade do estudante.

e Adaptagdes significativas em temporalidade: sdo ajustes
temporais realizados para que a crianga/estudante adquira

80



aprendizagens necessarias a seu desenvolvimento, considerando
seu proprio ritmo. Incluem o parcelamento dos contetdos
propostos, mesmo que seja necessario o periodo maior de
escolarizagdo. N&o significa, no entanto, que deva ser
considerada a retengdo, mas o tempo maior para que o estudante
consiga atingir determinados objetivos.

O curriculo para uma escola inclusiva ndo se restringe a adaptacdes
feitas ao estudante com deficiéncia ou demais necessidades educacionais
especiais. E preciso romper com curriculos rigidos e carregados de contetidos
nos quais se fortalecem a segregacao e a excluséo.

A principal caracteristica de um curriculo inclusivo é a flexibilidade que
se d4 a ele. Um curriculo que atenda a diversidade deve ser passivel de
adaptacgOes tanto de objetivos especificos, quanto de metodologias utilizadas,
mantendo um eixo previsto dentro de cada nivel ou etapa. O curriculo ndo deve
ser restrito que ndo permita novas experiéncias que trardo a possibilidade de
incluir a crianga/estudante, nem tdo difuso que justifique experiéncias
educativas acontecerem de maneira irrefletida e sem intencionalidade.
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