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INTRODUCAO

A Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), no Brasil, surgiu
durante o governo do presidente Nilo Peganha com o objetivo de pro-
fissionalizar as camadas sociais marginalizadas. Foi regulamentada
pelo Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909, com a criacdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices. Em 1927 o Congresso Nacional san-
cionou o Projeto de Fidélis Reis, que previa, obrigatoriamente, a oferta
do ensino profissional no pais.

Com a Lei 378, de 13 de janeiro de 1937, ocorreu a transforma-
cao das Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais, desti-
nados ao ensino profissional de todos os ramos e graus. Por meio do
Decreto 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, os Liceus Industriais foram
transformados em Escolas Industriais € Técnicas, oferecendo, assim, a
formagao profissional em nivel equivalente ao do secundario.

Em 1959 as Escolas Industriais e Técnicas passaram a ser
autarquias denominadas de Escolas Técnicas Federais, com auto-
nomia didatica e de gestdo. Somente em 20 de dezembro de 1961,
porém, o ensino profissional passou a ser considerado equivalente
ao ensino académico, mediante a Lei 4.024 (BRASIL, 1961), que
fixou as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB
5.692/71) (BRASIL, 1971) colocou como obrigatério no curriculo do
segundo grau o técnico profissional, com o novo paradigma de for-
mar, em carater de urgéncia, técnicos para o mercado de trabalho.
Para Ciavatta (2014), todavia, a Lei 5.692/71 foi um retrocesso para a
populacdo e apenas uma ilusao de que todos somos iguais, pois as
classes dominantes nao aceitaram que seus filhos tivessem forma-
¢ao técnica, tornando a formagéo profissionalizante opcional.
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Em 30 de junho de 1978 a Lei 6.545 (BRASIL, 1978) transfor-
mou as Escolas Técnicas Federais do Parana, Minas Gerais e Rio
de Janeiro em Centros Federais de Educagao Tecnoldgica (Cefet),
e em 8 de dezembro de 1994, por meio da Lei 8.948 (Brasil, 1994)
instituiu-se o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica, que, de
forma gradativa, foi transformando as Escolas Técnicas Federais e
as Escolas Agricolas Federais em Cefets.

No ano de 2004 o Decreto 5.154 (BRASIL, 2004) permitiu a in-
tegracdo do ensino técnico de nivel médio ao Ensino Médio. Em 2005
iniciou-se a primeira fase do Plano de Expanséao da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), com a pre-
visao da criagao de 400 unidades de ensino. A segunda fase do Plano
de Expansdo da RFEPCT iniciou-se em 2007. Neste mesmo ano foi
lancado o Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos. A terceira fase do
Plano de Expansdo RFEPCT comecou em 2011, posto que a somatdria
das unidades, nas trés fases de expanséo, foi maior do que a prevista,
inicialmente, em 2005, totalizando mais de 500 novas unidades.

O Decreto 5.773/2006 (BRASIL, 2006) tratou sobre o exercicio
das funcdes de regulacdo, supervisao e avaliagdo de instituicoes de
educacao superior e cursos superiores de Graduagao e sequenciais
no sistema federal de ensino. Neste ano foi instituido o Programa Na-
cional de Integracéo da Educacéo Profissional com a Educagéao Basica
na Modalidade de Educagéao de Jovens e Adultos (Proeja), no ambito
do governo federal, por meio do Decreto 5.840/2006.

A criacao dos Institutos Federais (IF) foi consolidada pela Lei
11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008). Percebe-se que
os IFs passaram por diversas transformagoes ao longo dos anos, ten-
do como uma das suas prioridades a Educacao Profissional € Tecno-
l6gica (EPT) de Jovens e Adultos.
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EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA: JOVENS E ADULTOS

No Brasil, a EPT iniciou-se por meio de um processo de cons-
trucao social visando a qualificar e educar o cidadao com bases cien-
tificas e ético-politicas, por meio da compreensao da tecnologia como
uma producao do ser social que estabelece relagdes historico-sociais
e culturais de poder (Setec/MEC, 2004).

As Politicas Publicas de EPT sao consideradas estratégias
para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Brasil, porém,
para que isso ocorra, Feres (2018, p. 4) ressalta que “[...] ela deve
estar diretamente vinculada ao projeto de sociedade em curso [...]",
caso contrério, “[...] a educacao passa a ter papel secundario, po-
dendo tornar-se estagnada e uma barreira a mais para o desenvolvi-
mento social e econdmico do pais.”.

Em 20 de dezembro de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9.394 passou a pensar a EPT a partir de “uma
intervengéo social critica e qualificada para tornar-se um mecanismo
para favorecer a inclusao social € democratizacao dos bens sociais de
uma sociedade” (Setec/MEC, 2008-2010, p. 5).

A articulacdo da EPT com a Educacéo Bésica se deu por meio
do Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, que, conforme o relator do
Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE)/Conselho de Edu-
cacéo Basica (CEB) 39/2004, afirma que

A “articulagcdo” é a nova forma de relacionamento entre a Edu-
cacéo Profissional e o Ensino Médio. Nao é mais adotada a
velha férmula do “meio a meio” entre as partes de educagao
geral e de formagao especial no Ensino Médio, como havia sido
prevista na reforma ditada pela Lei n°® 5.692/71 (BRASIL, 2004).
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Ela podera ser ofertada ndo s6 na forma integrada, mas também
nas formas subsequentes e concomitantes, conforme o quarto artigo,
paragrafo primeiro:

Art. 4°[.]

§ 1° A articulagao entre a educagéo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio dar-se-a de forma:

| — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a con-
duzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica
para cada aluno;

Il — concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido
o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na
qual a complementaridade entre a educagao profissional técni-
ca de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de
matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportu-
nidades educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as opor-
tunidades educacionais disponiveis; ou

c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvol-
vimento de projetos pedagdgicos unificados;

Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido
0 ensino médio (BRASIL, 2004).

Entende-se por formagao técnica de nivel médio, na forma inte-
grada e concomitante, a participacao do Proeja, pois, conforme a Re-
solucéo atualizada do CNE/Conselho Pleno (CP) n° 1, de 5 de janeiro
de 2021, (Brasil, 2021) o décimo oitavo artigo afirma que "A oferta de
cursos técnicos para os que nao concluiram o Ensino Médio na idade
considerada adequada pode se dar de forma articulada com a EJA.”

O Proeja foi criado pelo Decreto 5.478/2005 (BRASIL, 2005) e,
primeiramente, foi denominado Programa de Integragdo da Educacgao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacéo de Jovens e
Adultos, ofertado, inicialmente, somente pela RFEPCT, mas, com o De-
creto 5.840/2006 (Brasil, 2006), passou a ser denominado Proeja.
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Vale ressaltar que o Parecer CNE/CEB 11/2000 ja sinalizava “[...]
para a fungao reparadora da EJA como resgate do direito negado ao
acesso a educacéo escolar” (Setec/MEC, 2004, p. 56).

Para melhor compreender os processos de ensino e aprendiza-
gem na educacao de jovens e adultos, buscou-se investigar os autores
Felicetti (2011), Alheit e Dausien (2006) e Barros (2018) no contexto do
Proeja na EPT, tomando como base as pesquisas de Lev Semionovitch
Vigotski estudadas por Rego (1996).

ENSINO E APRENDIZAGEM: PROEJA NA EPT

Diante da importancia, que até aqui apontamos, da educagao
profissional e tecnolégica de jovens e adultos, apresentamos algumas
inquietacdes. O papel do professor é promover a aprendizagem por
parte dos alunos, mas deve-se questionar: O que é aprender? Como
ocorre o processo da aprendizagem? O que motiva a aprendizagem?

O principal foco das discussdes sobre ensino e aprendizagem
€ o desenvolvimento infantil, porém é necessério trazer tais debates
para o contexto dos jovens e adultos. Existem algumas abordagens
essenciais para a aprendizagem no ambito da EPT, principalmente no
contexto da formacao de trabalhadores, assim como as especificida-
des pedagogicas.

A Resolucao do CNE/CP N° 1/2021 (MEC, 2021), que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EPT, afirma, em seu
artigo terceiro, inciso sétimo, que um dos principios da EPT é:

Art. 3° [...] VIl - indissociabilidade entre educacéo e pratica so-

cial, bem como entre saberes e fazeres no processo de ensino
e aprendizagem, considerando-se a historicidade do conheci-
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mento, valorizando os sujeitos do processo e as metodologias
ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes.

A aprendizagem pode ser entendida como a formagao de um
processo inacabado, aberto a novas experiéncias. Entéo, tanto para
0s jovens quanto para os adultos o processo da formacgao profissional
pode ser considerado um desenvolvimento emancipatério, identitario
ou com a capacidade de assumir um papel proativo ante as necessi-
dades da sociedade.

Felicetti (2011, p. 76) afirma que aprendizagem “[...] € um pro-
cesso ativo e constante que permite a evolugao/transformagao dos
individuos de acordo com suas inspiracoes, anseios e necessidades, é
a ampliacdo do ser e fazer de cada um”. Isso envolve diversos fatores,
como “[...] socioecondmicos, familia, atitudes, habilidades, area de es-
tudo, motivagdo, preparagao, habitos de estudo, responsabilidade e
principalmente comprometimento da pessoa envolvida no processo”.

A aprendizagem é continua, posto que “[...] o conceito de
aprendizagem ao longo da vida tomou uma dimenséao estratégica
e funcional. E a ele que se recorre para definir as missées de for-
magéao das sociedades pds-modernas.” (ALHEIT, DAUSIEN, 2006,
p. 177). Mesmo no contexto dos jovens e adultos, portanto, ainda
pode existir o desenvolvimento, por exemplo, as capacidades de
andlise e de sintese que podem se desenvolver a partir de um novo
conjunto de experiéncias vividas, pois,

A expressao “aprendizagem e formagéao ao longo da vida” indi-
ca, em primeiro lugar, uma medida de tempo, uma expressao
quantitativa ou uma duracéo que é a do tempo de uma vida
humana. Em uma primeira abordagem, isso pode parecer trivial,
porém a dimensao do tempo (“aprender requer tempo”) e a or-
dem na qual se encadeiam os fendmenos (“uma coisa depois
da outra”, "o que n&o se aprende em pequeno, Nao se aprende
jamais”) desempenham sempre um papel importante nos pro-
cessos de aprendizagem e de formacao. De resto, a impressao
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de trivialidade desaparece quando se trata de definir a maneira
pela qual esse aspecto da temporalidade é conceitualizado.

Atemporalidade dos processos de aprendizagem nao deve ser,
necessariamente, pensada na perspectiva do curso integral da
vida (ALHEIT; DAUSIEN, 2006, p. 179).

Na Educacéo de Jovens e Adultos a aprendizagem se da por
meio da andragogia, pois, na pedagogia, “parte-se do pressuposto de
gue a experiéncia da crianca é de pouca utilidade — o que é valorizado
¢ a experiéncia do professor, a quem cabe transmitir os seus conheci-
mentos através de um leque de métodos didaticos”; j& na andragogia
“parte-se do pressuposto de que a experiéncia do educando adulto
pode ser um rico recurso para promover a aprendizagem, através de
um conjunto de métodos ativos e experienciais”, isto €, “a experiéncia,
reconhecida apenas ao adulto, funciona como um indicador para 0s
procedimentos de diferenciagao didatica.” (BARROS, 2018, p. 4-5).

O desenvolvimento esta ligado aos processos de aprendiza-
gem de longo prazo, aos “estagios” de desenvolvimento; ja a apren-
dizagem seria um processo a curto prazo, em atividades e fungoes
mais especificas.

Vale ressaltar que as formas de aprendizagens sao diferentes
para cada aluno, pois o estilo de aprendizagem “[...] descreve as me-
lhores condicdes de ensino para que um aluno possa melhor aprender.
Oportuniza, entéo, diferentes abordagens educativas a fim de atender
as diferencas individuais de aprendizagem.” (FELICETTI, 2011, p. 82).

A psicologia estuda o comportamento humano na aprendiza-
gem ha anos, destacando-se, nessa area, Lev Semionovitch Vigotski,
com a teoria sociointeracionista.

Vlygotsky, inspirado nos principios do materialismo dialético,
considera o desenvolvimento da complexidade da estrutura
humana como um processo de apropriagdo pelo homem da
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experiéncia histérica e cultural. Segundo ele, organismo e meio
exercem influéncia reciproca, portanto o biolégico e o social ndo
estdo dissociados. Nesta perspectiva, a premissa é de que o
homem constitui-se como tal através de suas interagdes sociais,
portanto, é visto como alguém que transforma e é transformado
nas relagbes produzidas em uma determinada cultura. E por
iSSo que seu pensamento costuma ser chamado de sécio-inte-
racionista (REGO, 1996, p. 93).

A teoria de Vigotski, segundo Rego (1996), baseia-se na apren-
dizagem a partir das observacdes dos sujeitos, das suas interacoes
e das situacgdes e particularidades que acontecem. No ensino dos jo-
vens e adultos os espagos de aprendizagem também ocorrem a partir
das relag0es trocadas entre 0s alunos/professor e, principalmente, por
meio das suas vivéncias, seus trabalhos e suas experimentagoes.

O comportamento humano, citado por Rego (1996) e pautado
em Vigotski, é visto como um processo vivo, no qual é necessario ter
em conta os meios, a histéria de vida e as aprendizagens prévias,
para que, assim, possam ser considerados mediadores de novos
processos de aprendizagem.

No contexto histérico-cultural leva-se em conta tanto os meios
e as histérias de vida quanto as aprendizagens prévias, tornando-as
mediadoras de novos processos de aprendizagens, pois 0 desen-
volvimento do ser humano esta relacionado com o aprendizado que
ele realiza em determinado grupo cultural a partir da interagao com
outros sujeitos; logo,

Baseando-se no pressuposto de que ndo ha esséncia humana
a priori imutavel, investiga a construgdo do sujeito na interagao
com o mundo, sua relagdo com os demais individuos, a génese
das estruturas de seu pensamento, a construcdo do conheci-
mento. Conseguindo, finalmente, explicitar como a cultura to-
ma-se parte da natureza humana num processo histérico que,
ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, forma
o funcionamento psicoldgico do homem (REGO, 1996, p. 100).
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No contexto histérico-social destaca-se que a aprendizagem
ocorre do campo social para o individual, ou seja, a aprendizagem
pode ser considerada um fenémeno social; logo, é necesséario verificar
0s instrumentos que surgem da vida social dos sujeitos. Para Vigotski,

[...] a compreensao do ser humano dependia do estudo do
processo de internalizacdo das formas culturalmente dadas de
funcionamento psicolégico. Foi a partir dessa premissa que
tentou explicar a transformagéo dos processos psicolégicos
elementares, relacionados aos fatores biolégicos do desen-
volvimento, em processos superiores, resultantes da insergao
do homem num determinado contexto sécio-histérico (apud
REGO, 1996, p. 100).

O ensino e a aprendizagem, portanto, necessitam ser vistos
como processos indissociaveis, levando em consideragéo tanto o con-
texto histérico-cultural quanto o contexto histérico-social em que cada
pessoa esteve e esté inserida.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que a teoria de Vigotski tem grande influéncia na
EPT de jovens e adultos, pois seu principal foco é a interagéo social,
ou seja, a aquisicdo do conhecimento por intermédio da relagdo do
sujeito para com 0 meio.

A EPT de jovens e adultos necessita do conhecimento prévio
da realidade em que os sujeitos estao inseridos, pois estes adqui-
rem e acumulam histérias de superagdo tanto de cunho pessoal
quanto profissional.

Os jovens e adultos sdo motivados a aprender conforme viven-
ciam suas necessidades e interesses, pois, para eles, a experiéncia é a
fonte mais rica para a aprendizagem, portanto nao se deve ignoréa-las.
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A atencédo principal no ensino e aprendizagem de jovens e adultos
deve ser no processo que esta sendo construido e ndo no contelido
que esta sendo trabalhado.
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