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AUTONOMIA E ETICA DOCENTE: UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL NO CONTEXTO
DA PRATICA DO ENSINO-APRENDIZAGEM
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O termo autonomia tem origem nos vocabulos gregos auto, que significa si mesmo, e nomos,
que significa norma, lei ou institui¢do. Nessa perspectiva, autonomia é a capacidade do sujeito
criar e seguir suas proprias regras, isto é, instituir uma ética e governar a si mesmo (SILVA apud
AGUIAR, 2019, p. 16).

1 Introdugao

Este artigo propde uma reflexdo, tomando por principio a ideia do desenvolvimento da autonomia na
profissao docente, valorizando a ética e os valores inerentes a profissdo. Historicamente, se considerarmos a ideia de
autonomia, ela pode ser compreendida como um elemento presente na a¢do profissional docente e mesmo pode ser

vista como um valor.

Este estudo é mobilizado pela constatacao de que as teorias, em geral no campo da educagdo e que acabam
formando o profissional da educagdo, apresentam-se de forma repetitiva, ensinadas quase ao esgotamento, em
grande medida de maneira acritica, ainda que paradoxalmente apontando para uma inten¢do que visa a desenvolver

a criticidade, entretanto, na maioria das vezes, custosa de ser observada.

Assim, neste estudo fazemos a defesa da constru¢do de uma autonomia com sentido para a pratica docente,
que valoriza e reconhece o conhecimento que brota do chao da atuagdo profissional e identifica a existencialidade

como elemento fundante do exercicio profissional.

Organizou-se o texto em trés se¢des: a primeira delas resgata e explora a ideia de autonomia e suas interfaces
no campo da pratica docente, a segunda enfatiza o lugar ocupado na constituigdo docente e, por tltimo, a terceira

enfatiza os efeitos da construgdo autdnoma do profissional da educagdo no campo da aprendizagem.

2 Notas sobre autonomia na profissio docente e o saber decolonial

Falar em autonomia docente significa emergir desde um lugar préprio onde esta construcao se da, e,
privilegiadamente, um dos espagos em que isso se desdobra de forma proficua e instigante é o da sala de aula; arena
em que se movimenta cotidianamente o profissional da educagao, espago esse que institui a docéncia, seja ela pela
mera reprodu¢ao dos modelos educacionais existentes, seja ela por uma agao revitalizadora e criativa que forja

identidades docentes reflexivas, emancipadas e, porque néo, também descolonizadas.
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Nesta direc¢do, é importante discorrermos sobre o que é autonomia e compreendermos que existe a necessidade
de a comunidade docente valorizar e imprimir com ciéncia esse principio no contexto de ensino-aprendizagem,
com o objetivo de uma reflexdo critica sobre a produgao desse conhecimento centrada, até entdo, no pensamento
eurocéntrico ou dominante; pensamento esse que carrega um lado obscuro, revelado pela conquista, pela ocupagao
de forma violenta e sanguindria de diferentes povos e suas terras tradicionais durante o periodo de expanséao europeia.
Estas conquistas promoveram dolorosas consequéncias e abriram grandes feridas aos conquistados, subordinando-
os a ter e se ver de um s6 ponto de vista. Ea partir desse dominio e pensamento eurocéntrico que nasce a expressao
decolonial, com a finalidade de olhar o ensino por outro ponto de vista, ampliando possibilidades de compreensao,
revisando velhas nog¢des consolidadas e se propondo a descontruir verdade absolutas. Sob um olhar critico, autonomo

e, também, por que ndo dizer, ético, ousar em desaprender para aprender, ou melhor, autolibertar-se.

Legramandi e Gomes (2019) defendem que “[...] é a insurgéncia que proporcionara a decolonizagio de si.
[...]” (p. 29). Concordamos com tal afirmagdo, mas, porque também ndo dizer que, além da insurgéncia (rebeliao),
a autonomia (que neste artigo definimos como liberdade) é um pressuposto que leva a autolibertagao tanto do
pensamento colonial quanto decolonial? Essa liberdade é um pressuposto importante no processo de desaprender
para aprender. Autonomia implica vontade, dignidade, liberdade, razdo, poder de romper com paradigmas
tradicionais em busca de novos, que proporcionem a reescrita da diegese educacional ampliando o debate em torno
das convicgdes e praticas educacionais (ou do ensino).
A insurgéncia e resisténcia no pensamento freiriano compdem propostas para uma pedagogia
decolonial e uma educac¢io emancipatéria uma vez que o despontar do pensamento dos
colonizados, que havia sido suprimido sob o julgo do eurocentrismo, se constitui como uma nova
categoria epistemoldgica e capaz de proporcionar a reescrita da diegese educacional enquanto
projeto politico que almeja a ruptura com as muitas maneiras de opressio e dominagédo das varias

nuances do colonialismo, amplificando o debate em torno das convicgdes e praticas educacionais
que beneficiem a autonomia, a dignidade e a liberdade (LEGRAMANDI; GOMES, 2019, p. 29).

E por meio da autonomia do pensamento que é possivel compreendermos novos contextos, mundos,
realidades e saberes. A autonomia nio é criagdo de um autor ou pensador. E um principio que rege a vida e a razio
humana. Neste sentido, Botton (2005) descreve que autonomia é um principio constituido sob dois fundamentos: o
dignidade da natureza humana (vida) e de toda a natureza racional (razo).

O principio de autonomia revela assim o mais alto valor do ser humano na capacidade que ele
tem de ser tanto soberano quando sudito de si mesmo, e, disto resulta que, a cada ser humano é

atribuido um valor tnico e incondicional, de maneira que a “Autonomia ¢ pois o fundamento da
dignidade da natureza humana e de toda a natureza racional” (BOTTON, 2005, p. 7).

Entendemos que a autonomia da ao docente a liberdade, a capacidade e a soberania de autolibertagdo
de conceitos, estruturas, pensamentos dominantes e coloniais; que é preciso nascer uma nova concep¢io, novo
paradigma, um novo olhar, uma nova perspectiva de mundo e do conhecimento, onde o questionamento ¢ necessario
para rupturas com antigos conhecimentos para adesdo de novos, e destacamos como um novo pensamento o modo
de ver decolonial, que pode ser aplicado em todos os contextos, ramificagdes, interdisciplinaridade, seja intrinseca ou
extrinsecamente, na ciéncia da educagdo, com o objetivo de construi-la, aperfeicoa-la, e, assim, colaborar na esfera
intelectual, politica, social e cientifico, em busca do bem comum. E necessério que, por intermédio da autonomia,
acontega o chamado “giro ou virada decolonial’, que outorga ao docente o poder livre de construir ou iniciar um
processo de autolibertacdo do pensamento eurocéntrico e velhos conceitos e praticas repetitivas. Para Preto et al.
(2016), essa virada implica em “[...] promover uma descoloniza¢do que envolva o conhecimento, o pensamento e o

saber para um resgate de povos que tiveram suas culturas suprimidas ao longo de diversas colonizagdes [...]” (p. 5).

Neste sentido, afirma-se que a decolonizagdo do conhecimento pode ser possivel mediante a autolibertagdo
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que o principio da autonomia em si, ou em tese, proporciona. Penteado (2018), em sua obra Autonomia do professor:
uma perspectiva interdisciplinar para a cultura do cuidado docente, aborda o pensamento de Contreras (2002) quanto
a importancia da autonomia e da perspectiva interdisciplinar, bem como a importancia do seu papel na sociedade:

A autonomia e o controle do professor sdo elementos essenciais para pensar o contexto educacional,

a pratica profissional docente, as condigdes em que o trabalho docente se desenvolve, as politicas

de educagio, a relagdo do trabalhador professor com a sociedade e os modos dela conceber o

papel do professor na educagdo, com destaque para a discussdo da profissionalizagdo docente
(CONTRERAS apud PENTEADO, 2018. p. 243).

A autonomia do professor é importante, pois ela é um pressuposto que, aliada a ética, pode ser utilizada
como elemento essencial para contribuir com a revisao profunda do que compde o ensino marcadamente de matriz
colonial. Assim, esses dois elementos, utilizados sob o prisma do ensino decolonial, aprimoram o ensino e combatem
a permanéncia de modos de neocolonizacio, o que se pode identificar como a colonialidade do saber. Nesse sentido,
entendemos que a decolonialidade

[...] designa o questionamento radical e a busca de superagio das mais distintas formas de
opressdo perpetradas contra as classes e os grupos subalternos pelo conjunto de agentes, relacdes
e mecanismos de controle, discriminacdo e nega¢iao da modernidade/colonialidade. De outra

forma, decolonialidade refere-se ao esfor¢o por “transgredir, espiritual que foi — e é — estratégia,
fim e resultado do poder da colonialidade” [...] (NETO, 2015, p. 14).

Diante do exposto, é evidente que passa a existir os questionamentos. Por exemplo: Qual a rela¢ao entre a
autonomia e o pensamento decolonial? Ambas estdo imbricadas e convergem para a possibilidade de construgao de
um outro horizonte, tanto do campo politico, econdmico quanto da prépria area da educagio, e, por conseguinte,
repensar os proprios processos formativos de professores. Necessario é que o docente tenha a conscientizagdo da
sua importancia tanto em sala de aula, na sociedade, quanto para a comunidade intelectual, e que é preciso usar, de
modo ostensivo, o principio da autonomia para romper com velhos paradigmas e o pensamento colonial. Ou seja,
desaprender para aprender. Paulo Freire (2006) exorta-nos a rompermos, ou melhor, a “[...] ultrapassarmos a esfera

espontanea da realidade para chegarmos a uma esfera critica” (p. 30).

Ja para Contreras (2002), a autonomia requer uma reformulacdo nas relagdes e construgoes, tanto de
vinculos entre os professores e a sociedade quanto de uma reformulacgéo e constru¢do do préprio pensamento da
pratica do ensino. As reformulagdes nas relagdes e construgdes do pensamento libertario podem contribuir se forem
contempladas em politicas educacionais que permitam a revisao e a assung¢ao dos profissionais da educagao ao lugar
de intelectuais que pensam desde a agdo docente. Singularmente, o docente rompe com os velhos paradigmas e
pensamentos herdados da colonizagao. Nessa mesma dire¢do Freire (2006) descreve: “A conscientizagao implica,
pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao epistemoldgica” (p. 30). Cada
acdo pedagogica ou pratica que possa evidenciar a importancia da educagdo para a melhoria da sociedade, sempre

sera admirével. E necessario que o profissional docente tenha essa nogdo de autoconhecimento.

Em que pese, a autonomia do professor se faz importante e necessaria na medida em que vem revestida da
responsabilidade moral, intelectual e social. Neste sentido, apontamos a ética no contexto da autonomia do docente na
dire¢ao de que possibilita ao educador, em determinadas situagdes, ser mediador na solugao de demandas decorrentes
da atividade docente. Algumas decisdes, como aprovar ou reprovar determinado aluno, podem ser nocivas se nao
forem observadas as regras institucionais, seguir o bom senso e a preservagao da justi¢a. Na autonomia do professor

ante a sua profissdo, “quer seja na gestdo de contetidos ou na gestao das classes”, Gauthier et al. (2003) escrevem:

[...] o contrario do reservatério de conhecimentos do ensino, que engloba todos os saberes dos

1

professores, o repertdrio de conhecimentos diz respeito unicamente a parte formalizavel do
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saber docente oriunda do exercicio cotidiano do magistério em sala de aula. A importéncia de
constituir um tal repertério reside na capacidade de revelar e de validar o saber experiencial dos
bons professores a fim de tornd-lo publico e acessivel (p. 179).

Residem dentro da profissdo os aspectos pessoais (compromissos moral e ético) e sociais (de relacionamento
e dos valores que os guiam). Ou seja, consiste em uma questdo humana, e nio técnica, pois, na medida em que o
docente passa a negociar com o seu contexto de atuagdo, e com rupturas de paradigmas (sejam politicas, sociais,
economicas e educacionais), delibera conscientemente sobre seus juizos e valores, que acreditamos serem benéficos
para sua propria formag¢do quanto para o ensino-aprendizagem. Diante dessas reflexdes, cabe ao professor buscar
a convergéncia e a colaboragdo dessa dicotomia no ambiente escolar. Tardif (2002) destaca: “Nesse sentido, a
transmissdo da matéria e a gestao das interagdes nao constituem elementos entre outros do trabalho docente, mas
o proprio cerne da profissao” (p. 219). Em outras palavras, o professor precisa saber gerir esses dois pressupostos.
Para que o docente obtenha éxito neste desafio, é preciso utilizar os dois principios, a saber: a autonomia e a ética de

maneira decolonial e, assim, promover uma revolu¢do que privilegie a autolibertagao.

3 A autonomia do professor como principio de autolibertacao do saber colonial

A relagio da autonomia entre o professor no contexto da pratica do ensino, ou no processo de aprendizagem,
pode ser compreendida de diversas maneiras, inclusive do ponto de vista decolonial. Neste toépico abordaremos
alguns autores que expressam suas ideias sobre a importincia da autonomia docente no exercicio da sua profissao.
Concomitantemente, apresentaremos a sua interligac;éo com a doutrina decolonial, s€ja em uma conexao direta
ou indireta com o saber libertario. Neste sentido, faz-se necessaria que essa autonomia seja também pautada na

doutrina decolonial.

A defini¢ao da autonomia, segundo o Novo Diciondrio Aurélio de Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1986),
pode apresentar os seguintes significados: “[...] Faculdade de se governar por si mesmo; direito ou faculdade de se
reger (uma nagio) por si proprio; liberdade ou independéncia moral ou intelectual; propriedade pela qual o homem

pretende escolher as leis que regem sua conduta” (p. 203).

Postula-se a autonomia da emancipagdo como um processo coletivo de transformagdes sociais fundamentado
na ideia de trabalho docente como intelectual critico. A autonomia é concebida como possibilidade e atributo que
pode ser desenvolvido pelo professor em sua pratica docente; exercicio de desenvolvimento da responsabilidade que

mobiliza o campo individual, mas encontra seu sentido no trabalho coletivo com o outro.

E ineg4vel que Paulo Freire (2006) defende que a autonomia como emancipagio nos leva a um pensamento
critico eauma autolibertagdo de valores, ideias, ensinos e velhas doutrinas. Contreras (2002) ainda afirma e “profetiza”
que a autonomia é uma convic¢do de que um desenvolvimento mais educativo dos professores (formagiao) e das
escolas (lugar de ensino) vira de um processo democratico da educagdo, com o intuito de, conjuntamente, construir
a autonomia profissional e a social.

A autonomia nido é um chamado a autocomplacéncia, nem tampouco ao individualismo
competitivo, mas a convic¢do de que um desenvolvimento mais educativo dos professores e das

escolas vird do processo democratico da educacdo, isto é, da tentativa de se construir a autonomia
profissional juntamente com a autonomia social (CONTRERAS, 2002, p. 302).

Para Contreras (2002), a importancia da autonomia tem inicio na superagdo do fazer instrumental e do
profissionalismo docente, em que a profissionalizacio da docéncia toma por base um dominio técnico, que sdo
as habilidades ou repertério dos saberes tedricos. O autor advoga que é uma procura e prética continua, na qual

o professor se abre para a compreensdo e a reconstru¢ao da identidade profissional. Para almejar uma relagdo de
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autonomia, é preciso que a educagdo tenha uma caracteristica que nao seja autoritaria para que a autonomia seja
vista como decisao reflexiva e como uma construgdo continua de autoconhecimento (que entendemos neste artigo
de autolibertagdo). Sem autonomia néo é possivel chegar até a autolibertagao.
Valorizar a importincia educacional de uma determinada prética estd valorizando o que isso
implica para noés. Assim, o processo de autoconhecimento profissional nasce e retorna ao contexto

de relacionamentos em que tentamos desenvolver nossas proprias convicgdes e recursos como
profissionais da educacdo (CONTRERAS, 2002, p. 157).

Segundo Contreras (2002), a autonomia ndo pode ser analisada por uma perspectiva individualista ou
psicologista, como se fosse uma capacidade que os individuos possuem. Ou seja, ndo se nasce com autonomia, se
adquire. “[...] a autonomia nao pode ser analisada de uma perspectiva individualista ou psicologicista, como se fosse
uma capacidade que os individuos possuem” (CONTRERAS, 2002, p. 215). Na concep¢ao do autor supracitado, ela
¢ um exercicio continuo de interven¢do nos contextos sociais da pratica, quando as decisoes sdo fruto de reflexdes
sobre as acdes, como o é no modelo do profissional reflexivo. Nao se deve, todavia, conceber as situacdes em relagdo

as quais o professor reflete e delibera como estaticas, justamente por serem realizagdes humanas.

Ha a necessidade do dialogo nao impositivo que vise a compreensao do aluno em relagdo as pretensoes
educativas e a necessidade de assumir o protagonismo de sua vida e de seu aprendizado; e do professor em
relagdo ao entendimento das perspectivas e circunstancias de seus alunos, de seus colegas e de outros setores da
sociedade. E importante frisar que o debate sobre a autonomia no trabalho docente nao pode ser conduzido de
forma descontextualizada. A autonomia, nesse sentido, esta sempre vinculada desde onde e com quem se constroi
as relacdes, e, no caso da docéncia, é na escola e no espago da sala de aula que se vive intensamente a experiéncia de

tomar decisoes.

Na perspectiva de Freire (2003), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua propria produ¢ao ou a sua constru¢ao” (p. 47), e o conhecimento precisa ser vivido e testemunhado pelo
agente pedagdgico. O professor necessita insistir no seu proprio processo de aprendizagem, e refletir que ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, levando-o a pensar sobre a sua compreensdo de educagdo e autonomia para que
se estabelecam as propriedades do processo pedagdgico. Para o professor, a educagdo deve ser, acima de tudo,
uma observagdo permanente para modificar a sua atitude, ou seja, o professor também aprende no continuo do
seu exercicio. E nesse contexto que a autonomia do professor faz-se importante na perspectiva do ambiente de
aprendizagem, e porque ndo dizer, também, na perspectiva decolonizadora do saber? Notemos que com essas
abordagens no campo educacional apontamos a importancia da autonomia do professor dentro do seu contexto,
que envolve ndo somente os processos atinentes ao ensino e a aprendizagem voltados aos alunos, mas também ao
préprio processo de aprendizagem do professor e de sua concepgio sobre a temética. E evidente aqui, igualmente,
a necessidade da relacao entre professor e aluno de forma ética, racional e respeitosa, para que haja sucesso da
atividade educacional. Neste sentido, Monteiro et al. (2010) asseveram que

O conceito de sujeito autdnomo, portanto, envolve a ideia de responsabilidade social, pois requer
compromisso daqueles que participam do processo decisorio com questdes que vao além de seus
proprios interesses. Por isso, longe de ser um empreendimento individual, a atitude auténoma

necessita estar vinculada a uma sensibilidade capaz de entender o outro e com disposi¢do para a
busca do consenso social (p. 119).

O professor precisa acreditar na educagdo e ter convicgdo de que ela pode mudar a sociedade e que ele tem
papel fundamental na construgao dessa, influenciando na maneira de pensar e agir dos educandos. Os alunos tém
direito a ter uma educagédo prazerosa e de qualidade. Para que o ensino seja prazeroso e alcance seus objetivos, nao
se pode pensar em apenas ensinar o conteido de determinada matéria, mas é necessario investir no educando para

que ele se desenvolva, tornando-se critico diante do que vé e 1é. Esse espirito critico, alinhado com a autonomia e
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ética, faz com que, no meio de um ambiente de pensamento opressor, venha a acontecer uma revolu¢éo no processo
que busca transcender historicamente a colonialidade e olhar sob outro prisma. O professor prepara o seu aluno para
a vida além da sala de aula. O professor conecta o aluno a vida em sociedade por meio do ensino, de modo que a
autonomia é primordial para essa conexao, pois o professor precisa gerar, pelo principio da autonomia, a revolugao
de autoliberta¢ao na mente e coragdo do seu aluno, sendo um canal, um caminho, uma ponte que possa promover
liberdade no pensamento e vontade de trilhar e conhecer outros saberes. Finalizamos este topico destacando a
autonomia e o protagonismo docente e o desafio de colocar a gestao do processo autoformativo nas maos do educador.
Assim ensinam Silva e Machado (2018) ao descreverem um dos principios que regem um trabalho formativo e

autoformativo em uma rede municipal de ensino:

Autonomia e protagonismo docente: A gestio do processo auto formativo nas maos dos docentes,
tendo como desafio maior a ideia de colocar-se a servi¢o. O papel das mantenedoras das redes,
neste caso, ndo seria de conduzir os processos, mas o de instrumentalizar, auxiliar e subsidiar,
colocando-se a servigo da proposta em que o protagonismo ¢ dos docentes. Este lugar precisa
ser repensado, reestruturado e recolocado em outra posi¢do. S6 este movimento ja implica, por
parte de gestores e assessores, um ato descolonizador de mentes e corpos, pois é preciso reverter
a situagdo para a perspectiva de quem se coloca a servigo, de quem escuta e executa a escuta.
Esse protagonismo docente é concebido desde a escola, com as escolas proximas, na rede e quicd
para além da rede, alavancando a ideia da formac¢do em cooperagdo sem fronteiras. A criacdo de
comissdes, coordenagdes e estratégias de garantia de autonomia sdo fundamentais para que o
processo mobilizador seja eficiente na efetivagdo deste protagonismo vivido de forma radicalizada
(Vaillant, 2014), em que as pequenas experiéncias possam ser referéncia para aperfeicoar novas/
outras. Nesse sentido, ninguém tem a(s)resposta(s), todos(as) as estdo construindo (p. 110).

Advogamos que, na circunstancia e interligacao sob a perspectiva decolonial, é necessario que o educador,
além de saber o valor e a importancia da autonomia e da ética no contexto de ensino-aprendizagem, compreenda a
necessidade “de um modo outro de ver a ciéncia da educacdo” e os seus meios tradicionais de ensino. Que o docente
ndo tenha receio de usar a critica para se autolibertar. Sem ela, ndo podemos exercer “um modo outro de ver”; nos

referimos, aqui, a0 pensamento decolonial.

4 A importancia da ética no ambiente de aprendizagem sob o contexto decolonial

Afinal, o que é ética? Qual a importancia dela no ambiente de aprendizagem? Existe relagdo da ética com
o pensamento decolonial? Respondendo a segunda indagagio, acreditamos que sim. Etica tem total conexdo com
o pensamento decolonial. Cortella (2010) nos apresenta a seguinte defini¢ao: “A ética é o conjunto de principios
e valores da nossa conduta na vida junta. Portanto, ética é o que faz a fronteira entre o que a natureza manda e o
que nos decidimos. A ética é aquilo que orienta a sua capacidade de decidir, julgar, avaliar” (p. 106). E necessério
compreender que discorrer sobre ética no contexto de ensino-aprendizagem é importante em virtude da sua
relevancia para a educacéo, e que colabora para reger e tornar a sala de aula um lugar harmonico, que contribui para
o fluir do ensino e da aprendizagem. Logo, quando se fala de ética tratamos do como viver com o outro, diferente,
porém, ndo um estranho, mas alguém que, de certa forma, anda conosco, como afirma Cortella (2010): “ser humano
é ser junto” (p. 117), e segue: “a ética ndo olha apenas para o interesse de uma pessoa, ela olha para o interesse de um
grupo (p. 106); em outras palavras, para uma coletividade visando o bem comum. A ética na educagio é necessaria,
pois visa a contribuir para uma melhor aprendizagem no contexto educacional, de modo que os relacionamentos
sejam saudaveis, tanto para quem ensina quanto para quem aprende. Serd, porém, que realmente se entende o
que isso significa? Serda que se observa esse importante instrumento que contribui para a aprendizagem? Ou fica a
preocupagao somente desde o campo tedrico? Quando a ética é associada a comunicagdo da educagao, logo pensa-se

na conduta do professor em relagao a seus educandos.
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A ética gira em todos os principios e valores que norteiam a agdo humana, estabelecendo regras para o
bem comum, tanto no individual quanto no coletivo, estabelecendo, assim, principios gerais. Neste contexto, sua
interligacdo com o pensamento decolonizador é inevitavel, pois, assim como a autonomia pode ser um pressuposto
para a autolibertacdo do saber, a ética também pode e, ousamos em afirmar, deve. A ética e a autonomia no ambiente
de sala de aula e ensino-aprendizagem devem andar juntas, visando a promover um conhecimento decolonial. O
saber e as regras objetivam a harmonia em sala de aula entre professor, aluno e institui¢ao, entre professor e aluno e

entre os alunos.

O principio da ética é necessario no ambiente de ensino-aprendizagem por também ser um fundamento
que facilita a relagao aluno e professor em busca de novos saberes, ndo anulando os outros ja existentes. No caso, a
educacio gira em torno dos alunos. Esse ambiente é extremamente positivo para que o ensino seja produtivo e se
obtenha o éxito nos processos de ensino e de aprendizagem. “Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do
educando exige de mim uma prética em tudo coerente com este saber” (FREIRE, 1996, p. 25). Compreender que:
“A necessaria promogdo da ingenuidade a criticidade nao pode ou ndo deve ser feita a distancia de uma rigorosa

formacao ética ao lado sempre da estética” (FREIRE, 1996 p. 16). Ou seja, ensinar exige estética e ética.

A ética precisa ser trabalhada no ambiente escolar para que os alunos possam conviver de forma respeitosa
e “saudavel”, para que entendam o processo de que no convivio social ha prioridade de estar bem e viver bem nao
s6 individualmente, mas coletivamente. E importante frisar que tanto os professores quanto os alunos precisam

entender o valor da ética; precisam aprender e, principalmente, vivenciar para ter éxito em suas relagdes humanas.

5 A autonomia e ética docente como ferramentas da educa¢ao e decolonizagao

Segundo Castoriadis (1991), a autonomia é o pressuposto, e, a0 mesmo tempo, o resultado da ética, e,
portanto, s6 pode ser definida na relagdo social. “Nao podemos desejar a autonomia sem deseja-la para todos, e a sua
realizagdo s6 pode conceber-se como empreitada coletiva. (CASTORIADIS, 1991, p. 130)”. E pacifico o entendimento
de que o professor precisa trabalhar com autonomia e esforga-se para que ela nao se perca com o passar do tempo
e suas adversidades. Seja nas relagdes com os educandos, na postura do professor em sala, no chamar a atengao nas
conversas, no relacionamento com os profissionais da escola ou na forma como se comporta na coletividade, a ética
se faz presente como algo fundamental na relagdo entre aluno e professor.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos podemos desrespeitar a
rigorosidade da ética e resvalar para a sua negacéo, por isso é imprescindivel deixar claro que a

possibilidade do desvio ético ndo pode receber outra designagao sendo a de transgressao (FREIRE,
1996, p. 25).

A autonomia docente em sala de aula necessita estar pautada na ética, pois uma autonomia sem ética pode
prejudicar tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem. O ambiente da sala de aula sem o ingrediente ético

adoece o processo de aprendizado e ndo colabora para sua eficacia e para seu desenvolvimento adequado.

Dentro da linguagem da ética estao contidas posturas bem-definidas, pois os professores, de certa forma,
tornam-se modelos para os seus alunos. O professor ndo pode pensar no aluno apenas em sala de aula, visando
somente as notas para serem aprovados em sua matéria. Podemos afirmar que principios éticos expressos, por
exemplo, pela atitude empética, representam a aquisicio de um tipo de conhecimento. E esperado que todo
conhecimento aprendido se traduza em atitude. O ambiente de sala de aula, pautado pela a¢do da ética entre os dois
atores, é fundamental para que haja sucesso na atividade docente de modo a estabelecer uma educagio inovadora
e de qualidade. A relagao entre esses dois agentes, baseada no respeito mutuo, na ética, na fraternidade e na justica,

fortalece o contrato estabelecido que busca contribuir para o ensino socioeducativos.
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Compreender o que ¢ o ensinar ¢ determinante para obtermos respostas para a indagagdo deste topico.
Segundo Freire (1996), um bom professor nao transfere conhecimento, mas cria possibilidade para a produgéo e
construgdo do ensino. “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a
sua construgdo” (p. 21). O professor precisa desenvolver o conhecimento dando énfase as experiéncias que vém com a
pratica, e exigir de si proprio novas defini¢des na sua profissdo para que ndo perca a autonomia. Os questionamentos
das transformagoes que ocorrem com sua identidade com o passar dos anos, acontecem pela maneira como exerce

seu trabalho em razao das agoes surgidas a partir das experiéncias, tendo o social como base.

E preciso que haja um regresso dos professores ao centro das preocupagdes e das politicas que, em tese,
podem viabilizar e melhor estruturar o sistema de ensino, bem como na formagao do professor, e, logo, proporcionar
as melhorias aos processos de ensino. “E preciso passar a formagéo de professores para dentro da profissio” (NOVOA,
2009, p. 17). Advogamos que passar a formagdo de professores para dentro da profissdo, necessita de regressos e

encontros com a histdria e com os saberes decolonizadores.

Nio obstante, nesta linha o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido pelas
teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importincia fundamental na formagdo dos docentes, pois dota os
sujeitos de variados pontos. Segundo a autora, o saber docente é nutrido tanto pelo conhecimento teérico quanto
pela pratica de ensino. Um ndo anula o outro, sendo essa dicotomia uns dos pressupostos para a forma¢ao de um
bom professor. A critica é fundamental para o processo de ensino, e, nesta perspectiva, podemos afirmar que existe

um fio condutor que liga ao pensamento decolonial no ensino-aprendizagem.

6 Consideragdes finais

Este trabalho objetivou evidenciar a importancia da autonomia e da ética docente sob a perspectiva
decolonial no contexto de ensino e aprendizagem, com o intuito de contribuir para o melhor desenvolvimento do
processo de ensino, tanto no contexto escolar quanto fora. Também identificou-se que a ética e o pensamento de
autoliberta¢do (decolonial) mostram-se interligados, quando olhamos da perspectiva de um outro modo de ver.
Neste sentido, destacamos que a autonomia e a ética sao principios importantes para o ensino-aprendizagem, e que,
se revisitados em suas concep¢des primeiras, podem inspirar posturas que rompam com modos de ver que limitam
e aprisionam o pensamento, indicando, paradoxalmente, uma contradi¢ao ao pensamento moderno ocidental, que

prega justamente o avanco da ciéncia pela substitui¢ao, ruptura ou evolu¢ao do avango da ciéncia.

Esta pesquisa destacou que no campo da educagido se necessita de bons profissionais com conhecimento
tedrico, experiéncia, ética e autonomia, que se envolvam na busca de cumprir regras que trardo beneficios a sociedade
por meio do ensino. Salientou-se que a ética é importante, pois colabora para com uma educagdo comprometida,
de qualidade, capaz de formar cidaddos com responsabilidade, principios e valores. O docente como mediador
dos conhecimentos transmitidos aos alunos, possui a responsabilidade de instigar e estimular a aprendizagem dos

mesmos por intermédio da interagdo, promovendo a aquisi¢do e a constru¢ido de novos saberes.

O texto relatou que quando os profissionais da educagdo visam o ensino, e trabalham para o bem comum,
olhando seu aluno como ser humano individual, contribuem de forma inequivoca para a sociedade. Os professores,
comprometidos com o saber e a pratica docente, sdo influéncia direta na vida dos seus alunos, na transformagao da

sociedade e para o avanco da ciéncia.

O estudo permitiu apontar para o fato de que quanto mais o professor for valorizado como intelectual no ato da
docéncia, exercendo a profissao docente com autonomia, orientado por principios éticos, aponta-se para uma educagao

que privilegia o valor daquele a quem ela se dirige; uma educagdo que valoriza a vida e a existéncia em sua plenitude
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Por fim, defende-se que o professor ¢ figura necessdria para a constru¢dao de uma sociedade mais humana e
igualitaria e que a educagdo é uma ferramenta imprescindivel para a sociedade, tendo em vista que a educagao nao
¢ isolada dos contextos politicos, sociais e econdmicos e que estd comprometida com uma estrutura que demanda
muita compreensdo e uma particularidade dicotomica entre a autonomia e a ética, com a identidade profissional do

professor no ambiente de ensino e saberes decoloniais.
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