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Resumo

Este texto aborda o tema da interculturalidade na perspectiva da decolonialidade?,
focando a decolonizacdo da educacdo. Tem-se como objetivo apresentar
consideracdes sobre possibilidades de decolonizagcéo do saber, do ser e do poder
mediante a formacao para a interculturalidade no ambito da academia. Trata-se de
estudo de cunho bibliografico exploratério, com reflexdes a partir de aportes
tedricos de pensadores preferencialmente latino-americanos. A tematica ganha
relevancia a partir de reflexdes e debates realizados pelo Grupo de Pesquisa em
Educacao Intercultural (GPEI), do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
(PPGEdu), da Universidade La Salle (UNILASALLE), de Canoas/RS. Constata-se
que a interculturalidade se constitui em estratégia viavel para a decolonizacdo da
educacéo e da cultura, o que permite concluir que é necessério investir na formacao
de docentes e discentes na perspectiva da “colaboragao intercultural”. Decolonizar
demanda construir experiéncias de colaboracdo intercultural, dialogando e
articulando teoria e pratica nas mais variadas modalidades de atividades

colaborativas.

Palavras-chave: Interculturalidade; decolonialidade; educacéo intercultural,

colaboracéo intercultural.

Introducéo

A tematica decolonizacdo da educacdo ganha importancia cada vez maior
no ambito académico. Assim, reflexdes e discussdes realizadas pelo coletivo de
pesquisadores vinculados ao Grupo de Pesquisa em Educacéo Intercultural (GPEI)
do PPG em Educacado da Universidade La Salle — UNILASALLE, de Canoas/RS,
resultaram na construcdo deste texto. A imersdo na literatura latino-americana

possibilitou vislumbrar a complexidade tedrica da producdo existente,

1 0 termo decolonial é adotado com o intuito de preservar o sentido original cunhado nas linguas espanhola
e inglesa e que compreende o pensamento, giro, pratica ou inflexdo coloniais. O termo descolonial poderia
ser confundido com o processo que culminou com o fim do colonialismo na perspectiva juridica e politica, da
independéncia dos paises-col6nias de suas antigas metrépoles. A decolonialidade expressa uma subversdo
mais ampla, ndo somente politica, mas também “[...] todas as relagGes de poder implicadas na cultura, no
conhecimento, na educagdo, nas mentalidades e na organizagdo socioeconémica.” (MOTA NETO, 2015, p.
16).



contemplando o0 debate instaurado pelos integrantes do Grupo
Modernidad/Colonialidad (GM/C) e outros pensadores contemporaneos.

O GMI/C constitui-se, originalmente, numa “coletividade de argumentacao”,
atuando coletivamente em relagdo a conceitos e estratégias, poréem adotando
énfases e trajetorias distintas. Nao obstante, os pensadores configuraram um
projeto intelectual e politico designado como projeto decolonial”’, propondo um
“pensamento outro?” realizado desde um “lugar outro” — a América Latina.

Pressupostos teoricos do GM/C e de pensadores afins constituem-se em
referencial para a tentativa de compreender essa experiéncia latino-americana.
Aborda-se, aqui, a interculturalidade na perspectiva da decolonialidade -
interculturalizar para decolonizar a educagao —, tema que se insere na tendéncia
contemporanea de investigagdes e reflexdes sobre um “pensamento outro”, cujas
pretensbes se opBem aos pressupostos hegembnicos da modernidade
eurocéntrica.

Este trabalho tem como objetivo maior propor consideracdes sobre
possibilidades da decolonizacdo da educacdo desde o contexto brasileiro,
mediante a formacé&o para a interculturalidade no ambito da academia. Em termos
metodoldgicos, trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério, com
reflexdes a partir de aportes tedricos de pensadores que trabalham a teméatica. Uma
imersdo na extensa literatura produzida permitiu vislumbrar a diversidade de
experiéncias formativas desencadeadas na América Latina. A leitura realizada,
mesmo que seletiva, mostrou que pensar a interculturalidade se apresenta como a
estratégia viavel para a concretizacdo da proposta, 0 que requer, entretanto,
investimentos na formacdo de docentes e discentes na perspectiva da
decolonialidade.

O texto central esta estruturado em trés topicos. O primeiro aborda a
necessidade de um outro olhar sobre a educagéao, mais precisamente um olhar
“outro”. O segundo tépico apresenta a interculturalidade como estratégia viavel para
a decolonizacdo da educacado. E o terceiro topico traz proposicdes praticas de

“colaboragao intercultural”’, transcendendo da reflexdo para a agéo.

2 Os pesquisadores integrantes do Grupo Modernidade/Colonialidade usam frequentemente expressdes
como: “pensamento outro”, “conhecimento outro”, etc. Neste contexto, a palavra “outro” quer se referir ndo
somente a qualquer perspectiva alternativa, que pode estar inserida em uma légica de fundo que ndo é posta

em questdo. Quer significar uma mudanca de dtica, de ldgica, de paradigma.
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1 Um outro olhar sobre a educacéao € necessario

Pensadores do GM/C realizaram um “giro decolonial’”, uma ‘“inflexdo
decolonial”’. Para soci6logo Ramon Grosfoguel (2006), a “inflexdo decolonial” ndo
€ uma mera critica antieuropeia. Esse movimento constitui-se huma proposta de
superacao da modernidade eurocéntrica sem descartar o melhor da modernidade.
N&o € um novo paradigma, mas um “paradigma outro”. Ou melhor ainda, como
refere o antropdlogo colombiano Arturo Escobar (2003), um “pensamento outro”.

O conceito “pensamento outro” foi criado por Abdelkebir Khatibi, sociélogo
marroquino, propondo a construcdo de outro modo de poder, de ser e de saber,
diferente do modo implantado pela colonialidade. “Pensamento outro” parece ser
mais adequado do que “paradigma outro”, pois se trata de um conceito nao
plenamente consolidado.

Na perspectiva de um “pensamento outro”, o sociélogo peruano Anibal
Quijano (2002) destaca que a critca do paradigma europeu da
racionalidade/modernidade € necessaria e urgente, 0 que se realiza mediante a
descolonizacdo epistemoldgica, proporcionando a liberacdo das relacGes
interculturais e o intercambio de experiéncias. Corroborando tal ideia, Mignolo
(2007) ressalta: “La actualidad pide, reclama, un pensamiento decolonial que
articule genealogias desperdigadas por el planeta y oferezca modalidades
econdmicas, politicas, sociales y subjetivas ‘otras’.” (p. 45). E aqui se inscreve a
interculturalidade, uma outra concepcéo de cultura e de sociedade. Mas isso ja é
guestdo metodoldgica, ou seja, a interculturalidade como elemento propulsor da
integracao latino-americana.

Os pensadores da modernidade/colonialidade adotaram a expressao “giro
decolonial”, cunhado pelo filésofo porto-riquenho Maldonado-Torres (2008), para
definir o projeto, trazendo a nocdo de virada para expressar a transformacéo
episttmica em relacdo a colonialidade. “Giro decolonial” implica um
redimensionamento epistémico, questionando a racionalidade eurocéntrica. Nas

palavras do fil6sofo,

El concepto de giro des-colonial en su expresion mas béasica busca poner
en el centro del debate la cuestion de la colonizacion como componente
constitutivo de la modernidad, y la descolonizacién como un sin nimero
indefinido de estrategias y formas constestatarias que plantean un cambio



radical en las formas hegeménicas actuales de poder, ser, y conocer
(MALDONADO-TORRES, 2008, p. 66).

Para os pensadores da decolonialidade, a colonialidade se constitui no lado
obscuro da modernidade. Isso se expressa numa tripla dimenséo: a colonialidade
do poder (politico e econdémico, hierarquizando e classificando grupos humanos e
lugares), a colonialidade do ser (subjetividades, inferiorizando os diferentes, os
“outros”) e a colonialidade do saber (conhecimentos e culturas, marginalizando
sistemas de conhecimento diferentes). (QUIJANO, 2002; 2005). Conforme a
colocacao de Maldonado-Torres (2008), a descolonizacdo do poder, do saber e do
ser somente é viavel mediante uma atitude descolonial, isto é, uma postura critica
ante a colonialidade e suas implicagdes.

Esse novo paradigma, por assim dizer, critica 0 eurocentrismo e sua teoria
dominante, propondo o didlogo em nivel de igualdade entre colonizado e
colonizador. A teoria decolonial ndo visa a homogeneizacdo em nome dos
“subalternos” coloniais, ndo propde outra generalizagdo ou universalizacdo. A
“‘inflexao decolonial’ ndo é uma inversao dentro da ordem dicotémica regida pela
modernidade; ndo busca assumir o lugar do paradigma hegeménico, mas sim
mudar as condicbes em termos epistémicos e de poder. Para Restrepo e Rojas
(2010), a “inflexdo decolonial” contém tracos centrais defendidos pela “comunidade
de argumentagdo™ a) a distingdo entre colonialismo e colonialidade; b) a
colonialidade como o lado obscuro da modernidade; c) a problematizacdo dos
discursos eurocentrados e intramodernos da modernidade; d) o pensar em termos
de sistema-mundo de poder; e) a “inflexdo decolonial” como um “paradigma outro”;
e f) a “inflexdo decolonial” visando consolidar um “projeto decolonial’.

O socidlogo peruano Anibal Quijano, ao analisar a imposicdo dos padrées
eurocéntricos na América Latina, afirma que “[...] a producéao histérica da América
Latina comeca com a destruicdo de todo um mundo historico, provavelmente a
maior destruicdo sociocultural e demografica da historia que chegou a nosso
conhecimento.” (QUIJANO, 2005, p. 16). Na mesma linha de interpretacdo, o
linguista semidtico Walter Mignolo, ao refletir sobre a colonizagdo do ser, aponta
que “[...] la colonizacién del ser consiste nada menos que en generar la idea de que
ciertos pueblos no forman parte de la historia, de que no son seres.” (MIGNOLO,
2005, p. 30).



Tomando por base tais postulados, entende-se que a dimenséo
epistemoldgica presente no curriculo € uma forma de colonizar, na medida em que
impde uma Unica episteme, a do poder central. A periferia € colocada a margem,
na periferia. Em consequéncia, os saberes locais, em muitos casos néo escritos,
mas orais — representados pelos conhecimentos, valores, crencas, costumes,
atitudes, cosmovisdo, organizacao do trabalho, etc. — ndo entram na selecéo,
organizagdo e materializagdo dos conteudos escolares. Portanto, com o intuito de
colonizar o ser, 0 saber e 0 poder, o curriculo escolar é organizado de forma tal que
0s estudantes e 0os docentes passam a conceber o conhecimento eurocéntrico
como natural, mais valorizado na hierarquia valorativa e utilitaria em relacao
aqueles locais. Dessa forma, a realidade local passa a ser construida a partir dos
referenciais externos, inscritos na colonialidade.

Para atender as exigéncias coloniais modernas, globais, capitalistas, o
curriculo escolar € concebido como produto de um conhecimento local (europeu),
cuja cosmoviséo local torna-se universal. Para isso, aplica-se o epistemicidio, que
para Boaventura de Sousa Santos consiste na “[...] supressdo dos conhecimentos
locais perpetrada por um conhecimento alienigena.” (SANTOS; MENESES, 2009,
p. 10).

O rompimento da colonizacdo eurocéntrica ocorre através da desobediéncia
epistémica e civil decolonial que busca superar a modernidade eurocentrada a
partir “[...] das cosmologias e epistemologias do subalterno, localizadas no lado
oprimido e explorado da diferenga colonial.” (GROSFOGUEL, 2009, p. 407). A
decolonizacao do curriculo, nesse contexto, se materializa por meio de movimentos
de construgdo de alternativas ao padrdo mundial de poder e que passam por
esforgcos vigorosos e multifacetarios oriundos de diferentes lugares do mundo. E
nessa perspectiva — um “olhar outro” — que deve ser pensado o curriculo escolar

na América Latina.

2 Ainterculturalidade como estratégia para a decolonizacdo da educacéo

Interculturalidade € um conceito surgido na Abya Yala — a América Latina na
concepcgao indigena. A tematica adquire centralidade com os estudos da linguista

Catherine Walsh, dentro do projeto decolonial. A pesquisadora define
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interculturalidade “[...] como proyecto politico-social-epistémico-ético y como
pedagogia decolonial [...]” (WALSH, 2010, p. 76). E mais: considera a
decolonialidade e a interculturalidade como espacos de luta, muito além de temas
de origem académica (WALSH, 2014). Em outras palavras, a interculturalidade
deve ser entendida como projeto destinado a transformacéo estrutural e soécio-
historica para todos. Walsh afirma que, nesse sentido, a interculturalidade “[...] es
herramienta, estrategia y manifestacion de una manera ‘otra’ de pensar y actuar.”
(2005, p. 47). A interculturalidade, portanto, € um projeto e processo continuo
por construir.

Walsh (2005) propde interculturalizar estruturas, instituicdes, relacdes e
conhecimentos, promovendo o0 que se pode designar como depuracao conceitual
mediante a decolonizacdo das mentes, isto €, a decolonialidade. Tal processo tem
como ponto de partida o questionamento ao poder dominante e a colonialidade do
poder, do ser e do saber. Questionar essas condi¢cdes possibilita reconhecer
identidades e a diferenga (colonial) e fortalecer o pensamento proprio, “pensamento
outro”. Reconhecer e fortalecer a si proprio remete ao processo de construgido de
uma sociedade intercultural, caracterizada por novas condi¢cdes sociais de poder,
ser e saber. E isso ja se manifesta como decolonizacéo.

Entende-se que a denominada interculturalidade critica, e no seu bojo mais
especificamente a educacéo intercultural, seja o0 caminho para a decolonizagcédo em
sua esséncia e amplitude, pois se constitui num projeto de transformacéo das
relacbes em todas as instancias, enfrentando processos discriminatorios e
promovendo o auténtico didlogo entre culturas. Educacéo intercultural reconhece a
diversidade sociocultural, tendo no estranhamento a possibilidade de contribuir
para a construgdo de um mundo “outro” viavel. E mister, pois, que se estabeleca o
didlogo em nivel de igualdade — didlogo horizontal —, sem a preponderancia de uma
cultura sobre outras.

Essa concepcéo vai ao encontro do pensamento da pesquisadora Catherine
Walsh. Para a pensadora, interculturalidade é entendida como a possibilidade de
didlogo entre as culturas, pensada na perspectiva critica como um amplo projeto e
pedagogia decolonial, propondo a transformacao da realidade latino-americana por
meio de praticas insurgentes de resistir, (re)existir e (re)viver. (WALSH, 2013;
2017). Trata-se de uma estratégia ética, politica e epistémica, via educacao, de



resisténcia ao carater universal do pensamento hegemonico — eurocentrado e
universal —, buscando construir “modos outros” de poder, saber e ser. Mudanca
ética diz respeito ao reconhecimento do “outro” em igualdade de oportunidades.
Mudanca politica considera suplantar barreiras nacionalistas em prol de uma efetiva
integracdo das nacdes, em que pese as realidades plurais. Mudanca epistémica
remete para a descolonizacdo no campo da educacdo, objetivando o
questionamento a légica do pensamento eurocéntrico e suas implicacfes
socioecondmicas e consolidando uma episteme “outra” — a decolonialidade.
Corroborando o pensamento de Walsh, Candau (2016) defende a
perspectiva da interculturalidade critica como concepcédo de educacao intercultural.
A pesquisadora destaca a necessidade de as préaticas educativas buscarem o
aprofundamento “[...] no processo de interculturalizar a escola, o curriculo e a sala
de aula” (CANDAU, 2016, p. 349, grifo da autora).
Interculturalizar implica acdo, implica promover a interculturalidade auténtica, o
que para Candau corresponde a interculturalidade critica. Tomando por base as
caracteristicas desta concepcao, a pesquisadora apresenta o conceito referencial:

A Educacado Intercultural parte da diferengca como riqueza. Promove
processos sisteméticos de didlogo entre diversos sujeitos — individuais e
coletivos —, saberes e praticas na perspectiva da afirmacéo da justica —
social, econdmica, cognitiva e cultural — assim como da construgdo de
relacdes igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da
sociedade, através de politicas que articulam direitos da igualdade e da
diferenca (CANDAU, 2016, p.347).

A educacédo intercultural, notadamente na perspectiva decolonizadora,
compreende trés dimensfes a serem trabalhadas: a decolonizagdo da histéria (o
poder), a decolonizacdo das subjetividades (o ser) e a decolonizagdo dos
conhecimentos (o0 saber). Evidentemente que estas trés dimensfes estao
interigadas numa (nica teia — a colonizacdo do pensamento. Dai resulta a
importancia que adquire a educacdo intercultural como estratégia para a
decolonizac&do. Educacéo intercultural pressupde a superacao do individualismo,
dos velhos discursos, das estruturas excludentes e das posturas discriminatérias
em favor de um trabalho cooperativo, colaborativo, reflexivo e dialégico. Dessa
forma, a interculturalidade possibilita e promove a convivéncia de sociedades
plurais em realidades multiplas, o questionamento de discursos hegemonicos,
padronizacdes e binarismos, bem como a desconstrucéo, a problematizacéo e a

relativizacdo de estruturas e praticas sociais.
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Estudo realizado por Candau (2016) constatou que os professores participantes
tém dificuldades em incorporar a perspectiva intercultural em suas praticas
pedagdgicas, notadamente pela prevaléncia da l6gica que privilegia a
homogeneidade, a padronizagdo e a monoculturalidade. Nesse sentido, as

principais “marcas” comuns das culturas escolares analisadas séo:

organizacdo do espaco e dos tempos padronizada, ritos formais de
avalicdo, “cultura da avaliagdo” (mais forte nos ultimos anos com a
multiplicacdo de provas locais e nacionais); ritos de entrada, saida,
chamada, uniforme; normatizacdo, disciplinamento, controle; “ordem”
escolar e social; “adequagao as normas hegemdnicas e monoculturais do

9,

‘certo, correto, aceitavel e bom”; sala de aula, em geral com a mesma
disposic¢do (alunos enfileirados, quadro negro/verde/branco na frente, etc);
seriacdo—hierarquizacdo das disciplinas escolares; em geral painéis a
servico da organizacdo, e da gestdo da escola; pouca participacdo dos
alunos na construgdo dos painéis e na decoracao da escola (CANDAU,
2016, p. 351-352).

Refletir sobre esse quadro, que via de regra se aplica a grande maioria das
escolas no Brasil, provoca um questionamento: como interculturalizar a escola, o
curriculo e a sala de aula? Ou ainda: como interculturalizar para decolonizar?
Fundamentalmente, € preciso desconstruir naturalizacdes e normatizacoes.
Concordando com Candau, é preciso problematizar. Interculturalizar pressupde
questionar e questionar-se sobre sistemas, normas, conceitos, contetdos, praticas,
posturas e atitudes. E necessario perguntar e perguntar-se: para que serve isto ou

aquilo?

3 A “colaboracao intercultural”: da reflexdo a agcao

Interculturalidade pressupfe acdo, praticas. Praticas pedagdgicas que
combatam as desigualdades de toda ordem e promovam a equidade, a igualdade
e a liberdade — praticas decolonizadoras.

Na perspectiva do que até aqui foi refletido, cabe destacar o papel da escola
e do curriculo no que se refere a implementagdo de um processo educacional
genuinamente intercultural. A escola € a instituicdo social em cujo espaco se
processa tanto a producédo da cultura quanto a reproducao de determinada cultura.
Da mesma forma, na escola pode ocorrer tanto a desconstrucdo de praticas
discriminatérias em relagdo ao “outro” quanto a naturalizagdo das desigualdades.
Isso implica que o curriculo escolar deva ser construido de forma a possibilitar

‘olhares outros”, “abordagens outras” e “leituras outras”, tendo em vista a

9



representacéo da realidade e os tipos de subjetividades e identidades que pretenda
construir. Um curriculo intercultural requer conteudos, procedimentos, atitudes e
relacdes que privilegiem o protagonismo dos estudantes e dos docentes no
contexto e/ou espacgo escolar, pois a sala de aula é o espaco de criacdo desses
sujeitos. Conforme Silva (2006, p. 144),

[...] o curriculo ndo se reduz a um documento, com a pretensao de tentar
registrar todos os processos que envolvem a aprendizagem, mas tornar-
se referencial, dindmico e mutante na medida que os sujeitos envolvidos
(professores e alunos) vao, a partir de suas proprias trajetérias e
experiéncias, reconfigurando a prépria estrutura curricular, seja na
disciplina especifica seja na proposta mais abrangente da escola
enquanto comunidade formadora.

Nessa perspectiva, curriculo escolar engloba e extrapola um documento
organizativo curricular, compreendendo vivéncias e saberes proprios dos
estudantes, o que implica produzir “olhares outros” para os processos de ensino e
de aprendizagem.

E importante, nesta reflex&o, trazer as principais propostas das participantes
do estudo de Candau para potencializar a educacao intercultural:

conhecer melhor o mundo cultural dos alunos; perceber que os alunos
trazem experiéncias que sao significativas e importantes; relatos de
histérias de vida; observar a cultura da escola buscando elementos que
possam quebrar a homogeneidade; refletir sobre os conhecimentos que
se pretende construir, questionar; problematizar as formas de construgéo
desses conhecimentos na escola; ouvir e prestar atengéo, se aproximar e
sentir o outro; descobrir no corpo docente quem sdo as pessoas mais
sensiveis ao tema,; estabelecer parcerias (CANDAU, 2016, p. 355).

Sugestdes simples, viaveis e necessarias. Todavia, convergem para um
ponto nevrélgico: a formacéo docente. E quanto a isso, ndo ha como retroceder a
formacao inicial para os ja formados. A realidade exige que se opere no presente,
0 que conduz a se pensar a formacao continuada. Como, se até agora nao surtiu o
efeito desejado? — Por meio de mentes abertas que possam mobilizar outras
mentes para a abertura. Profissionais que estejam dispostos — e existem muitos —
a desconstruir praticas e posturas naturalizadas pelos docentes, mediante um
processo de conscientizacdo sobre a finalidade maior da educacao e sobre a
condi¢do humana.

Nessa perspectiva, emergem algumas perguntas-chave que cada docente
precisa se fazer. Perguntas simples, mas carregadas de significado, pois dizem
respeito ao sentido da vida e de tudo que se faz. Perguntas cujas respostas

despertam para a convivéncia solidaria, cooperativa e colaborativa, ponto de
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partida para a educacéao intercultural e, consequentemente, para a decolonizacéo
do saber — a decolonizacdo da escola, do curriculo e da sala de aula. O que
ensinar? Ensinar o que contribua para a compreensédo da condicdo humana —
compreender-se como ser social, que necessita do outro e que, portanto, deve
aprender a viver solidariamente. Para que ensinar? Ensinar para a libertacéao, para
0 respeito matuo, para a equidade de oportunidades, para a interculturalidade. Por
que ensinar? Ensinar — e aprender — porque € preciso enfrentar, combater e
erradicar a exploracdo, a dominacao e o controle de alguns grupos humanos sobre
“outros”. E como ensinar? Fazendo uso do que Walsh (2013; 2017) designa como
pedagogias decoloniales, isto €, préaticas insurgentes de resistir, (re)existir e
(re)viver. Praticas pedagogicas que combatam as desigualdades de toda ordem e
promovam a equidade, a igualdade e a liberdade — préticas decolonizadoras.

Na direcdo do acima apresentado, traz-se um exemplo: se a convivéncia na
escola requer normas — e estas sao necessarias em todo e qualquer grupo social
—, por que nado construir 0 estatuto de convivéncia com os estudantes? Haveria
reflexdo sobre o sentido de cada regra, com compreensao dos principios éticos que
fundamentam os cédigos morais. As normas de convivéncia continuardo existindo
e, com certeza, melhor observadas por todos. Isso é um exemplo de como construir
cidadania mediante participagao responsavel, ensejando o respeito ao “outro”.

Nesse sentido, a educacdo abre horizontes para que o0s sujeitos atuem
efetivamente como protagonistas das transformacdes da realidade. Para isso, é
preciso compreendé-la e compreender o seu papel de agente transformador. E ai
entra o fazer pedagdgico, decolonizando o curriculo. Mas, como decolonizar o
curriculo? Partindo do local para o global, selecionando contetdos desde o local e
de interesse do proprio sujeito. Sobretudo, perguntando mais do que respondendo.
Perguntas relevantes recebem respostas significativas.

Diante desse quadro, retoma-se a proposi¢cao que se entende ser o caminho
para a superagado da “colonialidade pedagdgica” na América Latina, porém com
olhos no Brasil: a interculturalidade como estratégia para a decolonizacao.
Conforme Walsh (2005, p. 25), “O conceito de interculturalidade é central a
(re)construcdo de um pensamento critico-outro — um pensamento critico de/desde
outro modo [...].” Nesse sentido, a interculturalidade se apresenta como estratégia

essencial, pois propde a transformacao da realidade em termos éticos, politicos e
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epistémicos via educacao. E isso remete para a questado da formacao dos sujeitos
em todas as instancias educacionais. Merece destaque, entretanto, o papel da
academia.

A educacao superior € o campo de a¢éo do ativista Daniel Mato, mediante a
“‘construcdo de modalidades concretas de colaboragao intercultural” para
conquistar mudancas efetivas nas normas, nas politicas e nas praticas

educacionais. E arremata:

Se trata de una lucha que se da en muchos frentes simultaneamente.
Lidiamos con varios siglos de racismo y mentalidades coloniales. Eso es
lo que tratamos de revertir, y lo hacemos de maneras académicamente
informadas, pero a la vez con sentido practico. Esto demanda el desarrollo
de acciones tanto “por abajo”, como “por arriba”, asi como “dentro” y
“fuera” de “la academia”. Es decir, tanto en actividades concretas de
docencia, investigacién y vinculacion social, como en espacios
institucionales de formulacién de politicas, gestion y toma de decisiones,
y también en actividades conjuntas con comunidades y organizaciones
indigenas y afrodescendentes (MATO, 2017, p. 16).

No campo educacional, a interculturalidade passa por mudanca de atitude e
de postura dos pesquisadores em relacdo ao papel da academia. Ndo basta
teorizar; € preciso agir. Ndo basta dialogar; é preciso colaborar. Nesse sentido,
Daniel Mato (2017) propde como projeto decolonial a “colaboragéo intercultural”,
articulando teoria e pratica nas mais variadas modalidades de experiéncias
colaborativas. Além disso, o trabalho académico precisa estar articulado com o
ativismo social, cuja producéo de conhecimento requer articulacdo com as praticas
sociais dentro e fora da academia, em colaboracdo com outros atores sociais,
promovendo o “dialogo intercultural” e a “constru¢cdo de modalidades concretas de
colaboracéao intercultural” para conquistar mudancgas efetivas nas normas, nas
politicas e nas praticas educacionais.

Em que pese os avangos observados em experiéncias sociais ha América
Latina, permanecem muitos questionamentos que merecem profunda reflexao.
Mato (2017) questiona sobre como construir experiéncias de colaboracéo
intercultural que sejam proveitosas; como lidar com as diferengas culturais e as
relacdes de poder; o que as universidades fazem para acabar com o racismo e a
xenofobia; o que e como transformar as instituicdbes nas quais se trabalha; como
fazer para que ndo continuem sendo monoculturais e inevitavelmente reprodutoras
de uma educacao epistemologicamente racista; o que de concreto pode ser feito

para decolonizar e interculturalizar a educacao superior na qual se forma grande
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parte da classe dirigente e formadora de opinido da sociedade; como aproveitar a
heterogeneidade presente nas universidades para promover politicas de
interculturacdo; e, por fim, como avancar no dialogo de saberes para construir
modalidades duradouras e mutuamente proveitosas de colaboragéo intercultural.
Nessa perspectiva caminha o GPEI, da UNILASALLE. Articulando teoria e
pratica, o coletivo de pesquisadores investe em seminarios tematicos, nos quais
aprofunda conhecimentos sobre decolonialidade, e em ac¢des comunitarias,
conhecendo prioritariamente experiéncias de comunidades indigenas e de
afrodescendentes, aproximando-se do que Mato entende como “colaboragao

intercultural”.

Consideracdes finais

Entende-se que a interculturalidade, mais especificamente a educacéo
intercultural, seja o0 caminho para a decolonizacgéo e a efetiva integracao da América
Latina, promovendo o didlogo intercultural. A educacdao intercultural compreende a
decolonizacéo dos conhecimentos (0 saber), das subjetividades (o ser) e da historia
(o poder), dimensfes estas interligadas num tecido Unico — a colonizacdo do
pensamento, do imaginario.

Considerando o quadro descrito neste texto, propdem-se: a formacéo de
professores para a educacéo intercultural descolonizadora; formacéo continuada
dos professores como importante elemento potencializador da educacdo
intercultural; valorizacdo das vivéncias, experiéncias e historias de vida dos
estudantes; problematizacdo das formas de construcdo dos conhecimentos
escolares; interculturalizacdo do curriculo, da escola e das praticas educativas no
cotidiano da sala de aula; preparacdo da academia (especialmente as
universidades brasileiras) para interacdo com alteridades étnicas; reconhecimento
da necessidade de dialogo entre universidade e conhecimentos tradicionais
(saberes “outros”); superagéo da centralidade que ocupa a racionalidade moderna
na academia brasileira; potencializacdo da descolonizag&o do ser e do poder em
todos os espacos e dimensfes; interculturalizacdo e decolonizagcédo da educacéo
superior; um reposicionamento da intelectualidade brasileira, desencadeando

mudanca de concepcOes da classe politica e da sociedade em geral; a
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implementacéo de experiéncias colaborativas dentro e fora da prépria academia; a
implementacdo da educacéao intercultural descolonizadora por meio de politicas
publicas; o fomento e o incentivo da integracdo educacional entre as nacoes; a
descolonizacdo da educacdo em termos tedrico-metodolégicos, com
ressignificacdo do curriculo e das praticas educativas; e incentivo a intercambios e
debates na América Latina.

E preciso, pois, interculturalizar para decolonizar. Interculturalizar implica
questionar-se sobre sistemas, normas, conceitos, conteudos, praticas, posturas e
atitudes presentes no fazer pedagdgico dos docentes e nas instituicbes
educacionais. Decolonizar demanda construir experiéncias de “colaboracéo
intercultural”’, dialogando com os “outros” e questionando-se constantemente sobre

o fazer pedagdgico e seus propasitos. Esse € o caminho, acredita-se.
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