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Palavras de abertura

Ao compartilharmos algumas reflexdes sobre o papel dos professores de
Histéria e Geografia, estaremos nos alicercando num projeto de Educacao
Menor. Coroldrio de uma juncao da Filosofia da Diferenca de Gilles Deleuze
com a Pedagogia de Silvio Gallo, trata-se de uma possibilidade que nao
almeja produzir o melhor dos mundos através do ensino, mas sim dar uma
outra apresentacdo aos conteldos escolares por meio de um trabalho de
criacdo do professor, cuja amplitude é limitada por cada arranjo local,
cultural e histérico. Com efeito, estamos falando de uma intengdo que busca
enaltecer o papel autoral na docéncia. E por isso que, na esteira desse
processo, também nos utilizaremos das operacdes presentes na Didatica da
Traducdo, onde o pensamento de Sandra Mara Corazza e outros nos sera de
grande valia.

Por uma “Educacao Menor”

Com o objetivo de atribuir um pouco mais de significado aos conteldos de
Historia e Geografia para os alunos da Escola Basica, nossa intencdo é
demonstrar que a contemporaneidade exige uma outra atitude pedagdgica,
certamente nao aquela redentora, finalista, messidnica e ritualizada da
Modernidade. Em outros termos, precisamos de uma pedagogia menor, que
nos permita falar em nome préprio.

Um proficuo comeco de conversa é lembrarmos a Didatica Magna de
Comenius. Neste verdadeiro tratado, cuja pretensdao ja estaria no seu
proprio subtitulo - “ensinar tudo a todos”, temos acesso a um conjunto de
prescricdes enderecado ao publico docente. Envolto por um cenario de
massificacdo da escola publica e em meio as explosdes demograficas no
ocidente europeu, o lider religioso Comenius ndo se furta da complexa
tarefa de conduzir os professores a um estagio ideal de ensino e
aprendizagem, orientando-os detalhadamente sobre as maneiras corretas
de se empreender um trabalho pedagdgico. Pelo rigor das suas proposicoes
e a extensao das suas receitas didaticas, muitos especialistas consideram,
com certa dose de razao, a Didatica Magna como obra fundadora da
Pedagogia Moderna, surtindo seus efeitos até a contemporaneidade. Nao
iremos retomar linha por linha o pensamento comeniano. Vamos, porém,
destacar duas consequéncias ainda presentes na formacao docente.

Em primeiro lugar, cremos que o maior legado deixado por essa célebre
obra foi constituir a base do que Veiga-Neto conceituou como as pragas
pedagodgicas. Na visao desse pesquisador, caracteristicas comuns nas
licenciaturas, sejam elas o excesso de metodologias e receituarios didaticos,
assim como 0s messianismos delirantes que desejam reformar o mundo
através da educacdo, foram fortalecidos na esteira da proposta de
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Comenius. Como resultado, ndo apenas somos cobrados como também
tendemos a esperar da educagdao e dos nossos componentes curriculares
aquilo que eles, talvez, ndo possam por si sé nos oferecer (VEIGA-NETO,
2012). Se lembrarmos que entre as exigéncias de uma suposta educacao
contemporanea estariam a formagao de sujeitos ndo apenas em termos de
conhecimentos, mas também no que tange a cidadania, ao mercado de
trabalho, ao espirito cientifico, a cultura pluralista e aos direitos humanos, é
possivel quem sabe perceber como as teleologias pedagdgicas tém um
grande potencial para nos frustrar.

A segunda consequéncia também nos preocupa. E compreensivel a forca
que Comenius despendeu em descrever passO a passO 0S processos de
ensino e aprendizagem. Basta lembrarmos que, quando a escola se
massifica, ndo haviam professores formados em numero suficiente: leigos,
de fato, passaram a lecionar nas escolas, e algum alicerce se fez
efetivamente necessario. No entanto, como nos explica Alves, essa precaria
perspectiva inicial também acabou se desdobrando, por tabela, numa perda
da autoria do professor nas décadas seguintes (ALVES, 2005). Tendo antes
um papel de construtor rigoroso dos seus materiais didaticos (vertidos a um
compéndio), gradativamente ele foi tornando-se mero receptaculo de livros
e receituarios pedagdgicos, que nao sO se baseavam nas pragas
pedagdgicas enumeradas por Veiga-Neto como, principalmente,
estabeleciam minuciosamente o que o docente deveria fazer em sala de
aula. Quando pensamos na enxurrada de materiais de apoio, planos de
aula, formacdes pedagodgicas e palestras dirigidas atualmente aos
professores, ndao hd como ndo remeter esse quadro as bases construidas na
Didatica Magna.

E dbvio que essas duas perspectivas ndo se coadunam a uma proposta que
deseja transpor didaticamente os conteludos histdricos e geograficos para os
Ensinos Fundamental e Médio. Por dois simples motivos. Inicialmente,
porque ha um carater subjetivo nessas duas disciplinas que ndo se encaixa,
de antemao, a um presente educacional em que termos como “eficiéncia”,
“eficacia”, “produtividade”, “cientificidade” e “empreendedorismo” rondam -
as vezes mais do que deveriam - os curriculos da Escola Basica. De forma
semelhante, sdao as proprias caracteristicas conjunturais, circunstanciais,
subjetivas, imprevisiveis - e mesmo acidentais - encontradas em parte
significativa das reflexdes das Ciéncias Humanas, que inviabilizam um
planejamento docente ancorado em planos de aula construidos a priori por
alguém de fora do contexto escolar. Com efeito, € assumindo um papel de
criagao artesanal, procurando fazer da sua aula uma obra de arte mais do
que um manual mecéanico, que o professor das humanidades conseguira
marcar terreno num panorama que s6 pode ser autoral.

No bojo dessa perspectiva que estamos assumindo, um pensamento como o
de Silvio Gallo nos é de indiscutivel valia. Seguindo um fio filosofico
preconizado por Gilles Deleuze e Félix Guattari, esse autor propde o que
chama de Educacdo Menor (GALLO, 2016). Como no nome da mesma ja
nos possibilita inferir, trata-se de um ponto de vista que rejeita o papel do
professor como simples executor de manuais didaticos. Por isso mesmo,



suspeita das caracteristicas disseminadas por um pensamento pedagdgico
hegemonico, que divide moradia com os parametros e as diretrizes da
Educacao Nacional que sé serviriam a manutencao do status quo. Desse
lugar-comum sao disparadas as ordens que estao “sempre a nos dizer o que
ensinar, como ensinar, para quem ensinar, por que ensinar” (GALLO, 2016,
p. 65). E esse o lugar onde a Educacdo Menor nao quer estar e que
combate cotidianamente. Sem a pretensao de alcancar o melhor dos
mundos, a tao sonhada “Totalidade”, encontramos nessa proposta um tour
de force que libera o pensamento docente de um sono pedagdgico e lhe
permite a constituicdo de uma singularidade criativa, a fim de empreender
aulas que “desequilibrem” ndo sé os alunos, como também o professor em
si mesmo.

Nessa conjuntura que ndo se fecha, mas estd sempre em aberto e no devir,
o trabalho docente ndo segue modelos nem, tampouco, impde solugoes.
Sabe conscientemente que os universais ficam do lado de fora da sala de
aula, e s6 sao bem-vindos quando utilizados a guisa de desconstrugdao. Em
outro viés, o professor que pratica a Educacao Menor igualmente sabe
muito bem que o curriculo que Ihe é imposto para executar, como se fosse
ele um “apertador de botdes” de uma fabrica fordista, ndo é sagrado e nem
biblicamente intocavel, mas um pergaminho maleavel e hibrido, cheio de
frestas e linhas de fuga (DELEUZE, 1990) que permitem a introjecdao de
elementos novos e vivos. Por outro lado, esse docente também sabe que as
matrizes de referéncias e as bases curriculares de boas samaritanas nada
tém, sendo infiltradas por relacdes de poder e saber de ponta a ponta; logo,
ele pOe sob vigildncia essas diretrizes, até mesmo indo de encontro a elas
em diversos momentos.

Num caminho que se desenrola na mesma postura de Silvio Gallo,
poderiamos nos valer do pensamento de Sandra Mara Corazza. Tocando um
projeto nos ultimos anos que tém como base defender o professor como um
artista da aula, tal autora construiu uma sdélida matriz conceitual que
podemos resumir como a Didatica da Tradugao. Segundo a autora, a aula,
enquanto transposicao de um curriculo, abarca uma faixa tradutéria, e
nessa estariam incluidas tanto as aulas pretensamente boas quanto as
supostamente ruins (CORAZZA, 2008, 2013). Portanto, todo professor
elabora sua marca tradutdria, que faz do curriculo construido uma pega
transformada, transfigurada, imbuida das impressdes que ele elaborou. E
verdade que o professor ndao pode virar as costas para os curriculos oficiais;
todavia, eles tanto ndao podem ser fielmente replicados, tal como cada
docente impde uma marca e um olhar pessoal sobre esses arquivos. Por
consequéncia, o professor-tradutor ndo deve estar em posicdo de divida
com o curriculo “original”. Visto que a traducdo do curriculo ndo é uma
imagem e tampouco uma copia, no processo tradutério ela atravessa uma
transformacgao. E por isso que a tradugao do conhecimento, quando nao
tem a pretensdo de copia-lo, atribui vitalidade ao curriculo original, pode
completa-lo e mesmo engrandecé-lo, ainda que provisoriamente, pois as
aulas sao, também, temporarias.
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Conforme sugere Corazza, o processo didatico-tradutério pode operar-se
através de alguns estadios metodoldgicos: a) o nivel curricular, edificado a
partir da deliberacdo do professor acerca de quais tematicas sdo
significativas; b) a irreveréncia tematica, isto é, a possibilidade de caos e
criatividade que poderia problematizar o pensamento; c¢) o manejo da
linguagem educacional, tocando a multiplicidade de instrumentos da lingua,
sendo o teatro, a poesia, a musica e os intertextos vistos como formas de
variar o estado da arte pedagdgico; e d) o ajuste, isto é, o planejamento
artesanal que elabora detalhes, sequéncias e momentos de desequilibrio
que energizam a aula (CORAZZA, 2013).

Consideracoes Finais

Com um pé na Educacao Menor e outro na Didatica da Tradugdao, pensamos
ter disponivel um motor de transmissdo que torna o ensino de Histdria e
Geografia mais significativo e diferente. Sem a busca da verdade positivista,
e evitando os campos minados da Redencao Iluminista e sua Modernidade
Pedagodgica. Ndo nos interessa considerar nossa didatica como a mais
correta. Nao temos o direito de prescrever aos professores como dar as
suas aulas. Opostamente a tudo isso, nosso objetivo é sinalizar alguns
enfoques e lancar algumas reflexdes, principalmente, para mostrar que,
como professores-criadores, podemos ser mais livres do que pensavamos
ser.

A frente do enfoque, deixamos em relevo a seletividade dos componentes
curriculares que enaltecem algumas linhas de trabalho enquanto suplantam
outras. Tributdrios da formula comeniana, que supunha uma organizacao do
trabalho didatico submissa a rotinas previstas a priori por especialistas e
manuais de apoio, ainda somos reféns de uma condicao subalterna, cujo
principal desejo é expelir do seu seio conteludos e expressbes que
expressem diferenca e criatividade. No entanto, uma vez munidos de uma
abordagem Pds-Estruturalista, que rejeita a nogdao de totalidade e trabalha
por efeitos singulares, talvez possamos trabalhar e pensar nossa docéncia
de uma outra maneira, procurando restabelecer uma autoria que nos foi
barrada, mas que permanece sendo nosso maior patrimonio.
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