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Pensamento:

As correntes poderosas e profundas da cultura (particularmente as de baixo,
populares) continuam aguardando descobertas e as vezes permanecem totalmente
desconhecidas dos pesquisadores. (Mikhail Bakhtin, 2017 [1970], p.12)

Nos rios, nos lagos, estradas e ramais,

De barco, de lancha, de carro ou de animal;
Educacédo do campo € na ribeirinha da rural!
Na agua, no asfalto, pirraca ou lamacal,
Educacao do campo € na ribeirinha da rural!
Atravessam furos, pontes e tabuas

Para chegar ao porto final;

O time de guerreiros das aguas:

S&o os docentes da rural!

Larissa Batista

(Adaptado SAEB 2021)
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as percepcdes de docentes sobre 0s
multiletramentos em escolas publicas ribeirinhas de Manaus, situadas no Rio Negro-
AM e Rio Amazonas-AM. O estudo foi inserido na linha de pesquisa Culturas,
Linguagens e Tecnologias na Educacdo, do Programa de Pdés-graduacdo em
Educacdo, da Universidade La Salle. O problema de investigacdo foi: quais as
percepcdes dos docentes sobre os multiletramentos em escolas publicas de Manaus
localizadas no Rio Negro-AM e Rio Amazonas-AM se fazem presentes? Os autores
que embasaram o estudo sobre os multiletramentos para a pratica docente foram:
Kleiman (2005, 2016), Rojo (2012), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020). O aporte tedrico
referente a Educacdo do Campo foi baseado em Caldart (2008) e Arroyo, Caldart e
Molina (2011), sobre escola ribeirinha, temos como base Alborado e Vasconcelos
(2015), Fraxe (2004), Souza (2005). A pesquisa se caracterizou pela abordagem
qualitativa de Minayo (2001) e como um estudo de caso segundo Gil (2019). A analise
dos dados escolhida foi Analise de Conteudo de Bardin (2011). Este estudo foi
realizado no periodo pandémico de Covid-19 (2020-2022), e os participantes foram
professores que lecionam a disciplina de lingua portuguesa e atuam no ensino
fundamental em escolas municipais de Manaus, localizadas na Zona Rural,
especificamente a ribeirinha do Rio Negro e Rio Amazonas. Como instrumentos de
geracdo de dados foram utilizados questionarios com perguntas abertas e fechadas,
produzidas de forma impressa e online pelo formulario google forms. Os resultados
apontaram que temos duas percep¢fes docentes sobre os multiletramentos na
educacado do campo ribeirinha: 1) percepcdes que permeiam pelas multiplicidades da
linguagem e da cultura que valoriza o ecossistema ribeirinho dentro do contexto de
educacao do campo; 2) percepcdes abstratas e conceituais sobre os multiletramentos
na educacao do campo, que privilegia a norma culta da lingua, a possibilidade dos
multiletramentos com acesso a internet e visao urbana de préticas pedagdgicas, sem
considerar a realidade da educacdo do campo ribeirinha. Sugere-se que se
desenvolvam mais pesquisas académicas sobre a tematica dos multiletramentos da
educacdo do campo ribeirinha, assim como, projetos de iniciacao cientifica ao longo
da formacdo inicial, a fim de investigar as possibilidades de multiletramentos com os
discentes dentro deste ecossistema. Também sugere reflexdes sobre as possiveis
praticas pedagodgicas de multiletramentos na formacdo continua com docentes em
contexto de educacgéo do campo ribeirinha.

Palavras-chave: Multiletramentos. Educacdo do Campo. Contexto Ribeirinho. Pratica
Docente.



ABSTRACT

This research aimed to understand the perceptions of teachers about multiliteracies in
riverside public schools in Manaus, located on the Rio Negro-AM and Rio Amazonas-
AM. The study was inserted in the research line Cultures, Languages and
Technologies of Education, of the Postgraduate Program in Education, at La Salle
University. The research question was: what are the perceptions of teachers about
multiliteracies in public schools in Manaus located on the Rio Negro-AM and Rio
Amazonas-AM are present? The authors who based our study on multiliteracies for
teaching practice were: Kleiman (2005, 2016), Rojo e Moura (2012), Kalantzis, Cope
and Pinheiro (2020). The theoretical contribution regarding Rural Education was based
on Caldart (2008) and Arroyo, Caldart e Molina (2011), about riverside school, we have
the bases Alborado e Vasconcelos (2015), Vitoria (2008), Fraxe (2004), Souza (2005).
The research was characterized by the qualitative approach Minayo (2001) and as a
case study according to Gil (2019). The data analysis chosen was Bardin's Content
Analysis (2011). This study was carried out during the Covid-19 pandemic period
(2020-2022), and the participants were teachers who teach the Portuguese language
subject and work in elementary schools in municipal schools in Manaus, located in the
Rural Zone, specifically the riverside of Rio Negro and Amazon River. As instruments
for generating data, questionnaires with open and closed questions were used,
produced in print and online using the Google forms. The results showed that we have
two teachers' perceptions about multiliteracies in riverside rural education: 1)
perceptions that permeate the multiplicities of language and culture that value the
riverside ecosystem within the context of rural education; 2) abstract and conceptual
perceptions about multiliteracies in rural education, which privileges the cultured norm
of the language, the possibility of multiliteracies with internet access and an urban
vision of pedagogical practices, without considering the reality of riverside rural
education. It is suggested that more academic research be carried out on the theme
of multiliteracies in riverside rural education, as well as scientific initiation projects
throughout initial training in order to investigate the possibilities of multiliteracies with
students within this ecosystem. Reflections on possible pedagogical practices of
multiliteracies in continuous training with teachers in the context of education in the
riverside countryside are also suggested.

Keywords: Multiliteracies. Field Education. Riverside context. Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

A humanidade, por meio do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, esta
passando por transformacfes significativas em diferentes areas, como: saude,
educacgédo, comércio, industria e agricultura. Essas transformagfes tomaram uma nova
direcdo a partir do contexto atual de pandemia da Covid-19 (2020-2022) e na
educacdo do campo ndo € diferente. As escolas passaram por grandes
transformacdes, tendo que adaptar-se a atual situacdo, assim, foi o caso das
tecnologias digitais, de diferentes formas buscaram meios para que o ensino atingisse
os discentes, seja por ensino remoto ou semipresencial, a fim de respeitar a
necessidade de distanciamento social.

Diante dessas transformacdes, os docentes precisaram adaptar as formas de
ensinar, as metodologias e o conviver no espaco educacional das escolas do campo.
Nessa mudanga, emergiram o0s multiletramentos, oriundos das comunidades
ribeirinhas que participam das praticas docentes nas escolas para a configuracédo do
espaco de aprendizagem, envolvendo a leitura e a escrita. Assim, escolas e
comunidades se entrelacam por meio das multiplas formas de lidar com as
informacdes e praticas de letramentos no cotidiano ribeirinho.

Esta pesquisa de cunho qualitativo, foi delineada em um estudo de caso e de
natureza exploratdria, embasada na tematica investigativa a respeito da percepcao
docente sobre os multiletramentos, fazendo um recorte da educacdo do campo
ribeirinha. O estudo insere-se na linha de pesquisa Culturas, Linguagens e
Tecnologias na Educacao, do Programa de Pos-Graduacao em Educacao (PPGE) da
Universidade La Salle (UNILASALLE) de Canoas, Rio Grande do Sul com a Faculdade
La Salle de Manaus-Amazonas (Minter), e inserida no grupo de pesquisa Convivéncia
e Tecnologia Digital na Contemporaneidade (COTEDIC- UNILASALLE/CNPq.) Na
figura 1, vemos a margem do Rio Amazonas, registro do momento da chegada da

lancha para iniciar a pesquisa na area ribeirinha.
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Figura 1 — Viagem de lancha no Rio Amazonas para iniciar a pesquisa

Fonte: Acervo da autora (2021).

Apods o lockdown, no inicio do retorno das aulas semipresenciais foi possivel
investigar de perto essa realidade ribeirinha. Durante a pesquisa de campo foram
percorridos varios caminhos entre os rios e as estradas como em ramais, tdbuas
estreitas, pontes, igarapés e estradas de barro, a fim de compreender esta rotina dos
docentes e discentes das escolas do campo ribeirinha, através de dialogos que
refletem sobre a dindmica em escolas das aguas amazonicas.

A investigacao envolveu os docentes das escolas da rede publica municipal de
ensino fundamental, da educacédo do campo ribeirinha, da cidade de Manaus que
estdo localizadas as margens do Rio Negro e do Rio Amazonas. O docente ribeirinho
tem enfrentado em sala de aula o baixo rendimento avaliativo do desempenho de
estudantes em resultados regionais e nacionais, principalmente com foco nos
descritores de leitura e escrita. Durante a pesquisa iremos refletir sobre esta
problematica, com a percepcao docente e o0 aporte tedrico sobre os multiletramentos
dentro deste ecossistema amazonico.

Mergulhando mais fundo nas aguas profundas da educacdo do campo
ribeirinha emergem os Multiletramentos. Os géneros discursivos requerem a
interpretacdo de multiplas linguagens, levando-se em consideracdo as multiplas
culturas. Segundo Cope e Kalantzis (2000), o mundo contemporaneo é caracterizado
pela multiplicidade cultural das sociedades, que se expressam e se comunicam por
meio de textos multissemidticos (impressos ou digitais). Esses textos sao
materializados e socializados, a partir da multiplicidade de linguagens: imageéticas,

simbdlicas, verbal, escrita e/ou gestual, gerando polifonia de significados.
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Nesta pesquisa, trazemos como problema de investigagdo: quais as
percepcdes dos docentes sobre os multiletramentos em escolas publicas de Manaus
localizadas no Rio Negro-AM e Rio Amazonas-AM se fazem presentes? O objetivo
geral foi compreender as percepcdes docentes sobre os multiletramentos em escolas
ribeirinhas de Manaus, situadas no Rio Negro-AM e Rio Amazonas-AM. Os objetivos
especificos foram: investigar a realidade de escolas publicas da educacédo do campo
ribeirinha de Manaus; identificar as percepcdes e os desafios dos docentes sobre 0s
multiletramentos; e analisar os aspectos significativos da pratica docente, referente
aos multiletramentos na educacao do campo ribeirinha de Manaus.

Feitas tais consideracdes, a dissertacdo esta organizada em quatro capitulos,
no primeiro introduzimos a tematica investigativa na origem do estudo, descrevendo
tanto as justificativas que conferem relevancia pessoal-profissional, académica-
cientifica e social. No segundo, apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa
e caracterizamos o estudo quanto ao problema, aos objetivos da investigacao;
apresentamos o corpus investigativo, explicitamos os instrumentos, os participantes
da pesquisa e a andlise de dados. No terceiro, apresentamos o referencial tedrico em
trés secbes: a) embarcando no panorama da educacdo do campo ribeirinha; b)
mergulhando nos conceitos de letramentos e multiletramentos para a educacéo do
campo ribeirinha; e c¢) nadando nas aguas do Rio Negro e Amazonas: percepcdes
docentes, multiletramentos e praticas pedagdgicas. No quarto capitulo, seguimos a
|6gica do referencial tedrico para a analise dos dados, por meio das trés secfes: a) O
embarque na educacdo do campo ribeirinha: rede publica municipal de ensino de
Manaus; b) mergulho nas aguas: percepcdes e os desafios dos docentes sobre os
multiletramentos; ¢) como nadar nas aguas: a pratica docente para multiletramentos
na educacdo do campo ribeirinha. Finalizamos com a concluséo, refletindo sobre a
problema de investigacdo. Assim, construimos uma tessitura dos conhecimentos da

pesquisa, expressa na nuvem de palavras da figura 2.
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Figura 2 — Representatividade total da pesquisa

,A educagae%g'%r‘mf’a;;n
Ltlletramentos
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praticas " £ K0S
Soocomes rural

Fonte: Construcdo da autora em Generate Word Cloud (2022).

Na tessitura dos conhecimentos, podemos navegar por todas as palavras que
permeiam a pesquisa completa. Temos em destague na nuvem as palavras:

“‘multiletramentos”, “‘campo”, “docente”, “especificidades”, “Manaus”, “percepc¢ao’,

“ribeirinha”, “multiculturalismo”, “multiplas”, “linguagem”, “educagao”, “ecossistema” e

“discente”. Esta tessitura envolve os dados produzidos gerando a analise e a reflexao
sobre o objeto de estudo. De tal modo, pescamos respostas para o problema de
pesquisa, com novas perguntas que nos faréo navegar ainda mais.

Navegando em aguas ja conhecidas, apresentamos a origem do estudo, por
meio da historia pessoal e profissional, seguindo pela trajetéria académica-cientifica
e apds com a relevancia social.
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2 ORIGEM DO ESTUDO

Neste percurso, compreendemos a pesquisa por meio da curiosidade,
motivacao e interesse, direcionada para navegar com responsabilidade, rigor e ética
do pesquisador. Portanto, apresentamos a minha historia pessoal e profissional, a
trajetéria académica cientifica e a relevancia social dessa pesquisa. Entéo,
concluimos com a revisdo de literatura, apresentando as pesquisas ja realizadas

sobre a tematica de estudo.

2.1 Historia pessoal e profissional

Quanto a relevancia pessoal, a trajetéria para alcancar as primeiras letras desta
dissertacdo € um caminho de origem amazonica, pois sou filha de ribeirinhos e esta
vivéncia tem origem pessoal e familiar. A minha mée nasceu e cresceu no Careiro da
Varzea, no Rio Negro, jA meu pai era neto de portugueses imigrantes que viviam no
interior do Para, na cidade de Juruti, as margens do rio Amazonas. Os pais vieram
residir na cidade de Manaus trazendo em suas bagagens a cultura e os costumes
tradicionais de suas comunidades ribeirinhas. Nasci ouvindo lendas, histérias e contos
das é&guas ribeirinhas, além de conhecer a diversidade cultural que cada um
carregava. Na adolescéncia, passei a escrever poemas amazonicos e a participar de
concursos literarios na escola.

Aos dezessete anos de idade, apaixonada pelas letras, ingressei na
Universidade Federal do Amazonas, em Lingua e Literatura portuguesa - LETRAS.
Ao longo da formacao académica na Universidade Federal do Amazonas, aprofundei-
me na subdarea da Linguistica Aplicada (LA), ndo ficando mais presa apenas as
narrativas literarias dos famosos autores da literatura brasileira, regional e portuguesa.
Inicie uma pesquisa sobre as formas de multiletramentos do mundo globalizado, mas
naquele tempo o acesso tecnoldgico na regido norte ndo era uma realidade para
todos, mesmo conhecendo esta realidade, sempre busquei explorar os novos
letramentos que emergiram, através das TICs. A percepcdo como discente
universitaria, naquela época, estava muito ligada aos tedricos sobre os

multiletramentos, esses davam mais énfase aos letramentos midiaticos, no entanto,
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quando iniciei a experiéncia profissional em escolas publicas, foi possivel conhecer
de perto como emergem o0s multiletramentos.

Ao iniciar um novo ciclo, a fase da experiéncia em sala de aula como professora
de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental, ndo tive muitas opcoes
de escolha, era preciso trabalhar e ter experiéncia profissional. Assim, através do
Processo Seletivo Simplificado (PSS) do Estado do Amazonas, iniciei a experiéncia
de professora de Lingua Portuguesa. Pude vivenciar de perto a realidade dos
docentes e discentes da escola publica estadual (urbana), localizada dentro da area
vermelha de Manaus (a&rea de trafico de drogas e violéncia), apresentando
infraestrutura precaria com salas sem quadro branco, telhado quebrado, ocasionando
alargamento das salas em dias de chuvas, o patriménio estrutural ndo obtinha
reparos.

Mesmo diante de riscos diarios, de estar no meio de estudantes envolvidos no
trafico de drogas e muito violentos (adolescentes que viviam as margens da
sociedade), foi um momento importante para o inicio da vida profissional como
docente, diante desta percepc¢éo observei que as aulas ndo se resumiam em regras
gramaticais, visao que tinha no periodo de estagio supervisionado. Ao estar do outro
lado, como docente de sala de aula numa escola publica, percebi as dificuldades que
ficam implicitas, ou seja, ndo reveladas nas aulas tedricas de didatica.

As aulas de lingua portuguesa foram muito proveitosas com aquele publico
discente, as leituras e producdes textuais que narravam historias literarias, biografias
de autores, crdnicas argumentativas e literarias e contos que aproximavam ou
interconectavam as histérias semelhantes aos contextos marginais e suas
especificidades na pratica social, sem deixar de cumprir os contetdos curriculares do
segmento escolar. Através da leitura e da escrita foi possivel fazer reflexdes,
discussdes tematicas, didlogos e trocas de experiéncias, valorizando o contexto social
gue o discente estava inserido, criando espacos de multiletramentos, por meio das
praticas sociais de maneira transformadora.

Apoés esse periodo inicial da carreira docente, no ano de 2010, fui aprovada
como militar na selecdo de oficial técnico temporario da Marinha do Brasil. Como
professora-militar, a patente de Tenente-Oficial, que permaneci destacada por 8 anos

na escola de exceléncia da cidade de Manaus, Colégio Militar de Manaus (CMM),
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desempenhando a funcdo de docente de lingua portuguesa do Ensino Médio, dentro
do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).

Paralelamente a experiéncia profissional de professora de lingua portuguesa-
militar, realizei a especializacdo Lato Sensu, em Leitura e Producao Textual, pelo
Instituto Federal do Amazonas (IFAM), que contribuiu com os conhecimentos na
disciplina de Redacao de Vestibulares (ENEM). Este periodo foi de grande destaque,
mesmo lecionando em uma escola publica federal de ensino médio e ensino
fundamental, vivenciei uma realidade totalmente diferente das outras que tive em sala
de aula publica municipal e estadual. Com a experiéncia profissional em escola militar,
foi possivel observar e vivenciar aspectos importantes, como trabalhar com
professores altamente qualificados, estrutura tecnolégica atualizada, ndo havia
violéncia, nem evaséo escolar, todos os alunos tinham livros e materiais didaticos
completos, as salas de aula tinham boa estrutura (data show, quadro branco, bem
iluminadas e arejadas e ar-condicionado).

Quanto a percepcao docente sobre os multiletramentos na experiéncia
profissional (funcédo docente militar), devia-se seguir praticas pedagdgicas baseadas
na ordem da Divisdo de Ensino (DE). Os materiais pedagdgicos confeccionados pelos
professores, bem como, as avalia¢des e contelidos eram monitorados por uma equipe
técnica de ensino, que averiguavam se estavam nos padrées determinados pela
DEPA. A escola militar possuia um bom aparato tecnoldgico, no entanto, os docentes
eram limitados a trabalhar com tematicas que envolviam a questdo politica,
especificamente a Ditadura Militar ou Revolucdo Militar. O professor que escolhia
explorar os aspectos multimodais (visual, sonoro e entre outros) tinha que passar o
plano de aula e planejamento pelo crivo do pedagogo, e depois aprovacao do chefe
imediato. O docente ficava limitado ao curriculo imposto pela Divisdo de Ensino, isto
nao quer dizer que a qualidade da aula era prejudicada por tais fatores, apenas dizer
que o trabalho era mais limitado devido a essas circunstancias, destacando que,
mesmo diante deste fato, os discentes desta instituigdo tinham os melhores
desempenhos nos exames regionais, nacionais e internacionais. Por consequéncia,
0s estudantes desta instituicdo tem potencial para que os multiletramentos fossem
explorados na sua totalidade, sem censura, teriamos experiéncias singulares e

extraordinarias com esses discentes de alto padrao.
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Em 2018, foi encerrado o periodo de magistério no servigco militar temporério
na Marinha do Brasil, na qual fui licenciada da funcao de professor-tenente-militar de
Lingua Portuguesa. Neste novo ciclo, jA como professora civil, senti a necessidade de
estabilizacdo profissional na carreira docente. Foi quando ingressei por meio de
concurso publico na Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus (Semed), na qual
fui empossada em 2020. Trabalhando 20 horas no turno matutino, com travessia de
barco para a escola municipal ribeirinha. No turno vespertino, retornava de lancha
para cidade de Manaus, lecionando no Centro Educacional La Salle Manaus, na rede
privada, na funcdo de docente de Lingua Portuguesa.

Assim, se passaram mais de 15 anos de magistério, entre escola publica e
privada da rede urbana. No entanto, nem uma teve mais impacto na minha caminhada
profissional do que a de lecionar na escola do campo ribeirinha. As saidas para a
estrada ocorriam 5h da manh&, para atravessar o Rio Negro as 6h30 com o objetivo
de chegar as margens da escola municipal José Sobreira do Nascimento, na
Comunidade de Fatima-Tarumanzinho. Os discentes nos aguardam com os olhos
brilhando, depois de ter tomado aquele café da manha refor¢cado, porque a viagem foi
longa para atravessar o rio, muitos destes estudantes contam com a refeicdo da
escola como a principal do dia, pois ndo tem outro recurso para se alimentar. Outros
discentes precisam caminhar longas distancias dentro dos ramais, para conseguir
pegar no horario a rota de 6nibus escolar, oferecido pela Prefeitura, chegando na sala
muitas vezes suados, cansados e com fome.

Como docente ribeirinha foi possivel vivenciar esta realidade de lutas diarias,
lado a lado, docentes e discentes, ambos com 0s mesmos propositos: ensinar,
aprender e estudar. Sao verbos diferentes que trazem a polissemia da educacéo do
campo ribeirinha, os docentes ribeirinhos estdo todos os dias aprendendo dentro
desse contexto do campo. Aquilo que se sabia como docente urbano se desmistifica
no fazer pedagoégico do docente ribeirinho, isto €, sdo outras percepcdes, outros
saberes, outras pedagogias, numa troca multicultural dentro do ecossistema
amazonico.

O docente ribeirinho que leciona em area remota e muito distante da cidade de
Manaus precisa ir e vir todos os dias de barco escolar, ou, residir dentro da
comunidade ribeirinha, devido a impossibilidade de voltar todos os dias para 0s

centros urbanos. Por isso, quem esta lecionando nesta zona rural passa a vivenciar
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cada peculiaridade e cada desafio da educacdo do campo. S&o travessias perigosas
no grande Rio Negro e Rio Amazonas, enfrentando tempestades e banzeiros para
poder ministrar as aulas. Nesta trajetoria profissional, o docente tem um papel

importante, e toda a dedicacéo é impactante na vida do discente.

2.2 Trajetoria académico-cientifica

Diante desse contexto, pode-se investigar essa realidade ribeirinha a partir dos
multiletramentos, principalmente, formas de ressignificar a minha préatica docente e de
potencializar a leitura da realidade da educacdo do campo e contribuir para a
transformacao do viver dessas criancgas ribeirinhas.

A busca desses conhecimentos, no periodo de transicdo de 2020 a 2021, foi
muito importante na minha pratica docente, pois estava vivenciando espacos hibridos,
em uma carga horaria lecionava em escola publica e na outra em escola particular,
vivenciava um contraste muito grande em relacéo a carater e infraestrutura, mas néo
deixava de dar uma aula de qualidade. Nesse periodo, ja havia iniciado o mestrado,
precisava encontrar um significado para tudo aquilo que estava vivenciando na sala
de aula e no mestrado. Atravessava fisicamente as aguas do Rio Negro, mas também
atravessava dentro de mim uma torrencial inquietude, quase uma epifania, que
deveria pesquisar sobre essa comunidade escolar ribeirinha. Nesse caminho, entre
as inquietacdes e certezas do que eu iria pesquisar, iniciou a pandemia do novo
coronavirus da Covid-19 (2020-2022).

Na convivéncia com alunos da escola ribeirinha, Escola Municipal José
Sobreira do Nascimento, queria de alguma forma contribuir para ressignificar o
cotidiano daquelas criancas carentes de conhecimento. De que forma a minha
pesquisa cientifica poderia contribuir para o cotidiano daquelas criancas?

Nesse ensejo, iniciei em 2020, a aprovacdo do Projeto, financiado pela
FAPEAM, Programa Ciéncia na Escola - PCE, iniciagdo cientifica junior, com 3 (trés)
alunos bolsistas, do 6° ano do ensino fundamental Il. O projeto aprovado foi “Podcast
Educacional Ribeirinho: interagdes e multiletramentos com alunos ribeirinhos da E.M.

José Sobreira do Nascimento”.
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Figura 3 — Projeto sobre Multiletramentos na Educag&o do Campo
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Fonte: Elaboracgéo propria (2021).

Esse projeto ressaltou a importancia do uso de podcast como uma forma de
multiletramentos dentro da comunidade de Fatima - Rio Negro, em tempo de
pandemia, Covid-19 (2020-2022). Nesta pesquisa, desenvolvemos a habilidade de
multiletramentos com essas criancas por meio do WhatsApp. Os resultados da
pesquisa com multiletramentos em areas ribeirinhas foram sistematizados na
participacdo da Feira Cientifica Municipal, como melhor projeto de inclusdo, através
das tecnologias, assim como, na apresentacdo no Festival Internacional de Cidadania
Digital com a rede de crian¢cas no ambito nacional do Conectakat.

Essa participagcéo resultou na publicacdo de Santos, Silva e Backes (2021),
intitulada “Podcast Educacional: interacdes e multiletramentos com os alunos
ribeirinhos da escola publica José Sobreira do Nascimento na rede ConectaKaT”,
onde discutem sobre as possibilidades de dar continuidade aos processos de ensino
e de aprendizagem, no periodo de pandemia, Covid-19 (2020-2022), frente ao ndo
acesso a rede de internet dos alunos ribeirinhos no Estado do Amazonas. Deste modo,
apresenta-se como possibilidade o Podcast. O projeto foi compartilhado na Rede

Internacional ConectaKaT, com desafios no Google Earth.
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2.3 Relevancia social

Esses estudantes ja vivem o isolamento social, devido ao contexto geografico
da enchente e da vazante dos rios, com a necessidade de distanciamento social
imposta pela Covid-19 (2020-2022) esse isolamento s6 aumentou. Os ultimos dados
da Avaliagdo de Desempenho dos Estudantes (ADE)?, revelam que esses discentes
ribeirinhos apresentam grande dificuldade de leitura e escrita. Compreendendo a
percepcdo docente sobre os multiletramentos podemos trabalhar em cima dessas
dificuldades encontradas.

O contexto social dos discentes que vivem dentro do ecossistema ribeirinho
aprendem os multiletramentos a partir das praticas sociais ligadas a sua identidade
cultural e em contato com a natureza. No entanto, o que observamos na sala de aula
€ gue esse ecossistema ndo é muito bem aproveitado como deveria ser, alguns
docentes trazem praticas pedagdgicas oriundas do contexto urbano, nao valorizam as
especificidades da educacao do campo ribeirinha.

Ao trabalhar em sala de aula os multiletramentos na educacdo do campo
ribeirinha, os discentes podem desenvolver melhor suas habilidades de leitura e
escrita, valorizando sua prética social. No entanto, ndo é possivel desenvolver os
multiletramentos digitais em toda educacdo do campo ribeirinha, devido a falta de
acesso a internet, é possivel explorar as outras formas multimodais dentro do espaco
amazoénico. Assim como, podem desenvolver praticas situadas e contextualizadas na
educacdo do campo, com a finalidade de refletir e transformar, através da leitura,
interpretagéo e escrita da realidade em que vivem, sem perder a esséncia cultural.

Temos relevancia social na valorizagcdo da multiplicidade cultural ribeirinha,
pela nocdo de diversidade e identidade. Igualmente, desenvolvendo pesquisa e
conhecendo as formas de multiletramentos na percepcao docente podemos explorar
de forma significativa e respeitosa as diferentes culturas existentes na comunidade,
por meio de suas crencgas, narrativas orais e escritas de seus povos, folclore, etnias,

modo de vida, histdria e habitos dentro da comunidade em que vivem.

1 A Avaliagao de Desempenho dos Estudantes (ADE) contempla “objetivos e caracteristicas préprias
de uma avaliacdo em larga escala, que atende ao macro (rede) e micro (escola) sistemas,
simultaneamente, tendo para a rede o objetivo de subsidiar a formulagédo e monitoramento de politicas
publicas e fomentar a cultura de avaliacdo educacional, e para a escola o objetivo de fornecer
informacdes qualitativas e quantitativas do desempenho dos estudantes” (ADE,2022).
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A relevancia social dos multiletramentos na educagdo do campo, inclui as
especificidades desse discente, pois 0 conhecimento que traz consigo para a sala de
aula o ajuda a desenvolver outras habilidades e competéncias, além de contribuir para
internalizar conceitos e erradicar a intolerancia e as praticas discriminatorias. Diante
dessa realidade, que emerge a educacédo do campo, a revisao de literatura se faz
necesséria, alicercada em pesquisas ja consolidadas, para identificar novos
multiletramentos com discentes que vivem em comunidades ribeirinhas mais remotas
da Amazonia.

Contudo, a percepcao docente sobre os multiletramentos na educacao do
campo é fundamental (por meio dos multiletramentos em suas praticas pedagdgicas
e na troca de experiéncias com os discentes no seu habitat), funciona como uma rede
conectada pelo ecossistema amazonico, transformando em conjunto a vida e a
realidade da comunidade escolar. Logo, quando o docente compreende a relevancia
social dos aspectos multimodais e das multiplas linguagens privilegiando a pratica
social e a identidade cultural do discente das aguas, todos ganham e podem realizar

esse mergulho, por multiplas vias fluviais, nas dguas mais profundas da educacéo.
2.4 Reviséo de Literatura

A revisdo de literatura foi realizada na base de dados da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), entre os anos de 2016-2020, a partir das palavras-

chave apresentados no Quadro 1 - Busca com palavras-chave para obter os termos:

Quadro 1 — Busca com os seguintes palavras-chave na BDTD e CAPES

Multiletramentos na Educagéo do Campo Multiletramentos para formag&o docente
Multiletramentos para pratica docente Multiletramentos na educacéo ribeirinha
Multiletramentos para ressignificar a préatica Multiletramentos e Ribeirinho
docente na educacdo do campo

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

As palavras-chave que foram exploradas de forma mais satisfatéria foram

“Multiletramentos”, “Educagéo do campo”, “ribeirinho(a)” e “pratica docente”. Neste
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levantamento selecionamos 10 dissertacdes significativas para a tematica da

pesquisa:
Quadro 2 — Levantamento de Teses e Dissertacoes
PALAVRAS-CHAVE: MULTILETRAMENTOS E FORMACAO DOCENTE
Ano Documento/PPG Autor (a) Titulo
2017 Dissertacao apresentada | Tatiana de Sousa | Trabalho Docente em Escolas do

ao Programa de Po6s-
Graduacédo em Educacéo
(PPGE) da Universidade
do Estado do Para
(UEPA), Linha de
Pesquisa Formacéo de
Professores e Praticas
Pedagégicas

Silva

Campo Multisseriadas

2018 Dissertacao Programa de | Anne Caroline Multiletramentos na Formacgéo do (a)
Pés-Graduacdo em Araujo de Lima Professor(a) de Lingua Portuguesa
Letras (PPGL),
Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).
2019 Dissertacao do Programa | Dayanny Sousa Multiletramentos na Formacéo de
de Pos-Graduagéo Tavares Professoras/es de Linguas
(PPG) em Lingua,
Literatura e
Interculturalidade —
Céampus Cora Coralina,
da Universidade
Estadual de Goiés, Goias
(UEG)
PALAVRAS-CHAVE: MULTILETRAMENTOS E RIBEIRINHO(A)
2018 Dissertacdo do Programa | Joaquina Barboza | O Ensino Escolar e o Contexto
de Pé6s-graduacdo em Malheiros Sociocultural e Ambiental de
Ensino de Ciéncias Comunidades Ribeirinhas no Interior
Naturais e Matemética do Estado do Amazonas
(PPGECIMA)
Universidade Federal de
Sergipe (UFS)
2018 Dissertacdo apresentada | Marcia da Silva As Aguas da Cultura Vivida Inundando a

ao Programa de Pés-
graduacéo (PPG) na
Universidade do Estado
do Pard (UFPA) Linha de
Pesquisa Educacéo,
sociedade e cultura, do
Instituto de Ciéncias da
Educacéao.

Carvalho

Educacdo: Uma Leitura sobre
Letramentos e Cultura Ribeirinha
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Estudos Linguisticos e
Literarios em Inglés pelo
Programa de Pés-
Graduagéo (PPG) em
Universidade de Séo
Paulo (USP)

2021 Dissertacao apresentada | Alexsander Luiz Entre banzeiros do Rio Negro: os
ao Programa de Pos- Braga saberes socioculturais no contexto da
Graduacgéo Sociedade e Educacéo Fisica escolar ribeirinha.
Cultura na Amazobnia da
Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, linha
de pesquisa Redes,

Processos e Formas de
Conhecimentos.
PALAVRAS-CHAVE: MULTILETRAMENTOS E EDUCACAO DO CAMPO

2016 Dissertacdo apresentada | Anderson de Letramento Digital e a Préatica de
ao Programa de Souza Santos Alunos do Lecampo em Sala de Aula:
Mestrado Profissional — Estudo sobre Possiveis Repercussdes
Educacédo e Docéncia do do Ensino de Informética Basica na
Departamento de Educacdo do Campo
Educacéo da
Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG)

2017 Dissertacao Sayonara Leite O Celular na Sala de Aula: Possibilidade
Programa de Pés- Falcédo para os Multiletramentos na Educagéo
Graduacéo de Mestrado de Jovens e Adultos
Profissional pela
Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)

2019 Dissertacéo Daiane Aparecida | Escolas do Campo: Uma Proposta de
Programa de PGs- Martins Valorizacao Cultural por Meio das
Graduacéo em Ciéncias Praticas de Letramento
Humanas, Sociais e da
Natureza
Universidade
Tecnolégica Federal do
Parana (UTFPR)

2019 Dissertacéo Greicy de Jesus O ensino-aprendizagem de lingua
Programa de Po6s- Coelho portuguesa na educacdo do campo em
Graduacdo em Manaus: um estudo de caso a luz da
Universidade Federal do ecolinguistica
Amazonas (UFAM)

2019 Tese de Doutorado em Luiz Otavio Costa | O Ensino de Lingua Estrangeira,

Marques

Educacdo do Campo e Letramentos
Criticos: Tecendo Dialogos

Fonte: Construcéo realizada pela autora a partir do BDTD.

em questao vao na direcdo da tematica sao:

Dessas 9 dissertacdes e 1 tese encontradas, destacamos que as dissertagcdes


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_234d45c374544b0b068ccefef45480cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_234d45c374544b0b068ccefef45480cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_234d45c374544b0b068ccefef45480cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_234d45c374544b0b068ccefef45480cb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPB-2_234d45c374544b0b068ccefef45480cb
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Quadro 3 - Discussao referente a teméatica

DISSERTACAO/TESE

DISCUSSAO REFERENTE A TEMATICA

CARVALHO, Marcia da Silva. As
aguas da cultura vivida
inundando a educacao: uma
leitura sobre letramentos e
culturaribeirinha. Orientador:
Carlos Jorge Paix&o. 2018. 100 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Instituto de Ciéncias
da Educacéo, Universidade
Federal do Para, Belém, 2018.
Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/han
dle/2011/11433. Acesso em:
01.06.2021

Na pesquisa observou-se que as experiéncias vividas pelos
ribeirinhos criam conexdes com as vivéncias escolares, em um
dialogo entre a cultura do cotidiano e a escola e também que
ndo ha como letrar sem estes elementos culturais do cotidiano
ribeirinho, ou seja, os letramentos transbordam na escola, por
meio do reconhecimento das diversas manifestacfes
socioculturais e religiosas que ddo forcas para a vida
comunitaria e a sustentabilidade possivel por entre
experiéncias singulares e insulares.

COELHO, Greicy de Jesus. O
ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa na
Educacédo do Campo em
Manaus: um estudo de caso a
luz da Ecolinguistica.
Orientadora: Monteiro, Marta de
Faria e Cunha.2019. Dissertacdo
(Mestrado em Letras) -
Universidade Federal do
Amazonas, 2019.

A dissertaco é voltada a rede municipal de ensino de Manaus.
Essa pesquisa foi realizada dentro de escola do campo da
Diviséo Distrital de Zona Rural de Manaus, cujo objetivo geral
consistiu em ‘“investigar o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa direcionada & Educacdo do Campo nas escolas de
Manaus em sua realidade ecolinguistica” (COELHO, 2019, p.
08). A autora evidenciou como problematica as dificuldades nas
praticas de ensino de Lingua Portuguesa que estejam de
acordo com a realidade rural, por falta de formacdo adequada
dos professores e de estratégias e projetos que respeitem as
particularidades locais.

MARTINS, Daiane Aparecida.
Escolas do campo: uma
proposta de valorizacao
cultural por meio das praticas
de letramento. MS thesis.
Universidade Tecnolégica Federal
do Parana, 2019.

A pesquisa consistiu em “promover reflexdes acerca desse
histérico, bem como valorizar a cultura camponesa atraves das
praticas de letramentos e multiletramentos, aliadas aos estudos
dos géneros textuais” (MARTINS, 2019, p. 9). A dissertacéao
passa a ser relevante pois conseguiu comprovar que um estudo
contextualizado nas aulas de Lingua Portuguesa foi capaz de
promover a cultura e provocar um maior interesse nos alunos,
que se sentiram valorizados pelo fato de estudarem géneros
textuais e temas condizentes as suas préticas sociais.

SILVA, Tatiana de Sousa.
Trabalho docente em escolas
do campo multisseriadas.
UEPA, 2017.

A dissertacdo apresenta a realidade das escolas do campo
multisseriadas na regido norte, em escolas situadas em
comunidades ribeirinhas de Manaus. A autora apresenta como
objetivo “compreender como os professores de escolas
multisseriadas do municipio de Bragan¢a-Para desenvolvem o
seu trabalho” (SILVA, 2017, p.8). Para tanto, o estudo foi
conduzido sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético,
pois, buscou-se compreender o objeto de estudo de forma
contextualizada, considerando-se as condi¢cdes reais do
trabalho docente. Portanto, hd muito para ser feito a fim de
transformar a escola rural (multisseriada) em uma escola que
seja de fato, no e do Campo.

LIMA, Anne Caroline Araujo de.
Multiletramentos na formacéao
do (a) professor (a) de lingua
portuguesa. MS thesis.
Universidade Federal de

A dissertacdo “Multiletramentos na formagdo do (a)
professor(a) de lingua portuguesa”, de Anne Caroline Araujo de
Lima, apresenta como objetivo “investigar o nivel de letramento
digital de docentes de Lingua Portuguesa (em formacao
continuada) e de licenciandos (as) de Letras-Portugués
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Pernambuco, 2018.

(UFPE)” (LIMA, 2018, p. 8). Para tanto, evidenciou que os
professores de lingua portuguesa apresentam um letramento
digital escasso, devido a equivocos no uso de TDIC em sala de
aula, como foi possivel a autora constatar em investigacdes
cientificas mediante buscas realizadas no banco de teses e
dissertagcbes online da CAPES. O que evidenciou nesta
pesquisa € que apesar disso, consideramos que muitos (as)
docentes de Lingua Portuguesa sdo mais letrados (as)
digitalmente do que conseguem demonstrar em sala de aula.
Essa pesquisa passa a ser relevante pois é possivel identificar
os fatores que levam a néo aplicabilidade dos multiletramentos
em sala de aula.

SANTA BRIGIDA, Alexsander
Luiz Braga. Entre banzeiros do
Rio Negro: os saberes
socioculturais no contexto da
Educacéo Fisica escolar
ribeirinha. UFAM, 2021.

O estudo fundamentou-se em autores que discutem a questéo
da Educacao Ribeirinha na Amazbnia, praticas socioculturais e
Educacéo Fisica Escolar. A pesquisa de campo foi dividida em
dois momentos para a busca da coleta de dados: observacéo
participante nas aulas de Educacdo Fisica em uma escola
Ribeirinha da Comunidade Agrovila — Rio Negro/Manaus, e na
entrevista semiestruturada com nove sujeitos que séao
professores de Educacdo Fisica da zona ribeirinha do Rio
Negro, Manaus/AM. Os resultados obtidos apontam a
necessidade também de estrutura fisica e materiais
pedagégicos adequados, além de formacgdo continuada que
envolva de fato a Educacdéo Fisica escolar no meio ribeirinho e
0s saberes socioculturais locais.

Fonte: Prépria autoria, 2021.

Foi realizada uma busca no site Google Académico, explorando os descritores

de forma combinada “multiletramento + educacgao ribeirinha” e “multiletramento +

educacao rural ribeirinha”. Nessa consulta inicial, selecionamos 7 artigos que estavam

relacionados com a tematica da pesquisa.

Quadro 4 — Artigos no Google Académico

PALAVRAS-CHAVE: MULTILETRAMENTOS E EDUCACAO RIBEIRINHA

ANO REFERENCIA DO
ARTIGO

AUTORES (AS) TITULO

Santos Moreira; DE
JESUS FERREIRA,
Aparecida. Identidade e
praticas de letramento: o
que as pesquisas
recentes revelam acerca
de escolas do campo.
Imagens da Educacéo
ISSN 2179-8427, v. 5, n.
1, p. 25-36, 2015.

2015 DE OLIVEIRA, Raimunda | Raimunda Santos Identidade e préticas de

Moreira de Oliveira, | letramento: o que as pesquisas

Universidade recentes revelam acerca de escolas
Estadual de Ponta do campo?

Grossa.

Aparecida de Jesus

Ferreira,

Universidade
Estadual de Ponta
Grossa - UEPG

2021 SCHLEMMER, Eliane et

Larissa Batista dos | Podcast Educacional: interagfes e
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al. O HABITAR DO
ENSINAR E DO
APRENDER OnLIFE,
2021.

Santos, July Helen
Valle da Silva,
Luciana Backes, da
UNILASALLE

multiletramentos com alunos
ribeirinhos da escola publica José
Sobreira do Nascimento na rede
Conectakat

2021

PESCE, Lucila;
PEREIRA, Ana Pamela
Guimaraes; DE
ALMEIDA, Doriedon
Alves. RECURSOS
EDUCACIONAIS
ABERTOS E AS
TECNOLOGIAS
DIGITAIS DE
INFORMACAO E
COMUNICACAO:
FORMACAO E PRAXIS
EM ESCOLAS
RIBEIRINHAS. Revista
Docéncia e
Cibercultura, v. 5, n. 1, p.
58-79, 2021.

Lucila Pesce, da
Universidade
Federal de Séao
Paulo - Unifesp
Departamento de
Educacao — PPGE.

Recursos Educacionais Abertos E
As Tecnologias Digitais De
Informacao E Comunicacao:
Formacao E Praxis Em Escolas
Ribeirinhas

PALAVRAS-CHAVE: MULTILETRAMENTOS, EDUCAGCAO DO CAMPO OU RIBEIRINHA

2018 Souza, Eryck Dieb; Eryck Dieb Souza Multiletramentos na Educacédo do
Colares, Getuliana Sousa; | Getuliana Sousa Campo
Da Costa, Maria Rosilane. | Colares Maria
Multiletramentos Na Rosilane Da Costa
Educacdo Do Campo.
Projecéo E Docéncia, V.
9,N. 2, P.119-130, 2018.
2019 Pradella, Bruna Shirley Bruna Shirley Gobi Reflexdes Acerca Dos
Gobi; Santos, Maria Elena | Pradella Multiletramentos e Géneros
Pires. Reflexbes Acerca Maria Elena Pires Discursivos
Dos Multiletramentos E Santos na Educag&o do Campo
Géneros Discursivos Na
Educacdo Do Campo.
Revista Educacéo e
Linguagens, P. 72-88,
2019.
2020 DE SOUSA, Rosineide Rosineide Letramentos Sociais: Préticas de
Magalhaes; DE PAULA Magalhdes de Letramentos da Comunidade de
SAIDO, Lucinete do SOUSA, Lucinete Virgilandia
Carmo. LETRAMENTOS | do Carmo de Paula
SOCIAIS: PRATICAS DE | SAIDO
LETRAMENTOS DA
COMUNIDADE DE
VIRGILANDIA. Facit
Business and Technology
Journal, v. 1, n. 12, 2020.
2022 SANTOS, L. B. dos; Larissa Batista dos | Realidade da Educacdo Ribeirinha

BACKES, L.; GABRIEL,
N. C.; FELICETTIL, V. L. A
REALIDADE DA

Santos, da
Universidade La
Salle

No Contexto da Covid-19: Saberes
Pedagdgicos Para a Acdo Docente.
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EDUCACAO RIBEIRINHA | Luciana Backes, da

NO CONTEXTO DA Universidade La
COVID-19: SABERES Salle
PEDAGOGICOS PARA A | Naidi Carmen
ACAO DOCENTE. Gabriel, do Instituto
Revista Praksis, [S. |.], v. | Federal de

3, p. 56-76, 2021 Educagéo, Ciéncia

e Tecnologia de
Santa Catarina
Vera Lucia Felicetti,
da Universidade La
Salle

Fonte: Construcédo realizada pela autora a partir de artigos do google académico.

Diante das pesquisas selecionadas observamos nos artigos e nas dissertacées
e teses acima alguns aspectos relevantes. Ha4 uma necessidade de avanco de
producdes que envolvam os multiletramentos em escolas do campo ribeirinha,
respeitando os saberes socioculturais ribeirinhos. As pesquisas que encontramos a
partir das palavras-chave “multiletramentos” e “tecnologia”, nos remetem aos
questionamentos: s6 se faz multiletramentos com tecnologia? Onde estdo as
pesquisas voltadas para os multiletramentos em areas remotas, sem acesso a
internet? Na exploracdo das palavras-chave “multiletramentos” e “letramentos”
encontramos pesquisas nas areas do conhecimento: pedagogia, lingua inglesa e
‘lingua portuguesa”. Nesta Ultima area, encontramos estudos sobre o0s géneros
discursivos ligados a tecnologia digital.

Destacamos a necessidade de pesquisas voltadas a Educac¢do do Campo
Ribeirinha de Manaus, principalmente em programas de P6s-Graduacéo localizados
na Regido Norte. Ressaltamos a importancia de docente e discente das aguas
amazonicas, que sejam tanto tema de estudo, quanto pesquisadores de si mesmos.
Como também, professores formadores das Universidades, que atuam em Cursos de
Letras, incluam em suas aulas o debate sobre o ensino-aprendizagem de linguas
voltado a Zona Rural. Até mesmo no ambito dos PPGs em Linguistica e/ou Educacgéo

deveriamos ter maiores discussdes sobre essa questao.



31

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa esta inserida no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao -
Minter Manaus, da Universidade La Salle - Canoas, por meio da linha de pesquisa
Culturas, Linguagens e Tecnologias na Educacé&o, do grupo de pesquisa Convivéncia
e Tecnologia Digital na Contemporaneidade - COTEDIC UNILASALLE/CNPq. Essa
pesquisa esta vinculada ao projeto de pesquisa “Recontextualizar as ciéncias e a
contacdo de historias para o processo de ensino e de aprendizagem da educacao
basica a formacéo de professores a nivel internacional”. Com isso, apresentamos 0s
problemas, objetivos gerais e especificos, os procedimentos técnicos, o lécus da
pesquisa, 0s participantes envolvidos, bem como, as técnicas de coleta e analise dos

dados obtidos.

3.1 Problema e objetivos da pesquisa

Imersa no desafio da transformacéo digital na educacdo, esta pesquisa
investiga a percepcgdo dos docentes de lingua portuguesa sobre os multiletramentos
para a pratica pedagdgica, em escolas da rede municipal de Educacdo de Manaus,
no contexto do campo ribeirinho. O problema e os objetivos sdo tensionados pelo atual
contexto pandémico da Covid-19 (2020-2022) que aflorou a problemética: quais as
percepcdes dos docentes sobre os multiletramentos, em contexto de escola publica
ribeirinha situadas no Rio Negro-AM e Rio Amazonas—AM se fazem presentes?

Para tanto, o objetivo geral consistiu em compreender as percepcdes de
docentes sobre os multiletramentos em escolas publicas ribeirinhas de Manaus,
situadas no Rio Negro-AM e Rio Amazonas-AM.

No desdobramento, construimos os seguintes objetivos especificos:

a) Investigar a realidade de escolas publicas da educacao do campo ribeirinha de

Manaus;

b) Identificar as percepcbes e o0s desafios dos docentes sobre os
multiletramentos;
c) Analisar os aspectos significativos da pratica docente, referente aos

multiletramentos na educacdo do campo ribeirinha de Manaus.
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3.2 Caracterizacao do estudo

Durante os anos de 2020 e 2021, diante do contexto de pandemia da Covid-
19, os pesquisadores encontraram dificuldades impostas pela Organizagdo Mundial
de Saude — OMS (2021), no que diz respeito a necessidade de distanciamento social.
Contudo, os pesquisadores procuram alternativas que contribuiram para entender os
fatos e explorar as perspectivas dos participantes, por meio de espacos digitais
virtuais, quanto ao acesso as tecnologias e a conexdo da internet. De tal modo,
conseguimos produzir dados para a compreensao dos fenbmenos estudados em
funcéo de objetivos estabelecidos e do referencial tedrico escolhido.

O estudo se caracteriza pela abordagem qualitativa para a reflexdo sobre
Multiletramentos na Educacdo do Campo Ribeirinha, contemplando os aspectos da

realidade amazonica. Para Minayo (2001, p.14) a pesquisa qualitativa

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagBes, dos processos e nos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Segundo Mendes (2006, p. 11), a abordagem qualitativa € “[...] uma
demonstracao l6gica das relagbes entre conceitos e fenbmenos, com o objetivo de
explicar a dindmica dessas relagbes em termos intersubjetivos”. Isto €, fundamental
guando os objetivos contemplam o modo que as pessoas consideram uma
experiéncia, uma ideia ou um evento. Na pesquisa queremos identificar o modo como
os docentes percebem os multiletramentos em escolas do Campo Ribeirinhas.

Esta abordagem qualitativa induz uma maior reflexdo na investigacao sobre a
analise dos resultados. Esta pesquisa em educacdo do campo ribeirinha também
apresenta em sua metodologia aspectos da Linguistica Aplicada. Ludke e André
(1986, p. 18) afirmam que “[...] uma situac&o natural, é rica em dados descritivos, tem
um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

Quanto a visdo dos sujeitos da pesquisa é caracteristica do método qualitativo
fornecer “uma descricdo detalhada de um meio social especifico, uma base para
construir um referencial para pesquisas futuras e fornecer dados para testar
expectativas e hipéteses desenvolvidas fora de uma perspectiva tedrica especifica”
(GASKELL, 2002, p. 65).
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Sendo assim, por meio de como os docentes percebem os multiletramentos, é
possivel identificar aspectos significativos para a pratica pedagdgica, considerando a
escola do campo ribeirinha. Glazier e Powell (2011) mostram que a melhor maneira
de entender o que significa pesquisa qualitativa é definir o que ela ndo €, ou seja, ela
ndo € um conjunto de procedimentos que depende fortemente de analise estatistica
para suas inferéncias ou de métodos quantitativos para a coleta de dados.

Quanto a metodologia, foi adotado o estudo de caso, que é utilizado como
afirmam Ludke e André (1986, p. 17), “[...] quando queremos estudar algo singular,
que tenha valor em si mesmo”. Nesta acepcao, € realizada a pesquisa qualitativa, com
estudo de caso e de carater exploratério. Uma vez que esse tipo de abordagem
metodoldgica exploratéria possibilita 0 entendimento da realidade investigada, com
uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como € o mundo do ponto
de vista dos participantes, visando apresentar uma perspectiva global.

Isto posto, a presente pesquisa teve como foco o objeto de estudo guiado pelos
objetivos e perguntas voltadas para a percepcdo docente ribeirinha sobre os
multiletramentos. Destacam para o uso do estudo de caso qualitativo trés
pressupostos basicos, de acordo com Peres e Santos (2005, p. 12) sdo: “1) o
conhecimento estd em constante processo de construcdo; 2) o caso envolve uma
multiplicidade de dimensdes; e 3) a realidade pode ser compreendida sob diversas
oticas”.

O primeiro pressuposto implica uma atitude aberta e flexivel por parte do
pesquisador, que se apoia no referencial teérico sobre os multiletramentos na
educacdo do campo ribeirinha, mas néo se fixa rigidamente nele, uma vez que, fica
atento a aspectos novos, relevantes, que podem surgir no decorrer do trabalho
respeitando as especificidades do contexto que esta modalidade esta inserida
(PERES; SANTOS, 2005).

O segundo pressuposto requer que pesquisadora utilize uma variedade de
fontes de dados, de métodos de coleta, de instrumentos e procedimentos, com a
finalidade de identificar as percep¢des dos docentes sobre a emergéncia de novos
letramentos, ou dos que ja existem dentro do contexto ribeirinho (PERES; SANTOS,
2005).

O terceiro pressuposto exige uma postura ética da pesquisadora, ao analisar a

realidade da percepc¢éo dos docentes sobre os multiletramentos. Bem como, fornecer
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ao leitor as evidéncias que utilizou para fazer suas andlises, ou seja, descrever de
forma acurada o0s eventos, pessoas e situacbes observadas, transcrever
depoimentos, excerto de documentos e opinides dos sujeitos/participantes, buscar
intencionalmente fontes com opinides divergentes. Com esses elementos, podemos
ter diversas oOticas, diante da realidade coletada, podendo o leitor confirmar — ou n&o
— as interpretacbes da pesquisadora, além de empreender generalizacdes sobre
essas especificidades da educacao do campo ribeirinha quanto aos multiletramentos
(PERES; SANTOS, 2005).

Desta forma, considerando que este estudo apresenta um objeto particular, os
multiletramentos que € o interesse desta investigacdo, a partir das percepc¢des dos
docentes que lecionam, principalmente, a disciplina de lingua portuguesa em escolas
ribeirinhas, localizadas em Manaus, portanto, o foco da pesquisa esta na relacéo
intrinseca entre a pesquisadora e 0s objetos particulares investigados.

Como explica Gil (2019), o estudo de caso ndo aceita um roteiro rigido para a
sua delimitacdo, mas € possivel definir quatro fases que mostram o seu delineamento:
a) delimitacdo da unidade-caso; b) coleta de dados; c) selecéo, analise e interpretacao
dos dados; d) elaboracao do relatério.

Na primeira fase, delimitamos a unidade, sendo o objeto de estudo a percepc¢ao
dos docentes que lecionam em escolas do municipio em area ribeirinha sobre a
guestdo dos multiletramentos. Este estudo é especifico e poucas sdo as pesquisas
realizadas sobre o objeto estudado nesta area, logo isto exige habilidades do
pesquisador para perceber quais dados sdo suficientes para se chegar a
compreensao do objeto como um todo.

J& na segunda fase, temos o l6cus da pesquisa para a coleta de dados, que
foram as escolas situadas no Rio Negro e Rio Amazonas, no espaco da Divisédo
Distrital da Zona Rural (DDZ), especificamente a ribeirinha. Dependendo do periodo
de enchente ou vazante dos rios, a viagem leva um tempo estimado de 1 hora e 30
minutos para chegar a zona urbana de Manaus, no més de outubro (2° semestre) pode
levar até 3 horas e 30 minutos para chegar a comunidade do Rio Amazonas. Segue

a figura 4, que contém o Mapa das escolas do Rio Negro.



Figura 4 — Mapa da localizagédo geogréafica das escolas do Rio Negro
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Fonte: Prefeitura de Manaus, Departamento de Geoprocessamento e T1 (2017).

Navegando em aguas de 5 (cinco) escolas ribeirinhas, os participantes da

pesquisa foram 4 docentes que lecionam em escolas do Rio Negro e 4 docentes de

escolas do Rio Amazonas, totalizando 8 (oito) participantes docentes ribeirinhos.

Somando os dois rios totalizamos 84 (oitenta e quatro) escolas da DDZ ribeirinha de

Manaus. A seguir na figura 5 podemos observar o Mapa das escolas do Rio

Amazonas.
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Figura 5 — Mapa da localizagdo geogréafica das escolas do Rio Amazonas
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Fonte: Prefeitura de Manaus, Departamento de Geoprocessamento, Tl (2017).

Gil (2019) assevera que existem varios procedimentos envolvidos na pesquisa,
tais como: observacéo, andlise de documentos, questionario e entrevista, sabe-se que
h&a uma pluralidade de procedimentos que podem ser incorporados. Na presente
pesquisa foram escolhidos como instrumentos para a geracdo de dados dois
guestionarios elaborados por meio do google forms, dividido em duas secdes,
compartilhados pelo link no whatsApp, ja para os docentes sem acesso a internet foi
entregue em formato PDF, impresso.

Os questionarios foram elaborados com perguntas fechadas e abertas. Depois
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de prontos, antes de serem aplicados, foram previamente pilotados com colegas da
area de linguagens. Chizzotti (2006, p. 56) recomenda que os “[...] instrumentos
devem ser testados antes de serem aplicados, a fim de se identificar problemas de
linguagem, de estrutura l6gica ou das demais circunstancias que podem prejudicar o
instrumento”.

N&o podemos deixar de evidenciar que a escolha dos instrumentos esta muito
atrelada a realidade vivida nos dois anos de pesquisa, a chegada da pandemia da
Covid 19 (2020-2021). Nesse periodo, a coleta de dados para quem € pesquisador de
campo, sofreu grande impacto, por meio de Decreto N° 42063 de 17/03/2020, foi
imposto o distanciamento social>. Por esse motivo, podemos destacar que no 1°
semestre de 2021 e até que fosse liberado o decreto que permitia a visita presencial
nas escolas, a pesquisa foi realizada de forma on-line e virtual. Esse isolamento fez
com que as relacdes sociais se transportassem, quase que em sua integralidade, para
o mundo digital, por isso emergiu a escolha do questionario on-line.

Apds o0 pico da pandemia no 2° semestre de 2021, pudemos embarcar
(presencial) para as escolas ribeirinhas do Rio Amazonas, isto é, quando as escolas
voltaram ao formato semipresencial, para entdo finalizar a entrega e coleta dos
guestionarios dos que nao conseguiram responder por whatsApp. Destacamos esta
dificuldade de contato com os docentes que lecionam em escolas do Rio Amazonas,
areas longinquas sem o acesso a internet, neste caso, foi realizada a coleta em lécus,
isto é disponibilizado o questionario no formato em PDF impresso ou digital.

Estes questionarios on-line pelo Google Forms, foram divididos em duas
secdes: Questionario do Perfil Docente - Secdo | (Apéndice B) e Questionario
investigativo —Secéo Il (Apéndice C) foram aplicados com um grupo de docentes que
atuam no ensino fundamental | e Il, na area de linguagens?3, sendo o procedimento
qualitativo com coleta de dados de perguntas abertas. Marconi e Lakatos (2006, p.
203) garantem que o “[...] questionario € um instrumento de coleta de dados,

constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por

2 No primeiro semestre em Manaus (pico da pandemia em lockdown e falta de oxigénio nos hospitais
da cidade) foi decretado o isolamento social, com isso, 0os pesquisadores de campo nivel mestrado
tiveram que dar uma pausa nas pesquisas presenciais. Devido ao periodo conturbado, buscou-se
outros instrumentos de pesquisa como, por exemplo, o google forms. Depois desse periodo, as escolas
voltaram as aulas, mas de forma semipresenciais no 2° semestre.

8 Quando é apresentada a area de linguagens, estamos falando de docentes trabalhando os contetidos
que envolvem o letramento e os multiletramentos.
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escrito sem a presenca do entrevistador”.

Na primeira secdo temos o Questionéario do Perfil Docente - Secéo | (Apéndice
B), que levantou dados acerca de informacfes académicas, profissionais e tempo de
docéncia na educacgao do campo ribeirinha, formas de acesso (transporte) as escolas
ribeirinhas, origem do docente em urbano ou comunitario ribeirinho, classificagdo do
ensino em regular ou itinerante, com finalidade de validar se os docentes se
encaixavam nos critérios de inclusdo como participante da pesquisa.

Na segunda sec¢ao temos o questionario investigativo — Secéo Il (Apéndice C),
por sua vez, pudemos nesta parte da investigacdo identificar a percep¢ao docente
sobre os multiletramentos quanto aos conceitos, praticas significativas, tipos de
letramentos, dificuldades, desafios, possiveis recursos tecnoldgicos e materiais
disponibilizados pelos docentes de suas praticas pedagodgicas, tais como: projetos de
multiletramentos, todos esses dados produzidos foram analisados qualitativamente.

A terceira fase é a técnica de analise de conteudo utilizando as seguintes fases
para melhor codificar os dados, quais sdo: a pré-andlise, a exploracdo do material, o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2011). Segundo
Ventura (2007) a selecdo dos dados deve considerar os objetivos da investigacao,
seus limites e um sistema de referéncias para avaliar quais dados seréo Uteis ou nao.
Somente os dados selecionados foram analisados com base nos questionarios.

Ainda na fase de analise de conteudo, o pesquisador deve definir
antecipadamente seu plano de andlise e considerar as limitacbes dos dados obtidos,
sobretudo, no referente a qualidade da amostra, se a amostra é boa, ha uma base
racional para fazer generalizacbes, com base nos dados. Foram utilizados os
questionérios pelo Google Forms: Perfil Docente e Investigativo (Apéndices: B e C).
E importante utilizar categorias de andlise derivadas de teorias que sejam
reconhecidas no campo do conhecimento. Isso faz com que a interpretagéo dos dados
nao envolva julgamentos implicitos, preconceitos e opinides de senso comum com 0S
materiais ja coletados.

A quarta fase é representada pela elaboragéo da dissertacdo, de acordo com
Ventura (2007) o pesquisador deve lembrar como foram coletados os dados, que
teoria embasou a categorizacdo dos mesmos e a demonstracado da validade e da
fidedignidade dos dados obtidos.

Quando aos modus operandis deste estudo envolveu os seguintes passos: a
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aprovagdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UNILASALLE (Apéndice A), sob
0 parecer numero 98789018.5.0000.5307, e do Certificado de Apresentacdo de
Apreciacdo Etica (CAAE), dentro do Projeto “Recontextualizar as ciéncias e a
contacdo de historias para o processo de ensino e de aprendizagem da educacao
basica a formacao de professores a nivel internacional”. Os professores que lecionam
a disciplina de linguagens, que atenderam aos critérios de inclusdo ja expostos e que
estavam dispostos a serem 0s participantes desta pesquisa, receberam um e-mail
convite e link por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp. O link teve trés partes:
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) respondido de
forma online; os Questionarios de Perfil (Apéndice B) e Investigativo (Apéndice C).

3.3 Participantes no contexto da pesquisa

Os participantes foram 8 (oito) docentes que lecionam a disciplina de lingua
portuguesa na DDZR, em comunidades ribeirinhas de Manaus. Esses 8 (0ito)
docentes participantes da pesquisa estao distribuidos em 5 (cinco) escolas ribeirinhas

em formato de ensino regular# ou itinerante®.

Quadro 5 — Perfil dos Participantes da pesquisa

Prof.(a) Escola Formato de Formacéao Segmentos e Nivel | Tempo de
Ribeirinha ensino de Ensino Docéncia
Lara Rio Negro ltinerante LETRAS -Inglés e Ensino Fundamental lalo
Portuguesa ] anos
Especialista 6°ao 9°ano
Efetivo
July Rio Negro Regular Lingua Portuguesa | Ensino Fundamental lalo
Especialista I anos
Efetivo 6°ao 9°ano
Andrey | Rio Negro ltinerante Lingua Portuguesa | Ensino Fundamental 10a 20
Efetivo I anos
6°ao 9°ano

4 O professor regular leciona na escola polo ribeirinha a disciplina durante o ano letivo, na mesma
escola ou em escolas diferentes, obedecendo o calendario escolar especifico dos rios e conforme a
LDB.

5 O professor do formato de Projeto Itinerante ribeirinho, leciona no 1° semestre em uma escola e 2°
semestre em outra, finalizando os médulos por semestre. Cada escola é atendida por 4 componentes
curriculares que se deslocam por semestre, duas vezes ao ano. O calendario € especial vindo a finalizar
no més de outubro, devido a vazante dos rios (seca).
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6°ao 9°ano

Gil Rio Negro Regular Pedagogia Ensino Fundamental lalo
Multisseriada Especialista I anos
S Efetivo 1°ao 5° ano
Cristian Rio Regular Lingua Portuguesa | Ensino Fundamental lal0
Amazonas Especialista I anos
Efetivo 6°ao 9°ano
Lucy Rio Regular Lingua Portuguesa | Ensino Fundamental lal0
Amazonas Especialista Il anos
Efetivo 6°ao 9°ano
Lais Rio Regular Lingua Portuguesa | Ensino Fundamental lal0
Amazonas Efetivo 1] anos
6°ao 9°ano
Jamily Rio [tinerante Lingua Portuguesa | Ensino Fundamental 20a 30
Amazonas Efetivo I anos

Fonte: Google Forms (2020).

Alguns pontos relevantes antes do capitulo de andlise de dados séo

destacados:

e Cada escola obedece ao regime das aguas na subida e descida dos rios, por

isso, temos um calendéario especifico para o Rio Negro e outro para o Rio

Amazonas.

¢ Identificamos que 90% dos participantes da pesquisa lecionam para turma

seriada de 6° ao 9° ano de forma regular, ou seja, dentro de sua formacéo.

Logo, 10% lecionam em turmas multisseriadas® devido a falta de professores

em outras disciplinas. Essa alternativa ameniza a falta de professores.

Dessa maneira, entendemos a necessidade de embarcar na educacédo do

campo ribeirinha, por meio da anélise dos dados produzidos, a fim de entender como

os docentes se adaptaram a este formato de escola.

3.4 Técnica de analise dos dados

Nesta se¢cdo sera apresentada a técnica de analise de dados utilizada apos a

coleta. Para analisar os dados, optou-se pela analise de conteddo que, segundo

6 As classes de turma multisseriada é uma realidade bem presente nas escolas ribeirinhas,
principalmente na educacédo infantil e anos iniciais em escolas pequenas e longinquas. A baixa
densidade populacional na zona rural, a caréncia de professores e as dificuldades de locomog¢&o séo
alguns dos fatores que motivaram a criacéo das classes multisseriadas.
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Bardin (2011, p. 47), o termo Andlise de Conteudo designa:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou néo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigfes de producao/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

A fase da pré-analise, conforme Bardin (2011, p. 121) consiste na “organizacao
do material, ela ira operacional e sistematizar as ideias iniciais, que conduzirdo a um
esquema preciso de desenvolvimento das operagcbes sucessivas, num plano de
analise”. Nessa fase, a autora explica que tem trés finalidades distintas: primeira,
proceder a escolha dos documentos que serdo analisados; segunda, formular
hipéteses e, por fim, “...] a elaboracdo de indicadores que fundamentam a
interpretacéo final”.

Com os titulos selecionados no item anterior, realizamos a leitura dos resumos
e fontes de todos os artigos, teses e dissertacdes. Selecionamos dentre eles, apenas
os que indicavam relacédo dos multiletramentos para a pratica docente em contexto da
educacao do campo ribeirinha. Para Bardin (2011, p. 122), “[...] a pré-analise propicia
[...] a leitura flutuante, a escolha dos documentos, a formulag&o das hipéteses e dos
objetivos, a referenciacéo dos indices e a elaboracao de indicadores e a preparagao
do material”.

Nesta fase de pré-andlise, foi realizada a busca nas bases de dados
selecionadas, com as palavras-chave ja indicadas. A partir da leitura flutuante,
proceder-se-a a escolha dos documentos considerados pertinentes para a revisao de
literatura.

O material foi organizado, compondo o corpus da pesquisa. Foi escolhido os
documentos, e indicadores que norteiam a interpretacédo final, porém é fundamental

observar algumas regras, Santos (2012, p. 385) sintetiza como sendo pela

() exaustividade, sugere-se esgotar todo o assunto sem omissao de
nenhuma parte; (ll) representatividade, preocupa-se com amostras que
representem o universo; (Ill) homogeneidade, nesse caso os dados devem
referir-se ao mesmo tema, serem coletados por meio de técnicas iguais e
individuos semelhantes; (IV) pertinéncia, € necessario que os documentos
sejam adaptados aos objetivos da pesquisa; e (V) exclusividade, um
elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria.

Apos a selecéo dos resumos considerados relacionados aos multiletramentos
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para a préatica docente em contexto ribeirinho, foi passada a sua leitura na integra.
Foram selecionados apenas para a leitura integral da dissertacdo ou tese, os trabalhos
gue estivam em consonancia com o proposito da pesquisa e da revisao de literatura.

A fase posterior é a exploracdo do material, para Bardin (2011, p. 126), trata-
se da aplicacdo sistematica das decisdes tomadas. Nesta fase, “a leitura atenta e
criteriosa e a codificacdo, desconto ou enumeragao, conforme os resultados surgem,
serdo determinantes para avancar para a proxima fase”. A ultima fase, tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo, segundo a autora, consiste no tratamento dos
dados brutos tornando-os significativos e validos; refere-se ao uso de operacdes
estatisticas simples ou complexas, o que permite o estabelecimento de quadros,
diagramas, figuras e modelos de resultados que condensam.

Em relacdo ao tratamento dos resultados a ser feito, a autora explica que é

necessario estabelecer categorias apos a sua codifica¢éo, que:

Tratar o material € codifica-lo. A codificagdo corresponde a uma
transformacéo — efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto,
transformacédo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite
atingir uma representacdo do conteudo, ou da sua expressao, susceptivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, [...]. (BARDIN, 2011,
p. 129).

Apés a codificacdo do material, que no caso deste estudo se deu a posteriori,
procede-se a sua categorizagao, entendida por Bardin (2011, p. 145) como: “[...] uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos”.

Bardin (2011) apresenta os critérios de categorizacdo, ou seja, escolha de
categorias (classificacdo e agregacdo). Neste momento, ao categorizar, selecionam-
se, reagrupam-se e se elegem elementos ditos pertinentes as categorias construidas.
Dentro dessa categorizagdo, tivemos um trabalho minucioso e detalhado, pois
estamos diante de um tema com poucas pesquisas, porém muito relevante para o
contexto da educagéo do campo, que ora estdo com descritores em parte em um
trabalho e outro descritor em outro, assim foi feita uma grande tessitura de forma a
dialogar com as pesquisas relevantes em relacdo a tematica escolhida nesta
pesquisa.

A andlise das dissertacbes e teses que abordam sobre os multiletramentos
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serviram como uma fonte fértil de investigacdo para a compreensdo docente na
educacdo do campo ribeirinha. Bardin (2011), destaca a importancia de analisar com
rigor, intuicdo e criatividade, para que se consiga responder a problematica que nos
inquieta. Com base no problema, no objetivo geral e nos objetivos especificos, foram
definidas as unidades de analise para serem investigadas, alicercada na revisdo de
literatura e das respostas ao questionario.

Nesta pesquisa, buscou-se estimular novas descobertas, em funcdo da
flexibilidade do seu planejamento; enfatizando a multiplicidade de dimensdes de um
problema, focalizando-o como um todo e apresentando-o com simplicidade nos

procedimentos, além de permitir uma andlise dos processos e das rela¢des entre eles.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta os pressupostos tedricos que norteou esta pesquisa.
Inicialmente, tratamos de Educacdo do Campo, tendo como base os fundamentos
com Caldart (2008) e Arroyo, Caldart e Molina (2011); sobre escola ribeirinha, temos
as bases de Fraxe (2004) e Souza (2005).

Tendo em vista 0 conhecimento prévio da educacdo do campo e sua
diversidade apontados, iremos explanar o aparato tedrico dos multiletramentos. Nota-

se gue os multiletramentos para a pratica docente na educacdo do campo é
importante, pois esta voltado a diversidade cultural e para a multissemiose dos textos.

4.1Embarcando no panorama da educacédo do campo ribeirinha

Amazonas moreno/Tuas aguas sagradas/Séo lindas estradas/ Sao contos de
fadas/O meu doce rio/ A canoa que passa/ E o caboclo sonhando/ Que entoa
remando/ O seu triste penar[...]. Neste poema de bolhas /Que ressoa nas
folhas/Da linda floresta /Do meu rio mar.

Canc¢ao: Amazonas Moreno, Grupo regional Raizes Caboclas.

O poeta da cancédo “Amazonas Moreno” apresenta um rio de “lindas estradas”
e “aguas sagradas” que entoa remando o caboclo seu “triste penar’. A relagdo do
ribeirinho com as &aguas estd atrelada a varios significados, traz uma ideia de
pertencimento, quais sdo: alma, penar, lutas, vitérias e historia, assim, também é
marcada a historia da educacdo do campo ribeirinha. Nesta pesquisa precisamos
desatracar a canoa que esta no porto da cidade de Manaus e navegar por outras
aguas, embarcando no panorama da educacédo do campo ribeirinha do “Amazonas
Moreno”, podemos navegar por estes rios de &guas negras ou barrentas e
compreender a realidade dos docentes e discentes que vivem em areas remotas da
Amazonia.

O rio “sado lindas estradas” para o povo ribeirinho’. As aguas amazoénicas
representam: identidade, saber historico e social, pertencimento, locomoc¢ao, alimento
e sustento. Isto é, faz parte de sua esséncia, e neles estao “ligados”, onde constroem

suas relacdes sociais dentro deste ecossistema. Segundo Souza, Vasconcelos e

’A partir da denominagdo dos povos tradicionais, o ribeirinho pode ser o indigena, quilombola, o
seringueiro, caboclo, e todos aqueles que vivem as margens dos rios, povoados e comunidades nas
areas de vérzea.
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Hage (2017, p. 167-168).

Neste contexto antrépico amazdnico, € de se destacar a presenca dos
ribeirinhos, que sdo sujeitos sociais ligados fortemente a hidrografia
amazonica, que tiveram (e ainda mantém) um importante papel no processo
de ocupacdo desse espaco territorial brasileiro. Pode-se dizer que a
hidrografia se configura um I6cus de vivéncia e convivéncia de comunidades
ribeirinhas, as quais se fazem e se refazem com base em variedades relacdes
estabelecidas com os rios, lagos, cérregos, igarapés, canais, etc. da Regido
Norte. Portanto, essa realidade hidrica faz parte de uma paisagem bem
caracteristica da Amazénia Brasileira, onde o —rio é ruall e constitui-se em
elemento fundamental para compreensdo teodrico/conceitual da
territorialidade ribeirinha.

Quando falamos de Amazbnia temos como grande representatividade a
educacdo do campo, aqui ela é marcada como: das aguas e florestas, fortemente
ligada a cultura amazénica. Essa concepcdo de educacdo vem de lutas dos
movimentos sociais do campo que buscam sempre uma educacdo que seja de
“qualidade do e no campo”. “A expressao “do campo” é utilizada para designar o
espaco geografico e social que possui vida em si e necessidades proprias, como parte
do mundo e ndo aquilo que sobra além das cidades” (BRASIL/DF/INEP/MEC, 2007,
p. 08). Destacamos que por muito tempo, a educagdo do campo era tratada com as
mesmas diretrizes das escolas urbanas, sem levar em conta as especificidades como,
por exemplo, aqui na regido norte, temos: o regime das aguas, questdes geograficas,
adaptacdes necessarias ao contexto rural ribeirinho.

Dessa maneira, atualmente, levando em consideracdo as especificidades da
Educacdo do Campo no Brasil, hoje ela € amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, lei n°® 9.394/96. O principio da educacdo do campo € a
inclusdo e o reconhecimento dos sujeitos do campo como cidaddos do processo
educacional e de sua propria identidade, posto que constitui por “paradigma
educacional fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenca com valores indissociaveis" (BRASIL/MEC/SEESP, 2007, p. 1). Essa
necessidade emerge da diversidade, das diferencas e das desigualdades
evidenciadas em um pais de caracteristica continental.

O artigo 28 da LDB apresenta a oferta de educacéo basica para a populagao

rural, os sistemas de ensino promoverao

As adaptacBes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | - conteddos curriculares e metodologias
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apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 1l -
organizagdo escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il - adequagdo a natureza
do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Além disso, em 2002 a educacdo do campo € tratada de forma diferenciada,
ancorando-se na temporalidade e saberes dos alunos e respeitando as
especificidades, por meio da

[...] memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associam as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais. (BRASIL/CNE/CEB 1, 2002).

Mergulhando nesse contexto das escolas do campo, das aguas e da floresta
vemos um complexo espaco geografico amazénico, com uma amplitude que envolve
a dinamica de uma escola ribeirinha e as escolas rurais, localizadas nas estradas que
enfrentam situagdes e problemas diferenciados. Dessa maneira, podemos afirmar que
toda escola ribeirinha é rural, mas nem toda escola rural € ribeirinha. Portanto, ndo
devemos apresentar a escola do campo de forma genérica.

Quando tratamos de Educacéo, o 6rgao responsavel em Manaus é a Secretaria
Municipal de Educagdo — SEMED, que em numeros possui 491 escolas, divididas
geograficamente por zonas distritais, sendo: Sul, Centro-Sul, Oeste, Centro-Oeste,
Norte, Leste e Rural. Por essa razdo, compreendemos o panorama diferenciado e
complexo das escolas ribeirinhas de Manaus. Essas escolas sdo gerenciadas por
meio da Divisdo Distrital de Zona Rural (DDZR) da SEMED, que dividiu as 89
Unidades de Ensino em duas areas: escola ribeirinha e escola rodoviaria.

S&o duas grandes areas ribeirinhas: 31 escolas na area do Rio Negro com 31
e 22 escolas na area do Rio Amazonas. Na area rodoviaria se dividem em: AM 010 e
BR 174, totalizando 36 escolas. Essas escolas da rodoviaria estdo localizadas em
areas de terra firme, tendo uma realidade mais urbana, proximas a capital de Manaus.
Em suma, a educagdo do campo em contexto amazonico ribeirinho, foi classificada
conforme o tipo das aguas, bem como, o regime de vazante e enchente sdo
diferenciados. A Secretaria Municipal de Educacéao a fim de cumprir os dias letivos da
LDB, respeitando as especificidades da educagcdo do campo produziu um calendario
do ano letivo especifico, um para escolas do Rio Negro e outro para o Rio Amazonas,

respeitando o periodo de vazante e enchente dos rios que banham ou invadem as
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escolas todos 0os anos na mesma época. A figura 6 ilustra o periodo de vazante (foto
a esquerda) e enchente (foto a direita) da Escola Municipal Francisco Orellana, Rio

Negro:

Figura 6 — Escola Municipal Francisco Orellana: periodo de enchente e vazante do
Rio Negro

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Como observamos na figura 6, a escola ribeirinha possui caracteristicas
préprias diferentes de qualquer realidade urbana. Ao pensarmos acerca da educacao
do campo ribeirinha na Amazonia, é necessario evidenciarmos o seu meio social, e a
pluralidade que envolve a educacdo em torno dos rios. Segundo Santa Brigida (2021,
p. 35) “para isso, é necessario pensarmos que a educacdo ndo se concretiza apenas
no chao da escola”. Ela esta presente na igreja, no lazer a beira do rio, nas reunides
da associacédo de moradores, nas festividades da comunidade, na caca, na pesca, no
plantio, etc., realidades que se fazem presente no povo ribeirinho, e devem existir na
escola e ser fortalecida.

Em outros tempos a Divisao Distrital de Zona Rural — DDZR, tinha que fazer as
adaptacdes no planejamento, na avaliacdo diagndstica e nas orientacdes
pedagogicas, para se adequar ao calendario escolar urbano ou em orientacdes
pedagogicas oriundas da sede. Nos ultimos anos, vemos este grande avango na
escola do campo ribeirinha, essas adaptacdes ajudaram de sobremaneira a vida do

docente e discente ribeirinho das aguas amazénicas.
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Diante dessas especificidades, a DDZR ja avangou realizando adaptacdes e
ajustes fundamentais para a educagéo do campo ribeirinha. Nos ultimos anos, temos
como avanco o calendario letivo do Rio Negro e Rio Amazonas com informacfes
especificas do Projeto Itinerante, médulos, conforme o regime das aguas. Hoje as
escolas ribeirinhas tém um professor fixo anual por polo do componente de lingua
portuguesa em nivel superior, antes sO era possivel por médulos do componente
disciplinar e por semestre em cada escola.

Pela primeira vez, em janeiro de 2022, na histéria da educacdo do campo
ribeirinha de escolas do Rio Negro, foi organizada pela Sede da SEMED, a Semana
Pedagdgica para o corpo discente e Abertura do Ano Letivo com todas as escolas do
Rio Negro. Antes as escolas do Rio Negro tinham que esperar iniciar o calendario
urbano, para entdo, fazer as adaptacfes de planejamento necessérias. Estas acdes
pedagodgicas fazem muita diferenca na vida de todos da comunidade escolar.
Podemos refletir e conhecer mais essas peculiaridades,

[...] nos ciclos das &guas, no periodo da vazante, alguns rios, lagos e igarapés
séo de dificil navegacéo, comprometendo a acessibilidade a escola e fazendo
aumentar a distancia e o tempo. No periodo de enchente, se a escola for
situada em area de varzea e sua estrutura nao for elevada, sua estrutura vai
ficando progressivamente submersa, até que nao se consiga mais ministrar
aula. Por outro lado, na subida das aguas, o rio ganha melhor navegabilidade:
a 4gua avanca sobre terras e deixa-as submersas, permitindo atalhos, o que
diminui as distancias e o tempo de chegada a escola. Na expressao local, o
rio no Amazonas, na subida das aguas, torna-se — mar de agua doce.
(MATOS; ROCHA FERREIRA, 2019, p. 376-377).

Embarcando no contexto amazénico podemos analisar como funciona esta

dindmica diante dos aspectos sécio-naturais-culturais, conforme quadro 6:



49

Quadro 6 — Calendério escolar e suas especificidades nos aspectos social-natural-

cultural
Calendéario Inicio de Ano Letivo Fim do Ano Letivo Recesso
Escolar/Férias
Rio Negro 10/01/2022 16/11/2022 17 a 30/11 -

Observamos que as aulas | Conforme vao se passando 0os | Recesso
01 a 31/12-

Férias escolares

iniciam em janeiro no periodo da | meses, ocorre o fenémeno
enchente, periodo que fica mais | natural chamado vazante dos
acessivel de chegar a escola de | rios. Neste periodo, o percurso
bote escolar. para chegar as escolas passa
a ser mais longo e dificultoso

com muita lama e quilébmetros

de distancia.
Rio 02/02/2022 26/12/2022 24/06 a 04/07-
As aulas iniciam em fevereiro, | Em  dezembro no Rio | Recesso
Amazonas, 03/01 a
L conforme calendario urbano. | Amazonas o periodo da seca é
Rodoviaria 01/02/2022 -
Nas escolas do Rio Amazonas, a | intenso, diferente do Rio Negro
(AM 010/BR Férias

enchente do més fevereiro | que ja inicia a enchente.
174) e Urbana . .

facilita a subida dos botes nos
rios.

Fonte: Calendario Rural da SEMED.

Podemos pontuar que nem tudo esta adaptado a realidade do campo e que ha
muito para ser feito. Precisamos refletir sobre o curriculo das escolas do campo, por
exemplo, ainda segue as mesmas diretrizes do curriculo da escola da zona urbana.
Essa questdo nos chama a atencdo para uma politica de educacdo do campo que
requer, conforme Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 21) “novas relagdes baseadas na

horizontalidade e na solidariedade". Em Brasil (2019, p. 15) temos

[...] o desafio de propor um curriculo nesses termos requer, além da
observancia das bases conceituais e normativas que sustentam a educacao
do campo, o respeito a identidade do sujeito que o habita e as condi¢bes da
realidade na qual esta imerso no sentido de dar conta das especificidades e
propostas inovadoras da Politica de Educacao do Campo.

Santa Brigida (2021, p. 35) faz uma reflexdo sobre esta realidade, quanto diz
que precisamos valorizar o curriculo, “os seus saberes tradicionais, questdes
ambientais e sociais pertencentes a sua realidade local”, que o curriculo poderia ser
construido respeitando os saberes ribeirinhos socialmente construidos. Destacamos

gue o curriculo escolar conta com toda a bagagem que o publico ribeirinho traz, por
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isso, a necessidade de um curriculo que alcance a todos, que a realidade escolar
esteja presente e se concretize nas praticas educativas.

Retomando o aporte referencial, Piletti e Rossato (2010, p. 160) afirmam que a
Educacdo do Campo se constitui como uma importante modalidade inclusiva de
educacao, visto que, “respeita a realidade e a cultura rural do pais, ja que 80% dos
municipios tém uma economia essencialmente rural; exibe baixo indice de evaséo e
diminui o preconceito, ja que a maioria das escolas estigmatiza o agricultor”. Diante
desse contexto rural, ndo podemos ignorar a importancia de contemplar a realidade,
0 senso comum, a memoria coletiva e os projetos direcionados ao bem comum da
educacdo do campo de forma inclusiva para essas comunidades mais isoladas.

Podemos reforcar a importancia da educacéo do campo ribeirinha, de acordo

com a Constituicdo Federal de 1988, artigo 205 (p. 5),

[...] € um direito de todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagcdo para o trabalho.

Diante deste fato, temos um direito assegurado pela constituicdo, mas para que
isso seja possivel, a comunidade?® precisa se envolver nas questdes educacionais do
local onde vivem. Ancorando-se a essa realidade da educacdo das aguas e das
florestas, que segundo Fraxe (2004), o aluno ribeirinho da Amazénia, estabelece uma
relacdo de vida cuja base ndao se fundamenta somente na relacdo com o campo
enquanto espacgo da agricultura, mas “incorpora um simbolismo maior na relagdo com
a agua, atraves do rio, simbolo estruturante de sua identidade” (p. 23). Isto &, a relagao
com a agua se da nas relacdes de producédo e de deslocamento, com a paisagem, 0
espaco, o social e o conhecimento.

De acordo com Caldart (2008, p. 40) a identidade dos sujeitos da educacao do
campo, “[...] tem como origem as lutas dos sem-terra pela implementacao de escolas
publicas [...] que mantenham as comunidades camponesas com suas experiéncias de
educacéo, seu territorio, sua identidade”, de tal modo, temos povos ribeirinhos que
possuem singularidades em suas identidades, cultura e linguagem. Caldart (2008)

deixa claro o quanto essa identidade é apresentada na sociedade com positividade e

8 A comunidade é compreendida a partir de todos os seus segmentos: politico, social, econémico e
profissional.
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negatividade, a saber que

A Educacdo do Campo é negatividade - denlncia/resisténcia, luta contra.
Basta considerar natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam
tratados como inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que a
situacdo de miséria seja o seu destino; que no campo ndo tenha escola, que
seja preciso sair do campo para frequentar uma escola; que o0 acesso a
educacdo se restrinja a escola, que o conhecimento produzido pelos
camponeses seja desprezado como ignorancia [...]. A Educacéo do Campo é
positividade — a dendncia ndo é espera passiva, mas se combina com
praticas e propostas concretas do que fazer. a educacdo, as politicas
publicas, a producéo, a organizacdo comunitaria, a escola [...]. A Educacéo
do Campo é superacdo — projeto/utopia: projecdo de que uma outra
concepcdo de campo, de sociedade, de relacdo campo e cidade, de
educacdo, de escola (CALDART, 2008, p. 67-68).

Dentro desse movimento de transformagéo social e de emancipagdo humana,
de luta pelo direito a educacdo do campo dos povos ribeirinhos dentro das
comunidades as margens do Rio Negro e Rio Amazonas, temos a origem do
Movimento Ribeirinho. Os primeiros grupos sdo do Movimento Ribeirinho do
Amazonas: em defesa das aguas, das terras e das florestas e de uma educacado a
partir da realidade de vida, do trabalho, da historia e da cultura. Para Spinola (1997,
p.13).

O Movimento Ribeirinho ao lutar pela defesa do territério das aguas,
objetivava defender a vida dos ribeirinhos, os valores e a cultura ribeirinha
por meio da educacao e da organizagdo, assim como objetivava defender as
fontes de alimento, o lago, o rio, a terra, o0 peixe e a floresta.

Esse Movimento Ribeirinho foi de grande importancia para todo o ecossistema
de vida da regido e dos povos que ali viviam. A possibilidade de ter uma escola do
campo fixa na comunidade criou uma rede conectada organizacional de todos que
vivem dentro dela. Dessa maneira, foi possivel fixar a organizacéo social, cultural e
ambiental dentro das comunidades, além de diminuir o éxodo rural para a capital de
Manaus, fendmeno muito comum em comunidades ribeirinhas sem escolas. Quando
o ribeirinho, deixava os filhos estudando no mesmo local onde viviam,
consequentemente, podiam defender suas fontes de alimentos, preservar a floresta
Amazobnica, 0os animais que nela habitam e as aguas, bem como, poderiam manter
suas tradicdes e culturas locais, caracteristicas desses povos isolados. Para Spinola
(1997, p. 17)
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[...] deve ser garantido aos ribeirinhos condicbes para desenvolver suas
proprias técnicas de produgéo e diversificacdo da agricultura, e para que aos
nossos filhos seja garantida a escolarizagdo completa, inclusive universitéria,
voltada para a nossa realidade de vida e de trabalho.

Diante desse contexto histérico de lutas e conquistas, ressaltamos a
importancia de especificar a educacao ribeirinha, no conceito de educacédo do campo,
pois traz em si, uma experiéncia dificil, na integracdo do homem com o rio, floresta e
pesca conexos em rede, compondo 0 ecossistema amazonico.

Em meio a essa forte vinculacdo com os movimentos sociais, a populacao
ribeirinha passou a cobrar politicas publicas voltadas a educacdo do campo. A partir
de entéo, foi implementada a Resolucdo do CNE/CEB, de 03 de abril de 2002, a qual
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo e
o Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPOQO). Diante dessa
conquista na educacéo do campo, a Prefeitura de Manaus em parceria com a SEMED,
por meio do Decreto n. 7352/10, propuseram a reestruturacdo do Projeto Itinerante
para atender aos alunos do Ensino Fundamental - Anos finais na zona rural de
Manaus.

O Projeto Itinerante apresenta a organizacao pedagdgica do sistema seriado e
tém como fundamento as mesmas caracteristicas e exigéncias contidas na LDB n°.
9.394/96 em seus Art. 23 e 28, onde encontramos 0s parametros para 0s Anos Finais
do Ensino Fundamental especialmente das escolas do campo.

O Projeto de Educacdo Itinerante (PEI)° propicia que o docente passe um
semestre em cada escola do campo ribeirinha, cumprindo a carga horéaria do ano letivo
e possibilitando a permanéncia do aluno na comunidade. O planejamento escolar do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) € acompanhado pelo pedagogo, gestor ou
assessor pedagogico. O modo como o docente faz a distribuicdo dos conteddos e
tempos de aulas semanais, fica claro para o sistema, tendo em vista que cada modulo
do componente curricular é finalizado por semestre. Com o0 objetivo de esclarecer de
forma resumida como ocorre a disposicdo dos componentes curriculares e carga
horéria, conforme a LDB, foi organizado na figura 7 um quadro resumido sobre o novo

formato do projeto itinerante para as escolas que foram e serdo polo do Rio

9 Resolugdo n. 038/CME/2015, aprovada em 03.12.2015. Art. 1° Aprovar o Regimento Geral das
Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus, como documento que estabelece normas
reguladoras de organizacao administrativa e pedagogica, servindo de parametro para a elaboragéo dos
Regimentos Escolares das Unidades de Ensino da SEMED.
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Negro/2022, conforme a Minuta de reformulacéo do Projeto Educacéo Itinerante (PEI),

aprovado em setembro de 20211,

Figura 7 — Novo formato do PEI para as escolas do polo Rio Negro/2022
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Fonte: Elabora¢éo da prépria autora com base no PEI.

Destacamos que o proposito do Projeto Itinerante no ensino fundamental Il em
escolas ribeirinhas € uma acéo pedagdgica que tem como objetivo garantir os direitos
bésicos dos estudantes, enfatizamos o cumprimento da carga horéaria exigida na LDB
N°. 9394/96; a frequéncia minima de 75% do total de horas letivas para a aprovacao;
a progressao parcial para o aluno, desde que tenha ficado no maximo em duas
disciplinas, conforme Resolucdo 038 CME/2015; a recuperacao paralela e final; e a
mesma composi¢ao curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em 2021, pela primeira vez, a escola municipal itinerante dos polos do Rio
Negro e Rio Amazonas tém um docente fixo de lingua portuguesa em cada escola.

Este € um avanco significativo, visto que, os alunos podem ter um acompanhamento

10 MINUTA DE REFORMULACAO DO PROJETO EDUCACAO ITINERANTE, aprovada em 09 de
setembro de 2021. A Prefeitura de Manaus, por meio da SEMED, no uso de suas atribui¢cdes legais,
apresenta a Reformulacdo do Projeto Educacdo Itinerante para 2022, para atender as necessidades
desta Secretaria de Educac&o, no Ensino Fundamental Anos Finais, na Area Ribeirinha, almejando a
parceria familia e escola e na construcao da exceléncia na educacao, em prol de uma Manaus melhor
para se viver.
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melhor de leitura e escrita durante todo o ano letivo, sem a necessidade do docente
se deslocar a cada inicio de modulo. Outra preocupac¢ao nesta nova gestdo da DDZR
foi juntar as escolas por polo mais proximas, evitando o deslocamento do professor
para comunidades mais distantes. Apresentamos no quadro 7, baseado na Minuta de

reformulacéo do Projeto de Educacéo Itinerante 2022, a seguir, a localidade dos polos:

Quadro 7 — Formato do projeto itinerante por localidade (polos)

Polos de Escolas Itinerantes Formato do Projeto Itinerante por Localidade
(Ensino Fundamental I1)

e Seguem o calendario no formato SEMESTRAL

Escolas polo do Rio Amazonas: do Ensino Fundamental do Rio Amazonas;
Polos 01, 02, 03 e Componente Curricular de Lingua Portuguesa e

Matematica fixos em cada escola do polo.

e Seguem o calendario REGULAR do Ensino
Escolas da AM 010 e BR 174: Fundamental da Rodoviaria/Rio Amazonas;
Polos 04, 05, 06 e Carga compartilhada;
e Com o componente curricular de Lingua
Portuguesa e Matematica fixos em cada escola

do polo.
Escolas do Rio Negro e Seguem o calendario REGULAR do Ensino
Polos 07, 08, 09, 10 Fundamental do Rio Negro;

e Carga compartilhada;

e Apresenta componente curricular de Lingua
Portuguesa e Matematica fixos em cada escola
do polo.

Fonte: Elaboracéo pela autora.

O intuito de apresentarmos este formato de Projeto de Educacéo Itinerante
(quadro 7) nao é afirmar que € a melhor, ou a Unica proposta cabivel na educacéo do
campo ribeirinha amazénica, sabemos que a proposta do professor regular (fixo), é a
mais interessante. No entanto, ndo é possivel ter professor fixo em todas as disciplinas
dos componentes curriculares. Enfatizamos que o professor itinerante tem esta
missao singular na regido da Amazonia, ele tem um papel importante de protagonista,
professor ribeirinho. Nao € o discente que se desloca de uma comunidade para outra
para estudar, mas é o docente que faz este percurso semestralmente.

A comunidade polo que recebe este docente itinerante carece muito da
presenca do professor na escola. O perfil docente ribeirinho é a engrenagem para que

0 projeto de educagéo itinerante funcione, e para que estes discentes tenham a
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oportunidade de estudar sem sair da comunidade. E o docente ribeirinho que enfrenta
0s perigos da Amazonia para ensinar o caboclo que busca conhecimento e formacéo.

Podemos neste ponto refletir sobre o incentivo de mais pesquisas voltadas para
a educacédo do campo ribeirinha de docentes itinerantes, dialogar por novos desafios
e possibilidades, estratégias e solugbes para este formato de ensino na Amazénia.
Sabemos que nada substitui a presenca do professor em sala de aula, a Pandemia
evidenciou isto em todo pais, a escola precisa da presenca do professor independente
dele estar fixo ou itinerante.

Relevamos neste embarque pelas aguas amazonicas as dificuldades
enfrentadas pelos docentes ribeirinhos. Souza (2005, p. 171), destaca uma discusséo

melhor sobre os docentes da pré-educacao ribeirinha:

[...] eles atuam nas escolas multisseriadas; que se desdobram como
professores multidisciplinar; atuando em espacos inadequados, enfrentando
as idas e vindas dos fatores climéticos: enchente-cheia-vazante-seca e a
viabilizagdo de politicas publicas, apoio, incentivo e valorizagdo do
magistério, temos possibilidades de iniciar uma discussdo pré-educagéo
ribeirinha.

Dialogando com Souza (2005, p. 171), “vemos que o docentes das aguas e
floresta vivem uma experiéncia especifica na educagao do campo”, caracterizada por:
lecionar em turma multisseriadas, com alunos de varios anos em uma mesma turma;
compartilhar a carga horéria entre escolas distantes geograficamente, pela manhd em
uma e na parte da tarde em outra; percorrer longos trajetos influenciados pela danca
das aguas: no cotidiano, saem da cidade de Manaus antes do amanhecer, pegam a
estrada, atravessam os rios em lancha escolar e chegam ao raiar da manha a escola
da comunidade ribeirinha, voltando antes do por do sol para a cidade no porto ainda
distante; no periodo da vazante do rio (seca) andam quildbmetros no meio da mata,
para chegar a escola; no periodo da enchente (cheia) fazem das tadbuas de madeira
verdadeiras pontes para atravessar as terras alagadas; aprender todos os dias o que
e ser docente ribeirinho com seus pares na labuta da sala, com os ribeirinhos e com
a comunidade, pois na formacdo académica talvez ndo tenham vivenciado essa
experiéncia no estagio de docéncia.

O mestre ribeirinho vai se construindo e se ressignificando todas as manhas,
em contato com 0s outros, com a natureza, no banzeiro das ondas dos rios, nas

correntezas das aguas negras ou barrentas. Alguns permanecem fortes a essa
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realidade, perseverantes até o fim no combate da carreira docente, outros ficam a nau,
cansados ou desistentes da modalidade do campo ribeirinha. Enfim, aqueles
perseverantes lecionam até o fim com amor, com compromisso pela educacdo do
campo. Metaforicamente, um verdadeiro “guerreiro da selva”, mas sem patente, sem
armas, sem medalhas, carregando em sua mochila nas costas e consigo o mais forte
arsenal que é o conhecimento, o pincel, a caneta e o livro. Sendo verdadeiros
desbravadores das correntes das aguas amazonicas, com a finalidade de garantir e
assegurar uma educacao que contribua com a construcdo do aluno ribeirinho.

Dentro desta embarcacdo pelas &guas amazbnicas negras e barrentas,
pudemos conhecer de perto a realidade da educagdo do campo ribeirinha e como o
docente luta em prol da educacdo. Esta viagem na embarcacdo ndo tem porto
definido, isto é, ndo é algo pronto e acabado, temos diante de nés uma realidade dura
e instavel que necessita de apoio constante.

Mais uma vez reforgamos a necessidade de uma maior reflexao e didlogo sobre
a tematica, com intuito de uma viabilizacdo maior, reformulacéo de projetos, incentivo
de politicas publicas e valorizagdo do magistério em areas remotas ribeirinhas.
Sabemos que mesmo diante de grandes conquistas na educacdo do campo muito
precisa ser feito, ainda podemos contar com os diferentes agentes sociais e politicos
que a compdem, com o intuito de garantir que todos (as) tenham acesso a educacao
em todas as suas dimensoes.

Dessa maneira, por meio da proposta diferenciada da trajetdria docente para
os alunos ribeirinhos, compreendemos a importéncia da educagao numa perspectiva
freiriana. E preciso pensar em uma educacao libertadora, dialdgica, emancipadora,
segundo Freire (1981, 1997, 2005). Essa educacdo que desenvolve consciéncia
critica para a formacédo de sujeitos competentes, capazes de exercer 0 seu papel de
cidadao critico e que respeita a diversidade de seus povos. Consequentemente, 0
discente ribeirinho que assume o seu papel de autonomia, participante e atuante, que
vive a liberdade dentro do seu ecossistema e é capaz de transforma-lo tendo em vista

0 bem comum.
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4.2Mergulhando nos conceitos de letramentos e multiletramentos para a
educacgao do campo ribeirinha

Faz escuro, mas eu canto

Porque a manha vai chegar

Vem ver comigo, companheiro

Vai ser téo lindo, a cor do mundo mudar

Vale a pena ndo dormir para esperar

Porque a manha vai chegar

Ja é madrugada, vem o Sol, quero alegria

Que é para esquecer o que eu sofria

Quem sofre fica acordado

Defendendo o coracédo

Vem comigo, multidao

Trabalhar pela alegria

Que amanha é outro dia

Poema do poeta amazonense Thiago de Mello,
recitado pelas alunas indigenas da aldeia Inhd-be em tempos de Pandemia

As discentes da Escola Municipal Paulo César Nonato (Rio Negro) recitaram o
poema do autor amazonense, Thiago de Mello, “Faz escuro, mas eu canto” no periodo
de isolamento social de pandemia da Covid (2020-2021). Nessa época, muitos
estudantes estavam desmotivados e viram na oportunidade do evento da Semana de
Literatura Amazonense para apresentar um video do poema do autor e incentivar os
outros estudantes. Refletiram, diante de um tempo pandémico, a fim de ressignificar
0 poema, trazendo na sua fala uma mensagem de esperanca aos colegas de sala de
aula que vivenciaram o isolamento social, dizendo: “vamos juntos, multidao trabalhar
com alegria, amanha € um novo dia”. Foi apresentado o video em sua composi¢ao
com caracteristicas de aderecos indigenas: vestido branco, pintado de tinta de
urucum?! e recitagcdo do poema em idioma proéprio, Inhd-be. Temos na figura 8 as

alunas da Escola Municipal Paulo César Nonato (Rio Negro).

11 O urucum, essa fruta com sementes bem vermelhas, foi o primeiro corante vegetal comercializado
das Américas para a Europa. Seu nome, que vem do tupi, significa vermelho e é tradicionalmente
utilizado por indigenas brasileiros como matéria-prima para tintura, protetor solar e repelente.


https://www.pensador.com/autor/thiago_de_mello/
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Fonte: PREFEITURA DE MANAUS (2021).

A exemplificagdo na figura 8, aponta para a existéncia de uma multiplicidade
de linguagens e multimodalidade caracteristicas dos multiletramentos, através de
midias digitais, audiovisuais, sonora, escrita, oral e valorizacdo da multiculturalidade
presente em sua etnia, que circulam na diversidade cultural (ribeirinha indigena), ja
que, sabemos que a escrita ndo é o principal meio de letramento, temos outras formas
de manifestagdes de multiletramentos. Neste capitulo “Mergulhando nos conceitos de
letramentos e multiletramentos para a educagdo do campo ribeirinha” iremos
mergulhar nessas aguas e conhecer de perto 0s conceitos tedricos sobre tematica.

Desde o inicio da década de 80, os pesquisadores passaram a entender que o
dominio da leitura e da escrita ndo se limitava apenas ao uso do codigo. Segundo
Soares (2010), o letramento ndo se restringia apenas em ler e escrever seu proprio
nome, mas estaria relacionado as praticas sociais e culturais da escrita. Dessa
maneira, o termo “letramento” passou a ser designado no plural - letramentos -, com
base nos estudos dos novos letramentos.

Para as reflexdes sobre os conceitos de “letramentos” e “multiletramentos”,
Kleiman (2005) deixa claro essa diferenca em trés questfes que séo: “Preciso "ensinar
o letramento? N&o basta ensinar a ler e escrever?” Para a autora devemos considerar

que

Letramento ndo é um método de ensino, pois ndo existem formas
determinadas e fixas a serem seguidas para que o aluno saia ‘letrado’ da sala
de aula. Também nao é alfabetizacéo, embora essa se inclua no letramento,
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pois o letramento vai além do processo de aquisicdo das letras, das praticas
em sala de aula, cédigo escrito de uma lingua. Também ndo é uma
habilidade, pois néo se limita ao fato de o estudante saber, ler e escrever,
mas, refere-se ao uso desses conhecimentos junto com outros saberes
construidos ao longo de suas formag8es, nas suas praticas sociais [...].

O termo “multiletramentos” surgiu, inicialmente, em um grupo de
pesquisadores de diferentes universidades, chamado “The New London Group” (NLG)
ou “Grupo de Nova Londres” (GNL), que publicou o manifesto intitulado “A pedagogy
of multiliteracies: designing social futures” que, em portugués, € “Uma pedagogia de
multiletramentos: desenhando futuros sociais”. Tal pedagogia propunha uma
redefinicdo de textos e praticas, movendo o campo do letramento (no singular) para
letramentos (no plural). De acordo com Kalantzis e Cope (2012, p. 19), é preciso
“reconhecer multiplas formas de comunicacéo e construcédo de sentido, incluindo os
modos visual, auditivo, espacial, comportamental e gestual’.

Na perspectiva atual, o termo “multiletramentos” refere-se a dois aspectos

principais da construgdo de significado, conforme € possivel observar na figura 9:

Figura 9 - Os dois “multis dos multiletramentos”

Contextual Modal

Ambiente comunitario

Escrito
Papel Social Visual
. . Espacial
Relagdes interpessoais
Tatil
Identidade Gestual
Assunto Audio

Oral

Fonte: Adaptado de Kalantzis; Cope (2012, p. 2).

O “multi” contextual, para Kalantzis e Cope (2012, p.19), € a diversidade social
ou a variabilidade de convencdes de significados em diferentes situacdes culturais,
sociais ou de dominio especifico. Ou seja, o texto ira variar dependendo do contexto

social - experiéncia de vida, assunto, dominio disciplinar, ramo de trabalho,
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conhecimentos especializados, ambiente cultural ou identidade de género. O segundo
‘multi” € o modal que esta na construcdo de significado destacado pela ideia de
multimodalidade. Os autores asseveram que “[...] a interacdo de modos de construcao
de significado, em que o texto esta integrado ao visual, ao audio, ao espacial, e ao
comportamento etc. Isso é importante na midia de massa, na multimidia e na
hipermidia eletrénica” (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 20).

Deste modo, dispomos de mdltiplas linguagens para expressar nossas
percepcdes em diferentes contextos. Rojo e Moura (2012, p. 23) aponta algumas

caracteristicas dos multiletramentos, que séo:

[...] @) interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam e transgridam
as relacbes de poder estabelecidas, em especial das rela¢des de propriedade
(das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nao]; ¢)
hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturais).

Dessa maneira, as praticas de leitura e producao de textos que sédo construidos
a partir de diferentes linguagens ou semioses sdo consideradas praticas de
multiletramentos, na medida em que exigem “letramentos em diversas linguagens
como: visuais, sonoras, verbais e as corporais” (ROJO; MOURA, 2012, p. 24).

Nas praticas de letramento trazemos também o conceito de eventos de
letramento, ja que esses conceitos embora estejam intrinsecamente ligados, tém suas
peculiaridades: toda vez que um texto escrito for o mediador de uma atividade social,
acontece um evento de letramento. Kleiman (1995, p. 40) apoiando-se em Heath
(1982) declara que os eventos de letramento sao “situagdes em que a escrita constitui
parte essencial para fazer sentido da situagéo, tanto em relacéo a interacdo entre os
participantes como em relacdo aos processos e estratégias interpretativas".
Contextualizando as situacfes que observamos no cotidiano tém como componente
atividades de leitura e producdo textual, em se tratando do contexto escolar,
poderiamos citar diversas atividades, tais como: contacdo de histéria, reconto,
trabalho com géneros textuais, todas desenvolvidas de forma individualizada.

Segundo Soares (2003), baseando-se em Street (1995), define praticas de
letramento como sendo “comportamentos exercidos pelos participantes em um evento
de letramento, onde as concepc¢des sociais que o configuram determinam sua
interpretacdo e dao sentido aos usos da leitura e/ou escrita naquela situagcao

particular” (p. 105), podendo estar em diferentes contextos de sociabilidade: familia,
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comunidade ribeirinha, comunidade urbana, e outros. Neste sentido, Street e
Castanheira (2014, p. 14) asseguram que:

[...] Praticas e Eventos de letramento sdo modelos analiticos utilizados por
pesquisadores que buscam compreender 0os usos e os significados da escrita
e da leitura para diferentes grupos sociais e as consequéncias educacionais,
politicas e sociais de tais usos e significados para os individuos e para os
grupos a que pertencem.

Quanto aos agentes de multiletramentos ou letramentos, cabe, de acordo com
Baltar (2010, p. 19), “[...] organizar, em contextos sociodiscursivos situados,
atividades/praticas letradas que permitam o desenvolvimento de multiplos letramentos

[...]”. Monteiro (2014, p. 53) completa o conceito de agente de letramento?*?

[...] na autonomia e demanda do agente um agir reflexivo e estratégico,
imprimindo voz propria as suas ac¢des, assumindo o papel de mobilizador de
capacidades, de parceiro, de ndo centralizador, coordenador de tarefas,
democratico, mediador de praticas sociais e formador de protagonistas
sociais [...].

Descrevemos eventos de letramentos do agente de letramento (professor),
com os estudantes da escola ribeirinha em dire¢céo a escola. Durante a longa viagem,
€ recomendado que nao tirem os livros e cadernos da mochila para que ndo molhem.
O docente inicia o didlogo no barco com as criancas por meio de contacdo de histérias
e noticias da cidade. Carvalho (2018, p. 35) declara que “séao leituras de um cotidiano
gque muitas vezes ndo faz parte do deles, mas que eles se apropriam e tomam
conhecimento até a sala de aula”. No evento de letramento, a crianga ribeirinha, na
lancha, ouve a narrativa do docente e passa a contar suas experiéncias e
complementar com suas histdrias. Assim, o vocabulario é ampliado e o repertério
cultural e conhecimento de mundo, se articulam com as vivéncias e experiéncias. As
criancas tém a possibilidade de conhecer pontes que, as vezes, ndo conseguem
atravessar, precisando do apoio docente; os docentes se aproximam do universo em
que seus alunos estéo inseridos. As narrativas contadas e reconstruidas possibilitam
a ressignificacdo do olhar do docente e dos alunos em congruéncia com o cenario da

floresta amazonica.

12 Ndo apenas professores podem vir a ser agentes de letramento, mas diferentes participantes da
sociedade, como empresarios, funcionarios, comunicadores, bibliotecarios, dentre outros, 0s quais,
juntamente aos professores da Educacdo Basica, também poderiam contribuir para a Educacéo
(BALTAR, 2010, p. 215).
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O acesso ao livro, portador dessas historias, se faz a partir da escola que
oferece os livros didaticos e literarios, ou seja, tém pouco acesso as literaturas fisicas
ou digitais quando estdo em casa, desenvolvendo no ambiente familiar somente a
expressao oral. Observamos a importancia dos multiletramentos para compor o
hibridismo entre os espacos. O aluno carrega do seu cotidiano suas proprias
narrativas de contos e lendas (Cobra Grande, Saci, Boto e lara) enraizados nos
letramentos das aguas, bem como, os letramentos construidos com as vozes dos
docentes (Monteiro Lobato, Carlos Anténio Guedelha, Ruth Rocha, Tendrio Telles e
Ana Peixoto), corroborando as palavras de Bhabha (2013, p. 50) “[...] nas margens
deslizantes do deslocamento cultural”.

Esses letramentos das aguas, ao contrario do Rio Negro e do Amazonas que
nao se misturam devido as suas especificidades, emergem do entrecruzamento que
se hibridiza nos conhecimentos dos docentes, dos alunos e da comunidade, formando
um s6 evento e pratica de letramentos na educac¢ao do campo ribeirinha. A proposi¢ao
desses dois conceitos, evento e pratica, assenta-se na compreensdo da natureza
social dos letramentos, origem e desenvolvimento nas pesquisas realizadas pelo
grupo Novos Estudos do Letramento (New Literacy Studies). “Praticas e Eventos de
letramento sdo modelos analiticos” usados por pesquisadores que procuram entender
0s modos e os “significados da escrita e da leitura para diferentes grupos sociais e as
consequéncias educacionais, politicas e sociais de tais” modos e significados para os
sujeitos e para os grupos a que pertencem (STREET; CASTANHEIRA, 2014, p. 14).

A importancia do rio na vida dos ribeirinhos € muito relevante, € o primeiro
aprendizado que os educadores que estdo atuando nas escolas da zona ribeirinha, se
apropriam para compreender essa manifestacdo natural, com impacto cultural,
econdmico e educacional. Para Carvalho (2018, p. 41) “[...] de onde o saber vem das
aguas a educacdo nao pode ser depésito fechado em si, lacrado de conhecimento,
quando a educacdo vem das aguas o conhecimento é barco que flutua, € maré que
enche e vaza de saber”.

Os educadores sao co-aprendentes e intensificam o carater dinamico do
contexto educacional, no barco que flutua. Diante desse contexto dindmico da
educacdo do campo ribeirinha a tecnologia, na mesma linha, pode possibilitar a
comunicacdo sem lugares fixos, 0 armazenamento volatil de dados e de informacdes,

acentuando uma cultura da mobilidade, produzindo e fazendo circular inUmeros bens
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simbdlicos, naquilo que Santaella (2007) caracteriza como um “caldeirdo de misturas
e hibridizagbes”. O desafio de aprender o movimento das aguas é igualmente o
desafio de aprender as mobilidades da comunicacao e da interacéo.

Dentro desse ambiente multimodal cada ser humano desenvolve sua autoria
na pratica de multiletramentos. Conforme Backes (2011, p.63) “o processo de autoria
€ proprio para cada ser vivo, pois esté relacionado a rede de conversacao e a historia
de interacdes, que se dado no coletivo - vinculadas a aceitacdo, reconhecimento do
outro e ao respeito mutuo”. Por isso, a Semana de literatura Amazonense (figura 8)
potencializa a hibridizagcdo por meio das autorias, quando cada aluno escolhe um
poema de um autor regional, para representar aos colegas e educadores, suas
interpretacdes e significados, a partir de suas vivéncias. 1sso, ndo quer dizer que a
representacdo de um estara inadequada comparada com a do outro, mas que cada
aluno possui uma percepcéo, e por consequéncia, uma autoria diferente dos demais
colegas. Sdo maneiras diferentes de representar a percepc¢éao sobre determinado texto
e essas percepcdes sdo compartilhadas, ampliando as interpretacbes e o0s
significados no coletivo.

Quanto aos documentos norteadores que tratam sobre os multiletramentos,
temos: a Base WNacional Comum Curricular (BNCC), Referencial Curricular
Amazonense (RCA), Curriculo Escolar Municipal (CEM). Na BNCC (2018, p. 487),
“além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar tendo
centralidade na educacédo escolar’, € preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos e os novos letramentos?!?, entre outras denominacgdes que procuram
designar novas praticas sociais de linguagem?*4. No entanto, a BNCC (2018) sugere
gue as escolas devem assumir o compromisso com os multiletramentos locais e com
os valorizados, legitimando-os para garantir que as juventudes se reconhecam em
suas culturas pertencentes, valorizando as praticas locais, e que o0 agente de
letramento garanta o direito de acesso as praticas dos letramentos valorizados.

Diante desta percepc¢do de préticas dos letramentos os estudantes podem ter

experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, “de forma a

13 Os novos letramentos remetem a um conjunto de praticas especificas da midia digital que operam a
partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética diferente (BNCC, 2018, p. 487).

14 Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de acéo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucao que se realiza
nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL,
1998, p. 20).
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possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas préaticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BNCC
2018, p. 488). Para exemplificar na pratica, no evento Letras e Vozes Ribeirinhas da
Amazonial® (2022) abriu um processo de leitura dialégica que considera o contexto
social do estudante ribeirinho, permitindo-lhe aportar sentidos aos textos da literatura
amazonense, conforme sua experiéncia de leitura e seu conhecimento de mundo,
produzindo letras e trazendo vozes identitarias dos ribeirinhos com os autores
renomados da literatura amazonense, gerando os multiletramentos literarios.

Em Manaus, a proposta da SEMED esta inserida no Curriculo Escolar
Municipal (CEM/2021), este documento fundamenta-se na Constituicdo Federal
(CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9394/96), no
Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017), no Referencial Curricular Amazonense (RCA) e na Proposta Curricular
vigente. O documento apresenta a importancia da valorizagédo do multiculturalismo e
a diversidade existente em nosso municipio, no entanto, ao organizar as tematicas
abordadas em cada série pouco se atrela ao ambiente ribeirinho, as possibilidades de
trabalhar cada contetdo nessa realidade.

Ha um grande distanciamento da realidade da educacdo do campo ribeirinha a
pratica daqueles conteudos sugeridos no CEM (2021). No capitulo do referencial
tedrico do CEM, sobre os multiletramentos na aula de lingua portuguesa, o documento
enfatiza que “deve-se considerar e envolver [...], em outras palavras, além do
letramento tradicional, outros letramentos, em especial, o letramento digital”, do
mesmo modo que, “a multimodalidade exige o multiletramento a fim de que as praticas
de leitura, interpretacéo, analise e producao textual acontecam também nos espacos
digitais ” (CEM, 2021, p. 461). Isso demonstra um “dever’ que & cumprido pelos
docentes ribeirinhos que incluem em seu planejamento de aula a tematica, no entanto,
na prética, esse tipo de multiletramentos voltados as novas tecnologias no cotidiano
escolar ribeirinho, com o uso de textos multimodais e multissemiéticos digitais, ndo é
possivel em toda sua totalidade, poucas escolas dispdem destes recursos. De acordo

com Rojo e Moura (2012, p. 8)

15 O evento “Letras e Vozes ribeirinha da Amazonia (2022)”, os discentes ribeirinhos participaram de
forma critica, produzindo releituras, novos textos e pinturas a partir de obras literarias inspiradas nos
autores locais da literatura amazonense, assim como também professores escritores da zona rural.
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Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias de comunicacédo e de informacao (
“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva — agéncia de textos/discursos
que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos,
valorizados (como é o caso do trabalho com hiper e nanocontos) ou
desvalorizados (como é o caso do trabalho com o picho) (ROJO; MOURA,
2012, p. 8).

Diante do fragmento acima, observamos na teoria de Rojo e Moura (2012, p.
8) que trabalhar os multiletramentos pode ou ndo envolver as novas tecnologias.
Diante da realidade ribeirinha ao novo CEM, temos exposta uma problematica clara
que necessita ser evidenciada. Uma vez que, o docente ensina as unidades teméticas
e conteudo "adaptados a realidade ribeirinha” sem as condicdes basicas para isso,
outros fazem download de videos e depois apresentam na data show (quando a
escola possui) os géneros digitais propostos no CEM, conectando o discente ao
“‘mundo contemporaneo digital”. Enfim, o docente precisa preencher lacunas, porque
ndo recebem investimento do poder publico. Precisamos refletir mais sobre esta
problemética da falta de acesso as TIC's na educacdo do campo, especialmente, a
ribeirinha, por meio de projetos educacionais de inclusdo digital em areas remotas.

Freire (2012, p. 29) certifica que deste ponto de vista “ao desconhecer que tanto
sua técnica como os procedimentos empiricos dos camponeses sao manifestacées
culturais [...], por isso, ndo podem ser mecanicamente substituidos”. Portanto,
trabalhar os multiletramentos néo é algo “mecanicamente substituido” ou “adaptado”.
Precisamos mergulhar bem fundo do aporte tedrico as praticas significativas dos
multiletramentos para que a educacéo do campo realmente faca sentido dentro deste
contexto.

4.3Nadando nas aguas do Rio Negro e Amazonas: Percepcdes docentes,

multiletramentos e préaticas pedagdgicas

Dai-nos, Senhor,

ao Guerreiro de Selva:

A sobriedade para persistir,

A perseveranca para sobreviver,

A fé para resistir e vencer.

E dai-nos também, Senhor!

A esperanca e a certeza do retorno.
Selva!

Oracao do Guerreiro de Selva
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Na oragdo do guerreiro de Selva, ele pede a Deus: esperanga, sobriedade e fé,
assim, iniciamos fazendo uma analogia com o docente que atravessa o0s rios todas as
manhas com proposito de perseveranca por uma educacao de qualidade para os seus
alunos, tendo a certeza de um retorno de “missdo cumprida”. Nesta pesquisa,
nadando nas aguas do rio Negro e Amazonas, vamos conhecer a percep¢ao docente
sobre os multiletramentos e suas praticas pedagodgicas de forma articulada e
dindmica, esses aspectos sdo expostos aos elementos deste ecossistema amazoénico.
Explanaremos aspectos significativos do docente na educacédo do campo ribeirinha
quando compreende o contexto que estd inserido e ressignifica a sua pratica
pedagdgica.

Os professores pioneiros da educacdo do campo que lecionavam dentro das
escolas de comunidade ribeirinha tinham pouca formacao, alguns apenas o antigo
magistério. Diante desse historico, houve a necessidade de politicas publicas de
formacdo docente para reversdo desse quadro, com finalidade de qualificar esses
docentes. Nas ultimas décadas, a educacdo do campo teve um grande avanco, a
maioria dos docentes que lecionam hoje possuem formacao superior. Atualmente,
grande parte desses docentes', lotados em escola municipal ribeirinha sédo advindos
de cargo efetivo, com titulacéo que vai de especializacéo até doutorado’. No entanto,
esses docentes que lecionam na educacéo do campo, séo oriundos em grande parte
de uma formacao académica e experiéncia profissional de sala de aula organizada e
planejada alicercada em paradigmas “urbanos”, que ndo contempla o cotidiano de
uma escola do campo ribeirinha, sua historia, sua cultura, o ecossistema e suas
peculiaridades. Aqui percebemos que existe um descompasso nesta formacao, por
meio de uma ideologia educacional que desvaloriza o mundo rural e o trabalho
campesino.

Igualmente ha uma percepcao retrégrada sobre este espaco de educacéo do
campo dentro da floresta amazobnica. Para os que n&o conhecem este contexto
campesino e veem a educagao apenas como um “ambiente ecoldgico” de rio, floresta
e animais, ndo compreendem de fato, este complexo ecossistema. A Amazdnia é

muito mais do que um “ambiente ecoldgico” vendido pelas imagens da midia. E um

160 docente que vem a prestar o concurso publico para vaga de zona rural fica lotado na zona escolhida.
Geralmente, o professor empossado passa a ficar lotado durante o periodo de estagio probatério de 3
anos na zona rural, sé pedindo remoc¢éo depois do periodo de estagio probatdrio.

17 Nesta pesquisa foram coletados os dados a partir do questionario de perfil docente.
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ambiente social com diversidade e cultura, marcado pela histéria e luta de um povo,
necessitando de mais reflexdo sobre estas percepgdes. Infelizmente existem
discursos retrogrados com uma perspectiva colonizadora, urbana e capitalista, de que
o caboclo ou o “indio” precisa ser “(re)educado” e “salvo” pelo Estado.

Esse pensamento retrégrado ndo oportuniza e nem ressalta a educacéo do
campo ribeirinha. Atualmente, esse preconceito esta sendo tensionado em diferentes
contextos. A formacado de docente esta sofrendo alteracfes paradigmaticas, por meio
da legitimacdo de alunos (ou docentes em formacgdo), contextualizacdo dos
conhecimentos a serem construidos, exploracdo de tecnologias digitais, relacao teoria
e pratica e aprimoramento das praticas pedagdgicas. O que queremos destacar é que
nao é necessario quebrar a légica do conhecimento urbano para construir a do campo,
mas entender as interconexdes presentes no curriculo e na elaboracdo do
planejamento de aula, percebendo que “sdo dois espagos que possuem logicas e
tempo préprios de producao cultural, ambos com seus valores” (BRASIL, 2003, p. 32).

Outra percepcédo importante, ao nadar nas aguas da pratica docente, temos
evidente pelos resultados da Avaliacdo de Desempenho dos Estudantes (ADE) que
mostram que os alunos apresentam dificuldade nas habilidades de leitura e escrita,
sendo percebidas pelo professor ao ser realizada a avaliacdo diagnostica no inicio do
ano letivo com os discentes. Ao perceber essas dificuldades o docente busca resgatar
o discente com baixo desempenho escolar, aplicando algumas estratégias como:
plano de estudo para resgatar os conteudos que néo foram alcancados pelos alunos;
aulas de reforco no contraturno; e, nos casos mais especificos com o auxilio do
profissional de correcédo de fluxo'® envolvendo leitura e escrita. Esta docente luta e
persiste para ndo perder este o aluno que ja passa por tantas dificuldades em sua
rotina de vida.

Por esse motivo, destacamos na percepcdo!® do docente ribeirinha a
dificuldade que os alunos tém em relacdo a leitura e interpretacdo dos textos

apresentados no Livro Didatico (LD) de Lingua Portuguesa do Programa Nacional do

18 Semed (2022) a Formula da Vitéria é o programa de refor¢co em Lingua Portuguesa destinado aos
alunos de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, que conta com material especifico, organizado a partir
de géneros textuais, que despertam a curiosidade, o interesse e o desejo de ler e escrever nos
adolescentes e facilitam a aprendizagem da leitura e escrita por se tornarem objetos reais de
comunicacao. S&o trabalhados 3 modulos: Poemas e Poesias, Carta Aberta e Contos de Assombracao.
19 Estes dados foram coletados no questionario investigativo sobre a pratica docente presente na
dissertacao.
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Livro Didatico - PNLD?°. Os livros didaticos usados no contexto de educacdo do campo
estdo com uma didatica voltados para praticas pedagogicas e géneros discursivos do
contexto urbano, precisando o docente ribeirinho para usa-lo em sala de aula realizar
varias adaptacdes, quanto as praticas de linguagem, campo de atuacao e habilidades
de acordo com o ecossistema e cultura para o ensino da lingua portuguesa com
estudantes oriundos da educagédo do campo. Devido a essa necessidade de
adaptacdo do material, o desdobramento do docente que atende essas
especificidades passa a ser muito maior em relacdo a um docente que leciona para
alunos do centro urbano.

Fazemos uma reflex&o sobre o LD de lingua portuguesa para os docentes que
trabalham na modalidade de educacdo do campo na regido norte, especifica de
Manaus. Podemos observar que o contetdo proposto no LD poderia valoriza mais as
manifestacdes de linguagens presentes nos diferentes povos amazonicos, trazendo
mais aspectos culturais da regido norte como a escolha dos textos, autores regionais,
assim como as tipologias textuais e géneros discursivos mais adequados ao contexto
da educacédo do campo. O gue vemos hoje € que esse suporte de material da editora
para o professor da educacdo do campo, nao fica tdo claro, ou se ja, ndo ficou evidente
onde encontrar esse suporte, cabendo mais reflexdo para as editoras de LD que
atendem as escolas publicas na modalidade de ensino do campo (ribeirinha da regiao
norte). As editoras poderiam criar parcerias de formacéo continuada junto a Secretaria
de Educacao Municipal (Semed) de forma mais eficiente e clara, a fim de realizar as
adaptacdes necessarias, complementacao de materiais proprios e suporte técnico de
especialistas da modalidade do campo, dentro de um aspecto regionalizado para que
o professor ribeirinho possa usar de forma eficiente o LD com o discente. Enquanto
essa mudanca ocorre a passos lentos por parte de editoras que atendem a essas
demandas da rede publica, o docente ribeirinho pacientemente, continua adaptando
0s conteudos a realidade especifica local, vindo a confeccionar o seu material préprio
ao publico especifico baseado no CEM. Tavares (2021, p. 28) sugere que “...] €
consideravel que o professor questione se 0s propésitos de ensino presentes no LD

estdo em consonancia com o conhecimento de mundo do aprendiz, e que

20 Segundo Tavares (2021) afirma que “todas as escolas publicas de educacéo basica estéo inseridas
nas politicas de entrega e recebimento de livros pelo PNLD, porém devido a fatores diversos como por
exemplo a falta de reserva técnica, ma distribuicdo, devolucéo a escola no final do ano, entre outros,
nem todas as escolas conseguem usufruir deste material didatico”.
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problematize sobre determinados conteudos que sao abordados no LD em detrimento
de outros”.

A respeito disso Monteiro (2014, p. 164) destaca, “acredito ser importante,
também, incluir-se a discussao de questdes voltadas a elaboracdo/adaptacéo/adocéo
de material didatico voltado as necessidades locais do contexto de ensino-
aprendizagem dos professores-alunos”. Dentro desta realidade na educagao do
campo ribeirinha, poucos sao os livros didaticos que trazem uma relevancia na busca
de valorizacdo das culturas locais amazoénicas dentro dos aspectos da realidade do
aluno. Assis e Assis (2003, p. 12) sugerem que “ndo importa quéo bom pareca um
livro didético, ele nunca prescindir4 do professor, que deve adapta-lo, modifica-lo e
suplementé-lo as suas circunstancias de ensino”.

O docente do campo ribeirinho procura nadar nas aguas por outras malhas
fluviais, conhece o ecossistema dos rios que nada, procura desenvolver praticas
pedagdgicas que realmente facam sentido para o seu aluno aprender, ou para
atravessar o rio. Ao chegar na outra margem percebe a riqueza do ecossistema.
Nesse universo, destacamos os multiletramentos, ndo sé voltados as tecnologias, mas
também aos codigos semidticos. A partir de pesquisas sobre a educacao do campo
ribeirinha, percebemos claramente essa outra faceta, ampliando a perspectiva
atribuida somente aos géneros digitais. Kleiman (2016) afirma que as praticas em
comunidades indigenas do interior, as margens dos rios, outrora, as “margens” dos

multiletramentos no

Atendimento as necessidades de aprendizagem das criangas dessas
comunidades envolve muito mais do que pesquisas para melhor introduzi-las
aos géneros digitais, a fim de desenvolver neles a capacidade de interagir por
meio de novos cédigos semidticos para que os textos multimodais facam
sentido. (KLEIMAN, 2016, p. 171)

Os docentes do campo, segundo Kalantzis e Cope (2012), se envolvem com
uma pedagogia em que 0s alunos se veem, a Si mesmos, como sujeitos ativos do
processo de mudanca social e suas singularidades, onde suas multiplicidades sao
traduzidas em saberes socioculturais. Nessa perspectiva, o docente € o mediador do
processo de aprendizagem dos alunos ribeirinhos, para que estes possam ser
protagonistas de seus costumes, suas praticas, seus pensamentos e reflexdes criticas
e transformadoras dos estereotipos criados contra eles.

Conforme Mary Kato (1986, p. 07) “[...] a fungao da escola é introduzir a crianga
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no mundo da escrita, isto €, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para
necessidade individual de crescer cognitivamente, como um dos instrumentos de
comunicagao”. Porém, a crianca ja esta inserida em um sistema de comunicagao oral
e escrito, em sua familia e comunidade, que ndo pode ser menosprezado e precisa
coexistir com o sistema de comunicacdo convencional, tratados na escola. Isso
significa dizer que quanto mais se facam presentes as préaticas de multiletramentos
nas escolas, articulando o conhecimento do senso comum e o conhecimento
cientifico, mais possibilidades de transformacdo existe para esse discente na sua
comunidade.

Temos como exemplificacdo de percepcao docente sobre os multiletramentos,
a | Mostra Cultural do Projeto English for Kids na Zona Rural, realizada pela professora
ribeirinha, da Escola Municipal Sdo José |, que objetivou aspectos multilingues??,
valorizando a cultura e diversidade ribeirinha, com a tematica: “Preserve the culture is
preserve the life”. No presente projeto, os discentes relacionaram o estudo da lingua
inglesa com a etimologia das palavras em lingua portuguesa e provenientes do

Nheengatu??, conforme a Figura 10.

Figura 10 — Atividade multilingues em escola do Rio Negro

Fonte: Acervo da pesquisadora, registrado em setembro de 2021.

210 dicionario Oxford Languages and Google na sociolinguistica a palavra multilingue é coexisténcia
de sistemas linguisticos diferentes (lingua, dialeto, falar etc.) numa comunidade. As exigéncias do meio
em que vivem os falantes, as situacGes especificas, levam ao uso circunstancial de um dentre os
diferentes sistemas. Ja na linguistica é o conhecimento de mais de uma lingua, por um mesmo falante.
22Segundo o dicionario Oxford Languages and Google afirma que o Nheengatu é uma lingua
desenvolvida a partir do tupinambd, falada ao longo de todo o vale amazénico brasileiro até a fronteira
com o Peru, na Colémbia e na Venezuela; lingua geral amaz6nica.
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Atividade multilingues na educagé&o do campo ribeirinho é uma rica fonte de
adguas para nadar na direcdo da aprendizagem e compreensao reciproca para 0s
multiletramentos na comunidade escolar. Na figura 10, os alunos buscaram
representacdes locais como: tapioca, peixe pacu, mandioca, farinha d'agua e
estabeleceram relacdo entre as palavras de seu cotidiano com as palavras em outras
linguas. Além de contacdo de histérias regionais baseadas nas lendas indigenas e
lendas da comunidade ribeirinha do Livramento com apresentacdo teatral de
fantoches, confeccionados pelos alunos, pais e docentes.

Evidenciamos a percepg¢éo do docente ribeirinho presente na | Mostra Cultural,
evocando a articulagdo e a inter-relacdo entre diferentes conhecimentos, numa
tessitura com multiplicidade cultural e a diversidade linguistica, contrapondo-se ao
ensino tradicional, compartimentado e linear. Assim, se mostra necessario, segundo
Cazden et al (2021, p. 21)

[...] os multiletramentos condizentes com as linguagens, midias e tecnologias
gue favorecem novas praticas de leitura e escrita, 0 que se justifica nas
sociedades contemporaneas, cuja multiplicidade semiética dos textos com os
guais essa sociedade se informa e se comunica € notoria.

Destacamos também que a percepc¢do docente ribeirinha, precisa estar em
congruéncia com as abordagens pedagodgicas. Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)

caracterizam em quatro abordagens.

Quadro 8 — Quatro processos de conhecimento

Abordagem | Confia excessivamente em “conceitualizar nomeando”, ou ensinando conceitos
didatica abstratos que podem ser aplicados em contextos gerais;

Abordagem | Enfatiza fortemente “experienciar o conhecimento”, comegando com os interesses,
auténtica as experiéncias e as motivag¢des do aluno.

Preocupa-se muito em “analisar funcionalmente”, ou em descobrir como os textos

Abordagem - . . . . ‘s ”
funcional sao estruturados para servir a diferentes propésitos e “aplicar adequadamente”, ou
aprender a criar significados que serdo poderosamente
Detém-se em “analisar criticamente”, interrogar as motivagdes relacionadas aos
Abordagem signifi.cados corr)unicados e criar telxtos.que se envolyam com o mundo de maneira
critica reflexiva; também explora “experienciar o conhecimento”, quando se trata de

expressar identidades pessoais e sociais e “aplicar criativamente”, quando se trata
de fazer textos inovadores por meio de novas midias.

Fonte: KALANTZIS; COPE; PINHEIRO (2020).
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Conforme o quadro 8, a docente, que desenvolveu o projeto cultural, utilizou
uma abordagem auténtica e funcional. A docente que apresentou a | Mostra Cultural
enfatiza fortemente “experienciar o conhecimento”, comegando com os interesses e
as motivacdes do aluno para uma tematica que preserva o regionalismo. Os
aprendizes ribeirinhos puderam refletir sobre suas proprias experiéncias de vida,
trazendo para sala de aula da educac¢do do campo o conhecimento com o qual estéo
familiarizados e suas formas de representar o mundo, resgatando suas origens
indigenas.

Observamos também, pela | Mostra Cultural exemplificada uma pedagogia dos
letramentos de abordagem critica, visto que, a atividade ndo estd centrada nas
habilidades mecéanicas ou em aprender fatos e regras separados de seu uso, como
acontece na pedagogia do letramento com abordagem didatica. Na pratica
pedagdgica desenvolvida para o projeto observamos que os alunos se reconhecem
(“qguem” e o “que” eles sédo). Dessa forma, ao explorar a cultura estamos valorizando
a vida comunitaria e preservando o0 ecossistema da floresta amazodnica,
potencializando o sentimento de “guardidao da floresta” e destacando a importancia
desse habitat.

A pedagogia dos multiletramentos € uma proposta/movimento educacional
desenvolvida pelo Grupo de Nova Londres (New London Group) — GNL entre 1995 e
1996. De acordo com o GNL, o século XXI é atravessado por multiplas linguagens e
culturas, o que demanda dos individuos variados letramentos e/ou maneiras de
interagir, ou seja, multiletramentos. Ela apresenta algumas caracteristicas: 1) Ela é
transformadora pois se baseia em noc¢bes de design e significado como
transformacao; 2) aprender é um processo de autocriacdo; 3) O dinamismo cultural e
diversidade séo os resultados.

Nesta concepcéo, os designers?®® passam a ser criadores, transformadores,
fabricantes e refazedores de significados, a seguir, apresentamos 0S quatro
elementos de “como”, sendo: pratica situada, instrugdo aberta, enquadramento critico
e pratica transformada. Esses elementos da pedagogia dos multiletramentos nao
precisam de uma ordem a ser seguida, eles sdo dinamicos. O quadro 9 apresenta

COMO se organizou esse processo proposto pelo NGL.

23 Designer: algo que vocé faz nos processos de representar significados para si mesmo (criagédo de
sentido como ler, ouvir ou ver), para 0 mundo no processo comunicativo (escrever, falar ou fazer
imagens).
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Quadro 9 — O “Como” da Pedagogia dos Multiletramentos

Pratica situada: que se fundamenta na experiéncia de
producédo de sentidos em estilos de vida particulares, o dominio
publico e os espacos de trabalho.

Experienciando

Instrucéo explicita: por meio da qual 0S

Conceituando : - .
alunos desenvolvem uma metalinguagem explicita do Design.

Enquadramento critico: que interpreta o contexto social e a

Analisando finalidade dos designs de sentidos

Pratica transformadora: na qual os alunos, como produtores

Aplicando de sentidos, tornam-se Designers de futuros sociais.

Fonte: Adaptado pela autora baseado em Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 75) afirmam que “é possivel comegar com
conceitos, tentar aplica-los e conecta-los a experiéncia pessoal’. Alguns assuntos ou
situacOes de aprendizagem podem demandar muito trabalho conceitual, enquanto
outros, mais experiencial. Diante disso, o docente do campo ribeirinho pode escolher
a melhor forma para desenvolver os movimentos epistémicos que fazem em sala de
aula, justificando suas escolhas com base nos objetivos e resultados de aprendizagem
que se enquadrem no contexto e repertério proprio da escola do campo ribeirinha. A
figura 11 traz uma estrutura para as analises das ecologias de aprendizagem em sala

de aula e as pedagogias de letramento.

Figura 11 — Dimensdes das andlises das ecologias de aprendizagem na pedagogia

de letramentos

» Dimensao 1 - « Dimensé&o 2 —
Conteldos de Organizagao do
letramentos curriculo de

letramentos
Como aquilo que
O queos | | os estudantes
estudantes devem | | devem aprender é
aprender? | | organizado?
A=
As relagdes entre T As maneiras
0s estudantes e os | pelas quais os
letramentos, entre | estudantes
estudantes e outros | pretendem
. estudantes e entre | aprender para « Dimensio 3 —
« Dimens&o 4 estudantese | construir Aprendizes
— Relagdes professores. | significados. fazendo
sociais do letramentos
letramentos

Fonte: Adaptacao da autora baseado em Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).
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Dessa forma, focalizaremos a ecologia da sala de aula dentro das quatro
abordagens: didatica, auténtica, funcional e critica, os quatro elementos e as quatro
dimensdes, mostrando a percepcao docente sobre os multiletramentos, como
funciona e o que se faz em suas praticas pedagdgicas na educacdo do campo
ribeirinha.

Para exemplificar as dimensdes das andlises das ecologias de aprendizagem
na pedagogia dos multiletramentos, iremos abordar um projeto realizado em 2020, no
periodo de Pandemia, intitulado: “Podcast Educacional Ribeirinho”, com alunos do 6°
ano, da Escola Municipal José Sobreira do Nascimento, na disciplina de lingua
portuguesa.

Neste projeto sobre podcast educacional conseguimos identificar as quatro

dimensdes da pedagogia dos letramentos representadas pela figura 12

Figura 12 — Podcast Educacional Ribeirinho

) « Dimenséo 1
PRATICA SITUADA =>
EXPERIENCIANDO,

+ Dimenséo 2 ;
INSTRUCAO EXPLICITA=>
. NCEITUALIZANDO

E possivel criar

podcast para alunos
O docente ribeirinho || ribeirinhos da
explorou a criagéo de || comunidade? O
audios curtos na sala || docente apresenta aos
de informatica da || alunos o material
escola (CETs). O || textual, assim como
que é Podcast?. || textos tedricos
explicativos sobre o

Finalmente, depois G‘J =
testado, professora e Em seguida, 0s
alunos refletem sobre os || discentes produzem o
temas desenvolvidos e que § roteiro escrito e as
pensamento critico foi gravacdes dos audios,
_gerado dentro da § assim como a edigéo
comunidade escolar com utilizando recursos

seus pares e professores. . A .
Seria possivel criar outros multimodais. Depois,

« Dimenséo 4 designers a partir deste? pode_m an_alisar a ) )
PRATICA Foram criados a partir do | funcionalidade do « Dimenséo 3 —
TRANSFORMADA= . Google Earth a |} Projeto de Podcast. ENQUADRAMENTO
> APLICANDO cibricidade, juntamente CRITICO =>
CRITICAMENTE com as criangas do ANALISANDO

Conectakat

Fonte: Autoria propria baseado no Projeto Ciéncia na Escola (PCE 2020).

Ante a explicacdo deste projeto sobre os multiletramentos na educacao do
campo ribeirinha, temos claras as dimensbes que se pretende chegar com a
pedagogia dos multiletramentos, verifica-se que se torna um procedimento cuidadoso

de escolha de um conjunto de conhecimentos que se pretende construir. Os sujeitos
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conseguiram construir textos e coloca-los em uso na agdo comunicativa,
consequentemente, chegando a lugares jamais vistos pelos discentes, vindo a
participar do grupo de estudantes internacionais do CONECTAKAT.

Isto posto, temos os letramentos multimodais, podemos dizer que o0s
multiletramentos apontam para a pluralidade de culturas e semioses presentes em
nossa sociedade, rompendo dicotomias entre culto/inculto, letrado/iletrado,
popular/erudito etc., que considera a diversidade de linguagem e de modos -
multimodalidades - sensivel em cada contexto cultural. Segundo Kalantzis, Cope e

Pinheiro (2020, p. 187) os letramentos multimodais devem

1) Expandir a ideia de letramento para além de leitura e escrita; 2) incluir o
letramento de novas midias digitais; 3) reconhecer as oportunidades de
aprendizagem como consequéncia da sinestesia ou de alternancia de modos;
4) reconhecer os alunos como designers de significados vozeados de forma
Unica; 5) focalizar a construcao de significado como transformacao, que muda
o construtor de significado e seu mundo.

Temos como exemplificacdo desta a presenca de aspectos multimodais nas
culturas indigenas. Nesse sentido, a juncdo do recurso verbal e visual assegura a
complementaridade da informagéao, de forma misturada e articulada, ou seja, exploram
a linguagem hibrida. Assim, podemos dizer que ocorre uma sinestesia de significacédo
sendo eles: interconectados, misturados e/ou transpassados, constituindo um modo e
depois em outro. Mesmo que alguns docentes negligenciam a multimodalidade dos
letramentos e que procurem em sala de aula a abordagem mais tradicional - ler e
escrever -, nosso aluno do campo ribeirinho, ja explora o hibridismo das linguagens
em sua relacdo com a aguas e florestas, intrinsecamente multimodais.

Nesse caminho, para a préatica docente dos multiletramentos sdo necessarios
conhecimentos sobre as condicbes especificas da escola em que trabalha, as
capacidades e interesses das turmas, a disponibilidade de material e 0 acesso que a
comunidade tem a eles. Valsechi e Pereira (2016, p. 416) garantem que além de
conhecimento de ordem didatica, levar em conta as salas de aulas realidades
especificas, “considerando os participantes reais, suas expectativas, historias,
representacdes e posicionamentos”, ou seja, no trabalho em conjunto entre escola,
docentes, alunos e comunidade.

Diante da importancia desse estudo na educacdo do campo ribeirinha,

destacamos o0 Letramento Emergente desses grupos como pratica de
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multiletramentos. Para Bakhtin (1998), “praticas que, se ndo inovam nas tecnologias,
podem inovar na recriagdo de géneros ‘secundarios?”. Evidenciamos este letramento
emergente, na construcdo de um Padlet?> de Multiletramentos, realizado pelo grupo
de docentes da Escola Municipal Canaa 1l (figura 13). Eles emergem na articulacéo

entre os conhecimentos do senso comum e 0s conhecimentos cientificos.

Figura 13 - Padlet: produgcdo de poemas, musica e pinturas a partir das can¢des de
Nicolas Janior
Fonte: PIMENTEL, 2021.

A figura 13 representa o Padlet produzido pelos alunos ribeirinhos, eles tiveram

P ROSIVALDO DA FONSECA MOREIRA

[ ROSIVALDO DA FONSECA MOREIRA ~

contato com os poemas e musicas do autor amazonense Nicolas Junior, em seguida,
produziram textos de diversos géneros: poemas, contos e lendas, assim como
representacdes artisticas em pinturas, baseando-se nas obras do autor amazonense.

Todo o material foi compartilhado de forma digital em Padlet, recurso multimodal que

24 Os géneros primarios possuem relagdo imediata com a realidade e com os enunciados reais de
outros — um exemplo seria uma conversa face a face-, enquanto os géneros secundarios emergem em
condi¢des de comunicacao cultural em que ha uma organizagdo social mais desenvolvida e complexa.
25 Os alunos realizaram a reescritura das melodias e letras da obra “Histéria e geografia do Amazonas
em cantoria”, de Nicolas Janior. Os poemas cantados e ouvidos da obra estudada foram representados
no Concurso de Desenhos da escola.
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oportunizou a outras criancas, comunidade e professores interagirem, por meio de
comentarios publicados. Destacamos que este trabalho de multiletramentos ganhou
notoriedade na Semana de Literatura Amazonense. Visualizamos que a docente
utilizou quatro estratégias para se chegar aos multiletramentos, conforme Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020, p. 187), temos aqui quatro estratégias bem representada pela

professora que criou o Padlet.

Quadro 10 — Estratégias de Multiletramentos com uso de Padlet

12 ESTRATEGIA=> Abnu_ 0 escopo da gprendlzagem d'o's Ietramen.tos a f|m de
. : incluir uma gama mais ampla de significados multimodais para
Abriu 0 escopo da aprendizagem dos . ;
gue uma variedade maior de alunos possa ter o acesso ao
letramentos . ; .
conteudo confeccionado;
) Apoiou “caminhos alternativos para nadar”, isto significa dizer
22 ESTRATEGIA=> gue nem todos os alunos precisam estar on-line ou na mesma
Caminhos alternativos para nadar pdgina ao mesmo tempo, assim, respeitando as
especificidades da educacédo do campo ribeirinha;
] Conseguiu criar um ambiente de aprendizagem multimodal
32 ESTRATEGIA=> (sonoro, escrita, imagem e virtual) com as letras de musica da
Criar um ambiente de aprendizagem | “Histéria e Geografia do Amazonas”, em seguida, a reescrita
multimodal em desenhos, destacando a preservacdo da Amazbnia,
conforme a Figura 11.
43 ESTRATEGIA=> O publico docente que acompanha as producbes em
. comentarios, avaliam o desempenho dos alunos e os
Metas de aprendizagem dentro desse L N
resultados conforme necessario para atender as metas de
ecossistema do saber. aprendizagem dentro desse ecossistema do saber.

Fonte: Prépria autoria baseado nas 4 estratégias de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)

Nadando em agua ribeirinha, muitas vezes, o docente ribeirinho encontra “cipos
e pedras” que dificultam a movimentagao nas aguas da educagdo. Mesmo em tempo
de pandemia a docente que criou o Padlet orientou os alunos a navegar com aguas
sem correntezas. Estes docentes conhecem 0s rios gue navegam e sabem o caminho
de onde se quer chegar.

Uma pedagogia dos multiletramentos na educacdo do campo permite a
modalidade hibrida, individualmente ou em grupos. Os alunos podem preferir, por
exemplo, nadar nos conceitos para depois partir para as experiéncias. Outros vao
preferir primeiro, criar um texto oral de lendas da sua tribo e depois passar para a
modalidade escrita, depois desenhar e pintar com a tinta da planta de urucum, tal qual
os alunos ribeirinhos indigenas.

Quando o docente do campo ribeirinho consegue criar um ambiente de
aprendizagem de diversidade produtiva, logo consegue possibilitar a emergéncia de

multiletramentos, através de olhares, acdes e expressdes legitimadas no
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desenvolvimento dos sujeitos, valorizando o mundo da vida do aluno como
verdadeiros "designer disponiveis”, nada se perde, tudo se transforma.

Por essa perspectiva, esses modos de aprendizagem de cada aluno, bem
como, 0 grupo envolvido e/ou contexto em que estdo inseridos, precisam estar
contemplados no processo de aprendizagem, com respeito as diferencas (culturais,
identitarias), assim como de etnia ou raca (indigenas, imigrantes venezuelanos,
grupos minoritarios), géneros (orientacdo sexual), grupo socioecondémico e a propria
comunidade local regional.

Nesse didlogo, precisamos incluir os interesses dos sujeitos do campo
ribeirinho, concernente a sua sobrevivéncia e respeitando a sua diversidade. Bakhtin
(2018) salienta que as praticas de linguagem refletem as condicdes especificas e as
finalidades de cada campo da comunicacao. Esse enunciado faz parte da interacéo
social e, por isso, é importante que o aluno da educacdo do campo ribeirinho consiga
por meio das praticas de multiletramentos, expressar sua percepcao e posicionamento
diante da realidade, através de varias formas de linguagens que circundam,
conseguindo interpreta-las, para se apropriarem na construcdo de seus dizeres.

Concordamos com Rojo e Moura (2012, p.15) quando proferem que “em
nossas salas de aula, essa mistura de culturas, racas e cores nao constitui
constatagcdo nova, embora passe o0 tempo todo quase totalmente despercebida ou

propositadamente ignorada”. Assim, as aulas se materializam em praticas, estas

[...] as préticas de letramento ndo se restringem a momentos de observacao
de comportamento, pois elas envolvem ainda valores, atitudes, sentimentos
e relacionamentos sociais, envolvem, portanto, pessoas. As préaticas sao
processos sociais, que promovem a interacdo entre pessoas e séo incluidas
em representacdes formais que se tornam presentes nas ideologias e nas
identidades sociais (SOUSA, 2005, p. 11).

Entendemos que os diferentes letramentos sdo apresentados nas praticas
sociais que ocorrem dentro da comunidade. Entéo, é fundamental abrir as portas das
escolas, para que se pense o papel dos multiletramentos no campo ribeirinho. As
praticas sociais dos povos do campo podem ser reconhecidas, trabalhadas e

valorizadas como uma verdadeira fonte de aguas transformadoras.
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5 ANALISE DOS DADOS

Para a reflexdo referente as percepcdes dos docentes de lingua portuguesa
sobre os multiletramentos na educacao do campo ribeirinha, exploramos as respostas
dos(as) participantes da pesquisa — docentes de Lingua Portuguesa da Semed
Manaus, licenciados de Letras-Portugués. A analise dos dados foi organizada por
meio das categorias: I) O embarque na realidade da educacdo do campo ribeirinha,
em escolas da rede publica municipal de ensino de Manaus. II) Mergulho nas
percepcoes e os desafios dos docentes sobre os multiletramentos na educacéao do
campo ribeirinha. Ill) Nadar nos aspectos significativos para a pratica docente,
referente aos multiletramentos na educacéo do campo ribeirinha.

Delimitamos como corpus de pesquisa a andlise de dados a partir dos
questionarios: Perfil Docente (Apéndice B) e Questionario Investigativo (Apéndice C)
com 15 perguntas e respostas para os docentes, direcionadas a tematica da
dissertacdo, com as respectivas trés categorias supracitadas. Além disso, julgamos
prudente trazer apontamentos sobre os polos ribeirinhos sem identificar o nome da

escola e os(as) participantes da pesquisa.

5.1 O embargque na educacao do campo ribeirinha: Rede publica municipal de

ensino de Manaus

SOBE E DESCE DAS AGUAS

Tem chuva na cabeceira, repiquete vai chegar

N&o se preocupe com a agua que sobe, logo logo vai baixar.
De julho a dezembro é s6 estiagem, ja é tempo de vazar
Prepara a passagem do gado, cuidado pra ndo encalhar.
Foram seis meses de cheia a varzea toda alagou,

O peixe ficou escasso, um mundo de agua se formou.
Barranco na beira quebrando, a casa desmoronou,

Sobe a maromba caboclo que a enchente recomecou.
Cancéo de Nicolas Junior

Este poema retrata a subida e descida das aguas do Rio Negro e Rio
Amazonas, dentro desta dindmica das aguas que ocorre nas escolas da zona rural.
Embarcando na educacdo do campo ribeirinha da Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) pudemos conhecer, através do questionario pelo google forms, a realidade
vivida pelos docentes de lingua portuguesa, devido a Pandemia de Covid-19 (2020-

2022), optamos por escolher este instrumento de coleta de dados.
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Quanto ao Questionario de Perfil Docente - Secéo | (Apéndice B) do link em
google forms, conseguimos identificar e coletar dados gerados em forma estatistica,
as seguintes caracteristicas dos participantes da pesquisa e 0s aspectos mais

significativos revelados foram:

Figura 14 — Perguntas, resposta e analise do Perfil Docente - Secéo |

PERGUNTA

RESULTADOS

ANALISE DE DADOS

1) Qual a sua
idade?

Fase de 26 a 35- 6 professores
Fase de 40 a 48- 2 professores

Sao professores jovens no inicio de
carreira.

2) Em que ano
concluiu a
graduacao?

Em que ano vocé concluiua graduace

Brespostas

25%)

199 005 an BllK] 16 218 Pk

Os docentes concluiram a
graduacdo nos anos de 1999 até
2019 em sua formagdo inicial.
Nesse periodo inicial académico
ndo tiveram contato com disciplinas
sobre educacéo do campo.

3) Qual a sua
formacdo
académica?

As respostas diretas foram: 7 professores com
formacg&o em Letras e 1 professor com formacdo em
Pedagogia.

Estes dados atualizados
representam um fator positivo na
histéria da educacdo do campo
ribeirinha. Temos a presenca de
professores de nivel superior de
Letras, lecionando a disciplina
especifica para as turmas de 6° ao
9° ano do ensino fundamental.
Diante dos dados, essa realidade de
ter um professor por disciplina
especifica &€ um fator positivo dentro
da educacgé&o do campo ribeirinha.

4) Qual o tempo
de docéncia na
Educacao do
Campo?

Qual é 0 tempo de docéncia na Educagdo do Campo ?

A

8 respostas

@ Menos de 1 ano

@ Detat0anos
De 10220 anos

@ De 20230 anos

Para Huberman (2007), termos os
seguintes perfis:

| - Fase inicial a estabilizacao - 75%
Il - Fase da diversificacdo e
continuidade da carreira - 12,5%

II- Fase de serenidade e o
distanciamento afetivo - 12,5%
Evidenciamos que os professores
estdo na fase | de estabilizacao.
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5) Qual meio de
transporte
utilizado?

Qual & 0 melo e transporte que vocé usa para chegar a escola?

Brespostas

Transporte prdprio 4(50%)

Transport colefivo 1(12.5%)
Onibus -escolar

Barco-estale 3(375%)

Os professores que possuem
transporte terrestre como carro
particular representam 50%, mas
dependem da lancha para realizar a
travessia. A outra metade que
representa 50%, n&o tem carro
particular, vindo a depender de
transporte publico (6nibus ou uber)
para se deslocar até a escola do
outro lado do rio. Os professores
gue moram no centro urbano de
Manaus, deixam o carro particular
no porto, atravessam o rio de
lancha. No periodo da seca, além
de fazer todo esse longo trajeto de
carro particular ou de lancha,
precisam caminhar grandes
distancias no meio da mata (periodo
de seca) para se chegar a escola
ribeirinha. O trajeto mais curto para
guem mora nha cidade de Manaus a
comunidade chega a ser em média
2h de ida e 2h de volta.

6) Qual o seu

QUAL O SEU TIPO DE VINCULO TRABALHISTA NESTA ESCOLA EM 20227

Os dados revelam que 100% sé&o

vinculo professores  concursados. Isto
trabalhista o commsari demonstra certa estabilidade na
nesta escola  Contatotemporiio profissdo, visto que, ja é efetivo e
em 2022°? [ por estarem em localidades
distantes da cidade, muitos
preferem dobrar a carga e ficar de
forma integral na escola.

7) De qual O perfil docente ribeirinho acerca da
maneira vocé ::s‘::i:"a”e"amé Webalha? modalidade na qual trabalha mostra
trabalha ? \ gue 62,5% atende apenas uma
@ Prjeo ivrante -Cargaconpatids escola de maneira fixa (ensino
10 s regular), isto quer dizer que,

@ Atende apenas uma escola de maneira . .
#a permanecem durante 0 ano inteiro
A .f’ym:ew‘t‘ﬂ:rante-Semesvaz na mesma escola o que é fator

Multisseriada

positivo. Enquanto que 25% sé&o do
Projeto de Educagédo ltinerante e
12,5% atuam em escola com turma
multisseriada. Estes dados
mostram um avanc¢o na educagdo
do campo ribeirinha, pois
antigamente  havia falta de
professor por disciplina especifica
de 6° a0 9° ano em escola ribeirinha,
com isso, era necessario alocar o
docente de forma itinerante, hoje
poucas escolas atendem no formato
itinerante em sua maioria atende
maneira fixa.

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir Questionario Perfil Docente - Secéo | (APENDICE B)

Diante das respostas coletadas na figura 14, podemos analisar mais aspectos

relevantes:
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e Mais de 70% que lecionam no Rio Negro moram na capital, tendo longos
percursos até chegarem as escolas que lecionam. Os docentes participantes
gue lecionam em areas mais distantes vivem esta realidade diariamente
fazendo o translado: casa urbana-rio-escola-rio-casa urbana. Alguns docentes
devido a dificuldade logistica e distanciamento para se chegar com meios
proprios a escola, precisam se descolar com até 3 tipos de transporte diferentes
(carro particular, 6nibus e lancha) para chegar no horario na escola.

e Os professores sao advindos de uma formacao inicial mais baseada na pratica
docente ou estagios supervisionados para 0 espaco urbano. Diante dos dados
coletados, nenhum participante desta pesquisa tem formacdo em nivel de
mestrado ou doutorado, muito tem especializacdo em areas especificas da
educacao, no entanto, nenhuma especialista realizou formacé&o especifica para
lecionar na educagéao do campo.

e Os participantes da pesquisa que sao recém-chegados na escola ribeirinha ndo
tém experiéncia de pratica docente voltada para a modalidade de educacao do
campo, tendo uma experiéncia ligada para a pratica urbana de sala de aula.

e Podemos considerar que a zona ribeirinha possui professores com formacéo
superior, superando o histérico pertencente a educacdo dos interiores, que
esse quadro vem mudando com politicas publicas nos ultimos anos.

e Outros docentes que lecionam em area mais distante da cidade de Manaus
precisam residir na comunidade devido a complexa e cansativa logistica de ir
e vir para o centro urbano. Nesse sentido, por ndo ter muita opgéo preferem
residir na comunidade préximo a escola.

e Aos participantes que se adaptam a rotina da comunidade ribeirinha, muitas
vezes, ndo querem trocar a escola da comunidade por outra mais proxima da
area urbana de Manaus. Para esses docentes da pesquisa, lecionar na zona
rural tem muitas vantagens tanto na area pessoal quanto na profissional.
Vamos observar essa percepc¢do docente positiva no capitulo “O mergulho nas
aguas”.

Sabe-se que, se faz necessario o professor lecionar de acordo com o Projeto
de Educacéo Itinerante (PEI), no entanto, os docentes da pesquisa apresentaram
algumas criticas em relagéo a esse formato de PEI. Os participantes compreendem

essa necessidade do PEI, porque ainda ndo tem professor da area especifica que
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lecione nessas localidades, todavia, ressaltam algumas consideracdes sobre esse
formato de ensino: a) os alunos perdem em relacdo a falta de continuidade nos
processos de ensino e aprendizagem no periodo de um ano; b) reduz o tempo para a
construcdo dos conhecimentos; c) os professores tém o trabalho pedagdgico
aumentado em dobro, a fim de abordar o conteido programado para o ano letivo, em
apenas 1 (um) semestre. Mesmo diante desses aspectos apresentados pelos
docentes da pesquisa, houve uma mudanca significativa na ultima reformulacdo da
minuta em 2021, sobre o Projeto de Educacéo Itinerante, deixando um professor fixo
de lingua portuguesa em cada escola, com a finalidade de trabalhar no contraturno,
com reforgo e nivelamento na escola, esse aspecto foi positivo quando nos referimos
ao PEl.

A segunda secao do Google Forms é sobre a andlise dos excertos de respostas
dos docentes presente na Secdao Il - Questionério Investigativo (Apéndice C). Nesta
secdo, procuramos identificar a categoria: percepcdo docente sobre o0s
multiletramentos na educacdo do campo ribeirinha. Dessa maneira, a partir das
respostas do questionario, os participantes sédo professores fixos em cada escola, ndo
precisando mais se descolar de uma escola para outra. Embarcando na realidade da
educacdo do campo ribeirinha. A seguir no quadro 11, segue compreensao dos
docentes sobre suas atividades profissionais.

Quadro 11 — Compreenséo dos docentes sobre suas atividades

PERGUNTA 1: O que representa para vocé trabalhar na educacéo ribeirinha?

Estou ha pouco mais de um ano atuando em escolas da zona rural
e confesso que ndo trocaria pela zona urbana. Nés professores, que
trabalhamos na zona ribeirinha temos um sentimento de que aqueles
alunos precisam do nosso melhor e é por isso que todos os dias
Lara procuramos ser 0s melhores professores para eles, os melhores
profissionais, 0s melhores educadores para que eles possam
perceber que estamos ali para ajuda-los a conguistar 0s seus
objetivos e fazé-los acreditar que eles podem dar um rumo diferente
a vida deles.

Significa enfrentar uma variedade de desafios diarios para motivar
criangas e adolescentes na busca de informagtes e conhecimentos
e incentiva-los a criarem seus préprios objetivos de vida em seus

espacos.

Cristian

Fonte: Elaborado pela autora.
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No estrato de Lara, observa-se a preferéncia em lecionar para os alunos na
zona ribeirinha em vez da urbana. Ela se sente motivada, pois tem um papel
importante em desenvolver o conhecimento do aluno, porém, ndo menciona 0s
conhecimentos prévios dos alunos como um fator valorativo.

Diferentemente de Lara que destacou em parte na sua fala “aqueles alunos
precisam do nosso melhor e é por isso que todos os dias procuramos ser os melhores
professores para eles”, ja o professor Cristian ao afirmar que, “incentiva-los a criarem
seus proprios objetivos de vida”, vemos diferentes percepcdes de estar nesta
realidade. Na primeira, a professora busca “o melhor”, ja na segunda fala traz uma
“‘legitimacgao” do objetivo de cada estudante. Destacamos na fala de Cristian que a
“valorizacado e a motivacao” de incentivar a criar seus objetivos pode gerar nesse aluno
a legitimacao, isto é fundamental para conseguirmos criar uma rede conectada
organizacional de todos que vivem dentro dela. Dessa forma, vemos por essa
perspectiva de “legitimidade de cada estudante”, a partir dos conhecimentos e
experiéncias vividas em seu habitat. Logo, essa legitimacdo, traz em si, uma
experiéncia complexa, na relagdo do homem com o rio, floresta e pesca conectados
em rede, constituindo o ecossistema amazonico.

Cristian valoriza esse conhecimento sociocultural e o espaco que o discente
esta inserido. Ressaltamos que esta percepcao de Cristian é valiosa, porque levar o
discente para dentro da comunidade e atrelar aos conteudos de lingua portuguesa, é
pensar uma nova modelagem para ensino de linguagens conectada a diversidade das
diferentes culturas. Outro ponto importante € sobre a presenca de Cristian na escola
ribeirinha. A presenga do professor Cristian pode mudar significativamente a vida
presencial deste aluno na comunidade. Consequentemente, quando a escola oferta o
segmento: fundamental |, Il e ensino médio, estd automaticamente ofertando
oportunidade de vida. Este aluno nao precisara sair da comunidade para estudar na
capital urbana e permanecera estudando dentro da sua comunidade. Infelizmente,
dentro de muitas comunidades nédo é ofertado todos os segmentos, devido a isto, de
nao ter como dar continuidade aos estudos dentro da comunidade, estes
adolescentes, carregados de potencial, precisam tomar uma decisao: ficar ou sair da
comunidade? Exodo rural ou ndo continuar os estudos?

O motivo de ndo ter todos 0s segmentos nas comunidades é porque a

educacao considerada rural tinha por sua finalidade reduzir o analfabetismo, por isso,
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segundo Santa Brigida (2021, p. 38) “nao se tinha escolas que trouxessem uma
educacéo integral para o seu povo, que fosse do ensino infantil ao médio”. Diante
desta realidade, ndo resta muita opcédo quando a escola da comunidade néo oferece
outros segmentos, principalmente, ensino meédio, resta ao estudante sair da
comunidade para dar prosseguimento aos estudos em outra comunidade, ou no
centro urbano de Manaus, ou parar os estudos.

Outro dado que nos chamou a atencdo nesta pesquisa: ao fazer o
levantamento de dissertacdes e artigos sobre a educacédo do campo, visualizamos a
consonancia das falas que se repetem nos discursos dos docentes em diferentes
regides do Brasil, sobre a questédo de infraestrutura das escolas publicas, aqui fala se

repete. A docente July afirma:

Quadro 12 — Infraestrutura

PERGUNTA 1: O que representa para vocé trabalhar na educacgéo ribeirinha?

Representa trabalhar em_escolas precarias sem o0 minimo de
July infraestrutura possivel.

Fonte: Produzido pela autora.

A docente July deixa evidente a percepcéo sobre a infraestrutura que ecoa por
algumas escolas publicas. Trata-se de condi¢cdes precéarias de trabalho e falta de
investimento em politicas publicas. Pode até existir a vontade em ensinar esses
conteudos de lingua portuguesa, entretanto, devido ao fato de néo ter as condi¢cdes
de infraestrutura basica dentro do espaco escolar para atender aos alunos dentro da
sala de aula, consequentemente, acaba prejudicando diretamente os processos de
ensino e aprendizagem dos alunos. Santa Brigida (2021) evidéncia esta realidade no
meio ribeirinho, segundo o autor essas questfes se duplicam em falta de condicdes

de trabalho e estrutural

[...] que eles (professores) tentam dar o seu maximo para alcancar o processo
de ensino aprendizagem. Esses educadores fazem o possivel para adequar
a realidade e atrelar os conhecimentos socioculturais que séo do dia a dia
dos seus alunos. No entanto, devemos ir além e pensar que o trabalho do
professor ndo pode ser reflexo em apenas adequacdes, e sim em condi¢des
e oportunidade de trabalho para o melhor desenvolvimento da sua pratica
pedagdgica. (SANTA BRIGIDA, 2021, p. 87).
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Podemos refletir a questdo precaria, em outro angulo, quando ela é
consequéncia de questdes geogréficas, por exemplo, quando as aguas invadem a
escola. Conseguimos visualizar esta realidade na letra da cancao “[...] Barranco na
beira quebrando, / a casa desmoronou, / sobe a maromba caboclo que a enchente
recomecgou”. Quando as aguas invadem a escola vemos as cicatrizes, isto €, a marca
das aguas nas paredes, muita coisa se perde, destréi e, as vezes, 0os danos materiais
e estruturais séo irreparaveis.

Algumas escolas ainda apresentam essas condi¢cOes precérias, precisando de
um olhar atento das autoridades competentes. Ha muitos anos atras, quando essas
escolas publicas foram construidas, o pedaco de terra geograficamente ndo alagava.
Atualmente, devido as condicdes naturais de subida e descida dos rios e, também, as
consequéncias de fatores climaticos, as aguas invadem a cada ano com mais
violéncia adentrando as salas de aulas. Quando o professor retorna a esse espago
escolar alagado, precisara dar continuidade ao trabalho pedagdgico, mesmo em meio
as reformas que porventura aparecerao na escola.

Em contrapartida, para outros docentes € uma grande satisfacédo trabalhar na
educacao do campo. Na resposta do docente Andrey, observamos aproximacdes com
a percepcao de Lara, apontadas anteriormente, referente a satisfacdo em trabalhar
na zona rural, apesar das dificuldades encontradas, se sente motivado pelo respeito

e interesse que os alunos tém pela aula e pelo professor.

Quadro 13 — Satisfacdo em trabalhar na zona rural

O que representa para vocé trabalhar na educacéo ribeirinha?

E um tanto_desafiador, mas é compensatorio, pois vejo que ha
maior_interesse dos alunos do que na area urbana, fora que
Andrey temos maior dominio sobre 0s alunos, pois temos mais vinculos

diretos com a comunidade, o que é notério no_respeito entre
alunos e professores.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a resposta do participante Andrey “interesse dos alunos da zona rural”,
pode-se inferir uma comparacao entre os alunos da zona rural com alunos da zona
ribeirinha, demonstrando que os alunos ribeirinhos sdo mais participativos e
interessados em aprender a lingua portuguesa. Mas o que mais chamou a atencéo é

de o aluno ser “dominado pelo professor”, dando a sensacdo que o professor é o
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centro da educacédo, diferentemente da ideia de respeito que ndo esta ligada ao
dominio. Assim como, pode estar ligado ao aspecto facilitador de uma gestdo da
classe, com um ambiente mais harmonioso, ja que tem poucos alunos em uma turma.

Nessa relacédo professor e aluno, o centro da educacéo esta no diadlogo entre
ambos, mediados pelo contexto do campo ribeirinho. Dialogando com Freire (1997, p.
103), “o clima de respeito que nasce das relagdes justas, sérias, humildes, generosas,
em que a autoridade docente e a liberdade dos alunos se assumem eticamente,
autentica o carater formador do espago pedagogico”. O respeito entre professor e
aluno, néo se faz de forma vertical, de cima para baixo no objetivo de dizer quem sabe
mais “é o professor”, dando uma ideia de poder, essa questdo de dominar e ser
dominado, acaba realcando mais as diferencas e vindo a impedir préaticas de
multiletramentos de forma horizontal.

Em suma, fazendo reflexdes sobre a percepc¢éo do docente a respeito do aluno
ribeirinho ser “mais dominado”, pergunto-me: por que ndo ha na escola, dentro da
perspectiva aqui discutida, espacos de dialogo para que percam o medo de se expor
e possam exercitar a critica e o posicionamento? Ainda podemos ver dentro das
comunidades a figura de professores e gestores como “porta-vozes” desses
posicionamentos, dentro das probleméticas da comunidade, buscando no outro um
posicionamento que poderia vir do préprio morador, vemos isso bem claro, quando a
comunidade é convidada para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagoégico (PPP),
poucos sdo 0s moradores campesinos que manifestam participacdo sobre a teméatica
da comunidade.

A professora July enfatiza que ao lecionar nesta regido consegue ter “vinculos
diretos com a comunidade”. Da-se a entender pelo excerto que o docente compreende
a importancia deste elo escola-comunidade, conhecendo as especificidades que é
diversificada nessa regido, por meio do seu territorio e territorialidade, o que baliza a
sua distincdo é o contexto social, étnico, cultural e distinto nas afirmacdes da
identidade do seu povo.

Podemos observar em visitas realizadas nas escolas ribeirinhas do Rio Negro
gue a rotina de alguns professores séo: casa-lancha-escola, sem ter a curiosidade de
conhecer as especificidades da comunidade. Propomos nesta pesquisa uma reflexao
horizontal, a partir da parceria entre docente e discente — agentes transformadores e

construtores do letramento critico dentro e com a comunidade escolar. Nessa
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transformacdo conjunta, o discente e o docente sao autbnomos, capazes de
argumentar e modificar a condi¢ao de vulnerabilidade em que vive o ribeirinho. Nesse
sentido, emergem os multiletramentos, que potencializam a mudanca da realidade
com o0 pensamento critico, entendendo que nao € algo posto, imutavel e/ou rigido.
Nesta relacdo de horizontalidade, temos o participante Gil que intensificou a
presenca da percep¢do organica da educacédo, ou seja, contempla varios elementos
nos processos de ensino e aprendizagem através do acompanhamento, em

congruéncia com o meio.

Quadro 14 — Percepcao organica da educacao

O que representa para vocé trabalhar na educacéo ribeirinha?

A possibilidade de uma educacdo mais efetiva, visto que a
pequena quantidade de alunos possibilita um melhor

Gil acompanhamento. Do ponto de vista pessoal, o trabalho rural me
possibilita um contato direto com a natureza; trazendo-me paz e

tranquilidade.

Fonte: Produzido pela autora.

O docente Gil ressalta que lecionar na educacéo ribeirinha traz a possibilidade
de dar um acompanhamento melhor. Para este docente advindo do centro urbano de
Manaus que lecionava para turmas cheias de até 40 alunos, vé como vantagem
trabalhar com menos alunos em sala de aula, em escola ribeirinha. Em contrapartida,
o trabalho é dobrado para nivelar este aluno que ingressa no Ensino Fundamental.

Em dialogos com os participantes da pesquisa, que relataram gue ao realizar
Avaliacao Diagnéstica (AD) de lingua portuguesa apos a Pandemia, no inicio do ano
(2021), verificaram varias lacunas de aprendizagem, tais como: dificuldades de leitura
e escrita, alunos advindos de outras comunidades que ndo sabem ler e escrever.
Sabemos que isto ficou mais evidente na pandemia, afinal sdo um ano e meio (2020
e 2021) sem aula presencial, em lugar que mal tem sinal de internet. Santos, Backes,
Gabriel e Felicetti (2021) corroboram com aspectos relevantes, no periodo pandémico,

sobre o0 ensino remoto nas escolas ribeirinhas

[...] poucos discentes tém celular pessoal, com acesso a internet; para
visualizar o material postado no whatsApp, dependem dos pais e dos horarios
de disponibilidade; os pais, por sua vez, tém acesso limitado a internet, fator
gue dificulta o envio de materiais com videos. Outro aspecto relevante é que
o celular dos pais € o Unico recurso da familia para atender a todos os grupos
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on-line dos filhos que estudam na escola, saturando a capacidade de
memoria do aparelho e o limite de utilizacdo da internet. A docente observou
a dificuldade dos alunos em ter acesso ao suporte digital para enviar as
tarefas, vindo a “esperar’ o responsavel (pai) retornar do trabalho para
visualizar as atividades postadas pelo professor durante o periodo matutino
(SANTOS et al., 2021, 69).

Diante disso, o desdobramento do professor ribeirinho para alcancar a lacuna
deixada pela pandemia, podera levar anos. Esses professores ribeirinhos, em tempo
de pandemia, trilharam estradas e desbravaram rios para deixar material impresso
nas casas dos alunos, para que o prejuizo ndo fosse maior. Vemos na figura 12 o

professor entregando as apostilas com atividades aos responsaveis.

Figura 15 — Entrega de material impresso em tempos de pandemia de Covid 19
(2020-2021)
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Fonte: Publicacdo no instagram (2022).

Ainda nessa perspectiva de Gil, podemos destacar a fala que o “quantitativo é
menor”’. No entanto, isto ndo quer dizer que tera menos trabalho, pelo contrario, se
antes da pandemia os alunos ribeirinhos ja tinham dificuldade de leitura e escrita,
evidenciamos muito mais agora pés-pandemia.

Outra questdo é sobre a turma “multisseriada” que aparentemente o
“quantitativo € menor”, entretanto, o trabalho exige do professor ensinar para niveis e
anos de turmas diferentes no mesmo espaco de sala de aula e periodo. Percebe-se
que a condicdo da turma multisseriada € complexa, pois implica em: planejamento
contemplando diferentes conhecimentos, idades e niveis (6° ao 9° ano); demanda

pedagogica através do calendario escolar, levando em conta outros tempos
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cronoldgicos (periodos, programa de ensino e projetos); bem como, o fluxo de
interacdo em sala de aula € menos intenso devido as diferengas de interesse.

Mergulhando mais profundamente na fala de Gil “o trabalho rural me possibilita
um contato direto com a natureza; trazendo-me paz e tranquilidade”. Entende-se que
Gil estabelece uma relacdo a sua pratica pedagodgica na travessia das aguas, nas
relacbes de producdo, deslocamento e paisagem. Podemos nesta percepgao
observar a relacdo de vida cuja base ndo se fundamenta somente na relagdo com o
campo enquanto espaco da agricultura, porém Fraxe (2004) “incorpora um simbolismo
maior na relagdo com a agua, através do rio, simbolo estruturante de sua identidade”
(p. 23).

Para contextualizar a magnitude da relacdo entre contato semanal com a
natureza, saude e bem-estar, Corréa (2003, p. 39) mostra que “é notdria a forte
relagao entre o tempo social, e individual entrecruzado com o tempo da natureza”, nao
s6 para os ribeirinhos, pois a harmonizagcdo homem e natureza séo benéficas e produz
qualidade de vida para todos. O fato do professor ribeirinho estar em contato com a
Floresta Amazodnica e suas aguas ajuda de sobremaneira no bem-estar docente.

Diante do exposto e reflexdes deste embarque na educacdo do campo
ribeirinha, pudemos adentrar pelos rios, furos e igarapés que banham as escolas na
qual o docente e discente estdo submersos. Carvalho (2018, p. 23) garante que “a
complexidade de vivéncias e saberes desta vasta regido e que com sua subjetividade
faz emergir em suas aguas toda sua cultura vivida em sua cotidianidade”.

Assim, o docente aprende a embarcar com a tripulacdo das aguas amazonicas:
um dia passa por banzeiros, mas em outros dias aguas témporas, sabe que nenhum
dia é igual ao outro. O docente pode até passar por periculosidades nesse embarque,
mas isso ndo o impede de seguir seu destino, porque sabe que o seu porto principal
€ 0 aluno ribeirinho, o curumim da Amazonia, que o aguarda com os pés descalcos,
sujos de barro do barranco comido pelas correntezas das aguas. Sao dois coracdes
ancorados por conhecimento, bombeando numa superagao diaria de parceria “multi”:

professor e aluno.
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5.2 Mergulho nas &guas: Percepc¢cdes e os desafios dos docentes sobre os

multiletramentos

Mergulhando na educacao do campo ribeirinha, exploramos as percepcoes e
os desafios dos docentes sobre os multiletramentos, por meio do questionamento “o
gue sao os multiletramentos na educacao do campo”? Nesse mergulho, destacamos

a resposta da professora Lara

Quadro 15 — Percepc0Oes e desafios dos docentes sobre os multiletramentos

O que sdo os multiletramentos na educacdo do campo?

Na disciplina de lingua portuguesa os multiletramentos deveriam ser
voltados ao trabalho dos géneros textuais utilizando-se semioses,
linguagens e midias das mais variadas possiveis. Mas na Educacéo do
Campo o trabalho com os multiletramentos é impossibilitado por conta da
infraestrutura precaria. Falta tudo: eletricidade, estrutura fisica, internet,
computadores, tablets, etc.

Lara

Fonte: Produzido pela autora.

Diante do excerto acima, a professora de lingua portuguesa Lara vincula os
multiletramentos aos varios géneros textuais e afirma que esses multiletramentos séo
impossibilitados, devido as condi¢des precarias de falta de internet, eletricidade e de
infraestrutura. O que nos chama a atencdo nessa fala é a impossibilidade de néo
trabalhar os multiletramentos devido a falta de recurso da escola, a destacar o
tecnologico como fator determinante.

De fato, poucas escolas tém recursos tecnoldgicos. No quadro de escolas
ribeirinhas temos um Centro de Tecnologia Educacional (CTE) de Manaus, localizado
na escola Municipal José Sobreira do Nascimento. Esse espaco de aprendizado esta
equipado com 14 computadores, que possuem jogos educativos como: o tux paint,
game alfa, number magic e visam potencializar o ensino e aprendizagem para a
expressdo de multiletramentos, por meio de praticas voltadas a tecnologia, ao
cotidiano dos estudantes e a inovagdo. Quanto as demais escolas ribeirinhas, tém as
maletas de tablets do projeto PRO FUTURO da rede Vivo Telefonica off-line e
TELECENTRO. Todavia, os recursos de acesso a internet ainda séo limitados nessas

regides longinquas.
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Mesmo diante dessas dificuldades apresentadas, o fato de n&o ter a tecnologia
nao é o fator principal para impossibilitar o docente de desenvolver um trabalho com
os multiletramentos na escola. Perante da percepcéo docente de Lara, denota-se uma
visdo de multiletramentos ligado exclusivamente ao uso tecnologico, isto quer dizer,
configura-se, um pensamento urbano que néo privilegia e nem reconhece esse
espaco multimodal em contexto ribeirinho.

No capitulo “Nadando nas aguas do Rio Negro e Amazonas: Percepgdes
docentes, multiletramentos e praticas pedagdgicas” desta pesquisa, mencionamos
exemplos de multiletramentos na educagcédo do campo sem e com 0 uso da internet.
Dentro desse espaco ribeirinho dispomos de multiplas linguagens para expressar
nossas percepcdes em diferentes contextos como cancdes, lendas, pinturas e
simbolos, dentre outros. As inquietacfes desses docentes sdo centralizadas em
politicas publicas e projetos educacionais que viabilizem dentro da educacdo do
campo um melhor acesso tecnoldgico para essas regides da Amazoénia.

Emergem representacdes vagas sobre os multiletramentos, como analisamos

no excerto de July a seguir:

Quadro 16 — Representa¢des vagas sobre multiletramentos

O que sdo os multiletramentos na educacdo do campo?

O multiletramento é uma perspectiva importantissima, principalmente para os
July alunos no campo, pois a escola tem o papel de propiciar oportunidades, sem
esquecer da realidade que esses alunos estéo inseridos.

Fonte: Produzido pela autora.

Percebe-se nesta citacdo que July traz uma resposta vaga, ndo explana como
a escola ou o docente pode propiciar essa oportunidade. Isto é, tem pouco
conhecimento sobre o assunto ou ndo sabe como trabalhar os multiletramentos na
realidade ribeirinha, da mesma forma, ndo detalhou de que oportunidades esta
abordando.

Segue a concepcao docente dos professores Gil e Lucy. Aqui, nestes
fragmentos, apresentam propostas interessantes sobre os multiletramentos, parece
basear-se na multiplicidade das linguagens em sala de aula, porém néo explora o

contexto histérico, social e cultural.
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Quadro 17 — Propostas interessantes sobre os multiletramentos

O que sao os multiletramentos na educacéo do campo?

A proposta dos multiletramentos é trabalhar a multiplicidade das linguagens
em sala de aula como a linguagem sonora, visual, midiatica, digital e muitas
Gil outras, respeitando a diversidade dos alunos ribeirinhos. Fa¢o o download
dos videos para eles conhecerem os diversos géneros, mesmo aqueles que
eles ndo tém acesso.

Os multiletramentos traz a_inclusdo de varios recursos semiéticos, como:
textos que envolvam palavras, imagens e sons etc.

Lucy

Fonte: Produzido pela autora.

As percepgdes dos participantes Gil e Lucy apresentam o multiletramento que
oportuniza varios recursos semiéticos e parece basear-se na multiplicidade das
linguagens respeitando a diversidade sociocultural do povo amazénico. Podemos
encontrar suporte nestas falas, dialogando com Rojo e Moura (2012, p. 23)
esclarecem que “o termo multiletramentos remete a duas ordens de significagéo: a da
multimodalidade e as das diferencas socioculturais”. Portanto, essas duas ordens de
significacdo, nos espacos de ensino e de aprendizagem, permitem explorar a
multiculturalidade (local e global) do contexto de vida dos discentes ribeirinhos e as
multimodalidades/multissemioses de textos que circulam na cultura digital ou néo,
desenvolvendo novas competéncias e habilidades de leitura e de escrita dos
estudantes respeitando esse multiculturalismo. Observamos que os docentes Gil e
Lucy estdo dentro de uma ideia legitimada e escolastica sobre o conceito do
multiculturalismo dos multiletramentos, faltando ser mais explorado em sala de aula
dentro do contexto ribeirinho.

Identificamos na resposta de Cristian a percepcao de multiletramentos proxima

a compreensao de Rojo e Moura (2012).

Quadro 18 — Percepc¢éao de multiletramentos

O que sdo os multiletramentos na educacédo do campo?

Sao os usos dos multiletramentos, em sala de aula, dos elementos da
Cristian realidade dos alunos ribeirinhos atribuindo-lhes novos significados
considerando as esferas comunicacionais.

Fonte: Produzido pelo autor.
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O docente Cristian valoriza o evento de multiletramentos dentro da realidade
dos alunos, trazendo novas praticas, atribuindo-lhes novos significados para construir
esse espaco de linguagens multiletradas, ndo s6 do discente, mas também do
docente. Para Schlemmer, Kersch e Oliveira (2020, p. 14) a docéncia na atualidade,
implica o desenvolvimento de multiletramentos, de forma que o professor tenha
“fluéncia técnico-didatico-pedagdgica que lhe possibilite construir praticas
pedagdgicas inventivas e agregativas”. Na compreensdo desses autores, 0S
multiletramentos tornam-se indissociaveis da pratica docente e dos processos de
aprendizagens necessarios para a formacgéao cidada dos estudantes de forma inventiva
e agregativa. A docente Lais destaca que as varias formas de multiletramentos vem

para “tentar” interesse do aluno para a aula.

Quadro 19 — Varias formas de multiletramentos

O que sdo os multiletramentos na educacdo do campo?

As varias formas de se tentar gerar interesse do aluno para a aula,
principalmente a variedade cultural.

Lais

Fonte: Produzido pelo autor.

Na percepcédo da professora Lais, constam tracos propostos por Rojo e Moura
(2012), os quais consideram a importancia de se incluir nos curriculos a grande
variedade cultural que despertem o interesse do aluno presente em sala de aula. Em
consequéncia disso, torna-se indispensavel o trabalho com multiletramentos na escola
do campo ribeirinha, para ir além do entendimento expresso pela docente Lais.
Caldart (2011) considera a importancia de uma educacao que aborde as diferentes
identidades e as identidades em comum, assim, o aluno sera capaz de compreender
a si mesmo e seus grupos de interagdo. Outro ponto de bastante relevancia é a
valorizacdo da cultura ribeirinha para que os alunos se sintam legitimados, os
conhecimentos sejam contextualizados e possa se construir novos significados para
as formas de expressdo e comunicagcdo. Em ambito geral, a ideia proposta por Souza
(2017) de relacionar os contetddos desconhecidos com as praticas cotidianas,
objetivando melhor assimilacdo. Perante este fato, destacamos que a escolha do
género, precisa levar em conta cada caso, “os objetivos visados, o lugar social e os

papéis dos participantes”, afirma (KOCH; ELIAS, 2010, p. 61). Assim, mergulhamos
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para conhecer as percepcbes e os desafios dos docentes ribeirinhos de lingua
portuguesa inundados por uma condi¢céo de interagdo e vivéncias, que muitas vezes,
gera uma estranheza no olhar do discente ribeirinho, que, busca compreender dentro
do seu repertorio o que o professor quis dizer na sala de aula. Nesse sentido, o
mergulho € de interacdo, esse docente busca dialogar para diminuir esse
estreitamento de vivéncias materiais, afetivas, sociais, econdmicas e culturais dos
discentes ribeirinhos. Nos multiletramentos é possivel mantermos uma vivéncia de
interacOes culturais, sociais e tecnoldgicas impactadas pelo mundo global, marcado

pelas relagbes sociais em contextos digitais ou n&o.

5.3Como nadar nas aguas: A praticadocente para multiletramentos naeducacéao

do campo ribeirinha

Percebe-se que o0 docente ribeirinho passa a compreender o0s
multiletramentos quando ressignifica a sua pratica docente de maneira
articulada com o ecossistema amazonico: uma conexao hibrida entre 4guas,

rios e florestas. Larissa Batista e Luciana Backes.
O docente de lingua portuguesa da educacdo do campo ressignifica a sua
pratica pedagogica quando compreende esse contexto ribeirinho. Ao perguntar: Quais
multimodais vocé ja utilizou em suas aulas? A partir das concepcdes dos docentes,

temos o seguinte grafico:
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Gréfico 1 — Percepc¢bes dos docentes sobre aspectos multimodais em sala de aula
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Fonte: Gréfico gerado pelas respostas no google forms.

Observamos no gréfico 1, os docentes ribeirinhos privilegiam o aspecto
linguistico (90%), ou seja, aquele ligado a norma, padrdo culta da lingua portuguesa.
Em seguida, o docente tem uma preocupacao com o aspecto multimodal tecnoldgico
(40%), a capacidade de compreender as situacdes de leitura e escrita que acontecem
no contexto tecnolégico. Quanto aos multimodais sonoro, gestual e visual temos
(30%), refere-se as diversas formas de se expressar dominando a linguagem em
diferentes contextos e praticas sociais. E o multimodal espacial apenas (10%),
contemplando a organizagéo geografica local como rios e florestas.

Na percepcédo dos docentes o letramento se manifesta de forma especifica,
privilegiando a forma culta (académica-escolar) e pouco explorando a riqueza do
ecossistema em que se encontram. Nesse ecossistema ndo destacamos somente 0
meio ambiente fisico, mas também o social, comunitario e cultural, compreendendo
os multiletramentos como objeto de interacdo com a realidade, atravées da leitura de
mundo.

Perante o grafico 1 apresentado a partir da percepcdo docente sobre aspectos

multimodais que mais utiliza, infelizmente, a gramatica como pratica docentes.
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Percebe-se, pela marcacdo na pergunta objetiva em caixa de selecdo?®, uma
supervalorizacao do multimodal linguistico em relacéo aos outros tipos de modais que
poderiam ser trabalhados de forma articulada a partir da multimodalidade. Vemos,
nesta pergunta e respostas uma problematica existente, devido ao momento de
transicéo da antiga proposta para a o novo CEM, sentiam-se inseguros em trabalhar
0s conteudos relacionados aos eixos e campos de atuacao.

Vamos fazer uma analogia para entender melhor: a antiga proposta trazia os
conteudos engessados, hierarquizados e designados por bimestre, sem considerar o
desenvolvimento cognitivo dos discentes e tdo pouco a realidade sécio-cultural, ndo
havia a estrutura atual de competéncias, campo de atuacado, eixos, habilidades e
descritores, ela privilegiava as regras gramaticais e os géneros de forma mais isolada.
Hoje o Curriculo Escola Municipal (CEM), lancado em julho de 2021 em transicdo nas
escolas, jA esta em consonancia aos Parametros Curriculares Nacionais, a Base
Nacional Comum Curricular, a organizacdo curricular do Componente Lingua
Portuguesa — Anos Iniciais e Anos Finais, considera as seguintes categorias: Eixos de
Integracdo (Leitura, Producdo de Textos, Oralidade, Analise Linguistica/Semiotica);
relacionados com as Praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producéo
(escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semiodtica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, 0 sistema da lingua e a norma-padrao—
textual, discursivos e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras
semioses), conforme a nova BNCC. Podemos concluir que o estudo hoje ndo € mais
focado na gramatica (linguistica) e ou somente nos estudos dos géneros isoladamente
em suas esferas, temos na atualidade uma articulacdo com 0s outros eixos.

Na medida em que avancamos nas aguas, identificamos a percepcédo de July

sobre o uso dos multiletramentos, quando ressalta o aspecto multimodal tecnoldgico:

26 Na caixa de selegcdo o participante pode marcar quantas opcdes preferir, ndo limitando a uma
resposta. A intencdo desta pergunta, era ver quais e ndo qual, no entanto, eles evidenciaram apenas
uma resposta.
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Quadro 20 — O uso dos multiletramentos

Vocé trabalha ou ja trabalhou com multiletramentos em suas aulas? Se sua resposta for SIM, de
que forma?

Infelizmente, as escolas da zona rural ndo tém as mesmas estruturas,
condicbes e qualidade das escolas da zona urbana. Entdo, os
multiletramentos voltados para o espaco digital € um pouco dificil de
July trabalhar, pois 90% dos alunos néo tém acesso a internet e nem possuem
celulares e nem computadores. Dessa forma, trabalho com 0s instrumentos
que tenho, as vezes apresento videos, charges, alguns textos semiéticos e
midiaticos.

Fonte: Produzido pelo autor.

Percebe-se no excerto de July que mesmo sem 0 acesso a internet, a docente
se esforca para fazer uma aula diferenciada: traz videos gravados, charges e outros
textos semioticos para aproximar os alunos dos multiletramentos voltados as
tecnologias digitais, mesmo que esta esteja inserida dentro da realidade ribeirinha, se
faz presente nos documentos norteadores como a BNCC (BRASIL, 2018).

Dessa forma, o docente se preocupa em ampliar as possibilidades de
expressao dos estudantes, aproximando-o do contexto tecnoldgico, mas ndo procura
estabelecer dialogo entre a realidade do estudante e o contexto tecnoldgico. Segundo
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 25), o docente precisa expandir a ideia de
multiletramentos, ndo apenas as novas tecnologias digitais, mas previsa estar
sensivel, dentro desse espago multimodal “reconhecer as oportunidades, [...] os
alunos como designers de significados”, dessa forma, focalizamos a construgdo de
sentidos e significados para esse dialogo.

Nadando com o docente ribeirinho podemos analisar as respostas
apresentadas pelo gréafico 2, “Quais as dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar
com os multiletramentos com os alunos”? Quanto a essa percepcdo temos 0s

seguintes resultados:
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Grafico 2 — Dificuldades encontradas ao se trabalhar com os multiletramentos em

sala de aula
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Fonte: Gréfico gerado pelas respostas no google forms.

Neste grafico 2 gerado pelo google forms, temos o levantamento de dados da
pesquisa referente a percep¢édo docente quanto as dificuldades encontradas em sala
de aula em se trabalhar os multiletramentos. Na presente questdo, os participantes
puderam em caixa de selecdo escolher mais de uma opg¢éo, deixar em branco ou
selecionar todas as grades. Constata-se que no Grafico 2, temos um percentual
expressivo de 100% dos participantes (8 participantes), que indicaram que sua maior
dificuldade € que o material do livro didatico ndo esta situado a realidade do aluno
ribeirinho para a pratica de multiletramentos na escola. Outro percentual € de 82%
representando a falta de recursos e instalagfes precarias, esse dado pode indicar que
a problematica de infraestrutura influéncia diretamente no fazer pedagogico. Ja 80%
dos participantes, qguase na mesma média anterior, sente que o contetdo ou objeto
do conhecimento de lingua portuguesa ainda esta engessado?’, limitado, amarrado
ao novo CEM, isto é, os docentes veem pouca flexibilidade de desenvolver outras

27 Significa dizer que o docente cumpri o objeto do conhecimento engessado ou amarrados com pouca
flexibilidade de escolha, ficando a desenvolvé-lo de forma limitada devido a diversas circunstancias ou
dificuldades encontradas em sua praética.
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praticas de multiletramentos ou 0s novos letramentos. Ao se perguntar sobre o
conhecimento tecnoldgico temos 56% que afirma ter pouco conhecimento, isto quer
dizer, que a outra metade ja busca ter esse conhecimento tecnoldgico, ou ja se
apropriou dele em formacao continua. Quando a indisciplina dos alunos temos 9%
gue considera uma dificuldade para se trabalhar os multiletramentos em sala de aula,
a maioria considera que os alunos desta area rural sdo bem participativos e buscam
uma boa integracdo em sala de aula com as novas propostas de ensino.

No grafico 2, mesmo identificando essas dificuldades, os docentes nao
encontraram alternativas suficientes para superé-las. Nesse sentido, destacamos a
importancia de propor formagéo continua sobre a tematica dos multiletramentos, bem
como, promover discussdes sobre as peculiaridades do contexto escolar, com a
finalidade de realizar adaptacdes diante destas problematicas ou possiveis estratégias
para minimizar essas dificuldades.

Quanto ao curriculo engessado, alguns docentes apresentaram em sua
percepcdo a causa estar ligada a presenca da Gestédo Integrada da Escola (GIDE),
guando se identifica o quantitativo da validacdo do curriculo, rendimento interno dos
estudantes, status do plano estratégico e alunos engajados. Segundo alguns
docentes participantes da pesquisa, para nédo serem cobrados, precisam “cumprir o
assunto/conteudo para o controle de qualidade da GIDE”. Pereira (2020, p. 212)
discute essa percepcdo sobre a visdo do docente sobre a GIDE, referindo-se a
tematica do “conteudo ser engessado”, devido ao “formato empresarial, ora adotado
na educacdo publica manauara impregna nas escolas uma pseudoqualidade e
corrobora para a perpetuacédo de praticas retrogradas que engendram, a longo prazo,
a desqualificacdo do trabalho escolar e da propria escola”.

Percebe-se que a gestdo pedagogica e 0s assessores pedagdgicos, tem uma
visdo bem mais positiva em relagédo da presenca da GIDE nas escolas, sendo esta
compreendida como uma parceira e de grande apoio nos levantamentos dos dados
da gestao do trabalho em descompasso com a visdo de alguns docentes que fazem
essa critica. Como consequéncia, podemos refletir sobre a presenca da GIDE nas

escolas, ela tem um papel importante na etapa de planejamento do ciclo PDCAZ,

28 O nome PDCA corresponde a uma sigla emprestada do inglés, fazendo referéncia a estas quatro
fases para a gestédo: Plan: Planejar, Do: Fazer, executar, Check: Checar, verificar, mensurar, Act: Agir.
Partindo da ideia de que nenhum processo é perfeito e de que o aprimoramento é sempre possivel, o
PDCA oferece condic¢des para gerir seu funcionamento com foco na qualidade (PDCA, 2020).
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porque é possivel definir os problemas a serem solucionados, ou 0s novos objetivos
a serem alcancados pela escola no plano de acdo estratégico.

Quanto mais nadamos, mais queremos nos aprofundar para entender a pratica
docente para os multiletramentos em didlogo com a realidade dos discentes, ou
melhor, a superagdo do distanciamento entre escola e realidade. O docente
conhecendo a sua realidade, vindo de uma formag&o completamente urbana ao nadar
com o discente ribeirinho, passa a configurar outros saberes e sabores na educacao.
Nesse olhar diverso e plural, ndo € necessario quebrar a logica do conhecimento
urbano para construir a do campo, mas entender as interconexdes presentes no
curriculo, nos conhecimentos e nas diferentes linguagens.

Observamos esses dois espacos intercruzando em sua logica e tempos
préprios de producdo para os multiletramentos em sala de aula, ambos com seus
valores. Uma parte desses docentes realiza a danca das &guas para 0S
multiletramentos com os discentes das aguas, outra parte dos docentes tém
dificuldades em compreender o que realmente € os multiletramentos para os anos
finais do Ensino Fundamental.

Com menores indices, no grafico 2 sobre as dificuldades encontradas ao
trabalhar com os multiletramentos, visualizamos em menor destaque as dificuldades
em relacdo aos conhecimentos tecnologicos dos docentes, indisciplina dos alunos e
pouca interacdo. Estes itens dialogam com os excertos da representacdo analisada
no capitulo anterior, presente nas falas dos participantes Lara, July, Andrey, Gil e
Cristian sobre o contexto rural.

Os trabalhos de multiletramentos desenvolvidos na escola do campo ribeirinho

na percepcao dos docentes, sdo explorados conforme o excerto que segue.

Quadro 21 — Trabalhos de multiletramentos desenvolvidos na escola

Vocé trabalha ou ja trabalhou com multiletramentos em suas aulas? Se sua resposta for SIM, de
que forma?

Realizei um projeto na escola de atividades que consistiam na escuta e
registro, em um livreto, de contos populares proprios da comunidade indigena
Kambeba, localizada na zona rural de Manaus. Os contos foram coletados e
organizados por alunos dos anos finais do ensino fundamental da escola
municipal através de entrevistas aos comunitarios. O registro destes contos
proporcionou o conhecimento de informagfes sobre os aspectos sociais
(costumes locais, expressdes tipicas) e historicos da comunidade, além de
mostrar aos alunos que 0s contos populares contém em si mais do que

Lucy
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histérias divertidas, curiosas ou fantasiosas, mas que através deles também
podemos conhecer mais sobre as manifestacdes culturais de um povo.

Fonte: Produzido pela autora.

Observa-se que a participante Lucy apresenta uma possibilidade de pratica de
multiletramentos associada ao conhecimento da escola e o conhecimento advindo da
comunidade (povo indigena) na qual esta inserida. Ou seja, explora o contexto do
aluno, mas os curriculos de quatro eixos estruturantes do ensino de Lingua
Portuguesa — leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica, estdo adequados ao
Curriculo Escola Municipal (CEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A participante Lucy tem a perspectiva do ver além do curriculo, a docente vé o
conhecer e o0 sonhar. Neste evento de multiletramentos, Lucy coopera com o
desenvolvimento intelectual, reflexivo, critico, orientando o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos ribeirinhos, e consequentemente, levando-os a se tornarem
proficientes leitores, designers e produtores de texto. Para Street (2014) as préticas
sociais de leitura e de escrita funcionam ndo como um mecanismo que promova a
adaptacao social do sujeito ao mundo e as suas exigéncias sociais, mas para o
resgate identitario e construcao de identidades fortes, para o empoderamento, em sua
cultura local. Observamos no final da percepc¢éo de Lucy que a professora foi além da
forma composicional dos géneros discursivos, mas trazendo 0s aspectos regionais e
socioculturais do discente da comunidade, por meio de “contos populares". Dessa
maneira, apresenta a cultura local, ndo pela voz dela, mas pela escuta, escrita e vozes
dos designs de multiletramentos, no contexto de agéncia de letramentos na escola
ribeirinha.

Lucy enxerga do outro lado do rio as possibilidades dos multiletramentos na
educacédo do campo ribeirinha, ja Lara que vive as mesmas condi¢des de uma escola
ribeirinha, nada contra a correnteza do rio, ndo consegue ter a mesma visao de Lucy
gue vé novas possibilidades dos multiletramentos mesmo em meio a tantas
dificuldades. Lara tem uma viséo limitada, cansada de remar contra a maré, vé muita
neblina, impedindo-a de prosseguir para uma terra fértil cheia de possibilidades que
existem sobre os multiletramentos do outro lado do rio de Lucy.

Temos no proximo excerto o participante Gil que ndo apresenta muito

conhecimento sobre a temética dos multiletramentos:
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Quadro 22 — Pouco conhecimento sobre a tematica dos multiletramentos

Vocé trabalha ou ja trabalhou com multiletramentos em suas aulas? Se sua resposta for SIM, de
que forma?

Para o0 aluno do Campo essa pratica de multiletramentos ndo contempla. Na
realidade, grande parte dos alunos dependem da escola para se alimentarem,
Gil grande parte dos alunos néo tem internet em casa. O que vemos aqui € que
a maioria dos alunos tem grandes dificuldades em leitura e escrita
principalmente agora no periodo de pandemia.

Fonte: Produzido pelo autor.

Foi possivel observar que Gil ndo consegue apresentar uma pratica efetiva de
multiletramentos, ou talvez, n&o tenha conhecimento do conceito sobre os
multiletramentos, apresentando ideias negativas, em forma de desabafo. Gil € um
professor itinerante lecionando em uma escola de area remota localizada no Rio
Amazonas com turma multisseriada. O docente vive na comunidade, ndo pode ir e vir
todos os dias para a cidade de Manaus. Com isso, conhece de perto as necessidades
de seus alunos ribeirinhos, até o fato de alguns alunos desta comunidade dependerem
da escola para ter uma boa refeicédo, pelo menos uma vez ao dia.

A escola ribeirinha que Gil leciona é pequena e os alunos matriculados séo de
seéries e niveis diferentes, totalizando em média 12 alunos por turma multisseriada. Gil
trabalha muito, mesmo com uma quantidade menor de alunos em uma sala, a
metodologia e seu fazer pedagoégico passa a ser mais complexo: diario, planejamento,
relatérios, avaliacdes e entre outros, precisam ser confeccionados de forma individual
e langados separadamente como ocorre em uma turma regular. Esse modelo de
classe multisseriada vem com a finalidade de representar um espaco de aprendizado
diferenciado, rico em pluralidade e constru¢cdo de saberes com diferentes faixas
etarias, “ndo condiz com a realidade de muitas escolas” (ALBORADO;
VASCONCELOS, 2015).

Podemos observar na fala de Gil que vivencia o periodo pandémico da Covid-
19 (2020-2021) e sua preocupacdo em sala de aula esta ligada ao nivelamento dos
alunos, quanto a proficiéncia de leitura e escrita e que os multiletramentos estao
ligados as tecnologias necessariamente. Podemos analisar a fala de Gil diante da fala
de Rojo e Moura (2012, p. 08) que “trabalhar com multiletramentos pode ou nao
envolver (normalmente envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacao e de
informacgé&o (novos letramentos), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das

culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros [...]".
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Diante da percepcao de Gil, que parece ter uma visdo superficial sobre os
multiletramentos na educacdo do campo, o referido docente néo vé o multiletramentos
como motivadores para a pratica de leitura e escrita em sala de aula. Neste sentido,
os multiletramentos podem dar voz aos mais diversos sujeitos do contexto escolar,
permitindo-lhes comunicar e serem vistos, ou seja, o trabalho do professor sera
iniciado a partir das culturas de referéncia de cada individuo. Isso quer dizer que Gil
pode desenvolver um trabalho de leitura e escrita que venha valorizar a linguagem e
a forma de se expressar, com vistas a outros letramentos a partir do respeito a
pluralidade de textos e discursos que convivem simultaneamente no espaco escolar.

Continuando a andlise de dados sobre as praticas de multiletramentos temos

as seguintes respostas do cotejo:

Quadro 23 — Andlise de dados sobre as praticas de multiletramentos

Vocé trabalha ou ja trabalhou com multiletramentos em suas aulas? Se sua resposta for SIM, de
que forma?

Sim, trabalho sempre com textos literarios ou mesmo escolas literarias, ainda
que ndo seja um assunto tipico do contedido de 6° ao 9° ano, mas costumo
aliar os diversos géneros, tais como textos orais, impressos para leitura e
utilizacdo de apresentagdo em forma de teatro e criagdo de HQ's das
historias, contos e fabulas criadas pelos préprios alunos como foi 0 caso da
apresentacdo da obra “Os Lusiadas”, de Luis de Camdes, sobre o Concilio
dos Deuses e a atividade desenvolvida sobre o Romantismo literario “O
Guarani’, de José de Alencar, associado aos mitos brasileiros. E geralmente,
nessas atividades os alunos apresentam 6tima interacdo e quando se
desenvolve atividades teatrais ou com recursos tecnoldgicos (videos
gravados pelos alunos enviados via whatsApp) existe uma disputa saudavel
entre os alunos.

July

Fonte: Produzido pela autora.

Denota-se pela fala de July que ela buscou desenvolver atividades
diversificadas em sua sala de aula, por meio das obras literarias classicas como em
“Os Lusiadas”, de Luis de Camdes e “O guarani’, de José de Alencar, fazendo a
intertextualidade associado aos mitos brasileiros e regionais. Em seguida, o texto
impresso, com foco de melhorar a leitura e desenvolver capacidade autbnoma dos
estudantes ribeirinhos buscou explorar o protagonismo e a aprendizagem, assim
consegue ressignificar a sua pratica trazendo estratégias focadas nos
multiletramentos: musica, teatro, gravacao de videos das apresentacdes, producdes
escritas em HQ’s, contos e fabulas.

Rojo e Moura (2012, p. 8) asseguram que ao se trabalhar com os
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multiletramentos partindo das culturas de referéncia do alunado implica na “imersao
em letramentos criticos que requerem andlise, critérios, conceitos, uma
metalinguagem, para chegar a propostas de producédo transformada, redesenhada,
que implicam agéncia por parte do alunado”. Vemos nesta fala da professora July que
conseguiu desenvolver habilidades e eliminar as barreiras para a participagao plena
dos discentes, valorizando a identidade cultural e regional a fim de ressignificar o
ensino e aprendizagem, considerando as suas necessidades especificas. Apos esse
momento, o0 aluno produz os textos com o seu conhecimento de mundo, dos rios,
matas e florestas, traz marca de identidade do discente da zona rural.

Observamos no excerto da fala da docente July que busca em suas acdes e
projetos basear-se na interpretacdo dos textos multimodais (multiplas linguagens)
produzidos na contemporaneidade. Os discentes ribeirinhos de July conseguem
dominar o0s multiletramentos atribuindo devidos sentidos, significados e
ressignificacdo as leituras dos géneros de forma contextualizada.

E possivel depreender na fala de July que ha diferentes atividades
comunicativas, na exploracdo de géneros variados. A docente possui uma
plasticidade necesséaria a adequacdo dos discursos as praticas sociais e vem a
interagir com os multiletramentos em atividades orais e escritas dentro de uma
multimodalidade, habilitando o aluno ribeirinho a manifestar-se satisfatoriamente nos
mais variados contextos, o que equivale ao letramento tdo requerido dos atores
sociais.

Nossa proxima representacéo temos os professores Andrey, Gil, Cristian e Lais
que ficam no patamar de conceitos genéricos e teéricos sobre géneros do discurso
(forma composicional) e ndo conseguindo desenvolver suas ideias de uma maneira
mais ampla sobre o trabalho ou praticas significativas dos multiletramentos, a seguir

temos os excertos:
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Quadro 24 — Conceitos genéricos e tedricos sobre géneros do discurso

Vocé trabalha ou ja trabalhou com multiletramentos em suas aulas? Se sua resposta for SIM, de
que forma?

Andrey - Sim. Procuro explorar um contetddo da disciplina com o apoio de
textos multissemidticos, como por exemplo, o tema “texto descritivo” a partir
da leitura de um infografico.
Gil - Sim. Interpretacdo de textos de géneros discursivos verbais e nao-
verbais (tiras, lendas, contos e histéria em quadrinhos) com elementos que
Demais respostas | envolvam varios recursos linguisticos.

coletadas dos Cristian - Sim, por meio da explanacéao tedrica sobre linguagem verbal, visual
docentes Andrey, | e mista, sequida da aplicacdo em histéria em quadrinhos, tiras e charges. No
Gil, Cristian e Lais | periodo em que as aulas estavam remotas, a tecnologia foi um 6timo aparato,
pois auxilia na transmissédo dos conteudos. Era através de videos que eu
gravava em casa, enviados através do aplicativo de mensagem instantanea,
e ia servindo como suporte dos contetdos do curriculo.
Lais - Sim. Fazendo a interacdo de vérios letramentos como espacial, gestual,
sonoro, linguistico, entre outros.

Fonte: Produzido pelo autor.

Podemos observar no quadro 24, através das respostas que nao vao ao
encontro do preconizado por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), citados no referencial
tedrico deste trabalho, que apontam como concebidas as “praticas de leitura, de
escrita e de oralidade dentro de uma perspectiva social e cultural”’, percebe-se pelos
fragmentos mencionados que os docentes ndo compreendem como lidar com 0 uso
da linguagem a partir de um problema de pratica social.

Dentro desta andlise de dados, observamos um outro ponto, uma vez que 0S
professores associam o tipo de pratica social, plural e situadas que combinam
oralidade e escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferente. Segundo
Buzato (2007, p. 153) “os letramentos sao praticas sociais que combinam oralidade e
escrita, [...] e cujos efeitos ou consequéncias sao condicionados pelo tipo de pratica e
pelas finalidades especificas a que se destinam”.

Dentro desse contexto, nos perguntamos quais as possibilidades de
multiletramentos na educacdo do campo ribeirinha em areas remotas? Apresentamos
aqui varias possibilidades, ha a necessidade de mais pesquisas voltadas para esta
tematica. O docente precisa ser ouvido, precisa escrever mais e publicar sobre as
praticas relevantes, assim teremos uma teia de conhecimento. As praticas
significativas sobre os multiletramentos vao ocorrer quando se abandonar as relacdes
hierarquicas verticalizadas na qual o docente ensina e 0 aluno aprende. Pelo presente
estudo, vemos que os multiletramentos ocorrem de forma horizontal em uma relagéao

dialogica entre docentes, discentes, comunidade, simbolos, tendéncias, articulando o
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local ao global. Essas praticas precisam ser inovadas e desvinculadas de atividades
mecanicistas que contribuem para tornar o ato de ler e escrever pouco atrativo e
desprovido de sentido para o leitor ribeirinho.

Diante desse estudo, evidencia-se quais as melhores praticas de
multiletramentos na educac¢édo do campo ribeirinha, sdo aquelas ligadas as estruturas
culturais e de poder da sociedade que o letramento podera ser melhor desenvolvido
a partir de um contexto situacional. E neste contexto sécio historico, local do discente
e docente ribeirinho que residem as especificidades das praticas letradas. Dessa
maneira, podemos ampliar o dialogo sobre os multiletramentos com esses docentes,
trazendo o entendimento que o uso dessas praticas sociais da linguagem envolve,
nao € apenas uma reproducdo de géneros sem reflexdo, mas uma multiplicidade das

linguagens como um processo de apropriacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes finais, comeco retomando alguns pontos da introducéo
desta dissertacdo ao relembrar a sua motivacaol/justificativa, seu objetivo geral e os
especificos. Na sequéncia, exponho alguns aspectos inerentes a metodologia e as
limitacGes da pesquisa. Mais adiante comento sobre minhas reflexdes e os dados
levantados na analise e, por fim, algumas consideracdes sobre futuras pesquisas.

A necessidade de se fazer esta pesquisa surgiu durante minha pratica
pedagdgica como professora de lingua portuguesa na escola publica municipal, com
0 intuito de compreender as percepc¢des de docentes sobre os multiletramentos em
escolas publicas ribeirinhas de Manaus, situadas no Rio Negro-AM e Rio Amazonas-
AM. Na época que lecionava na Zona Rural Ribeirinha, na Escola Municipal José
Sobreira do Nascimento, localizada na comunidade de Fatima em Tarum&zinho, Rio
Negro, fui orientadora e bolsista, por fomento da Fapeam no Programa Ciéncia na
Escola (PCE) com o projeto desenvolvido “Podcast educacional ribeirinho: interacdes
e multiletramentos na educagao do campo ribeirinha”. Realizando o projeto sobre os
multiletramentos, observei aspectos significativos em minha pratica docente em
tempos de pandemia. Ao ingressar no mestrado pela Unilasalle, desde entéo,
observava os desafios dos docentes sobre os multiletramentos em sala de aula, assim
como, as praticas pedagdgicas significativas para os multiletramentos na educacgéo
do campo ribeirinha.

Este trabalho se justifica por poder colocar em evidéncia a percepcédo dos
docentes sobre os multiletramentos e por fomentar trabalhos que incentivem a pratica
pedagogica sobre os multiletramentos na escola no campo ribeirinha. Justificou-se,
também, por ter revelado parte do cenario atual das escolas municipais da educacao
do campo ribeirinha dos que participam ativamente no processo educacional e assim,
ser capaz de ajudar a responder a possiveis indagacdes de pesquisadores,
professores e de todos os envolvidos com o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa em escolas publicas da rede municipal de zona rural ribeirinha, podendo
trazer reflexdes e mudancas quanto ao uso de materiais pedagdgicos, praticas e
projetos sobre os multiletramentos na sala de aula na disciplina de lingua portuguesa.
Trouxe, mais dados das pesquisas voltadas para a educagao do campo ribeirinha, que

atualmente sdo poucas sobre os multiletramentos na educagcdo do campo,
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principalmente em &reas remotas da Amazonia.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral de compreender as
percepcdes de docentes sobre os multiletramentos em escolas publicas ribeirinhas de
Manaus, situadas no Rio Negro-AM e Rio Amazonas-AM. Constatou-se, entdo, que a
pesquisa conseguiu alcangar esse objetivo de investigar, identificar e indicar aspectos
significativos sobre os multiletramentos na educacgéo do campo.

Quanto a percepcédo docente sobre os multiletramentos, consegui identificar
duas percepcdes. Primeiro, ha os que permeiam os multiletramentos que engloba nas
duas multiplicidades: multiplicidade de culturas (multiculturalismo) e a multiplicidade
de linguagens/multissemiose que propicia em sua pratica pedagdgica as experiéncias
significativas valorizando o espaco ribeirinho, identidade cultural, assim como
demandas sociais, que sao trabalhadas criticamente nos curriculos escolares dos
discentes. H4, a segunda que reflete no docente que tem uma percepcédo muito vaga
e conceitual sobre os multiletramentos na educag¢ao do campo ribeirinha. Esse perfil,
ainda privilegia quase que exclusivamente, a lingua “culta”, regras gramaticais,
contextos urbanos, aulas sem nenhuma adaptacéo a realidade vivida pelo discente,
isto €, sem levar em conta os multi e novos letramentos, as praticas, procedimentos e
géneros em que circulam nos ambientes da cultura ribeirinha, seja ela, voltadas para
as tecnologias ou nao.

Neste trabalho houve trés objetivos especificos: o primeiro concentrou-se em
investigar a realidade da educacdo do campo ribeirinha, em escolas da rede publica
municipal de ensino de Manaus, a andlise revelou que a realidade dos docentes e
estudantes da educacéo do campo apresentam suas peculiaridades, tais como: pouco
acesso a internet, turmas multisseriadas trazendo um trabalho pedagdgico mais
criterioso, professores itinerantes devido a falta de ter um professor fixo em cada
escola por um periodo mais longo, materiais didaticos pouco adaptados ao contexto
ribeirinho, dessa maneira, vindo o docente a realizar os ajustes necessarios em seu
planejamento, diante de uma complexa mudanca das enchentes e vazantes que
modifica significativamente a rotina escolar dos estudantes e docentes ribeirinhos.

O segundo objetivo especifico procurou identificar as percepc¢des e os desafios
dos docentes sobre os multiletramentos. A analise revelou a relagdo docente na
pratica pedagdgica sobre os multiletramentos esta ligada intrinsecamente, na

travessia das aguas, nas relacoes de producao, deslocamento e com a paisagem, isto
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€, os multiletramentos acontecem em congruéncia com o meio e na identidade cultural
desses docentes e discentes. Mesmo diante das dificuldades, observou-se que uma
grande parte desses docentes, afirmam que ndo é possivel realizar praticas de
multiletramentos na escola porque ndo tem acesso a internet, na pesquisa
encontramos evidéncias que mostram que os multiletramentos se manifestam de
diversas maneiras, ndo é apenas por meio da tecnologia, ndo é o principal meio de
expressar os significados.

Dentro desse espaco ribeirinho dispomos de mudltiplas linguagens para
expressar nossas percepcdes em diferentes contextos como cancbes, lendas,
pinturas e simbolos presentes dentro desse contexto regional. Ainda observamos, que
ao se perguntar sobre a percepcdo docente sobre os multiletramentos muitas
respostas foram vagas e outras sem nenhum conhecimento sobre os
multiletramentos. Isto €, esta dentro de uma ideia legitimada e escolastica sobre os
multiletramentos, faltando ser mais explorado em sala de aula dentro do contexto
ribeirinho. Outra situacdo observada pelas respostas coletadas, € que os professores
envolvidos na pesquisa, principalmente, os recém-chegados a educacdo do campo,
tem uma visdo muito urbana fazendo comparacéo de perfil de aluno do campo versus
aluno da cidade, sentindo dificuldade de adequar o conhecimento sobre o0s
multiletramentos a realidade dos alunos ribeirinhos. Essa questao se da pelo motivo
da formacdo inicial e continuada serem muito voltadas para as préaticas pedagdgicas
mais urbanas.

Esse ponto nos faz refletir que os professores de lingua portuguesa advindos
dos centros urbanos possuem uma formacédo de origem diferente do contexto do
discente ribeirinho. Percebe-se que existe a necessidade de haver constantemente,
uma formacéao continua com praticas exitosas de relatos de experiéncias voltadas as
especificidades do campo dos rios, das aguas e florestas. Os docentes veem como
positivo o0 aluno valorizar mais o professor de lingua portuguesa da escola ribeirinha,
tendo uma participagéo e interesse nas praticas de multiletramentos. Outro ponto
dessa valorizagdo € porque havia uma grande rotatividade de professores, hoje em
cada escola da zona rural ribeirinha tem um professor de lingua portuguesa fixo, assim
despertando uma maior interacao dos alunos durante todo o ano letivo, ndo mais de
forma itinerante, observou-se que em areas mais remotas ha a presenca do docente

itinerante devido a falta de professor.
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No terceiro e Ultimo objetivo especifico, analisar os aspectos significativos para
a prética docente, referente aos multiletramentos na educagéo do campo ribeirinha,
constatou-se que segundo os participantes, ha a importancia dos multiletramentos
para a educacao do campo ribeirinha. Diante dos dados coletados, podemos observar
gue os docentes que apresentaram aspectos mais significativos, referentes aos
multiletramentos, sdo aqueles que valorizam a identidade cultural, préatica situada e
pratica social de seus discentes. Porém, muitos professores participantes, ao invés de
dar a oportunidade de transformacédo dessas praticas, permanecem isolados em sala
de aula, isto é, reduzida ao espaco escolar, ndo vindo a explorar o ecossistema. Esses
que permanecem reduzidos em sua pratica podem estar atrelados a dois fatores como
apresentamos aqui: formacéo inicial e formacdo continuada sobre o estudo dos
multiletramentos para a educacao do campo.

Observou-se uma maior participacdo dos docentes de lingua portuguesa que
lecionam nas escolas ribeirinhas localizadas no Rio Negro com praticas mais
significativas. Em 2021, temos como base os projetos desenvolvidos pelo Programa
Ciéncia na Escola (PCE) houve uma participacao significativa de discentes ribeirinhos
na iniciagao cientifica junior com professores orientadores de escolas localizadas no
Rio Negro em destaqgue. Esses dados demonstram um maior interesse dos docentes
do Rio Negro em desenvolver praticas de multiletramentos para além da sala de aula,
desenvolvendo o senso critico e a iniciacdo cientifica voltados aos multiletramentos
em areas remotas.

A questdo geografica e a localizacdo das escolas que estes docentes estédo
inseridos influenciam diretamente como serdo realizadas as praticas de
multiletramentos. Como em muitas comunidades ndo ha o acesso a internet, o
docente utiliza outras formas de multiletramentos na educacdo do campo. Nesses
trajetos, temos os docentes de escolas do Rio Negro que podem ir e voltar diariamente
para casa ou residéncia urbana, trazendo consigo novidades, outras leituras e
informagdes da rede conectadas. Por outro lado, os professores do Rio Amazonas
lutam diariamente, de forma itinerante e ficam mais isolados de uma escola para outra,
na subida e descida dos rios, trazendo mais especificidades, quanto as praticas
docentes sobre os multiletramentos. Sendo que este ultimo, docentes do Rio
Amazonas, vem aproveitando o regionalismo ribeirinho e o que a natureza

proporciona para as suas praticas, enquanto a maioria dos docentes do Rio Negro,
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fazem uma hibridizacdo dos espacos, entre as préticas urbanas e praticas da
educacdo do campo para os multiletramentos na sala de aula.

Quando as respostas coletadas, podemos inferir que a relacdo entre os
processos de conhecimento e quatro elementos propostos no conceito cunhado pelo
Grupo de Nova Londres (GNL ou NLG 1996), dentro da percepc¢ao docente sobre os
multiletramentos, podemos dizer que ainda estamos no processo muito inicial e
conceitual sobre as praticas significativas sobre os multiletramentos na educacéo do
campo ribeirinha. Nos quatro processos: pratica situada, instrucdo explicita,
enquadramento critico e pratica transformadora, podemos destacar uma ou duas
representacfes dessas praticas multiletradas. Perante as falas dos docentes, alguns
se veem como um transmissor de conteudo, assim cumprindo um curriculo pouco
adaptado a essa realidade ribeirinha e aproveitando bem pouco os valores
experienciais dos discentes. Diante da correnteza das aguas da educacdo, poucos
séo os docentes ribeirinho que nadam contra essa maré, os que fazem o diferencial
aproveitam ao maximo toda a complexidade e especificidades do conhecimento do
discente ribeirinho para sala de aula, um “nadar horizontal” na qual os valores
discentes estéo lado a lado aos valores docentes, sendo uma parceria multi.

Quanto as limitacbes que dificultaram o desenvolvimento da pesquisa,
menciono varios fatores como a pandemia do Covid-19 (2020-2022), com a mudanca
do calendario escolar ndo conseguia entrar em contato de maneira pessoal com 0s
docentes para entregar os questionarios. Quando passei a integrar na funcao
profissional de assessoramento pedagdgica em escolas da zona rural que pude me
aproximar mais desta realidade. ApGs esse primeiro contato, elaborei as perguntas e
com a verificagdo da minha orientadora, encaminhei o link do Google Forms pelo
WhatsApp para os docentes. Do primeiro grupo de professores do Rio Negro, por
poderem ir e vir para capital de Manaus, esses tinham maior acesso para responder
ao link, dessa forma consegui coletar as respostas de maneira mais agil, porém nao
foi facil.

Tive uma maior dificuldade com os docentes do Rio Amazonas, devido a falta
de internet, eles recebiam minhas mensagens quando tinham sinal da rede. Como
nao conseguia ter um contato mais rapido, precisei fazer uma viagem de lancha para
o G10 na semana de planejamento da jornada pedagdgica antes do retorno as aulas

semipresenciais, esta viagem durou cerca de duas horas de ida e duas horas de volta.
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Depois da vazante do rio Amazonas, apresentei-me como pesquisadora e
entreguei o questionario aos docentes que ndo tinha conseguido acesso via link. Ao
entregar os questionarios, observei as marcas das aguas nas paredes das salas de
aula que estavam visivelmente carimbadas com o nivel de onde as a4guas chegaram
naquele ano letivo. As aguas barrentas do Rio Amazonas tinham chegado até ali, sem
pedir licenca do professor, gestor e alunos. Nao foi um isolamento condicionado pelo
virus, mas foi um isolamento forcado pela correnteza das aguas amazonicas.

Mesmo sendo professora de escola ribeirinha desde 2020, ndo conhecia de
perto a realidade de escolas mais longinquas localizadas no Rio Amazonas. Ao refletir
sobre a complexa area ribeirinha, compreendi que a Covid-19 (2020-2022) néo era a
maior barreira que me impedia de coletar as respostas dos docentes de forma
presencial nessa regido amazoénica. Quando os rios invadem a area ribeirinha, esse
isolamento é constante, muitos até deixam suas casas e animais e voltam quando o
rio vai baixando, é um fato, € uma rotina que se repete todos os anos, marcada pela
subida e descida dos rios. As dancas das aguas influenciam e determinam esse
isolamento social, logo se as aguas banham a escola, todos precisam sair, isolar-se.
Desse modo, respeitei a subida e a descida das aguas, respeitei o isolamento social
pelo virus (Covid-19), aguardei. Enfim, quando consegui coletar as Ultimas respostas
do questionario docente, senti um alivio. Naquele convivio e dialogo com os docentes
ressignifiguei minha pesquisa, ampliei minha visdo sobre as possibilidades dos
multiletramentos na educacdo do campo ribeirinha.

Penso que o que foi iniciado nesta pesquisa, podera ser Util para pesquisas
futuras. Primeiro, que sejam realizados estudos que promovam a reflexdo dos
docentes da educacdo do campo em formacao inicial e continuada para as possiveis
e reais praticas significativas sobre os multiletramentos, uma vez que, nesta pesquisa
muitos docentes estavam em uma fase conceitual sobre o tema. Segundo, realizar um
estudo que investigue o entrelacamento entre os géneros textuais predominantes em
livros didaticos aos géneros que representam significamente o contexto rural do
discente ribeirinho. Terceiro, pesquisas que investiguem, mais amplamente, as
condigdes dos espagos tecnoldgicos (CET’s ou Telecentros) de escolas ribeirinhas,
como politicas publicas para ampliacdo da rede de internet dentro das comunidades,
dessa forma, os discentes ribeirinhos no futuro préximo, mesmo em areas mais

remotas, poderdo conhecer mais de perto os multiletramentos digitais/tecnolégicos,
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nao mais aquele contados no arquivo off-line de “pen drive” do professor. Quarto
ponto, pesquisas que investiguem as praticas mais significativas de multiletramentos
a partir do Programa Ciéncia na Escola (PCE), realizados nos ultimos anos, esses
projetos que foram aprovados pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Amazonas,
assim como préticas docentes inovadoras sobre os multiletramentos na educacéo do
campo ribeirinha. Quinto ponto, ambito dos PPGs em Linguistica e/ou Educacéo
deveriamos ter maiores discussdes sobre essa questdo, a importancia de que tanto
docente e discente das aguas amazbnicas sejam tema de estudo quanto
pesquisadores de si mesmos. Sexto ponto, como professores formadores das
Universidades, que atuam em Cursos de Letras, incluam em suas aulas o debate
sobre o ensino-aprendizagem de linguas voltado a Zona Rural das aguas, rios e
florestas.

Atravessar este rio amazoénico de aguas negras e barrentas foi uma aventura
como pesquisadora, autoconhecimento como docente, precisei me desprender de
mim para ouvir o saber e o fazer docente de meus colegas ribeirinhos na qual tenho
grande admiracdo como manauara. Na subida e descida dos rios, entre chuvas e
banzeiros, pude conhecer as percepc¢des docentes sobre os multiletramentos. Antes
como professora ribeirinha, agora como pesquisadora. Visualizei os dois lados da
percepcdo docente sobre os multiletramentos: desabafos, queixas, alegrias e
ressignificacdo de praticas, conheci de perto o contexto rural.

Portanto, ha neste espaco de multiletramentos o mestre que atravessa 0s rios,
estradas e ramais da gigante floresta amazonica, ele sabe que tem objetivo de ensinar
o discente ribeirinho. Sabe que do outro lado do rio, 0 menino discente o aguarda com
pés descalgos ou com as sandalias comidas pelo barranco das margens, dizendo “o
gue vamos ler hoje, professor(a)”? Ou “eu posso contar as lendas da minha etnia
indigena, professor(a)’? S&o narrativas de vida, historias, lendas e mitos dos povos
da Amazbnia, que se entrecruzam em varias vozes, nenhuma mais privilegiada do
gue a outra, todos pisam juntos no fundo do rio, sem se afogar. Esta percepgao
docente que vé numa mata de floresta fechada, pura e verde, a luz de mdltiplas
linguagens e possibilidades. Assim como um seringueiro extrai o melhor desse espago
hibrido, na percepcéo docente desse espaco € privilegiado com os multiletramentos
em suas multimodalidades reais e naturais: sonoro, visual e gestual das mais belas

identidades culturais dos povos ribeirinhos que vivem as margens dos rios. Portanto,
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as percepc¢Oes docentes sobre os multiletramentos na educagao do campo ribeirinha
vao para além de teorias de géneros discursivos ou simples comparacdes com o
curriculo, elas podem ser reveladas muito além do que esta escrito. Esta além disso,
precisa ser descoberto, mergulhado dentro deste complexo ecossistema amazonico,

qgue venham mais pesquisas!
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a) de uma
pesquisa de mestrado, cujo titulo é: A percepcao docente sobre os multiletramentos
na educagdo do campo ribeirinha”, de escolas situadas no Rio Negro-AM e Rio
Amazonas-AM, sob a responsabilidade de Larissa Batista do Santos (mestranda em
educacao da linha de pesquisa Culturas, Linguagens e Tecnologias da Educacéo, do
Programa de Pds-graduacao em Educacao, da Universidade La Salle/ Manaus) e sob
a orientacdo da professora Dra. Luciana Backes, (Titular da Universidade La Salle -
UNILASALLE/ Canoas). A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa

da Unilasalle, que se colocou a disposicao por meio do e-mail cep@unilasalle.edu.br

para contato.

A pesquisa se caracteriza como um estudo de caso Gil (2019), de abordagem
qualitativa Minayo (2001), quanto a técnica de coleta de dados Bardin (2011). Este
estudo foi realizado no periodo pandémico de Covid-19 (2020-2022), e os professores
participantes lecionam a disciplina de lingua portuguesa, atuando no ensino
fundamental | e Il de escola municipal de Manaus (SEMED), localizadas na Zona
Rural, especificamente a ribeirinha do Rio Negro e Rio Amazonas.

Como instrumentos de geracdo de dados foram utilizados questionarios em
com perguntas abertas e fechadas, produzidas de forma impressa e online pelo
formulério google forms, dividido em: Termo de Aceite da Pesquisa, Secao | - Perfil
Docente e Secao e Secdo ll- Questionario Investigativo. Busca-se: a) investigar a
realidade da educacgéo do campo ribeirinha, em escolas da rede publica municipal de
ensino de Manaus; b) identificar as percepcdes e os desafios dos docentes sobre 0s
multiletramentos; e, c) indicar os aspectos significativos para a pratica docente,
referente aos multiletramentos na educac¢ao do campo ribeirinha.

Quaisquer outros dados que possam remeter a identificacdo dos estudantes
envolvidos na pesquisa ndo serao fornecidos em publicac6es cientificas, tais como o
endereco do blog, endereco da apresentacdo do prezi, o nome do grupo construido
no WhatsApp, Facebook, Instagram ou Twitter e fotografias.

Esses dados ficardo armazenados no computador pessoal da pesquisadora
durante o periodo de cinco anos, sendo ela a responsavel pelos mesmos. Apds o

término da pesquisa, os participantes serdo removidos dos espacos digitais utilizados
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no desenvolvimento do trabalho. Ressalta-se que ndo ha riscos associados a
participagcdo dos docentes na pesquisa para além daqueles associados a vida
cotidiana, uma vez que nao se pretende mostrar quem sao ou o0 que fazem, mas sim
discutir os aspectos relevantes para a pratica pedagodgica na educacdo do campo
ribeirinha.

A participagdo dos estudantes € voluntaria; portanto, os mesmos tém a
liberdade de optar pela sua participacdo ou ndo na pesquisa e tém o direito de retirar
seu consentimento a qualquer momento, apés contato realizado com a pesquisadora,
sem qualquer penalidade. Aos participantes também €& garantido o acesso a
informacdes sobre o0 andamento da pesquisa e seus resultados, através endereco de
correio eletronico: larissa.santos@semed.manaus.am.gov.br ou pelo telefone (92)
99338-8998

O termo é assinado em duas vias, uma ficando em seu poder e a outra com a

pesquisadora responsavel.

Concordancia na realizacao da pesquisa:

Mestranda Larissa Batista dos Santos —Pesquisadora Responsével
Data: Manaus, de de 2021.
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APENDICE B - Questionario do Perfil Docente -Se¢&o |

Questionario do Perfil Docente — Secéo |
VERSAO EM PDF
Caro(a) colega!

Este questionario visa gerar informacdes para a pesquisa que estou desenvolvendo
no Curso de Mestrado do Programa de P6s-graduacdo em Educacédo da Universidade
La Salle. Agradeco antecipadamente a colaboracdo, assegurando-lhe que a sua
identidade sera preservada. Obrigada!

Larissa
Batista
Data: [/ |
Nome:
Telefone: Idade:
E-mail:

1) Qual é a sua formacdo académica? (Letras, Pedagogia, Normal Superior
e outros)

2) Em que ano vocé concluiu a graduacgéo?

3) Qual é o tempo de docéncia na Educa¢do do Campo? Marcar apenas uma
resposta.
a) Menos de 1 ano
b) De 1 a 10 anos
c) De 10 a 20 anos
d) De 20 a 30 anos

4) Qual é o meio de transporte que vocé usa para chegar a escola? Pode
selecionar mais de uma resposta se vocé pega mais de um transporte.
(1 Transporte terrestre particular
Transporte coletivo publico
Onibus escolar publico (6nibus que buscam os alunos nos ramais e
estradas rurais)
1 Lancha escolar publica (lancha escolar que buscam os alunos em portos
e beiras dos rios)
5) Em qual area rural esta localizada a escola que vocé leciona?
a) Rio Negro
b) Rio Amazonas
c) Puraquequara
d) AM-010
e) BR-174
6) Qual o seu vinculo trabalhista nesta escola em 20217
a) Efetivo/Estavel
b) Contrato temporario
c) Contrato terceirizado

O



7) De qual maneira vocé trabalha?
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a) Projeto de Educacéo Itinerante (PEI) - Semestral

b) Regular
c) Carga compartilhada
d) Outra forma:

8) Para quais disciplinas e quais séries vocé leciona? (Ex.:

Portuguesa, 6° ano e 8° ano)

Lingua

9) Quantas turmas vocé atende?

VERSAO DO GOOGLE FORMS
Secdao | — Questionario de Perfil Docente
https://forms.gle/eFifOn9BSS45jyTq9

QUESTIONARIO SOBRE A PERCEPCAQO
DOCENTE SOBRE OS
MULTILETRAMENTOS NA EDUCACAO
DO CAMPO

Este questionario faz parte da coleta de dados para a dissertagédo de mestrado em
Educagdo. Tem como

objetivo identificar a percepcdo dos docentes de lingua portuguesa sobre os
multiletramentos na educac&o rural ribeirinha de Manaus

@\‘} larissa.santos@semed.manaus.am.gov.br (ndo compartilhado) [
Alternar conta

*Qbrigatdrio

Antes de preencher assistir ao video, obrigada!

‘ Fc.no BNCC

TERMO LIVRE E ESCLARECIDO O projeto de dissertacdo AS *

SEGAQ | - PERFIL DOCENTE

0s dados séo sigilosos e intransferiveis.

Nome do professor(a)

Sua resposta

Contato (092)0000 *

Suaresposta

Qual é a sua idade? *

Sua resposta

Qual é a sua formagao académica? (Letras, Pedagogia, Normal Superior e
outros)

Sua resposta

Em que ano vocé concluiu a graduagao? *

Suaresposta



https://forms.gle/eFjfQn9BSS45jyTq9
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APENDICE C - Secéo Il Questionario Investigativo sobre os Multiletramentos

VERSAO EM PDF
10)Como séo as suas aulas de lingua portuguesa?

11)Em sua opinido, o que sao os multiletramentos na educacéo do campo?

12)Vocé trabalha ou ja trabalhou com os multiletramentos em suas aulas?
Se sua resposta for SIM, de que forma?

13)Quais aspectos multimodais vocé explora em suas aulas? Pode marcar
mais de uma opc¢ao, se houver.
1 Linguistico

Visual

Audio

Tecnoldgico

Espacial

(I I B

14)Quais sao as dificuldades encontradas para se trabalhar os
multiletramentos? Pode marcar mais de uma opgéao.
71 Objeto do conhecimento engessados

Conteudos distantes da realidade do aluno

Pouco conhecimento tecnolégico

Poucos recursos e/ou instalacdes precarias

Indisciplina e pouca interacdo dos alunos

O O-dno

15)Vocé utiliza recursos tecnoldgicos em suas aulas? Se SIM, como eles
contribuem para a aprendizagem dos alunos?

16)O que representa a transicdo da modalidade presencial para o ensino
remoto na educacado basica para a pratica pedagogica?

17)Quais sao as dificuldades para realizar as aulas online no ensino remoto
e/ou semipresencial?

18)Diante desta realidade, de que forma vocé reconfigurou suas aulas no
ensino remoto e/ou semipresencial?

19) Estou muito feliz pelas suas respostas! Apés a coleta das respostas,
VOCé aceitaria em um momento agendado, participar de uma
ENTREVISTA pessoal ou via meet com a pesquisadora, caso seja
necessario?
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VERSAO DA SECAO Il EM GOOGLE FORMS
https://forms.qgle/eFifON9BSS45jyTq9

FOUCOS FECUrSos, INSTalagoes precanias e Uirapassaaas

SEGAQ Il - PERFIL INVESTIGATIVO SOBRE OS MULTILETRAMENTOS

Pouco conhecimento tecneldgico

Pouca criatividade

MNesta segdo temos perguntas abertas e objetivas sobre 2 temética

Indisciplina dos alunos e pouca interagio

ooooc

Desconex&o com as praticas discursivas reais/atuais
Como s&o as suas aulas de lingua portuguesa? *

= Vocé utiliza recursos tecnolégicos em suas aulas? Se SIM, como eles
Sua resposta 5
contribuem para a aprendizagem dos alunos?

Sua resposta

O que representa para vocé trabalhar na educagao do campo? *

© que representa a transigdo da modalidade presencial para o ensino remoto =

Sua resposta na educagac basica para a pratica pedagogica?

Sua resposta

Em sua opini&o. o que sdo os multiletramentos na educacc do campo? *

Quais sao as dificuldades para realizar as aulas online no ensino remoto efou
Sua resposta semipresencial?

Sua resposta

Wocé trabalha ou ja trabalhou com os multiletramentos em suas aulas? Se sua
resposta for SIM, de gque forma? Diante desta realidade. de gue forma vocé reconfigurou suas aulas no ensine
remoto efou semipresencial?

‘Sua resposta

Sua resposta

Estou muito feliz pelas suas respostas! Apds a coleta das respostas pela
ticipar de uma

Quais os aspectos multimodais vocé ja utilizou em suas aulas? Pode marcar  *
mais de uma opgao, se houver.

pesquisadora, vocé aceitaria em um momento agendado. pa
ENTREVISTA pessoal ou via meet com a pesquisadora?

[ Linguistico ) sim,via mest.

[ sonoro (O Sim, video chamada de whatsapp.
[[] Gestusl (O sim, pesscalmente.

[ Eespacial (O NBo, cbrigade.

[ Tecnolagico
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ANEXO A - Parecer Favoravel do Comité de Etica

COMISSAO NACIONAL DE Plataforma
ETICA EM PESQUISA %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thulo da Pesquisa: RECONTEXTUALIZAR AS CIENCIAS E A CONTACAD DE HISTORIAS PARA OS
PROCESSOS DE ENSING E DE APRENDIZAGEM DA EDUCACAD BASICA A
FORMAGAD DE PROFESSORES A NIVEL INTERNACIOMAL

Pesquisador: Luciana Backes

Aroa Temdtica: A critério do CEP

Vearsao: 4

CAAE: S98789018.5.0000 5307

Instituicio Proponente: Centro Universitdrio La Salle - UNILASALLE/RS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
MNdamero do Parecer: 3 236 145

Apresentacio do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentacao do Projeto”. "Objetivo da Pesquisa® e "Avaliagao dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do arguivo Informacgfes Basicas da Pesqguisa
(PEB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1165142 pdf, de 06/12/2018) e do Projeto Detalhado
{Projeto.doc, de 31/10/2018).

INTRODUCAD

O momento atual & caracterizado por mudangas rapidas e constantes, como nunca visto na nossa histdria.

Souza Santos (2004) sublinha os tensionamentos vivenciados pela sociedade em relacio as
potencialidades tecnoldgicas, as reflexfes cientificas e as catastrofes ecoldgicas elou da guerra nuclear. A
pesqguisa em Educacio, nesse cendrio de ressignificagio das ciéncias e evolugdo das TD, caracteriza-se
pela ruptura de paradigmas, a fim de considerar os fendmenos sociotécnicos e culturais com
multirreferencialidade, complexidade e criatividade. Estamos mediados por perspectivas hibridas, os
elementos sao explicados na relagio com outros elementos, contextos ubigquos, em que ha a onipresenca, e
diversos, na porosidade das fronteiras surgem as diferencas. Assim, ampliamos nossa compreensdo a
respeito dos processos de ensinar e aprender na perspectiva da superacao da fragmentagio e da
linearidade do conhecimento. Messe contexto, encontramos como possibilidade a literaturalizacao da
ciéncia. Messas tensbes, a humanidade
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Bairra:  Asa MNone CEP: 70.718-048
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (51)3315-5877 E-mail: conepflisaude gov br
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