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RESUMO

O artigo apresenta probleméaticas sobre Tecnologia Assistiva (TA) e Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), no sentido de oferecer estimulos a uma visdo panoramica
da educacao inclusiva no Brasil, em suas mdltiplas encruzilhadas, interseccdes e
insurgéncias, que mobilizam deslocamentos do olhar. Trata-se de discutir, por uma
perspectiva de investigacdo hermenéutica, o0s impulsos gerados por préticas
educacionais de TA e de DUA no processo de reconhecimento mutuo, de interacéo
social e de construcdo de aprendizagens coletivas, para promover o exercicio da
cidadania no trabalho pedagdgico de acolher a pessoa como ela é. Ao final do texto,
sublinhamos que o sentido das tecnologias para a humanidade é justamente fortalecer
o intercambio de ideias, o reconhecimento mutuo de pedagogias do encontro com as
diferencas, para que todos possam aprender, superando assim as desigualdades. Cabe
a nos alargarmos a compreensao da TA somada aos principios de DUA, como dimenséao
relacional, da dialetizacdo entre ensino e aprendizagem coletiva, que nos torna
humanos, trazendo a linguagem de multiplas correspondéncias com a realidade da
educacdo inclusiva e dos processos sOcio-historicos e culturais, em dialogos
aprendentes e de escuta sensivel com os diferentes mundos com caracteristicas
radicalmente potentes.

Palavras-chave: Tecnologia assistiva;, Desenho universal a aprendizagem; Educacéo
inclusiva.
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ABSTRACT

The article presents issues about Assistive Technology (AT) and Universal Design for
Learning (DUA), in the sense of offering stimuli to a panoramic view of inclusive education
in Brazil, in its multiple interpretations and challenges, which mobilize shifts in the gaze. Itis
about discussing, from a hermeneutic research perspective, the impulses generated by
educational practices of AT and DUA in the process of mutual recognition, social interaction
and construction of collective learning, to promote the exercise of citizenship in the
pedagogical work of welcoming the person as he / she is. At the end of the text, we
emphasize that the meaning of technologies for humanity is precisely to strengthen the
exchange of ideas, the mutual recognition of the meeting's pedagogies, with the differences
so that everyone can learn. It is up to us to broaden the understanding of AT in addition to
the principles of DUA, as a relational and collective dimension that makes us human,
bringing a language of multiple correspondences with the reality of inclusive education and
socio-historical and cultural processes, in learning and learning dialogues. sensitive listening
with different worlds and radically powerful characteristics.

Keywords: Assistive technology; Universal design to learning; Inclusive education.

RESUMEN

El articulo presenta temas sobre Tecnologia Asistencial (TA) y Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), en el sentido de ofrecer incentivos a una vision panoramica de la
educacion inclusiva en Brasil, en sus multiples interpretaciones y desafios, que movilizan el
desplazamiento de la mirada. Se trata de discutir, desde una perspectiva de investigacion
hermenéutica, los impulsos que generan las practicas educativas de AT y DUA en el
proceso de reconocimiento mutuo, interaccién social y construccién de aprendizajes
colectivos, para promover el ejercicio de la ciudadania en la labor pedagdégica de acoger a
la persona como es. Al final del texto, destacamos que el significado de las tecnologias para
la humanidad es precisamente fortalecer el intercambio de ideas, el reconocimiento mutuo
de las pedagogias del encuentro, con las diferencias para que todos puedan aprender.
Depende de nosotros ampliar la comprension de la TA ademas de los principios de DUA,
como una dimension relacional y colectiva que nos hace humanos, trayendo un lenguaje
de correspondencias multiples con la realidad de la educacién inclusiva y los procesos
sociohistoricos y culturales, en el aprendizaje y el aprendizaje de didlogos Escucha sensible
con mundos diferentes y caracteristicas radicalmente poderosas.

Palabras clave: Tecnologia de asistencia; Disefio universal para el aprendizaje; Educacion
inclusiva.

Palavras iniciais...

O entendimento do mundo da educacgédo inclusival engloba diversos conceitos e
caracteristicas de marcas ambiguas na historia, por sua natureza dinamica, psicossocial,
de manipulacéo politica, apresentando fortes tensbes de experiéncias da deficiéncia, mas

também com barreiras como a inabilidade com a tecnologia, por exemplo, que obstaculiza
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certas caracteristicas e limita a participagdo ou o movimento de diferentes sujeitos em
ambiéncias presenciais ou virtuais?. Como incluir efetivamente as diferencas nas escolas
vivendo em uma sociedade justificada na l6gica competitiva, do descarte e da exclusdo®?
Ha uma necessidade urgente de romper com a discriminacdo e os preconceitos que levam
a homogeneizacdo da vida e impedem o desenvolvimento de pedagogias do
reconhecimento (e diferenciagdo humana).

A pesquisa tem seu alicerce na abordagem hermenéutica que nos possibilita fazer
relacbes com questdes de investigacdo, “no sentido de contribuir para a superagdo da
postura descritiva e autoexplicativa inscrita nos discursos pedagogicos” (CONTE; MARTINI,
2019, p. 2). Além disso, d& suporte aos diferentes modos de conhecer e compreender a
realidade, reconhecendo o outro na circularidade das rela¢cfes, para a (re)construcéo de
didlogos necessarios ao aprender conjunto. A atitude hermenéutica € a propria fusdo de
horizontes interpretativos, num processo cooperativo voltado para o didlogo com as
diferencas e as experiéncias humanas no mundo. Na perspectiva de Hermann (2002, p.
83), a hermenéutica possibilita que “a educacao torne esclarecida para si mesma suas
préprias bases de justificacdo, por meio do debate a respeito das racionalidades que atuam
no fazer pedagdgico. Assim, a educacdo pode interpretar o seu préprio modo de ser, em
suas multiplas diferengas”. Trata-se da abertura para pensar as diferencas humanas, as
sensibilidades e as singularidades face as manifestacfes da cultura, de modo que
possamos conviver com diferentes visdes em contextos teoricos, fazer contestacdes e
diferentes relacdes praticas, a partir do (re)conhecimento que estd a servico da
aprendizagem, exercitando o poder heuristico e a capacidade colaborativa.

Uma indicacdo que lancamos nesse texto passa pela promoc¢do de experiéncias
estéticas e criticas com filmes, por exemplo, como abertura de possibilidades a olhares
inclusivos, visto que somos instigados a refletir sobre o que vemos, sentimos e
expressamos, especialmente na educacédo basica, relacionando efetivamente acdes a
mudancas possiveis, sob o ponto de vista pedagdgico. E preciso trabalhar nas escolas o
alargamento da inclusdo de pessoas com deficiéncia ao fortalecimento do sentido
pedagdgico, que é o da socializacdo na vida em sociedade para acabar com o0 capacitismo
e 0 preconceito contra pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia. No combate a
praticas excludentes e discriminatérias, € papel das escolas e dos professores a luta pelo
reconhecimento e respeito as diferencgas, tendo no universo cinematogréfico e das midias
audiovisuais novos olhares e histdrias que retratam experiéncias de alteridade e de
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reconhecimento de pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, os filmes produzem olhares
sobre o mundo, sobre nés proprios e sobre 0s outros no contexto educacional.

A embriagues dos processos de globalizacéo, de desconhecimento da prépria historia
gue desonera cada vez mais a abertura ao outro e coloca em suspensao sua diferenciacao
implica hoje rever os processos inclusivos de uma sociedade hipercomplexa de banalidades
e perplexidades. Nesse cenério, lancamos as seguintes indagacdes: Como desmedicalizar
a deficiéncia, fazendo uma reviravolta do modelo médico (psicolégico focado nas
funcionalidades do laudo) para um olhar diferente da educacéao inclusiva (biopsicossocial e
socioeducacional da deficiéncia para o reconhecimento de direitos)? O que nos torna
deficientes e a quem interessa silenciar as nossas vozes? Analisando de forma critica o
uso da Tecnologia Assistiva (TA)4, que é todo o arsenal de recursos, servicos, estratégias
e praticas que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas
com necessidades especiais, promovendo vida independente e inclusdo humana
(BERSCH; TONOLLI, 2006), vemos que ela pode reforcar praticas inclusivas, solidarias,
personalizadas e de participacéo social, considerando a diferenca enquanto expressao da
vida e singularidade humana® ou servir para compensar atrocidades, maquiando os direitos

humanos béasicos. A problemética que se anuncia € que:

O uso da TA por si s6 ndo garante novas formas de aprender com as
diferencas [...]. Precisamos recuperar o sentido das tecnologias para a
humanidade, que é ajudar a melhorar as condi¢bes de vida de todos, pois
somente uma nova sensibilidade, que valoriza a multiplicidade de
experiéncias, pode acolher as reconfiguracdes das condi¢ces politicas do
humano no mundo, dando conta da complexidade de tensdes e desafios da
formacdao e dos processos de inclusdo. Nesses termos, reduzir as tecnologias
a uma funcdo autdbnoma, ndo social ou simples estratégia compensatoria
[adaptacéo a moldes prontos] da lo6gica produtivista contribui também para
consolidar alguns mitos sobre a TA, causando desinteresse, apatia e bloqueio
educativo para atender as demandas sociais e inclusivas (CONTE;
OURIQUE; BASEGIO, 2017, p. 20-21).

Em outras palavras, evidenciamos que néo basta equipar as escolas com Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) ainda atreladas a modelos de adaptacao, objetividade e
neutralidade por meio da TA, que limita a compreensdo da experiéncia inclusiva a
habilidades e certas competéncias. De fato, é preciso repensar 0s processos, estratégias
inclusivas e replanejar praticas pedagodgicas, por meio da reconstruc¢éo da vida cooperativa
em acbes de DUA (LANDIM, 2018; LIMA, 2018; SOUSA, 2018; ZANARDES, 2018).
Exemplos de como implementar o DUA, apontando a sua contextualizag&o historica, podem
ser encontrados no trabalho de Sebastian-Heredero (2020, p. 766), em suas palavras:
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Oferecer dispositivos, auxilios ou graficos para facilitar o processo de
aprendizagem para coletar e representar os dados de suas proprias escolhas,
com o objetivo de controlar as alteracbes nesses comportamentos; usar
atividades que incluam meios pelos quais os estudantes obtenham retornos
e tenham acesso a recursos alternativos (por exemplo, graficos, modelos,
sistemas de devolutivas na tela etc.), que favorecam o reconhecimento do
progresso de maneira compreensivel e oportuna.

A TA precisa ser um prolongamento do braco, da perna, uma conexao de
intencionalidade pedagdgica entre o sujeito e a tecnologia, para dar significado e relevancia
a experiéncia de convivio humano e ndo apenas para responder a uma finalidade inicial da
tecnologia (o para que foi projetada/criada). E um mito associar os equipamentos e recursos
a inclusdo, uma vez que se a usarmos de forma adaptativa na escola, em nada contribuira
para ser uma ponte para novas motivacdes e necessidades que aproximem o outro.

Na verdade, precisamos nos mobilizar para a recriacdo e o compartiihamento de
experiéncias inclusivas, ou seja, necessitamos desvelar os sentidos inventivos e atualizar
praticas com a TA (se entrelacando em nossos corpos com fios comunicacionais e
cibernéticos), desde as disciplinas ofertadas em cursos de graduacdo em Pedagogia. Uma
tensdo presente nesse campo sdo 0s estagios temporarios viabilizados por algumas
prefeituras e com bolsas para trabalhar com estudantes e suas deficiéncias nas escolas,
mas sem capacitacdo profissional para a inclusdo. Normalmente, tais iniciativas acabam
desestabilizando o estudante que é atendido, em funcéo das mudancas repentinas no apoio
continuado a construcéo de vinculos, de sentimentos de pertencimento e do préprio valor
da convivéncia. Reabilitar o olhar sensivel as diferencas vitais e a for¢ca da imaginacéo
demanda formas de (re)conhecimento humano que apoiem 0s sujeitos aprendentes,
segundo a visdo de Honneth (2003), a partir dos afetos e da autoconfianca, das leis, dos
direitos e do (auto)respeito somado a dimensédo da solidariedade social e da autoestima,
pois ndo basta orientar o agir inclusivo apenas pela dimensé&o prescritiva do dever ser.

Os conceitos de deficiéncia intelectual e de inteligéncia (é sensibilidade) “tém as
mesmas origens e foram forjados no contexto de uma ciéncia médico-psicoldgica,
justificada por um ideario republicano como solucdo dos problemas educacionais brasileiros
da época” (CAETANO; PLETSCH, 2019, p. 392). Tal perspectiva aponta que a saida esta
no trabalho e interacdo entre diferentes areas para dar suporte a constituicdo do sujeito nos
processos de escolarizacdo e condigbes de vida em mdultiplas ambiéncias educacionais
(CAETANO; PLETSCH, 2019). Assim, vemos a importancia da incluséo escolar articulada
a estratégias de incluséo relacional via DUA, como forma de superar os impedimentos de

autocriacdo educacional ou as barreiras a convivéncia. O cotidiano escolar ndo pode ficar
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reduzido a acdes para garantir acessibilidade estrutural, de simples instrumentalizagéo
técnica e objetiva, mas necessita refletir novas possibilidades e desafios pedagdgicos a
inclusdo e ao fortalecimento da compreenséo interdisciplinar da existéncia humana
(BRASIL, 2015). O objetivo deste artigo € realizar uma reviséo de literatura e um exame
pedagdgico, com base nas discussfes vigentes sobre TA e DUA as pessoas com
deficiéncia, principalmente, no que tange aos desafios a interacdo e a participacao
socioeducacional. Para tanto, surge a necessidade de reconhecer a historicidade subjetiva,
0 reconhecimento historico e contextual dos sujeitos enquanto elementos a autorreflexao

do sistema educacional.

TA - Superacao de barreiras e artefatos personalizados

Sabemos que a TA foi criada para atender as necessidades militares, no sentido de
reabilitar pessoas que foram vitimas de a¢bes bélicas da segunda grande guerra, em
fungéo de atrofias, danos corporais, surdez, dificuldades intelectuais e de desenvolvimento,
gue causavam a exclusdo da vida social. Se, por um lado, a inclusdo da TA € marcada
como uma garantia de direitos basilares como liberdade, dignidade, comunicacéao,
mobilidade, acessibilidade e igualdade social (condi¢éo politica e cidada), por outro, surge
como um antidoto ao saneamento de barbarismos e violéncias cometidas (técnica a servico
da morte), que contribuiu para o encobrimento e o desenvolvimento de uma politica de
exclusao. Por tudo isso, a TA tem em seu gene a interdependéncia do binémio conflituoso
inclusdo e exclusdo, numa espécie de contradicAo compensatOria para 0 ensino
personalizado (CONTE; OURIQUE; BASEGIO, 2017). Sem duvida, o poder tecnolégico
esté correlacionado ao poder econdmico do capitalismo, mais preocupado com a producao
de artificios Uteis (resolucdo de problemas coletivos e assistenciais) e a prestacdo de
servigos, do que com os mecanismos de democratizacdo a formacao humana.

A politica governamental brasileira a TA sinaliza para o atendimento das deficiéncias
dos sujeitos, reconhecendo seus direitos de cidaddos em receber os recursos os quais
demandam. Mas, esses sujeitos excluidos socialmente nem sequer dispdem de
informacgdes sobre a legislacédo, pela inexisténcia de uma orientacdo ou caminhos de
acesso a esses servigos publicos. As informacdes existentes estdo pulverizadas e ficam,
muitas vezes, restritas aos diferentes agentes de governo e a poucos profissionais que
atuam nas &reas da saude, assisténcia social, direitos humanos, trabalho e educacao.

Certamente, a incluséo social pelas tecnologias envolve o acesso a informagao para

Revista Educacdo Especial | v. 35 | 2022 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X67410

garantir a qualidade de vida como condicao de participagcéo social, formacdo humana e

interac&o no cotidiano sociocultural. De acordo com a definicdo preconizada no Brasil pelo

Comité de Ajudas Técnicas (CAT)®, expedida pela Secretaria Especial dos Direitos

Humanos, elucida-se:

Tecnologia Assistiva é uma éarea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2009, p. 9).

Soma-se a isso, a perspectiva de Desenho Universal para a aprendizagem (DUA) que

busca atender as necessidades e viabilizar a participacdo sociocultural e 0 acesso aos bens

e Servigos as pessoas que estao impedidas de conviver e interagir na vida social, por meio

de projetos mediadores de aprendizagem que se baseiam nas necessidades e diferencas.

O decreto 5296/2004 também traz o conceito de desenho universal’, que se
torna um conceito importante para a construgdo de uma sociedade mais
inclusiva, principalmente em relacéo a acessibilidade e a tecnologia assistiva.
Nesse sentido, o desenho universal é considerado como uma concepgéo de
espacgos, artefatos e produtos, que visa atender simultaneamente todas as
pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de
forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se de elementos ou
solucdes que compdem a acessibilidade. (BRASIL, 2004; BASEGIO, 2016, p.
49).

No Brasil, h4 estudos recentes sobre o DUA e que comecaram a ganhar projecdo em

2002. O DUA, para além de uma personalizacdo do ensino, é uma producéo interpretativa

de sentido colaborativo que relaciona o estudo de principios béasicos de toda expresséo e

representacdo de conhecimentos, num processo de recriacdo e socializacdo de

experiéncias, variando as formas de ver e de se apropriar da realidade. Nesse contexto,

David Rose e Anne Meyer (2002) conceituam o Desenho Universal para
aprendizagem (Universal Design for Learning — UDL8), como um conjunto de
principios baseados na pesquisa, constituindo-se em um modelo pratico para
maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes.
Segundo as autoras, os principios do Desenho Universal se baseiam na
pesquisa do cérebro e midia para ajudar educadores a atingir todos os
estudantes a partir da adocdo de objetivos de aprendizagem adequados,
escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes, e
desenvolvendo modos justos e acurados para avaliar o progresso dos
estudantes. (BASEGIO, 2016, p. 51).

A ideia de DUA ocorreu sob inspiracdo projetiva de edificios e espacos publicos da

arquitetura fundamentada no conceito do Design Universal, em que todos, sem qualquer
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limitagdo, pudessem ter acesso (NELSON, 2014). Zerbato e Mendes (2018, p. 150) dao o

exemplo de uma rampa, para que esse conceito fiqgue mais claro:

Uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que apresentam uma
deficiéncia fisica e dificuldade de locomocao quanto por pessoas que nao
apresentam nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma pessoa obesa ou uma
mae empurrando um carrinho de bebé. Dessa ideia, baseada na
acessibilidade para todos, independentemente das suas condicfes ou
impedimentos, surgiu a ideia de integracéo de tal conceito aos processos de
ensino e aprendizagem, baseando-se num ensino pensado para atender as
necessidades variadas dos alunos, pois além das barreiras fisicas, também
existem hoje as barreiras pedagdgicas.

Diante disso, o DUA favorece o pensar e 0 agir cooperativo, para além de uma mera
adaptacdo ou personalizacdo de uma atividade para um estudante, no sentido de
reconstruir estratégias diferenciadas capazes de mobilizar o conhecimento de todos. Assim,
ao elaborar um material com método tatil, por exemplo, que auxilia na visualiza¢do das
estruturas celulares com materiais tridimensionais e com o uso de legenda em braille
(nomes das estruturas celulares tridimensionais), atingimos ndo somente o estudante com
deficiéncia visual, mas, nessa perspectiva, 0 mesmo material pode ser explorado por todos
os estudantes da turma, de modo que todos se beneficiem ao entendimento do conteudo.
Estes aspectos tém sua premissa com base em estudos de trés grandes sistemas corticais
do cérebro que estdo envolvidos durante a aprendizagem, a saber: redes de
reconhecimento, estratégicas e afetivas (ZERBATO; MENDES, 2018).

Ao valorizar o ser humano completo, em suas diferencas, multiplas linguagens e
experiéncias, o DUA é um olhar estético em criacdo, que oferece subsidios para repensar
0 processo de ensino e de aprendizagem na escola, desenvolvendo novas estratégias de
comunicacdo com as diferencas nas formas de apreender o mundo da cultura humana em
perpétuo devir. Pode-se pensar ainda como provocacao de uma perspectiva processual,
espaco para despertar e desenvolver a construcao do conhecimento, que o DUA é fruto de
um trabalho colaborativo em suas diversas mobilizagbes para a aprendizagem, uma
espécie de rede em construcao na diversidade de fazer e na percepcéao do ser, porque este
desenho é um meio do professor descobrir as lacunas comunicativas e culturais da crianca
e dos jovens e uma forma de tornar acessivel a todos os saberes pedagogicos. Enfim, é
caracterizado pelo rompimento de barreiras entre o visual, 0 gestual, o sonoro e a
concretude dos saberes na relacdo de educar. Na verdade, a educacao inclusiva é um
esforco permanente de autointerpretacdo da expressdo humana na dialeticidade, sendo,

simultaneamente, um ato de conhecimento, um ato politico e um ato de arte. A sensibilidade
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experimentada por meio do DUA pode favorecer e estimular a imbricagdo dos processos

de (re)conhecimento no contexto de ensino.

Figura 1 — Estratégias do DUA e suas redes de reconhecimento estratégico e afetivo®

DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM

Redes de Redes de Estratégia Redes Afetivas

Reconhecimento

Aprender o QUE Aprender COMO Aprender POR QUE
3 3
Como reunimos factos e Planear e desempenhar tarefas. Como  Como os alunos se empenham e se
categorizamos o que vemos, ouvimos e Organizamos e expressamaos as nossas ~ mantém motivados. Como reagem aos
lemos. A identificagdo de letras, ideias. Escrever um texto ou resolver desafios, se estimulam e interessam.
palavras ou o estilo de um autor sdo um problema de matematica sdo Estas sdo dimensdes afetivas.
tarefas de reconhecimento. tarefas estratégicas.
‘ Apresente ainformagdo e os ‘ Diversifique os modos como ‘ Estimule o interesse e a
contelidos em diferentes formatos os alunos podem expressar o que motivagdo por aprender
sabem
Mais formas de promover Mais formas de promover Mais formas de promover
Muiltiplos Meios de Multiplos Meios de Agédo e Multiplos Meios de
Representagao Expressao Envolvimento

Fonte: CAST: What is UDL? (http://cast.org/research/udl)
Fonte: CAST (2011).

O principio das estratégias de DUA alinhado as redes afetivas de aprendizagem
consiste no engajamento, por meio da autoestima, autoconfianca e autorrespeito, que
precisa embasar a elaboracdo de um desenho acessivel (ROSE; MEYER, 2002;
HONNETH, 2003). Nesse processo, ha diversas composi¢cbes que podem ser empregadas
para expandir o engajamento dos estudantes na atividade, como lancar desafios
pedagdgicos, via uso de tecnologias interativas, jogos, e oportunidades para a interacao
em distintos contextos de aprendizagem, cujo dinamismo expressem 0 sentimento de
autorrealizacgédo préatica (ZERBATO, 2018).

As redes de reconhecimento correspondem ao principio da representacdo do DUA,
gue consistem em estratégias pedagogicas de apoio a apresentacao e reconhecimento das
informacgdes. Ou seja, essa perspectiva consiste na relacdo com o conhecimento que é
tecida por meio da memoria, das necessidades e emogdes de cada estudante. Assim, “o
modo pelo qual as informacdes séo apresentadas aos estudantes podem expandir ou limitar
seus conhecimentos e também demonstrar se eles irdo ou ndo aprender o conteudo”
(ZERBATO, 2018, p. 58). A representacéao indica caminhos e diversas fontes que podem
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ser de acesso aos conhecimentos e também suporte para a decodificacédo de informacdes,
sendo uma condicao de possibilidade para despertar a paixao de conhecer o mundo e mais
chance para aprender (por desenhos, exemplos praticos, objetos concretos, tecnologias
digitais, construcdo de cartazes tateis e visuais com o uso de legenda de cores, etc.).

O principio relacionado as redes estratégicas de DUA é a acdo e expressao, que pode
ser compreendida pela avaliacdo da aprendizagem, mas o0s estudantes necessitam de
apoio e orientacdes que possibilitem aprender em todos os momentos. Entdo, na acéao e
expressao articulam-se estratégias para processar o conhecimento com o fornecimento de
feedbacks relevantes e continuos, por exemplo. Para melhor ilustrar esses trés principios
que orientam o DUA na elaboracgéo e planejamento de atividades, estratégias e materiais

acessiveis, Zerbato (2018) elaborou o seguinte quadro, com base em Nelson (2014).

Quadro 1 — Orientac¢des para o DUA

ENGAJAMENTO
(Redes afetivas)

Fornecer opcdes de
autorrequlacéo:
- Promover expectativas e
crengas que otimizam a
motivacgao;
- Facilitar habilidades de
enfrentamento e estratégias
pessoais;
- Desenvolver a auto avaliagdo
ereflexdo.

Fornecer opcdes para
sustentaresforco e
persisténcia:
- Aumentar a relevancia das
metas e objetivos;
- Variar demandas e recursos
para otimizar o desafio;
- Promover a colaboracgéo e
comunidade;
- Aumentar o feedback
orientado.

Fornecer opcdes para
interesse erecrutamento:
- Otimizar a escolha individual
ea autonomia;
- Otimizar relevancia e

autenticidade;

- Minimizar as ameacas e
distracbes.

Fonte: Zerbato (2018).

REPRESENTACAO
(Redes de
reconhecimento)

Fornecer opcdes para a
- Ativar ou fornecer
conhecimentos profundos;
- Destacar caracteristicas
criticas, grandes ideias e as
relacoes.

Fornecer opcdes para
expressdesmatematicas de
linguagem e simbolos:
- Esclarecer vocabulario e
simbolos;

- Esclarecer sintaxe e estruturas;
- Suporte para decodificacdo
detexto, anota¢do matematica
e simbolos;

- Promover a compreensao
pormeio de linguagem;
- llustrar pela midia multipla.

Fornecer op¢des para
percepcéo:

- Ofertar a personalizagéo
paraexibicdo de
informacdes;

- Oferecer alternativas para
ainformacéo auditiva;

- Oferecer alternativas para
ainformacéo visual.

ACAO E EXPRESSAQ
(Redes estratégicas)

Fornecer opcdes para
funcBesexecutivas:

- Definir metas
apropriadascomo guias;
- Planejar as estratégias

de apoioao
desenvolvimento;
- Melhorar a capacidade
deacompanhamento dos
progressos.

Fornecer opcdes para

expressaoe

comunicacao:
- Usar a midia para a

comunicacao;

- Usar vérias ferramentas
para aconstrugdo e
composicao;

- Construir fluéncias com
niveisgraduais de apoio a
pratica e aodesempenho.

Fornecer opcées para
acaofisica:
- Variar os métodos de
respostae navegacao;
- Otimizar o acesso as
ferramentas e as
tecnologiasassistivas.
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Considerando essas pegadas iniciais, que testemunham dinamicas diferentes na
recepcao, construcao histérico-cultural e no uso das tecnologias, defendemos a partir do
ponto de vista de Hui (2021), um novo olhar sobre a TA, no sentido de superar os modelos
adaptativos e limitados, para promover e mobilizar a¢des alternativas de DUA, em uma
visdo mais plural do tema, uma espécie de tecnodiversidade a educacéo inclusiva. Afinal
de contas, a formacao é a incorporacao da cultura violenta (de automatismos da excluséo,
invisibilizacado das diferencas e desumanizagao) ou ndo. “A adogao de principios e diretrizes
do Desenho Universal para Aprendizagem — DUA - como exercicio da ética do cuidado
potencializa o rompimento com o capacitismo presente em cursos de EaD” (BOCK;
GESSER; NUERNBERG, 2019, p. 5).

No que segue, apresentamos alguns percursos da TA no contexto de pesquisas e
experiéncias de educacéo inclusiva, encarando a TA como uma pratica de contextos variados
e luta por reconhecimento das diferencas em acdes de DUA. Ainda sao insuficientes as acdes
de acessibilidade arquiteténica (espaco fisico, rampas, corrimdos, sinalizacdo, piso tatil,
nivelamento do chao, elevadores com manutencdo), comunicacional e informacional
(equipamentos tecnoldgicos acessiveis) em todos os ambitos da sociedade brasileira. Com
isso, a atitude inclusiva do professor ao receber o estudante com base nas redes de
reconhecimento, acima mencionadas, demonstra empatia e respeito em relacdo ao outro na
experiéncia pedagdgica com todos. Para a acessibilidade pedagdgica, identificaram-se
algumas iniciativas pontuais e também a falta de formacdo dos professores (TA, DUA ou
outro material didatico acessivel), para atender e incluir as necessidades dos estudantes
(BASEGIO, 2016). Essa problemética tem estreita relagdo com as barreiras intrapessoais,
relacionais, profissionais e questbes legais levantadas pelas pedagogias alternativas e
criticas, na medida em que, tal como nos apontam Zuin, Pucci e Lastoria (2015, p. 77), “as
reformas pedagodgicas, por mais importantes que possam ser, ndo conseguem por si s
solucionar os problemas estruturais, determinadas por um processo social que altera

drasticamente a forma da producéao e da disseminacado das manifestagdes culturais”.

Aproximando conceitos para desbravar entraves a educacdao inclusiva

E recente a preocupacgdo com a educacao inclusiva no Brasil e no mundo, de modo
gue 0s conceitos, principios e acdes que norteiam a atuacdo dos professores no cotidiano
escolar ainda ndo estdo consolidados na pratica educacional (MARTINS; ABREU; ROZEK,

2020). No Brasil, desde o final do século XX, com as politicas de Educacédo Especial

Revista Educacdo Especial | v. 35 | 2022 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X67410

consolidou-se, em termos legais, a ado¢do da perspectiva inclusiva enquanto orientacao a

atuacdo desse campo no pais. Logo no inicio do documento, podemos ler:

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma acao politica, cultural,
social e pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcédo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo
da excluséo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5).

Nessa leitura estdo implicados, sobretudo, aspectos éticos relacionados ao
compromisso de garantir uma educacao para todos, como sentimento do proprio valor
humano. O principio educativo respalda que o ensino seja igual para todos e que 0s
estudantes de classe regular devam conviver com as diferengas e 0s sujeitos com
deficiéncia. Para Bafica (2012, p. 100), “a ideia de inclusdo escolar desloca a centralidade
do processo de apenas o sujeito se adequar a escola, mas ter o direito incondicional a
escolarizagao de todos no mesmo espago educativo”. Outro documento que reafirma as

declaracg0es ja feitas aqui, é a Declaracdo de Salamanca, que sugere:

Todos os alunos aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas de seus estudantes,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educac¢do para todo(a)s através de curriculos
adequados, de boa organizacdo escolar, de estratégias pedagoégicas de
utilizacédo de recursos e de cooperacdo com as respectivas comunidades a
educacédo. (UNESCO, 1994, online).

Além deste, outros documentos classicos como o relatério global da UNESCO (2014)
ja vém apontando o papel da escola como geradora de exclusdes, tratando das questbes
relativas as exclusdes provocadas na escola e pela escola, quando adota praticas que nao
consideram a diversidade dos estudantes e ndo oferecem possibilidades equanimes de
acesso ao conhecimento escolar. Ndo é por acaso que a educacao inclusiva conjuga mais
do que documentos, demonstracdes conceituais e intengdes que buscam garantir o direito
a educacao para todos, mas € preciso a valorizacdo das diferencas que passa pela
inteligéncia e revela a sensibilidade humana. S&o necessérias acbes efetivas que
investiguem e tragam as diversas reformulacdes e demandas dos estudantes, propiciando
a retomada da reciprocidade e do acolhimento da socializacdo de situacdes via DUA.
Entende-se que o direito a educacdo néo se restringe somente ao direito de acessar a

escola, mas inclui o direito de aprender com os outros, dai que a educacao inclusiva
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também pressupde redes de reconhecimento, para uma experiéncia coletiva do despertar
dos sentidos pedagogicos. Portanto, nos estudos de Martins, Abreu e Rozek (2020), as
politicas voltadas para a inclusédo escolar precisam garantir além da oferta de recursos e
servigos, a orientacdo de principios de DUA a processos de educacao inclusiva em outros
modelos de origem do ensino regular.

A educacdo especial que ocorre na escola regular parece manter um trabalho
paralelo, cristalizado e pouco focado nas relacbes estético-expressivas e politicas da
educacio inclusiva. E nessa direcéo que Dias (2017) esclarece que a inclus&o escolar e a
educagéo inclusiva sédo conceitos diferentes, uma vez que o primeiro implica uma
proposicao politica em agéo, de incorporagéo de estudantes que tradicionalmente tém sido
excluidos do ambiente escolar, enquanto que a educacéo inclusiva refere-se a um objetivo
politico a ser alcangcado. Diante desse horizonte complexo e fluente, indaga-se a respeito
do papel e da formacao dos profissionais ndo somente da educacao especial, mas também
dos professores que atuam em classes regulares. Existe na legislacdo somente a
informacdo de que devem atuar em colaboracdo com os profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), mas ndo ha qualquer orientacdo em relacdo ao que se
espera desse profissional, tampouco a respeito de sua formacgao e condutas (MARTINS;
ABREU; ROZEK, 2020; RODRIGUES, 2017). Cenéario que expdem estudantes,
professores, coordenadores e familiares, sem esclarecimentos de quais sdo os melhores
caminhos para que efetivamente ocorra a inclusao.

A partir das recentes politicas publicas implantadas visando a garantia ao direito de
acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino,
aumentaram o numero de estudantes de distintas deficiéncias nas escolas. Mas, conforme
Mendes (2006, p. 401), pesquisas demonstram que “faltam aspectos basicos para garantir
Nao apenas 0 acesso, mas a permanéncia e 0 sucesso desses alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados em classes comuns”. Nesse cenario, cada vez mais
as salas de aula de diferentes modalidades de ensino estéo repletas de estudantes com os
mais variados problemas econdmicos, sociais, disciplinares e de aprendizagem que nos
leva a pensar nos desafios que englobam uma educacéo inclusiva (CONTE; HABOWSKI,
2021). Se incluir € a melhor forma de acabar com os preconceitos, entdo, “incluir néo &
favor, mas troca. Quem sai ganhando nesta troca somos todos n0s em igual medida.
Conviver com as diferengas humanas é direito do pequeno cidadao, deficiente ou nao”
(WERNECK, 1997, p. 58). Por sua vez, Jirgen Habermas (2004), na obra A inclusao do
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outro: estudos de teoria politica, apresenta como fio condutor a questao de como assegurar
a coexisténcia, a igualdade de direitos e o respeito mutuo entre as pessoas no contexto de
um crescente pluralismo de planos de vida pessoais e formas de vida culturais. Defende
gue a solidariedade é a Unica cura, em meio a discussfes que apontam ndo apenas as
diferencas e estranhamentos dos sujeitos na atualidade, mas ainda irreconciliaveis no
conviver (HABERMAS, 2004).

El pensamiento de Nancy exige a los educadores que mantengan una actitud
de asombro constante frente a un encuentro de aprendizaje que se desarrolla
en el espacio entre los seres y al mismo tiempo escapa de los limites de la
dicotomia identidad/alteridad, mostrando el aula como un verdadero lugar de
relacién transinmanente en el que la tarea principal es ontoldgica; es decir, el
papel mas fundamental de un maestro no es simplemente transmitir
conocimientos, sino ante todo desvelar nuestro comun ser-con como el factor
primordial que determina la posibilidad misma de que haya contenido
significativo en todos los dominios del pensamiento. (COLLINS, 2014, p. 782).

Nesse cenario complexo, identificamos pesquisas recentes acerca da educacdo
inclusiva no Brasil que verificam a tendéncia preconceituosa e estigmatizada de como a
pessoa com deficiéncia € reconhecida e veiculada pelas midias audiovisuais, por meio de

videos no YouTube. De acordo com os resultados de Fernandes e Denari (2017, p. 86):

Sobre o preconceito, consideramos ser ndo apenas a auséncia de igualdade
pelo olhar dagquele que se considera perfeito e superior, mas também uma
arma covarde de eliminacéo, de exclusdo, de humor negro sobre a situacao
das pessoas com deficiéncia, aqui apresentadas como entretenimento,
dentre outros; que utilizam com o fim da opresséo, da subserviéncia, da
humilhag&o, etc. Enquanto isso, evidenciamos que a pessoa com deficiéncia
€ vitima dessa dominacéo preconceituosa, sendo capaz de ser privada de
sua conquista diaria e até mesmo sendo extirpada de si e do meio social.
Sobre as acdes discriminatérias, ressaltamos que, em primazia, haveriamos
de reconhecer a potencialidade das pessoas com deficiéncia sem
julgamentos prévios e sem a necessidade de visualiza-la como nao igual.
Ainda o elemento virético, epidémico e que enclausura, aqui considerado
preconceito/estigma, deveria ser argumento feroz para a eliminacdo das
barreiras e de promoc¢dao a justica com medidas cabiveis e imediatas.

Nesse sentido, indagamos sobre a necessidade de que a formacéo de professores
para préaticas inclusivas aconteca nas diferentes ambiéncias educacionais. Cabe
reconhecer que a familia, a escola, a comunidade, as midias, as artes® e a literatura podem
colaborar com atitudes de reconhecimento, aceitacdo das diferencas e gestos de
solidariedade que abrem oportunidades para fazer o exercicio de se colocar no lugar do
outro rumo a uma sociedade inclusiva. Destaca-se, também, alguns desafios que precisam

ser enfrentados para que possamos levantar a bandeira de acbes pedagogicas inclusivas.
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O primeiro deles é calcado em preconceitos que advém da prépria tradigdo cultural
seja por meio de jargdes, padrbes historicamente aceitos de normalidade ou pelas midias
sociais (FERNANDES; DENARI, 2017). Tal fenbmeno recebe o nome de capacitismo, isto
€, uma forma de discriminacéo das pessoas com deficiéncia, quando elas sdo consideradas
naturalmente incapazes por padrdes de corpos normativos. Tudo que € inferior aos padrées
de perfeicdo (idealizados em certos tracos) sofre algum tipo de preconceito. Fisico tem a
ver com a acessibilidade publica, em funcdo das barreiras e limitacGes fisicas que
inviabilizam o transito num ambiente, por exemplo. Os ambientes inclusivos precisam
colocar os curriculos em agéo, dando condi¢cdes minimas de trabalho do professor, pois em
uma turma de quarenta (40) estudantes, por exemplo, fica invidvel para um professor
sozinho incluir todos num protagonismo sem 0 apoio institucional ou de um tutor para atuar
de forma inclusiva e pensando experiéncias de DUA (superando a educacdo massiva).
Outra coisa € a questdo social, do relacionar-se com a pessoa que possui alguma
deficiéncia e de como a sociedade percebe essa relacdo. A visdo da pessoa deficiente
sobre o capacitismo € desvelada na imagem de uma pessoa mutilada que ndo consegue
se reinserir na sociedade — introjetando aspectos atinentes ao capacitismo e se sujeitando
as condicbes dadas — a estrutura social e do meio sdo negadas por representarem um
fardo, um castigo divino, de pena sem respeito, pois veem a deficiéncia na pessoa e ndo a
pessoa com deficiéncia.

Nesse contexto, foca-se na cura e nao no bem-estar da pessoa, no ato de sentir pena e
nao no respeito a pessoa com deficiéncia, desmerecendo o sujeito que parece so sair de casa
para ir ao médico. No artigo intitulado Por que as escolas continuam laudando estudantes com
deficiéncia intelectual?, cuja pesquisa foi realizada com gestores da area de Educacao
Especial a respeito dos encaminhamentos de estudantes com deficiéncia intelectual, as
autoras Pletsch e Paiva (2018, p. 1039) explicam que “os resultados, entre outros aspectos,
mostraram a predominancia do modelo médico com uso do laudo, em detrimento do modelo

social e de direitos, nas praticas avaliativas adotadas pelas redes de ensino”.

Um desenho expandido de incluséo e seus limites

As experiéncias no campo da educacéao inclusiva rompem a mera (auto)dominacéo e
transfiguram o cotidiano, por isso, a promo¢do de experiéncias estéticas e criticas para
trabalhar preconceitos e lancar possibilidades de se colocar no lugar do outro € um caminho

fecundo da humanidade, especialmente no contato com filmes. O olhar atento e inclusivo
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por meio das artes promove a sensibilidade contra 0s estereGtipos e preconceitos
socioculturais. Vygotsky (1999, p. 315) corrobora com 0s nossos argumentos ao defender
que “a arte é o social em nds”. Aqui trazemos alguns filmes para defender a sensibilidade
contra o preconceito em uma proposta de desenho expandido de inclusédo, para além do
dever ser prescritivo e adaptativo, porque toca nas experiéncias expressivas que provocam
0 reconhecimento do outro e apoiam na formacéo ética e no reconhecimento estético das

relacdes interpessoais ao aprender vital.

O filme Nise: o coragao da loucura (2016)° se passa em 1944, no Rio de
Janeiro, em um hospital psiquiatrico no qual a doutora Nise da Silveira retoma
suas atividades apds sair da condicdo de presa politica por manter livros
subversivos. O imperativo da inclusdo como condigédo a liberdade cooperativa
surge com a criacao artistica, aparecendo em algumas cenas a passagem da
experiéncia pessoal do sofrimento psiquico, invisibilidade, reificagdo e
desprezo social dos sujeitos, para a afirmacgéo coletiva do direito a vida, ao
amor, aos vinculos afetivos, emocionais, ao reconhecimento das diferencas
sob a forma de manifestacdes culturais e artisticas. (JULIANO; PUGENS;
CONTE, 2020, p. 6).

A partir desse filme, € possivel aprender os processos de oscilagdo da ciéncia
associados a invisibilizacdo do outro, a praticas de silenciamento, de apagamento das
emocodes e de desprezo (depreciagao social, coisificacdo) do diferente (HABERMAS, 2004).
A reabilitacdo da sensibilidade (de si mesmo, do outro e da natureza) interrompe a
linguagem do sofrimento instituido normativamente, quando o carater comunicativo do
outro e o reconhecimento supera os padrées de embrutecimento de uma prética cientifica,
cultural e social.

Seguindo este enfoque de revisdo aos padrbes institucionalizados, a obra
cinematografica Vermelho como o Céu'! é repleta de questes sobre infancias, relagées
afetivas e sociais, deficiéncias, exclusdo escolar e social, bem como abre 0s nossos olhos
por experiéncias estéticas. Uma histdria baseada em fatos reais, narra a vida de um menino
de aproximadamente nove anos que, apés um acidente com um rifle dentro de casa, perde
sua visdo e passa a viver experiéncias de um mundo até entdo nunca percebido e sentido.
As escolas publicas destinadas as criangas normais ndo aceitam o menino que é
encaminhado a uma escola exclusiva para cegos, o que nos faz pensar sobre o olhar dispar
para as criangas cegas, causando, inclusive, o distanciamento da familia, para viver em um
internato para estudar. Ja na escola, 0 menino esta jogado num ambiente que o0s segrega,
gue nao possibilita a criacéo, a alegria, apenas para preparar ao mercado de trabalho e a
vida adulta, pensadas sob a l6gica do capital. O flme mostra outros sentidos, sonoridades
e afetos, que revelam como as criancgas realizam criagdes e processos de aprendizagem

Revista Educacdo Especial | v. 35 | 2022 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X67410

social como novos modos de vida e conhecimentos, marcados de intensidades, que nos
desvelam que tudo pode ser realizado, em outra forma de ver, pois cada pessoa tem o seu
jeito, processo criativo e narrativo, sob olhar atento das criancas - uma metafora da escuta
atenta as infancias.

Infelizmente, o culto & tecnologia na educacdo inclusiva ainda se sobrepde a arte de
conviver e se relacionar, e seguidamente despreza ou atrapalha o sujeito, tornando-o
passivo, adaptativo ou desamparado, sem o espirito critico de ler nas entrelinhas da propria
realidade plural. A TA distribuida em pacotes nas SRM virou um amontoado de
automatismos e escombros tecnoldgicos, e hoje ganha novas roupagens impostas pelo
capitalismo e por uma sociedade administrada, fragmentada. O DUA exige uma tarefa muito
mais dificil: desfazer a alienacdo do sensoério corporal, restaurar a for¢a instintiva dos
sentidos corporais humanos em prol da autopreservacdo da humanidade, de uma
aprendizagem para todos, perpassando pelas novas tecnologias de apoio ao
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, do trabalho conjunto e compromissado com
a construcdo de um processo educacional mais igualitario e democratico.

O filme Vermelho como céu é sensivel por se apoiar em cendrios com elementos da
natureza, toques e sonoridades, bem como apresenta a critica social a movimentos
sociopoliticos que buscam romper com praticas homogeneizadoras e excludentes. Tais
provocacdes em tempos sombrios e de retrocessos para a inclusdo no Brasil recupera, de
certa forma, o ideario freireano que traz a tona que a incluséo acontece quando se aprende
com as diferencas e ndo com as igualdades, fortalecendo assim uma pedagogia da
tolerancia inclusiva (SILVA, 2015).

A ideia da segregacéo e marginalizacé@o dos sujeitos também é abordada por
Paulo Freire (2000), ao afirmar que a educacdo, quando analisada na
instancia da evasao escolar, € um eufemismo cruel, uma espécie de exclusao
dos outros, dependente da nossa prépria vontade. Ou seja, a excluséo social
apresenta-se através de muitas facetas e se revela por meio da indiferenca,
do preconceito, da intolerancia, do conformismo e das a¢des autoexclusivas
e reprodutoras que realizamos, inclusive por meio das tecnologias. Nesse
ponto da argumentacdo, entendemos a inclusdo como um processo de
reconhecimento e de respeito as diferencas, em termos de identidade e de
cultura institucional, que aproveita essas dimensdes criadoras de diferentes
sujeitos para beneficiar uma educacgéo colaborativa e democratica. (CONTE;
BASEGIO, 2015, p. 33).

Hoje, o controle a que estamos submetidos acontece de forma intrapsiquica e é
naturalizada em todos os dominios vigentes pela autocoercao e vigilancia por desempenho.

A ideia de que tempo é dinheiro do capitalismo tem relacdo com a histeria por acumular
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para sobreviver a uma morte condicionada, cuja preocupacio ndo esta no bem-viver. E
justamente por causa desse contexto culturalmente esquizofrénico de coergao capitalista,
gue operam as violéncias, que subjugam e oprimem o0s sujeitos. Quando realizamos
experiéncias culturais no encontro com o outro, esses novos conhecimentos da realidade
nos alteram em relacdo aos limites que nos separam de outros mundos. A liberdade sem
qualquer dimenséao do outro e a desregulamentacao da sociedade do desempenho ilimitado
derrubam as barreiras, as proibicdes e as possibilidades de interpretacdo, em favor dos
excessos, levando ao mal-estar e a autoagressividade, deletando as diferencas, as ideias
contraditérias como se o0 ser humano nédo tivesse dissensos. No embalo positivo da
sociedade, sem restabelecer a relagdo com o outro, é reforcado ainda mais o fenémeno da
violéncia por meio de hostilidades e do rechaco social a grupos que se abrem as
diversidades interconectadas. Ao trazer a tona a violéncia na vida em sociedade, perdemos
0 vigor existencial e nos reificamos na diferenca consumista (uma légica do igual que divide
e opbe), como forma de reacédo virulenta diante da alteridade. A esse propaésito, o ilustre
professor Paulo Freire pensa em novos sistemas de educacao, em posi¢cdes ancoradas nos
movimentos historicos referentes a teoria critica do conhecimento, para que se construa um

projeto de educacao emancipatorio.

A educacéo das criangas, dos jovens e dos adultos tem uma importancia
muito grande na formag&o do homem novo e da mulher nova. Ela tem de ser
uma educacdo nova também, que estamos procurando pdr em prética de
acordo com as nossas possibilidades. Uma educacdo completamente
diferente da educacéo colonial. Uma educacao pelo trabalho, que estimule a
colaboracdo e ndo a competicdo. Uma educacéo que dé valor a ajuda matua
e ndo ao individualismo, que desenvolva o espirito critico e a criatividade, e
ndo a passividade. Uma educacédo que se fundamente na unidade entre a
pratica e a teoria, entre o trabalho manual e o trabalho intelectual e que, por
isso, incentive os educandos a pensar certo. Uma educacgéo que néo favoreca
a mentira, as ideias falsas, a indisciplina. Uma educacéo politica, tdo politica
guanto qualquer outra educacdo, mas que nao tenta passar por neutra. Ao
proclamar que ndo é neutra, que a neutralidade é impossivel, afirma que a
sua politica é a dos interesses do nosso Povo. (FREIRE, 1989, p. 48).

Se consideramos que é nos jogos de linguagem que se estabelecem os significados,
entdo, fatos que tomamos como naturais ndo sao genuinamente naturais, mas fenémenos
discursivos, que tém o poder de incluir ou excluir certos significados. A representacao
corresponde a um conjunto simbdlico que produz significado sobre o mundo, incluindo
identidades sociais e a cultura constitutiva que € formadora. Por isso é necessario o esforgo
de uma perspectiva inclusiva das tecnologias que favoregca comunicagdes descentralizadas

e a participagdo ativa através de novos ambientes para a formacéo e o trabalho com os
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artefatos tecnoldgicos na préatica social (GALVAO FILHO, 2009). Algumas préaticas de
educacao inclusiva podem significar combater esses preconceitos e planejar artefatos de
acessibilidade, pois, ao dar a pessoa com deficiéncia as condicbes para interagir e
aprender, ele sera reconhecido no contexto educacional como um diferente-igual. A TA
pode desenvolver uma maior independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia, além
de ser uma ponte para novas motivacoes, autoconfianga e o senso de independéncia para
0s sujeitos com deficiéncias. A¢des de acessibilidade via TA para pessoas com deficiéncia
visual, auditiva e motora sdo também catalogadas por Mendonca (2020), como processos
que apoiam muitas pessoas a ganhar independéncia em diferentes areas, possibilitando ao
sujeito interagir no mundo, jogar, escrever, ler e comunicar-se.

Precisamos recompor os cacos da histéria da educacéo inclusiva ndo apenas por
meio da criacdo de novos modos de ensinar 0s sujeitos com deficiéncia, mas pensando
na articulacdo do comum que se abre para as diferencas e do como aprendemos, que
pode ser interpretado na dimensao do diverso, a partir do saber do outro. Apostar na
forca transformadora do pensamento inclusivo em forma de estratégias de DUA, em uma
espiral de aprendizagem de praticas pedagoégicas pode ser um caminho que abre as
gaiolas das diferencas, do estar em relacdo com o outro, das contradicbes e das

epistemologias.

Perspectivas abertas

Diante dos desafios e limites do que nos propomos a discutir neste trabalho,
apontamos que a TA e os principios de DUA trazem possibilidades de humanizagcdo com
praticas e estratégias em contextos variados, que mobilizam deslocamentos do olhar, por
vezes, parciais. Tais perspectivas conferem uma maior atencdo ao tema enquanto
elemento de renovacdo da praxis inclusiva e da inter-relacdo para que todos possam
participar dos jogos de aprendizagem escolar, cuja marca é 0 reconhecimento e a
interdependéncia em processos escolares. Contudo, o movimento do trabalho conjunto de
professores, seja com TA ou estratégias de DUA, vem gerando aberturas no pensamento
educacional, superando crencas e estereotipos.

Fazendo um desenho expandido desses deslocamentos, reafirmamos, com Bock,
Gesser e Nuernberg (2019, p. 1-2), que “a participagdo de pessoas com caracteristicas
diversificadas para aprendizagem é fundamental a construcdo de ambientes mais

inclusivos, desvelando necessidades de adequacgdes em objetivos, materiais, estratégias,
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avaliagdes e organizagao do espaco virtual de aprendizagem”. A inclusao escolar é muito
importante para que haja a interagdo e a delicadeza entre todos na socializagdo e nos
processos de aprendizagem, de modo que todos possam ser reconhecidos em suas
diferencas para o crescimento conjunto a superacéo dos processos de dominacao e para
questionar o embrutecimento das tradi¢des. Tais a¢cdes que conduz a educacdo inclusiva
tem por base um entendimento que reconhece e valoriza as diferencas na vida em
sociedade. Contudo, frente as intensas precariedades do trabalho em salas de aula de 20
a 40 estudantes com caracteristicas diversas, como incluir processos de reconhecimento
das diferencas no cotidiano, resistindo a mera adaptacéo? Dessa forma, essa discussao
precisa ser ampliada com novas leituras e estratégias educacionais, tendo em vista o
circulo dinamico das necessidades emergentes de redes de reconhecimento e
cooperacdo, sem a tendéncia de comparar ou segregar ou ainda limitar a inclusdo no
proprio artefato.

Os principios de DUA encorajam reflexdes e atividades acessiveis e sustentaveis com
respeito a diversidade, bem como abrem possibilidades de (re)construcéo de diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem dos estudantes e exige a parceria entre professores
especializados para pensar a (re)elaboracao de projetos, artefatos tecnoldgicos, materiais
e espacos flexiveis de todos. Esta perspectiva leva em consideracdo metodologias com
principios de interacdo que proporcionam, para além da adaptacdo dos processos
didaticos, a ressignificacdo dos conhecimentos antigos, a construcdo da autonomia do
estudante para aprender em diferentes formas, transcendendo a linearidade do saber
tradicional. Ao apresentar o saber/contetdo a partir de uma variedade de formas, esse pode
ser impulsionado de forma a conduzir a compreensao e assimilacdo daquele estudante que
nao conseguia aprender a alteridade. Finalmente, contemplar praticas inclusivas exige
orientacdo em diferentes processos educativos da prOpria experiéncia, por acdes que
superam as visfes do capacitismo pela adocao ética e estética do cuidado relacional,
justificando o esforco e a poténcia do trabalho provocativo com o DUA nas escolas, pois
culmina na praxis e (re)construcdo de conhecimentos acessiveis a todos. Tal mobilizacao
pode tornar as experiéncias educacionais mais atrativas, dial6gicas e contextualizadas as
necessidades humanas, valorizando a diversidade, os conhecimentos melhorados e as
redes de reconhecimento afetivas, de uma pedagogia das diferencas, que ponta caminhos

para a superacgao de exclusdes e preconceitos.
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Notas

1 Embora a modalidade educacional descrita em nossas politicas é a de Educacdo Especial, claramente
estabelecida e conceituada como area de conhecimento e campo de estudos que podem ocorrer em
perspectiva inclusiva ou em instituicdes especializadas, utilizamos aqui a expressdo Educacéo Inclusiva, para
representar um conjunto de agfes e intersecgfes escolares, um espacgo aberto e democratizado, para além
do que aparece em normativas oficiais, contemplando os debates presentes no ambiente escolar,
especialmente as condi¢Bes socioecondmicas e culturais desiguais.

2Sobre as discussoes dos principios do DUA, de forma sintetizada, temos o trabalho de Sebastian-Heredero
(2020), ainda, os estudos de Bock, Gesser e Nuernberg (2019), acerca da forma virtual (EaD), que foi
organizada de acordo com os trés principios do DUA, a saber: Modos Muiltiplos de Apresentagdo (o que da
aprendizagem), Modos Mdltiplos de Acdo e Expressao (o como da aprendizagem), Modos Mdltiplos de
Engajamento (o porqué da aprendizagem). “Esse terceiro principio do DUA, o Engajamento, tem relagcao
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direta com a afetividade, a motivagcédo e o envolvimento com a aprendizagem, portanto, € um aspecto a ser
considerado ao se pensar uma EaD comprometida com a variagdo no modo de participagao” (BOCK;
GESSER; NUERNBERG, 2019, p. 19).

3 As politicas de inclusao educacional no Brasil sdo dissociadas das praticas que normalizam uma condicao
de exclusdo sociocultural, especialmente se fizermos relagbes com questdes das escolas de Educagéo
Especial. O Municipio de Porto Alegre, por exemplo, oferta vagas na modalidade Educacé&o Especial em sua
rede propria por meio de 4 escolas de Ensino Fundamental Especial, 1 escola bilingue para surdos e 3
instituicbes comunitarias parceiras. Ja “o Municipio do Rio de Janeiro tem 638 classes especiais, 10 escolas
especiais e 23 escolas de educacao bilingue (Libras - Lingua Portuguesa)”. (BRASIL, 2020, p. 19). A escola
de Educacéo Especial sofre um deslocamento, pois ha uma espécie de encolhimento do seu papel social de
compromisso em priorizar 0s que mais necessitam, visto que tem diminuido a sua presenca na esfera publica
- comum a todos, e aumentado a demanda destas escolas para atender criancas e jovens com diferentes
transtornos de aprendizagem.

4 O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi criado em 1988 como
elemento juridico dentro da legisla¢@o norte-americana conhecida como Public Law 100-407, que compde o
American with Disabilities Act. Na verdade, a TA ganhou uma forte dimenséo social a partir do fim da Segunda
Guerra Mundial, quando os EUA e os paises europeus buscaram alternativas para reabilitar os deficientes,
projetando tecnologias de acessibilidade e capacitacdo humana (BERSCH; TONOLLI, 2006).

5Faco o uso justo neste trabalho de investigagdes realizadas no contexto da Educacéo Inclusiva e Tecnologia
Assistiva pelo Nucleo de Estudos sobre Tecnologias na Educacéo e ja divulgadas nas seguintes producdes
(CONTE; OURIQUE; BASEGIO, 2017; CONTE; BASEGIO, 2015; BASEGIO, 2016).

6“A diferenciagdo quanto aos termos usados nos documentos oficiais brasileiros advém das adequagdes dos
paises de origem dos termos, Assistive Technology, em paises de lingua inglesa; Ayudas Técnicas, em lingua
espanhola, e Tecnologia de Apoio na tradu¢do de Portugal para Assistive Technology (BRASIL, 2009). Por
Ajudas Técnicas ou produtos assistivos depreendemos os artefatos que complementam e aperfeicoam a
regulamentacdo de Tecnologia Assistiva no pais (escrito no singular TA, por se tratar de uma é&rea do
conhecimento), e define-se qualquer produto (incluindo dispositivos, equipamentos, instrumentos, tecnologia
e software) fabricado especialmente ou geralmente disponivel no mercado, para prevenir, compensar,
controlar, atenuar ou neutralizar deficiéncias, limitagdes na atividade e restricbes na participagdo” (CONTE;
OURIQUE; BASEGIO, 2017, p. 23-24).

7 O conceito Universal Designer Learning (UDL), traduzido como Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) surgiu em 1999, nos Estados Unidos (EUA). “O conceito de Desenho Universal ou Universal Design,
ou também denominado Desenho para todos, é observado a partir de sete fundamentos: 1. Equiparacéo nas
possibilidades de uso: o design é util e comercializavel as pessoas com habilidades diferenciadas; 2.
Flexibilidade no uso: o design atende a uma ampla gama de individuos, preferéncias e habilidades; 3. Uso
Simples e intuitivo: 0 uso do design é de facil compreenséo; 4. Captacao da informagdo: o design comunica
eficazmente, ao usuario, as informagfes necessérias; 5. Tolerancia ao erro: o design minimiza o risco e as
consequéncias adversas de agfes involuntarias ou imprevistas; 6. Minimo esforco fisico: o design pode ser
utilizado de forma eficiente e confortavel; 7. Dimensdo e espago para uso e interacdo: o design oferece
espacos e dimensdes apropriados para interacdo, alcance, manipulacao e uso” (SERPRO, 2007; BASEGIO,
2016, p. 49).

8 Disponivel em: https://eiaesgama.wordpress.com/desenho-universal-para-a-aprendizagem/ Acesso em: 30
mar. 2021.

9 Cabe destacar alguns filmes recentes que sdo importantes para desenvolver nocdes e acbes de
reconhecimento pedagogico voltadas para as diferengas. Filmes: 1. Extraordinario, dirigido por Stephen
Chbosky, EUA, 2017. (http://www.filmmelier.com/pt/br/film/3732/extraordinario); 2. Como Estrelas na Terra,
Toda Crianca é Especial. 2012 (http://www.youtube.com/watch?v=6rxSS46Fwk4); 3. Maudie. 2017
(https://www.adorocinema.com/filmes/filme-232692/). Também, o curta-metragem “Cuerdas”, dirigido pelo
diretor e roteirista espanhol, Pedro Solis Garcia, em 2013 (https://youtu.be/4INwx_tmTKw).

10 Este filme é baseado no livro Nise, arqueéloga dos mares, de Bernardo Carneiro Horta, publicado em 2008.
Foi a Unica mulher a concluir o curso de Medicina na turma de 158 estudantes e ganhou notoriedade no Brasil
com a inauguracdo, em 1952, do Museu de Imagens do Inconsciente e teve a consagracao internacional com
0 seu trabalho de reabilitagdo humana com a arte que mudou os rumos da medicina. Nise: o cora¢édo da
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loucura. Original: Nise: o coragéo da loucura. Dire¢do: Roberto Berliner. 106 min. Brasil, Imagem Filmes,
2016. Disponivel em: https://youtu.be/Y9Scyu3rH_w.

11Vermelho Como o Céu (2006). Rosso come il cielo (2005), Italia, dire¢édo de Cristiano Bortone, drama, 1h.
e 36 min., 20 April 2007 (Brasil).
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International (CC BY-NC 4.0)

Revista Educacdo Especial | v. 35 | 2022 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



