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RESUMO

A Educacdo Superior € relevante para a producdo de melhorias no ambito cientifico,
tecnologico e social de um pais. Sendo assim, o Ensino Médio, como etapa final da Educacéo
Basica, desenha-se como um elemento importante na perspectiva do jovem que almeja uma
continuidade em seus estudos. Este trabalho esta inserido no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, cuja linha de pesquisa é Formacao de Professores, Teorias e Praticas Educativas.
O problema norteador desta pesquisa foi assim definido: Em que medida os fatores que
permearam o Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus contribuiram para o acesso a
educacéo superior de seus egressos? Teve por objetivo geral analisar fatores que permearam o
Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus e contribuiram para o acesso a educacgao superior
de seus egressos. Considerando a perspectiva metodoldgica, o enfoque foi quanti-quali, sendo
a primeira fase a quantitativa. Nesta fase procedeu-se a identificacdo e o mapeamento
sociodemografico dos 91 egressos respondentes do questionario. Na segunda e ultima fase
foram aplicadas entrevistas semiestruturadas para oito egressos, sendo quatro graduados e
quatro graduandos da educagdo superior escolhidos com base na primeira fase. Quanto as
analises quantitativa e qualitativa, utilizou-se a estatistica descritiva para 0 questionario e a
Analise Textual Discursiva para pautar as entrevistas. Os resultados quantitativos apontam para
um contexto de extrema relevancia na contribuicdo para o acesso a educacdo superior,
destacando que 85,7% dos egressos participantes desta pesquisa foram exitosos com relacéo ao
ingresso, desses 83,3% em universidades publicas. Verificou-se, ainda, que somente 10,2% dos
ingressantes na educacéo superior sdo de primeira geracao, e que 48,7% ingressaram em cursos
como Direito, Engenharia e Medicina. Na analise qualitativa das entrevistas emergiu a categoria
“Contexto Formativo no Colégio Militar de Manaus”, a qual gerou as subcategorias “Aspectos
da preparacdo para o0 ingresso na educagdo superior”, “Interacdo”, “Atividades
extracurriculares” e “Normas”, € a categoria “Aspectos Familiares”. Constatou-se, a partir do
corpus de andlise, que a preparacdo académica é o fator de maior relevancia na relagdo com o
ingresso a educacdo superior. Observou-se alguns aspectos que confirmam a relagdo entre
atividades extracurriculares e o ingresso a educacdo superior, dos quais destacou-se a
contribuicdo para a escolha do curso universitario, e, além disso, verificou-se aspectos que
contribuiram para o desempenho escolar e académico desses egressos do Colegio Militar de

Manaus.

Palavras-chave: Egressos. Colégio Militar de Manaus. acesso & educagao superior.



ABSTRACT

Higher Education is relevant for producing improvements in the scientific, technological and
social areas of a country. As such, Secondary Education, as the final stage of Basic Education,
is designed as an important element from the perspective of young adults who wish to continue
their studies. The present study is associated to the Graduate Program in Education, in the line
of research Teacher Training, Educational Theories and Practices. The guiding problem of
this research is defined as follows: To what extent did the factors that permeate Secondary
Education in the Military School in Manaus contribute to its graduates accessing higher
education? The general goal is to analyze the factors that permeated Secondary Education in
the Military School in Manaus and how they contributed to its graduates accessing higher
education. The focus of the methodological perspective is quanti-quali, with the first phase
being quantitative. In this phase, we proceeded with the sociodemographic identification and
mapping of the 91 graduates who answered the questionnaire. In the second, and last, phase,
semi-structured interviews were applied to eight graduates, four having graduated and four still
studying in college, chosen based on the first phase. Regarding the quantitative and qualitative
analyses, we used descriptive statistics for the questionnaire and Textual Discourse Analysis to
guide the interviews. The quantitative results indicate a context that was extremely relevant in
its contribution to accessing higher education, highlighting that 85.7% of the graduates
participating in this study were successful in getting into college, 83.3% of which were in public
universities. Moreover, we determined that only 10.2% of the freshmen college students were
first generation, and 48.7% majored in programs such as Law, Engineering and Medicine. In
the qualitative analysis of the interviews, the category “Educational Context in the Military
School in Manaus” emerged, generating the subcategories “Aspects of preparing for admission
to higher education”, “Interaction”, “Extracurricular activities” and “Norms”, and the category
“Family Aspects”. We found that, based on the corpus analysis, academic preparation is the
most relevant factor in admission to higher education. We observed some aspects that
confirmed the relation between extracurricular activities and admission to higher education,
particularly regarding the contribution to choosing the college degree, and, additionally, we
determined aspects that contributed to the academic performance of the Military School
graduates in Manaus.

Keywords: Graduates. Military School in Manaus. access to higher education.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos o acesso a educagédo superior e a formacéo neste nivel educacional
tornou-se importante nas relagdes com o mundo do trabalho e na promogédo de mudangas no
ambito da sociedade. Nesse sentido, podemos perceber, em um certo contexto historico, que as
condigdes de acesso foram utilizadas como instrumentos de manutencdo e, as vezes, até de
aumento das desigualdades sociais. Com a efetivacdo de melhorias ocorridas na democratizacédo
dessas condigdes, entretanto, possibilitou-se, também, a realizacdo de transformacGes nas
realidades sociais das camadas com menor poder aquisitivo. Apesar, portanto, de 0 acesso a
educacao superior estar inserido em um contexto de importante relevancia, “[...]Jsomente nas
Gltimas décadas atingiu o apice das discussdes, tanto no meio académico, politico como no
social” (FELICETTI, 2011, p. 24). Sendo assim, esta pesquisa busca analisar fatores que
permearam 0 Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus e contribuiram para o acesso a
educacao superior de seus egressos.

As propostas estabelecidas no ambito educacional por intermedio das legislacdes atuais
determinam possibilidades para o Ensino Medio, isto €, a formacao basica deveria proporcionar
aos egressos um desenvolvimento integral que Ihe permitisse se inserir no mercado de trabalho
ou optar pela continuidade dos seus estudos em uma instituicdo de educacgéo superior. No Brasil,
porém, as condi¢cOes de preparacdo para 0 acesso a esse nivel de educacional ainda necessitam
passar por importantes avancos, principalmente na melhoria da qualidade de ensino oferecida
no Ensino Médio (GOMES, 2015).

O contexto de preparacdo para 0 acesso a educacao superior se faz presente na minha
trajetdria profissional como professor do Ensino Médio do Colégio Militar de Manaus ha mais
de 23 anos. Dessa forma, foi observado que um dos objetivos centrais deste estabelecimento de
ensino é promover preparacao para 0 acesso as carreiras militares, assim como 0 ingresso as
universidades. Neste contexto, sdo inimeras as perspectivas que referenciam o sonho destes
jovens egressos do Ensino Médio de ingressar em um curso na Educagdo Superior, 0 que
representa, para ele e seus familiares, uma possibilidade de ascensdo socioecondémica. Nesse
sentido, foi percebido um destacado desempenho relacionado aos egressos do Colégio Militar
de Manaus ao longo dos anos no ingresso as instituicdes universitarias. Todas essas
observagdes, porém, ndo tém carater cientifico académico. Diante disso, surge a questdo de
pesquisa que nos desafia na elaboracdo desta dissertacdo: Em que medida os fatores que
permearam o Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus contribuiram para o acesso a

educacéo superior de seus egressos?
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Para tanto, esta dissertacdo se estrutura em quatro capitulos. No primeiro capitulo —
Revisdo de Literatura, sdo mostrados alguns trabalhos relacionados a tematica abordada nesta
pesquisa que estabelecem aspectos importantes nas relacdes Ensino Médio, acesso e educacao
superior, destacando a participacdo familiar na preparacdo do egresso de Ensino Médio. No
segundo capitulo —Tedricos Norteadores — esta dividido em dois subcapitulos; o primeiro
apresenta um historico sobre legislacdes que referenciam o Ensino Médio, e o segundo uma
abordagem sobre 0 acesso e a expansao da Educagdo Superior no Brasil. O terceiro capitulo —
Metodologia — é mostrado o caminho metodolégico utilizado nesta pesquisa, no qual séo
apresentados o contexto da pesquisa, sujeitos participantes, os instrumentos de coletas de dados
e as técnicas de analise. Por fim, no quarto capitulo se estabelece o tratamento dos dados
relacionados ao questionario, objetivando a constituicdo do mapeamento sociodemografico dos
egressos participantes da pesquisa e também a analise das entrevistas, visando & descrigdo
qualitativa de fatores relacionados ao acesso a educagao superior.

1.1 Justificativa

No decorrer da carreira docente é possivel adquirir uma experiéncia profissional que
estabelece importantes perspectivas educacionais, o que pode possibilitar a constru¢do de uma
abrangéncia maior na formagc&o. E neste contexto, ao longo de varios anos atuando na docéncia
sempre em escolas publicas, que foram constados algumas geracdes de jovens completarem o
seu ciclo no Ensino Médio. E nesse momento que surge, para o egresso da Educacéo Basica, a
possibilidade de uma continuidade dos seus estudos ou a necessidade do ingresso no mercado
de trabalho.

Enquanto professor de Fisica do Colégio Militar de Manaus, € relevante saber como os
egressos do Ensino Médio deste colégio estdo situados na sociedade. Logo, torna-se evidente a
inquietacdo académica em saber o direcionamento escolhido e o lugar em que esses egressos se
encontram hoje, e se ingressaram ou ndo na educagdo superior. Isso pode possibilitar um
repensar da nossa pratica pedagogica e, até mesmo, mostrar evidéncias que podem nos levar a
ajustes de alguns aspectos educacionais na propria instituicdo. Assim como entender mais
especificamente como esta sendo estabelecida, ao longo dos anos, a preferéncia dos cursos de
educacao superior pelos egressos do Ensino Médio do Colégio Militar de Manaus, considerando
as contribuigOes da escola nesse processo. Ou seja, saber se eles foram para a Educacdo
Superior ou se buscaram outros caminhos pode nos mostrar indicativos de varios fatores a serem

aperfeicoados ou modificados dentro do Ensino Médio do qual sdo oriundos.
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Enguanto docentes, somos participantes ativos na caminhada educacional de nossos
estudantes, futuros egressos do Ensino Médio aqui em questdo, acompanhando, na medida
do possivel, as suas praticas durante o percurso escolar. Saber se o0 egresso obteve uma
formacao basica que Ihe possibilitou se inserir no mercado de trabalho ou que Ihe permitiu
ingresso na educacdo superior, tem uma significativa relevancia social. Neste sentido,
poderemos prospectar alguns aspectos da contribuicdo social que esta sendo estabelecida
pela instituicdo educacional a partir da formacao de seus estudantes. Desta forma, sera
possivel definir como essa formacdo escolar basica esta sendo direcionada no contexto do
Colégio Militar de Manaus. Conhecer a situacdo do egresso do Ensino Médio pode revelar-
nos importantes indicadores de mudancas e a proposi¢do de acdes que venham produzir
melhorias para o ensino nesse nivel bem como para a sociedade. Neste interim, emerge o

problema de pesquisa desta dissertacao.

1.2 Problema de pesquisa

Uma dissertacdo € motivada por temas que geram inquietagdes, as quais remetem a
questionamentos e/ou problemas a elas relacionados que “consiste em um enunciado
explicitado de forma clara, compreensivel e operacional, cujo melhor modo de solucéo ou €
uma pesquisa ou pode ser resolvido por meio de processos cientificos” (LAKATOS;
MARCONI 2003, p. 127). Neste sentido, apresenta-se o problema de pesquisa desta
dissertacéo:

Em que medida os fatores que permearam o Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus

contribuiram para 0 acesso a educacao superior de seus egressos?
1.3 Objetivo geral e objetivos especificos
Objetivo Geral
Analisar fatores que permearam o Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus e
contribuiram para 0 acesso a educagéo superior de seus egressos.

Objetivos Especificos

a) Caracterizar o perfil sociodemografico do egresso do Colégio Militar de Manaus.
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b) Mapear a situagdo atual dos egressos do Colégio Militar de Manaus no que diz respeito ao
seu ingresso na educagao superior ou nao.

¢) Comparar os resultados da pesquisa com relagdo as modalidades de ingresso no Colégio
Militar de Manaus

d) Analisar os possiveis fatores que contribuiram para o ingresso na Educacdo superior.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Nesta revisdo de literatura objetivamos buscar trabalhos, quer sejam em artigos ou teses
e dissertacOes, que relacionem possiveis fatores do Ensino Médio que contribuiram para o
acesso dos egressos a educacdo superior e conhecer os procedimentos metodoldgicos e as
abordagens tedricas utilizadas nesses trabalhos.

Em uma primeira busca no banco de dados da Scientific Electronic Library On-line —
SCiELO —, utilizando dois campos de busca, cada um com as palavras-chave “egressos” e
“Ensino Médio” relacionadas ao titulo e o filtro idioma em portugués, foram obtidos trés
artigos. Sendo estes desconsiderados por ndo discorrerem sobre a tematica do egresso do Ensino
Médio associado ao acesso a educacao superior.

Outra consulta foi feita & Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes — BDTD —
em uma busca avangada na qual utilizamos, como referéncia de pesquisa, as palavras-chave
“egressos” e “ensino médio” no titulo e o filtro idioma em portugués sem recorte temporal.
Encontramos 20 resultados, sendo 8 teses e 12 dissertacdes. A partir disso, foi aplicada, como
procedimento inicial, a leitura dos resumos contidos nestes trabalhos, estabelecendo critérios
que definem um ponto de corte para a selecdo das pesquisas a serem lidas na integra. Os
parametros de corte tracados determinam que 0s sujeitos participantes da pesquisa devem ser
egressos do Ensino Médio, e, por consequéncia, estarem associados com 0 acesso a educacdo
superior.

Dos 20 titulos encontrados, 2 apresentavam somente o titulo e ndo foi possivel encontrar
seus resumos ou o trabalho integral, e 13 ndo foram considerados para a leitura na integra, por
ndo terem como foco o0 acesso a Educacdo Superior. Desta forma, seguindo uma ordem
cronoldgica de ano de publicacdo dos trabalhos encontrados na BDTD, iniciamos a leitura na
integra das trés dissertacOes e das duas teses que se relacionam, especificamente, a tematica
aqui em cena.

Nossa revisdo inicia com a dissertacdo de Cilene Maria de Oliveira Costa, intitulada
“Sucesso escolar de jovens egressos da escola publica: do Ensino Médio para o Superior”
defendida em 2013 no Programa de Pos-Graduacao: Historia, Politica, Sociedade da PUC-SP.

Em seu trabalho, Costa (2013) buscou conhecer aspectos que contribuem no processo
formativo de egressos do Ensino Médio pertencentes a camadas mais populares, que
possibilitaram o ingresso e a permanéncia desses jovens na educagao superior. Neste sentido, a

autora fundamenta-se em trabalhos anteriores acerca dessa tematica, e observa que o éxito
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conquistado pelos egressos se da em decorréncia de projetos familiares e de processos
individuais de escolarizacgéo.

A pesquisa de Costa (2013) investigou o percurso formativo de cinco egressos de uma
escola publica do municipio de Francisco Morato por meio de entrevistas semiestruturadas e
considerando como base teorica as conceitualizagdes de Pierre Bourdieu e Bernard Labhire.
Além disso, a autora pdde verificar que as pesquisas anteriores ndo consideraram como objeto
de investigacdo as acdes e 0s processos oriundos do ambiente escolar. Desta forma, esse capital
cultural, adquirido a partir da escola, tornou-se aspecto importante a ser evidenciado na
pesquisa de Costa (2013), assim como a ideia de singularidade dos sujeitos, que pode ser assim
definida:

[...] diferentes modelos implicitos ou explicitos de “sucesso” (que cada pesquisador,
segundo sua propria trajetéria social, tem tendéncia a universalizar) tendem a fazer
esquecer que as combinacdes entre as dimenses moral, econdmica, cultural, politica,
religiosa podem ser multiplas... e que os graus de “&xito” comparaveis sob o angulo

dos desempenhos, dos resultados, podem esconder as vezes estilos de “‘sucesso”
diferentes (LAHIRE, 1997, p. 31).

Costa (2013) concluiu que o sucesso conquistado ao ingressar na educagdo superior se
deve, principalmente, a dois aspectos. O primeiro esta relacionado a importante participacédo da
familia, que possibilitou o suporte necessario para efetivacdo dos estudos. O outro € referente
as relacdes sociais que se formaram no ambito escolar que proporcionaram uma amplia¢do do
capital social. Sendo assim, “[...] a aquisi¢do de capital social que contribui para o sucesso
escolar dos estudantes de escola publica ocorre por meio de uma rede duravel de relacGes
constituida no meio escolar [...]” (COSTA, 2013, p. 91).

A tese de Luciana Campos de Oliveira Dias, que tem como titulo “Trajetérias de jovens
egressos do ENSINO MEDIO de uma escola pablica de Santa Maria e 0 Enem como ferramenta
de insergdo social”, foi defendida em 2013 no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos.

Dias (2013), em sua pesquisa, objetivou compreender quais mecanismos de insercao
social e escolar sdo utilizados pelos jovens egressos de uma escola publica e que apresentam
uma realidade menos favorecida. Neste trabalho considerou-se 0 modelo definido pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) que, para a autora, se constitui em uma politica que ndo
contribui para a diminuicdo da desigualdade observada ao longo dos anos em relagéo ao acesso
a educacdo superior. A autora destaca que, mesmo vivenciando um contexto de enorme
caréncia, esses jovens egressos sao capazes de criar experienciagfes que ultrapassam os limites

da escola e da universidade.
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Em sua investigagdo Dias (2013) constatou que 0s jovens egressos se adaptam as
condi¢cdes adversas impostas pelo sistema capitalista, e, apoiados nas perspectivas a eles
oferecidas, assumem o lugar de atores principais na reinvencédo de seus planejamentos de vida.
Para Dias (2013), o Enem configura-se como uma politica pablica excludente, visando a
manutencdo daqueles que possuem capital cultural e capital econébmico. Esta politica, portanto,
ndo alcanca as camadas mais pobres da sociedade, e é nesse sentido que 0s jovens buscam
alternativas por meio da capacidade de reflexdo, de posicionamentos e praticas no
enfrentamento dessas realidades. Nessa direcdo, foi evidenciado, mediante a entrevista, que o
mérito é um elemento determinante para o projeto de ascensao social dos jovens. Desta forma,
a responsabilidade de ingresso na educacgdo superior torna-se individualizada, ndo levando em
conta aspectos historicos de desigualdade social.

Outro trabalho que discute questdes influentes na trajetéria do egresso de Ensino Médio,
destacando aspectos que interferem no acesso desse jovem a educacdo superior, foi a
dissertacdo produzida por Paulo César de Carvalho Jaco, defendida em 2014 no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Esta pesquisa tem
como titulo “Do Ensino Médio a educacdo superior: caminhos e descaminhos de alunos
egressos da escola de educacdo basica Sdo Jodo Batista, SC, 2009 a 2012”.

Jaco (2014) busca na trajetoria dos egressos esclarecer aspectos sociais intervenientes que
produzem as causas relacionadas a continuidade ou a descontinuidade do processo escolar, e
que podem promover, ou ndo, 0 aumento no acesso a educacao superior. Para isso, investigou-
se 0 percurso formativo de 120 egressos, os quais foram divididos em 2 grupos de 60, quando
um deles foi composto por egressos que cursavam algum curso superior e o outro formado por
aqueles que ainda ndo tinham conseguido acesso. Para analise tedrica do fenémeno social em
tela, o autor consultou as obras de Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron, entre outros, e como
procedimento técnico metodol6gico Jaco (2014) utilizou, na sua investigacao, o estudo de caso.
Diante desses discursos, surgiram importantes questfes a serem exploradas, como liberdade,
igualdade e meritocracia. Além disso, se pode observar, a partir da tematica sugerida, a
problematica da qualidade do Ensino Médio publico na percepgdo dos proprios egressos.

Em seu trabalho, o autor supracitado define como uma questao central a democratizagao
do acesso a educacdo superior, neste sentido, busca compreender 0s egressos em suas
trajetorias. Pois, “[...] quem estd percorrendo ¢ construindo caminhos, articulando projetos,
estabelecendo estratégias, acumulando saberes, é sempre uma pessoa, um ser humano movido

por desejos, vontade, impulsos e potenciais [...]” (JACO, 2014, p.184). Nessa perspectiva, a
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analise dessas individualidades constitui elemento essencial para a compreensdo de alguns
aspectos relacionados com a continuidade dos estudos na educacédo superior.

Para Jaco (2014), a ideia de acesso democratico a educacdo superior, fundamentada em
parametros organizacionais estabelecidos socialmente, esta relacionada a questdo da justica, a
qual foi evidenciada teoricamente por varios autores por ele utilizados. O autor conseguiu
apresentar argumentacdes acerca dos conceitos de igualdade e liberdade, assim como refletir
sobre as condicdes necessarias para a proposicdo de uma escola mais justa. Com relacdo a
justica, o autor afirma que “[...] ha circunstincias, nas quais, faz-se necessario distribuir os bens
de forma desigual, objetivando participacdo mais ampla e equanime aos que se encontram em
situagdes de desvantagem [...]” (p. 185).

O autor supracitado, evidenciou em sua investigacdo, a existéncia de um compreender
meritocratico por parte dos egressos com relagdo ao vestibular, porém eles conseguem
compreender que existe um diferencial entre a qualificacdo da escola publica e da escola
privada. Para Jaco (2014),

Quando os egressos atribuem aos seus pares, a responsabilidade pelo fracasso ou
suCesso no acesso ao ensino superior, é possivel perceber como funciona a logica de

um sistema educacional injusto que perpetua as desigualdades, mediante a elei¢do do
mérito como mecanismo de selecdo (p. 187).

Dessa forma, observa-se que a manutencdo das desigualdades se fundamenta em
estruturas socialmente construidas, que impedem a percepg¢do de alguns acerca das diferentes
condicdes iniciais estabelecidas na vida de cada individuo.

Jaco (2014) constata que, apesar do aumento da oferta de vagas na Educacao Superior, a
realidade é que a maior parte dos egressos pesquisados ingressou em uma instituicao privada,
mais precisamente 95% deles. Sendo assim, para o autor

N&o se pode pensar a democratizagdo do acesso ao ensino superior apenas pela
constatacdo da ampliacdo das instituicdes e das vagas oferecidas, pois ha
historicamente, arraigados em tais estruturas, mecanismos de selec¢éo e, portanto, de

exclusdo, que geram inUmeras injusticas neste campo escolar dicotomizado e
dualizado entre ensino publico e privado ( p. 189).

O autor conclui afirmando que a democratizacdo do acesso a educagdo superior impde
que o capital escolar qualificado precisa ser compartilhado de uma forma mais equitativa, e
também que haja um rompimento do controle de algumas camadas sociais sobre certos cursos
de Graduacdo, assim como uma ampliacdo de outras politicas publicas que promovam o

ingresso a educagdo superior e, dessa forma, diminuam o alcance da selecao pelo vestibular.
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Jé a tese de Raquel Souza dos Santos, intitulada “E depois da escola? Desafios de jovens
egressos do Ensino Médio publico na cidade de S&o Paulo”, defendida em 2018 na Faculdade
de Educacgéo da Universidade de Sao Paulo, discute problematicas enfrentadas por egressos do
Ensino Médio situados socialmente em classes mais populares e que sdo oriundos de escolas
publicas. A autora estabelece que, no enfrentamento desses desafios estruturalmente
construidos, sdo desiguais 0s recursos e suportes utilizados pelos egressos, e isto conduz o
jovem a buscar percursos que oferecem outras possibilidades educativas.

A ruptura que segue o fim do Ensino Médio promove diversas implicagfes na vida do
jovem egresso. Deste modo, Santos (2018) afirma que

[...] o término do ensino médio poderia constituir-se em um momento-chave para
aqueles que chegam a conclui-lo. De um lado, porque o periodo registra o término de
uma longa trajetdria escolar e de identificagdo de mocas e rapazes com a condigéo de

estudantes, cuja continuidade esta condicionada a mobilizagéo de esforgos individuais
e familiares na busca por niveis mais elevados de formacéo (p. 2).

Segundo Santos (2018), as provas de caracteristicas meritocraticas representam, para a
maioria dos egressos, a oportunidade de uma longevidade escolar, proporcionando a realizacédo
de alguns dos seus projetos de vida. Com respeito as politicas de inclusdo e acesso a educagédo
superior, houve uma concordancia entre 0s jovens, 0s quais constataram que essas politicas
oportunizam mais possibilidades de escolarizacdo. Neste sentido, o aumento de instituicoes
privadas de Ensino Superior define, para alguns, um outro caminho de acesso devido a sua
aparente viabilidade econémica. A autora destaca, também, que a maior parte dos jovens
entrevistados ingressou na Graduacdo por meio de bolsas de estudos e politicas de acdo
afirmativas, e uma pequena parte por intermédio do programa de crédito estudantil.

De acordo com Santos (2018), mesmo diante da consolidacdo de algumas politicas
publicas e do aumento das vagas, principalmente nas instituicdes privadas, o acesso dos
egressos de camadas mais pobres ainda exige a superacao de outros obstaculos, o0 que demanda
um sobre-esfor¢co por parte dos jovens. Parece, portanto, que as instituicdes de educacgao
superior ainda viabilizam, de uma forma relativa, a possibilidade de acesso a esses egressos.
Isto, todavia, impGe aos jovens o desafio de ultrapassar limites estruturalmente estabelecidos,
0 que se estabelece como uma perspectiva de alcancar alguns de seus objetivos de vida.

A dissertagdo de Marcelo Veraldi Cabral tem como titulo “Analise do impacto do sistema
de cotas nas Universidades Publicas Paulistas frente a egressos do Ensino Médio de uma
instituicdo privada”, defendida em 2019 no Programa de P6s-Graduacdo: Historia, Politica,
Sociedade da PUC-SP.
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O trabalho de Cabral (2019) procurou investigar implicacdes oriundas das politicas de
cotas que promoveram alteracGes importantes nas condi¢fes de ingresso a educagao superior,
as quais constituem aspectos interferentes no percurso académico dos estudantes.

Sendo assim, pode-se constatar, com as entrevistas, que essa reconfiguragao trouxe uma
nova perspectiva para as familias, principalmente as de classe média, estabelecendo, assim, uma
acao diferenciada em relacdo ao acesso.

Com a criacdo da Lei de cotas n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, Cabral (2019) afirma
que, os estudantes tiveram de descobrir outras estratégias para o ingresso nas universidades
publicas, pois a redistribuicdo de vagas determinou nos egressos uma redugdo nas perspectivas
de insercdo na educacdo superior. Neste cenario, os Colégios Militares destacam-se ao
estabelecerem uma ampliacao do acesso as universidades publicas.

O trabalho de Cabral (2019) destaca que a segregacao social sofrida por egressos do
Ensino Médio, pertencentes as classes mais populares, resultou na criacdo da Lei de cotas, pois
0 maior quantitativo de vagas estava sendo direcionado aos estudantes de escolas privadas.
Sendo assim, Cabral (2019) confirma, em sua pesquisa, que o0s egressos do Ensino Médio de
classe média concordam que o acesso as universidades publicas estaduais de Sdo Paulo, tais
como a USP, a Unicamp e a Unesp, os diferenciam, quando ali graduados, dos outros em relagéo
ao ingresso no mercado de trabalho. Isto comprova-se pela disposicdo dos estudantes de
frequentarem, por mais um ano, cursos preparatorios para ingresso nas universidades publicas
de preferéncia. O autor ressalta, também, que ndo houve verbalizacdo dos participantes da
pesquisa quanto ao interesse de ingressar em uma universidade privada. Foi verificado, ainda,
que existe, dentro do mesmo extrato social ao qual os entrevistados sé@o pertencentes, uma
diversidade de opiniGes em relacdo a aceitacao de alguns aspectos sociais e raciais relacionados
a Lei de Cotas. Nao foram, porém, encontrados discursos defendendo a rejei¢éo integral da Lei.
De acordo com Cabral (2019), mesmo diante de uma certa conscientizacdo social apresentada
pelos estudantes, foi observado que eles ndo conseguiram compreender a divida historica que
temos com as comunidades indigena e negra, pois colocam-se contra 0 amparo desses
individuos em relacdo ao ingresso via Lei de Cotas.

Segundo as observac0es feitas a respeito dos trabalhos supra analisados, concluimos que
Costa (2013) investiga 0 acesso destacando aspectos familiares e estratégias individuais dos
egressos, assim como as relagdes sociais construidas no contexto escolar por meio de uma rede
durdvel de socializagdo. A autora utiliza uma abordagem relacionada com as representacdes
sociais, na qual podemos enfatizar o capital cultural e social desses individuos. Ja Dias (2013)

mostra a existéncia de capacidades intrinsecas no jovem egresso que subvertem a logica
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meritocratica dos concursos e estabelecem outras possibilidades de percurso. Jacd (2014)
também se fundamenta nas representacfes sociais para estabelecer elementos que interferem
no prosseguimento, ou ndo, dos estudos. Sendo assim, o autor designa como um dos eixos
principais de pesquisa que 0 acesso democratico a educacdo superior esta diretamente
relacionado a criacdo de condi¢cBes que promovam a equidade entre os jovens egressos do
Ensino Médio. Costa (2013), Dias (2013) e Santos (2018) tém como sujeitos, na sua

investigacao, egressos de escola publica pertencentes a uma camada social menos favorecida.

Quadro 1 — Dissertagdes e Teses selecionadas na revisdo de literatura (2013 — 2019)

T-I;[apt?a?k?o Autor(a) Titulo Achados gg?eg:
Apresenta aspectos que evidenciam o
«Sucesso escolar de éxito de egressos do Ensino Médio a
. . . partir de:
Cilene Maria ovens egressos da : .
1. Dissertagdo | de Oliveira Jescola p?]blica: do * projetos fa_mll_la_res . 2013
Costa Ensino Médio parao | ° ProCessos |r~1d|V|dua|s de
Superior” escolarizacéo.
o relag6es sociais formadas no
ambito escolar.
“Trajetorias de jovens | e Aborda mecanismos de insercéo
Luciana egressos do ensino social e escolar, como o Enem.
Campos de rpeqllo de uma escola_l e Observa a capauda(_je encon_trada
2. Tese Oliveira publica de Santa Maria em egressos do Ensino Médio na 2013
Dias e 0 Enem como ) criagdo de experienciagdes que
ferramenta de insercéo ultrapassam os espagos da escola e
social” da universidade.
“Do Ensino Médio a o Aspectos sociais da trajetoria de
educacao superior: egressos do Ensino Médio que
Paulo César caminhps e produze_m c_:ontinuidade e
3. Dissertacio | de Carvalho descaminhos de alunos descontlnmdad_e escolar. 2014
Jacé egressos da,e§cola~de * Aspectos relacionados a
educagdo bésica Sdo democratizagdo do ensino e sua
Jodo Batista, SC, 2009 relagdo com a meritocracia dos
a2012” exames vestibulares.
“E depois da escola? - .
Raguel Desafios de jovens o AIgumgs possibilidades et_:iuc_atlvas
4. Tese Souza dos | egressos do Ensino determinantes para a continuidae 2018
Santos Meédio publico na dos _e§tudos, £omo 0s _esforgos
cidade de Sio Paulo” familiares e individuais.
o Mecanismos/situacdes que
“Analise do impacto do influenciam na trajetoria, de
sistema de cotas nas egressos do Ensino Médio, rumo a
Marcelo Universidades Publicas Educacdo Superior.
5. Dissertacdo Veraldi Paulistas frente a o Destaca aspectos familiares, 2019
Cabral egressos do Ensino estratégias e capacidades
Médio de uma individuais, as representacdes
instituigdo privada” sociais e a democratizacdo do
ensino.

Fonte: O autor, 2021.
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Santos (2018) discute diversas possibilidades de acesso, destacando que a superagédo de
algumas estruturas constituidas socialmente demanda, por parte desses individuos, um maior
esforco para alcancar a educacgéo superior. Ja Cabral (2019) tem como sujeitos na sua pesquisa
egressos de classe média que estudaram em uma escola privada. O autor trata principalmente
das implicacdes sofridas por esses egressos no seu percurso formativo com a Lei de Cotas.

Nos trabalhos 1, 4 e 5, elencados nesta revisdo de literatura, conforme Quadro 1, pode-se
observar a¢des que se caracterizam como fatores importantes para a definicdo de uma trajetoria
direcionada a educacdo superior, como as estratégias familiares, as capacidades individuais e
as estratégias de estudo adotadas pelos egressos de Ensino Médio. Além disso, foi verificado
que as representacBes sociais se configuram como uma dimensdo importante e que interferem
fortemente no prosseguimento dos estudos, principalmente quando o contexto a que os jovens
egressos pertencem representa camadas mais pobres da sociedade. Nos trabalhos 2 e 3 pode-se
destacar, também, que a meritocracia do Enem e de outros exames vestibulares perpetuam um
sistema de desigualdade social. Por outro lado, verifica-se, nesses trabalhos, que somente a
ampliacdo de instituicbes e vagas na educacdo superior € insuficiente para a democratizacédo
nesse nivel educacional. Neste sentido, alguns trabalhos evidenciam a necessidade de politicas
publicas que disponibilizem o acesso a partir de processos equitativos, objetivando, assim, uma
mais ampla democratizacdo do ensino, como a Lei de Cotas, encontrada no trabalho 5.
Observamos, ainda, nos trabalhos encontrados no banco de dados da BDTD, utilizando as
palavras-chave egressos e Ensino Médio, poucos estudos que destacam aspectos do processo
formativo relacionados ao acesso a educagdo superior. Ademais, podemos constatar uma
importante lacuna correspondente & auséncia de trabalhos relacionados a egressos de Colégios
Militares. Assim, ndo encontramos com as palavras-chave supramencionadas estudos na
perspectiva que intencionamos trabalhar. E nesse sentido que esta dissertacio inquieta-nos a
analisar fatores que permearam o Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus e contribuiram

para com 0 acesso a educacgao superior de seus egressos.
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3 TEORICOS NORTEADORES

Neste capitulo vamos destacar algumas normas e diretrizes relacionadas ao ambito
educacional que possibilitaram, dentro de um certo contexto histérico, mudangas importantes
no Ensino Médio. Vamos discorrer, também, sobre alguns aspectos relacionados a expansdo da
educacdo superior no Brasil, objetivando uma melhor compreensdo de certos fatores que

influenciaram, ao longo dos anos, o0 acesso a esse nivel de ensino.

3.1 Perspectiva do ensino médio no &mbito de algumas legisla¢des

Diante da necessidade de um melhor entendimento acerca de aspectos relacionados ao
Ensino Médio que contribuem para 0 acesso a educacdo superior, foram realizadas analises
sobre as Legislagbes que disciplinam os processos educacionais no Brasil. Para isso,
consultamos a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) do Ensino Médio (BRASIL, 2000) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio (BRASIL, 2017).

A Constituigédo cidada de 1988 assegura, no artigo 208, alguns fatores que promovem a
efetivacdo do dever do Estado em relacdo a educacdo. Assim sendo, o inciso V do artigo em
tela afirma que deve ser garantido “o acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988, p. 109). Proporcionar
meios que impliguem na continuidade dos estudos é, portanto, uma demanda de
responsabilidade do Estado se configurando em um direito de cada cidadao.

Reconhecida como a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961, estabelece um marco historico organizacional na educacéo do Brasil.
Para Romanelli (1986), “a estrutura tradicional do ensino foi mantida” (p. 181), o que nos
permitiu constatar um quadro de poucos avangos provenientes desta legislagéo. Para Carneiro
(2007), porém, a LDB 4.024/61 conseguiu definir uma estruturacdo menos rigida do ensino, o
que oportunizou o estabelecimento de uma transicao para a Educagdo Superior.

Ja a nova LDB n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, vem trazendo uma proposta de
democratizagédo da educagdo. Segundo Carneiro (2007), a LDB 9.394/96 restabelece, no artigo
36, uma identificacdo que havia se perdido ao constituir o Ensino Médio como etapa final da

Educacao Baésica, pois proporciona
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[...] atodos os cidaddos a oportunidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental; aprimorar o educando como pessoa humana;
possibilitar o prosseguimento de estudos; garantir a preparacao basica para o trabalho
e a cidadania; dotar o educando dos instrumentos que o permitam “continuar
aprendendo”, tendo em vista desenvolvimento da compreensdo dos ‘“fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos” (BRASIL, 2000, p. 9-10).

Desta forma, a LDB 9.394/96 consolida, nos incisos | a IV do artigo 35, aspectos
relacionados a formacédo integral do individuo em detrimento do carater preparatério muitas
vezes preconizado nesse nivel de ensino. Isto pode ser evidenciado segundo a “[...] Lei da
reforma do Ensino de 1° e 2° graus, n°® 5.692/71, cujo 2° grau se caracterizava por uma dupla
funcéo: preparar para o prosseguimento de estudos e habilitar para o exercicio de uma profissao
técnica” (BRASIL, 2000, p. 10). Sendo assim, a continuidade dos estudos ainda pode
representar um dos elementos importantes dentre as possiveis escolhas dos egressos, no entanto,
diante do contexto de inimeras transformagfes econdmicas e sociais, ndo se constitui, para
alguns, na principal preferéncia de percurso formativo. Dessa forma,

[...] a planetarizacdo da economia e o reordenamento dos esquemas de trabalho, vai-
se alastrando o fantasma do desemprego, com repercussdes diretas sobre o processo
formativo do jovem. Neste cenario, o diploma universitario vai passando a ter um

valor relativo e, em consequéncia, o ensino médio poderé recuperar sua identidade
pela redescoberta da importancia da educacédo basica (CARNEIRO, 2007, p. 117).

Neste sentido, observamos que alguns aspectos estabelecidos na LDB 9.394/96 podem
constituir importantes possibilidades de um desenvolvimento educacional mais eficaz para o
enfrentamento dos desafios impostos na contemporaneidade.

Dentro de uma perspectiva historica, constatamos que, ao longo do tempo, varias
modificacBes ocorreram com relacdo as finalidades do Ensino Médio. Estas mudangas estdo
diretamente associadas as imposi¢des dos contextos socioeconémicos. Assim sendo, foi a partir
da ampliacdo dos processos de industrializacao ocorridos nas décadas de 60 e 70 do século 20,
que as politicas educacionais para o Ensino Médio foram direcionadas a formacdo de mao de
obra especializada destinada a suprir as demandas das industrias (BRASIL, 2000). Na década
de 90, entretanto, surge um novo desafio relacionado ao acelerado desenvolvimento
tecnologico, o qual impde um volume muito grande de informagdes. Diante deste cenario a
LDB 9.394/96 determina uma nova proposta que,

PropGe-se, no nivel do Ensino Médio, a formagdo geral, em oposi¢cdo a formacédo
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacoes,

analisé-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memorizacdo (BRASIL, 2000, p. 5).

Essas transformac6es, promovidas pelo avanco das tecnologias digitais no ambito da

sociedade, originam a necessidade de um novo curriculo para o Ensino Médio, o qual associe
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o direito de acesso ao ensino basico com o desenvolvimento de a¢6es que produzam o aumento
de sua qualidade (BRASIL, 2000).

Cabe destacar que a LDB 9394/96, no artigo 40, flexibilizou a implementacdo da
educacdo profissional através de varios &mbitos, inclusive na perspectiva de possibilitar uma
inter-relacdo com o ensino regular, desta forma, ficou suprimida do Ensino Médio a
obrigatoriedade de se promover uma habilitacdo para o trabalho (CORSO e SOARES, 2014).
Segundo as autoras, essa legislacdo rompe com o padrao estabelecido pelo modelo anterior que
separava a formacgdo para 0 acesso a Educagdo Superior, da formacdo profissional para o
ingresso no mercado de trabalho. No entanto, o Decreto n° 2208/97 “[...] impossibilitou a
integracdo do Ensino Médio a Educagao Profissional.” (CORSO e SOARES, 2014, p. 7). Nesse
sentido, o supracitado decreto produziu uma dualidade de formacdes dentro do Ensino Medio,
0 que determina um contraste com a ideia de integracao entre esse nivel de ensino e a educacao
profissional. Segundo Ramos (2003), a criagdo de dois processos formativos no ensino médio,
um de educacédo geral e o outro profissional produziu algumas adversidades, principalmente,
para os estudantes de camadas menos favorecidas, os quais tinham dificuldades para enfrentar
a dupla jornada de estudos.

A partir do Parecer n° 15 de 26 de junho de 1998 se estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998), a qual promoveu a regulamentacdo do Ensino
Médio com base em alguns artigos dispostos na LDB n° 9394/96. Como consequéncia das
disposicdes estabelecidas nas DCNEM, elaborou-se os Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (BRASIL, 2000), sendo assim, a organizacao curricular configurou-se nas
areas de: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Com a mudanca do cenario politico, no inicio de 2003, a intencdo de integracao do Ensino
Médio com a educacdo profissional se torna mais factivel através da implementacédo do Decreto
n° 5154 de 23 de julho de 2004, prevendo “[...] que uma das formas de articulagdo entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio dar-se-a de forma integrada.” (CORSO e
SOARES, 2014, p. 9). De acordo com as autoras, a partir de outras agdes promovidas no ambito
governamental, surgem relevantes melhorias no Ensino Médio, assim como a elaboracéo das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013). Para Ferreti e Silva (2017) essa nova
perspectiva intencionou produzir nos jovens uma formagéo que “[...] leve & compreenséo critica
do trabalho e da sociedade.” (p. 391).

Em meio a um periodo de turbuléncias no ambito governamental, o Governo Federal

instituiu por meio de medida provisoria a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de
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Ensino Médio em Tempo Integral® que, posteriormente foi convertida na Lei 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017. A lei propGe diversas alteracGes, as quais pode-se destacar: a escolha de
itinerarios formativos pelos alunos de acordo com a area de preferéncia, a ampliacdo da carga
horéria ao longo dos trés anos de Ensino Médio, a integracdo e flexibilizagdo curricular
(BRASIL, 2017). No entanto, Oliveira (2016) alerta que a reforma estabelece uma educacéo
fracionada aos jovens, se distanciando de uma cultura geral, o que segundo a autora, “[...] limita
a experiéncia formativa, desencoraja 0 pensamento autbnomo e compromete a capacidade de
compreensao e intervengdo da realidade.” (p. 185-186). Diante desse contexto de fracionamento
da educacéo se torna pertinente considerarmos que esses efeitos podem impactar fortemente a
preparacdo para o ingresso na Educacdo Superior. Principalmente por ndo se encontrar no
sistema educacional as condicdes estruturais necessarias para o estabelecimento de algumas
proposicdes da Lei 13.415/17. Um outro aspecto a se considerar, é que liberdade de escolha do
estudante, a partir dos itinerarios, de acordo com as suas pretensdes profissionais, ndo se
coaduna com a realidade da maioria dos estabelecimentos educacionais de Ensino Médio. Nesse
sentido,

[...] somente 15,7 % dos municipios tém condicGes de ofertar os cinco itinerarios

formativos, o que demonstra a falacia propagada pelo governo de que os jovens

poderdo escolher o itinerario formativo que quiser cursar, quando na verdade serdo

obrigados estudar o que o municipio em que residem tiver condi¢fes de ofertar.
(LIMA e MACEL, 2018, p. 17).

Dessa forma, o estudante sera direcionado de acordo com a disponibilidade de oferta do
sistema educacional, e isso ndo se configura uma escolha, mas apenas uma cortina de fumaca
para conseguir o respaldo da maioria da sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular vem definir as aprendizagens essenciais na formacéo
do individuo a partir de principios fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica e sendo exclusivamente composta para se aplicar & educagdo escolar como
previsto na LDB 9.394/96 (BRASIL, 2017). Sendo assim, a BNCC posiciona-se como
instrumento fundamental na esperanca de

[...] superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade
da educacgdo. Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é

necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes [...] (BRASIL, 2017, p. 8).

1 Reforma do Ensino Médio.
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E importante destacar que as legislacdes educacionais disponibilizadas atualmente se
adequam perfeitamente, pelo menos teoricamente, a ideia de uma Educacdo Basica que
proporcione ao individuo uma formacgéo mais completa e que atenda as exigéncias da sociedade.
Podemos perceber que em todos os dispositivos legais, direta ou indiretamente, se evidencia,
na construcdo do novo Ensino Médio, a concepgdo de continuidade dos estudos aos niveis

superiores.

3.2 Acesso a educacao superior brasileira

No periodo colonial diversas ordens pertencentes a Igreja Catdlica vieram para o Brasil,
entretanto foram o0s jesuitas 0s responsaveis pela introducdo do sistema de ensino,
estabelecendo a criacdo de 17 colégios e seminarios até 1759, ano em que foram expulsos da
colonia (ROSSATO, 1998). Nesta época “o ensino superior praticamente se desenvolveu todo
nos colégios jesuitas™? e “a formacio dada visava fundamentalmente, ao aspecto religioso e,
secundariamente, a educacao” (ROSSATO, 1998, p. 107).

De acordo com Teixeira (1989), a educacéo trazida pelos jesuitas tinha caracteristica que
remetiam ao final da Idade Média, com o propdsito exclusivo de promover a formacgéo do clero
e da classe colonizadora dominante. Neste contexto, 0 aspecto econdmico de exploracdo do
poder monarquico portugués consolidava uma estrutura educacional que se constituia em um
dos elementos organizacionais do projeto de ocupacao da terra (TEIXEIRA, 1989). Segundo o
autor, varias medidas sdo impostas pelos colonizadores, objetivando blindar a colbnia de
qualquer possibilidade de interferéncia externa que ndo fosse a portuguesa. Assim, os estudos
superiores, oferecidos nos colégios jesuitas aos filhos dos colonos mais abastados, deviam ser
complementados na universidade de Coimbra; isso estabelecia que a formacéo da elite colonial
fosse alinhada ao modelo oferecido pela metropole (TEIXEIRA, 1989).

De acordo com Rossato (1998),

[...] um dos mais fortes vinculos que sustentava a dependéncia das colbnias era a
necessidade dos jovens irem estudar em Portugal. Manteve, portanto, durante longo

tempo a determinacdo de ndo permitir a expansdo das instituicdes de ensino como
forma de controle sobre a colénia (p. 109).

Segundo Cunha (2000), desde as primeiras decadas do periodo colonial Portugal permitiu

que os estabelecimentos escolares jesuitas ministrassem estudos superiores de Filosofia e

2 Todos que nesse periodo ingressavam na Educacdo Superior, a partir dos colégios jesuitas, tinham que
complementar seus estudos em Portugal.
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Teologia. Com o decorrer dos anos, estes foram acrescentados aos colégios jesuitas do Para, do
Maranh&o, de Pernambuco, do Rio de Janeiro e de Séo Paulo. Os estudos menores realizados
nestes colégios tinham sua complementacao obrigatoria no colégio de Artes de Coimbra pelo
periodo de um ano; somente a partir dai os jovens nascidos no Brasil poderiam ingressar na
Universidade em Portugal. Durante a dominagéo portuguesa foram estabelecidas mais de 2.500
Graduacdes nesse estabelecimento de ensino (TEIXEIRA, 1989).
Cunha (2000) ainda afirma que
[...] o ensino superior brasileiro como o conhecemos hoje ndo descendeu, em nenhum
aspecto, do enorme edificio que os jesuitas erigiram na coldnia. As institui¢des de
ensino superior atualmente existentes resultaram da multiplicacdo e da diferenciacdo

das instituicdes criadas ao inicio do século XIX, quando foi atribuido ao Brasil o status
de Reino Unido a Portugal e Algarve (p. 153)

Nessa perspectiva, a chegada da familia real ao Brasil, em 1808, traz a imposi¢do de
mudancas na configuracdo da educacao superior, e isto estabelece, a esta forma de ensino, uma
nova estruturacdo definida sob a regéncia do Estado (CUNHA, 2000). A partir deste periodo
instituiu-se as catedras isoladas de Ensino Superior, principalmente, nas areas de Medicina,
Engenharia e Direito. Esse modelo de formacéo, relacionado as profissdes tradicionais liberais,
foi mantido até 1934, ou seja, por mais de um século (SAMPAIO, 1991).

Desta forma, a

[...] admissdo dos candidatos as escolas superiores estava condicionada, desde 1808,
a aprovacdo nos chamados “exames de estudos preparatérios” (ou, simplesmente,
“exames de preparatorios”), prestados no estabelecimento de ensino procurado por
cada candidato. Mais tarde, a partir de 1837, os concluintes do curso secundario do

recém-criado Colégio Pedro Il passaram a ter o privilégio de matricula, sem exames,
em qualquer escola superior do Império (CUNHA, 2000, p. 155).

Sendo assim, estas “[...] catedras se juntaram em cursos que, por sua vez, viraram
academias, mas o panorama ndo se alterou substancialmente” (CUNHA, 2000, p. 155). Nesse
periodo é observada a existéncia de dois caminhos para o ingresso as Escolas de Educacéo
Superior, que eram constituidos sobre fundamentos exclusivamente meritocraticos. Um fato
importante a ser considerado foi a influéncia exercida pelas elites regionais para minimizar as
dificuldades impostas pelos “exames preparatorios”, no sentido de promover agdes dirigidas
que objetivavam a criacdo de elementos facilitadores para o ingresso a educacdo superior
(CUNHA, 2000).

E importante destacar que foram diversas as tentativas de criagdo de universidades no

Brasil, “[...] dos jesuitas (1592) e a dos inconfidentes (1789) antes de D. Jodo VI e seis ainda
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depois do Império.” (SAMPAIO, 1991, p. 3). No periodo de 1808 a 1882 séo criados 24 projetos
de lei, mas nenhum alcanca éxito (TEIXEIRA, 1989).
Rossato (1998) assevera que
O império se caracterizou por uma forte descontinuidade no que se relaciona ao
ensino, nos seus diversos graus. Trata-se de um periodo em que ndo houve grandes
preocupacdes com a educacdo, e o0 ensino de nivel superior se desenvolveu muito

pouco; o periodo se caracterizou pela criacdo de instituicdes passageiras e instaveis
(p. 112).

Para Teixeira (1989), a independéncia politica, em 1822, ndo promove uma ampla
mudanca na estrutura social, posto que a formagéo da sociedade ainda tinha sua composi¢éo
em uma elite aristocratica e de escravos, e isto representava a conservacdo do status quo.
Segundo o autor, o que ocorreu foi uma transferéncia de poder entre 0s portugueses oriundos
de Portugal e os nascidos no Brasil. Desta forma, a instituicdo dos cursos superiores ndo tinha
como objetivo principal a reproducgdo da ideologia politica do Estado emergente, mas “[...]
buscava formar quadros profissionais para a administracdo dos negdcios do Estado e para a
descoberta de novas riquezas [...]” (SAMPAIO, 1991, p. 2). De acordo com Teixeira (1989),
0s séculos de submisséo a metropole colonizadora tornaram os dirigentes do periodo imperial
incapazes de constituirem um projeto nacional de desenvolvimento da educacdo superior.
Segundo o autor, isto é evidenciado pela estagnacdo educacional, que pode ser representada
por meio da reprodugdo de varios aspectos herdados do periodo colonial. Neste sentido, “os
novos dirigentes ndo vislumbraram qualquer vantagem na criagdo de universidades,
prevalecendo o modelo de formagao para profissdes, em faculdades isoladas.” (SAMPAIO,
1991, p. 3). Apobs a independéncia, os estudos superiores realizados no Brasil perdem sua
complementacdo na Universidade de Coimbra, estabelecendo-se, assim, um contexto
educacional sem a presenca de uma universidade (TEIXEIRA, 1989). Para o autor, uma
consequéncia importante foi a dificuldade na formacdo de professores para 0 ensino
secundario.

Sampaio (1991) afirma que

[...] 0 ensino superior no Brasil até 1878 (Reforma Ledncio de Carvalho) se manteve
como exclusivamente publico e privativo do poder central, 0 que dava ao sistema uma
certa imobilidade. Sua eventual possibilidade de ampliacéo e diversificacio estava de

antemao contida na capacidade de investimentos no setor e sujeita a vontade politica
do governo central (p. 4).

Nesse contexto, a criacdo de universidades no Brasil representava, para alguns, a
concretizacdo dos propositos centralizadores e de controle do Estado em relagdo a Educacéo

Superior, 0 que se constituia como uma interferéncia governista oficial nesse nivel de ensino
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(SAMPAIQ, 1991). Segundo o autor, a corrente positivista colocou-se como importante forga
contraria a fundacdo de universidades no Brasil. Nesse sentido,
[...] os positivistas conseguiram que suas posi¢oes prevalecessem ao longo de todo o
século XIX e até as primeiras trés décadas do século XX. O ensino superior ndo se

organizou sob a forma universitaria e seu formato continuou sendo o dos cursos
voltados para a formacéo de profissdes tradicionais (SAMPAIO, 1991, p. 6)

Schwartzman (1994) salienta que o sistema de educacgdo superior organizado no Brasil
foi constituido para possibilitar o acesso a uma pequena elite, 0 que garantia a manutencéo do
dominio das habilitacdes profissionais classicas por esses grupos. Por isso, a maior parte da
populacdo tinha de se contentar com a “[...] educacdo geral na escola secundaria, ou com cursos
técnicos de nivel médio” (SCHWARTZMAN, 1994, p. 150). Para o autor, essa COmposi¢ao de
ensino entra em declinio principalmente por ter caracteristicas sociais discriminatdrias e por
ndo oferecer uma boa qualidade. Esta concepc¢do, portanto, modificou-se com o decorrer do
tempo, pois, para a “[...] populacdo de classes média e alta, e sobretudo para as mulheres, agora
a expectativa nesses setores ¢ de que todos continuem seus estudos até a universidade”
(SCHWARTZMAN, 1994, p. 151).

Com a proclamacéo da Republica em 1889 ocorre uma importante expansdo da educacédo
superior no Brasil, quando se evidencia a multiplicacdo das faculdades e algumas mudancas
nas condicOes de admissdo (CUNHA, 2000). Nesse periodo, a

Constituicao da Republica descentraliza o ensino superior, que era privativo do poder
central, aos governos estaduais, e permite a criacdo de instituicdes privadas, o que
teve como efeito imediato a ampliacdo e a diversificacdo do sistema. Entre 1889 e

1918, 56 novas escolas de ensino superior, na sua maioria privadas, sdo criadas no
pais (SAMPAIOQ, 1991, p. 7).

Esses aspectos passam a possibilitar um maior acesso a educacgao superior nas primeiras
décadas da Republica. Este contexto torna-se possivel, segundo Cunha (2000), a partir da
ocorréncia do “[...] aumento da procura de Ensino Superior produzido pelas transformacoes
econdmicas e institucionais” e pela “[...] luta de liberais e positivistas pelo ‘ensino livre’ [...]”
(p. 157).

De acordo com Cunha (2000), a reforma educacional de 1891 possibilitou a equiparacao
dos Ginasios Estaduais com o Ginasio Nacional (antigo Colégio Pedro 1), entendimento que,
em 1901, alcanca também os Gindsios criados por particulares. A equiparacao entre os Ginasios
efetivava-se somente quando havia igualdade entre os curriculos e submissdo dos
estabelecimentos de ensino a fiscalizagdo do governo federal. Esta medida permitia que alunos

desses Ginasios ingressassem nos cursos superiores do pais sem a necessidade da realizacdo de
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“exames preparatorios”. Isto proporcionou uma grande ampliagéo da educacgéo superior, a qual
pode ser verificada de 1891 a 1910, onde “[...] foram criadas no Brasil 27 escolas superiores
[...]” (CUNHA, 2000, p. 158).

Neste contexto, Cunha (2000) afirma que a funcdo exercida pelo sistema educacional de
garantidor de diplomas, os quais asseguravam prestigio, poder e maior remuneracdo para a elite
dominante, encontrava-se sob ameaca, pois, com a expansdo da Educacdo Superior e a
facilitacdo no acesso, “[...] os diplomas das escolas superiores tendiam a perder raridade e, em
consequéncia, deixavam de ser um instrumento de discriminagdo social eficaz e aceito como
legitimo” (CUNHA, 2000, p. 159). A multiplicacdo de individuos com diplomas de cursos
superiores promovia, portanto, uma maior concorréncia aos postos de trabalho mais relevantes
intelectualmente, criando, assim, um desequilibrio estrutural no status quo existente nessa
época no Brasil.

Diante deste cenério elabora-se a reforma geral do Ensino Secundario e Superior (Decreto
8.659 de 5 de abril de 1911), o qual objetivou estancar o crescimento do Ensino Superior em
varios aspectos, principalmente com respeito ao acesso. Isto é, determinou a “[...] introducéo
dos exames de ingresso as escolas superiores para todos os pretendentes|...]” (CUNHA, 2000,
p. 159). Para Cunha (2000), esse dispositivo pretendia restituir a fungdo de desigualdade
estabelecida anteriormente pela raridade dos diplomas.

A partir do Decreto 11.530, de 18 de marco de 1915, torna-se exigéncia para o ingresso
na educacdo superior a apresentacdo de certificado do ensino secundario, e, também, a
aprovacao no exame de admissao, que, segundo esse dispositivo, passa a ser denominado de
exame vestibular (CUNHA, 2000). Assim, o “[...] certificado do ensino secundario era um meio
de estabelecer controle adicional sobre o acesso as escolas superiores” (CUNHA, 2000, p. 161).
De acordo com o autor, mesmo diante desses varios elementos de contencao do crescimento da
educacao superior, evidenciou-se um aumento no nimero de estabelecimentos de ensino e de
alunos.

Segundo o Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, “o carater
seletivo/discriminatorio dos exames vestibulares foi intensificado, mediante a adocdo do
critério de numerus clausus”, ou seja, “[...] os estudantes aprovados eram matriculados por
ordem de classificacdo, até estarem completas as vagas” (CUNHA, 2000, p. 161).

Diante de uma perspectiva politica e econdmica favoravel, nas décadas iniciais do século
20 foram criadas as Universidades de Manaus em 1909, de S&o Paulo em 1911 e a do Parana
em 1912, constituindo as primeiras universidades do Brasil (ROSSATO, 1998). Estas, segundo

0 autor, sdo conhecidas como universidades passageiras, por terem funcionado somente alguns
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anos. “A duragdo efémera dessas instituicdes fez com que os historiadores considerem a
Universidade do Rio de Janeiro, criada em 1920, como sendo a primeira universidade brasileira
sucedida [...]” (ROSSATO, 1998, p. 116). Ou seja, foi instituida e se manteve duradoura no
cendrio nacional, porém “[...] nascida como uma confederagdo de escolas — Medicina,
Politécnica e Direito [...]” (FAVERO, 1999, apud SGUISSARDI, 2009, p. 142).

De acordo com Sguissardi (2009), nos anos 60 do século 20 a procura por uma
representacdo nova para a universidade se tornou um desafio relevante para varias correntes.
Desta forma, pode-se citar o documento da UNE, de dezembro de 1963, que destaca como
aspectos principais a “[...] democratizacdo da universidade, o que de imediato significa a
democratizacdo do acesso ao ensino superior e a democratizacdo interna da Universidade
brasileira[...]” (SGUISSARDI, 2009, p. 146). Para isso, era imprescindivel a remogao de alguns
entraves, como “[...] catedras vitalicias, os exames vestibulares, a estrutura de decisdes dos
problemas universitarios [...]” (SGUISSARDI, 2009, p. 147).

No entendimento de Rossato (1998), a politica governamental, desenvolvida no periodo
de 1945 a 1964, estimulava a ampliacdo da educacdo superior no Brasil. Isso pode ser
evidenciado com a federalizacdo de algumas universidades, assim como o0 surgimento de
universidades particulares. Para o autor, a

[...] intensificagdo do processo de migragdes internas, que se refletiu na elevagéo da
taxa de urbanizacdo do pais, e as consequéncias do acelerado crescimento

demografico registrado a partir de 1940 aumentaram significativamente o contingente
de jovens que buscavam a universidade (ROSSATO, 1998, p. 118).

E possivel perceber que a expansio da Educacéo Superior produz implicacdes diretas nas
possibilidades de acesso. Ou seja, “esse crescimento se refletiu diretamente no aumento
significativo do nimero de matriculas e numa forte demanda do ensino superior” (ROSSATO,
1998, p. 118).

A Reforma Universitaria de 1968 foi implementada durante o regime militar, em um
contexto de fortes tensdes politicas e crise na Educacdo Superior (SOUSA, 2021). Nesse
sentido, o autor esclarece, que as diretrizes constituintes da reforma tinham caracteristicas que
contrastavam com algumas agdes estabelecidas pelos governantes. Isso pode ser evidenciado
pela atitude do governo na repressao aos movimentos estudantis, e a0 mesmo tempo, tendo a
responsabilidade de disponibilizar recursos para IES® publicas, para possibilitar evolugdo do
pais” (SOUSA, 2021).

3 Instituicdo de Ensino Superior.
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Dessa forma, a pedido do governo, foi elaborado o relatério do Grupo de Trabalho da
Reforma Universitaria, o qual estabeleceu que o desenvolvimento da Educacdo Superior,
deveria se fundamentar na perspectiva de racionalidade e produtividade (SOUSA, 2021). Para
0 autor, esta proposta contrastava com a visao [...] defendida por segmentos criticos da
sociedade, compromissados com as minorias sociais, de maneira geral, e 0s excluidos da
Educacao Superior [...]” (SOUSA, 2021, p.129).

Para Martins (2009) a Reforma de 1968 ndo conseguiu uma ampliacdo satisfatoria nas
matriculas das universidades federais, no entanto, identifica-se como consequéncia de sua
efetivacdo uma ampliagdo consideravel da Educacdo Superior privada. Segundo Sousa (2021)
a reforma de 1968 estabeleceu a inauguracao do financiamento publico para a iniciativa privada,
pratica até entdo, jamais vista. Em consequéncia, o autor diz que

[...] a educacdo superior privada expandiu-se e diversificou-se internamente nas
décadas subsequentes a Reforma em questdo. Essa ampliagdo ocorreu, sobretudo, por
meio da expansdo de outro tipo de estabelecimento privado, de cardter marcadamente

empresarial e que respondia, de forma mais direta, as pressdes do mercado. (SOUSA,
2006, p. 146).

Nesse sentido, segundo Martins (2009), a reforma de 1968 possibilitou o surgimento de
uma Educacao Superior privada com diferenciada qualificacdo em relacdo a existente até aquele
momento. Dessa forma, origina-se um sistema “[...] estruturado nos moldes de empresas
educacionais voltadas para a obtencdo de lucro econémico e para o rapido atendimento de
demandas do mercado educacional” (MARTINS, 2009, p.17).

Conforme Romanelli (1986), a Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, e o Decreto-Lei
n° 464, de 11 de fevereiro de 1969, foram constituidos para disciplinar a reforma universitaria
no Brasil, e 0 Decreto n° 68.908, de 13 de julho de 1971,

[...] previa o vestibular classificatério, que eliminava, de uma vez por todas, o
problema juridico dos excedentes e determinava que a sua execugdo fosse realizada
ao mesmo tempo, em todo o Territério Nacional ou, pelo menos, para diferentes
regides. Além disso, previa que as provas fossem idénticas para toda a Universidade
ou grupo de instituicdes interessadas, bem como previa sua gradativa unificacao para
regides cada vez mais amplas. Dispds ainda que as provas se limitassem, dai para

frente, a conteudos relativos as disciplinas obrigatdrias do ensino de grau médio
(ROMANELLI, 1986, p. 229).

Com a reforma universitéaria surgem “[...] cursos profissionais de curta duracdo e modelo
de ensino superior alternativo ao universitario, com flexibilidade curricular, praticos e rapidos,
visando atender as demandas empresariais” (SOUSA, 2020, p. 121).

A partir de 1964 dois importantes aspectos influenciaram a aceleragdo da expanséo da

educacdo superior no Brasil. O primeiro esta associado a producdo de uma demanda
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significativa de candidatos a universidade devido a ampliacdo do ensino basico, e o outro est4
relacionado ao modelo econdémico que promoveu dificuldades para manutencédo dos empregos,
principalmente da classe média (ROSSATO, 1998). Desta maneira, se
[...] buscou na universidade, através do diploma, uma forma de manter o seu status
social ou de disputar um lugar mais qualificado no mercado de trabalho. A
universidade revelou, entdo, como um dos caminhos de saida da crise para a classe

média, duramente atingida pelo arrocho e pela concentracdo de renda (ROSSATO,
1998, p. 119).

Sendo assim, evidenciamos, nesse periodo, importantes mudancas relacionadas ao acesso
a Educacéo Superior advindas de fatores socioecondmicos e politicos. Um outro aspecto a ser
considerado: a “[...] explosdo demografica da década de 1950 e inicio da década de 1960, fez
com que, naquele momento, chegassem a universidade as geragcdes mais numerosas da historia”
(ROSSATO, 1998, p. 120). E diante do cenario de incapacidade em absorver aimensa demanda
de ingressantes na educagao superior, que as a¢cdes governamentais buscaram promover uma
rapida expansdo das instituicdes de educacdo superior privadas (ROSSATO, 1998).

Rossato (1998) afirma que uma expansdo acelerada da educagdo superior ocorreu,
principalmente, nas décadas de 60 e 70 do século 20, quando o quantitativo de estudantes
aproximadamente quadruplicou num periodo de dez anos. Esta ampliacdo foi
comprovadamente, até hoje, a maior registrada no contexto mundial (TEIXEIRA, 1968, apud
FELICETTI, 2011, p. 121). Nesse sentido, Sousa (2020) afirma que houve uma ampliacdo dos
Cursos Superiores de Tecnologia (CSTs) no Brasil, destacando o predominio das IES federais
entre 1973 e 1975. Segundo o autor, em 1980 ja se registrava um quantitativo de 138 cursos, 0s
quais representavam um aumento significativo de 393% comparado a 1975. Desde o inicio da
década de 80, entretanto, as instituicdes privadas consolidam um maior numero de ofertas
referentes aos CSTs, alcancando, em 1988, aproximadamente 60,0% dos cursos disponiveis.
Em oposicgéo, “[...] muitos desses cursos foram extintos no setor publico [...]” (SOUSA, 2020,
p. 121).

Assim sendo, devido ao ambiente de consideraveis desgastes no &mbito social, politico e
econémico, a Educacdo Superior “[...] se manteve relativamente estagnada ao longo da década
de 80 [...]” (SCHWARTZMAN, 2001, p. 14).

De acordo com Rossato (1998), no periodo que compreendeu o final dos anos 80 e a
primeira parte dos anos 90 do século 20, ocorreu uma diminui¢do no padrdo de expansdo da
educacdo superior, porém se constatou uma certa expansao nas matriculas das institui¢cGes
privadas. Para o autor, nesse periodo ndo houve uma ampliacdo consideravel do quantitativo de

matriculas relacionado as institui¢oes federais, por isso alguns autores denominam de “[...]
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década perdida para educagdo, devido aos pequenos avangos que registramos nesse campo”
(ROSSATO, 1998, p. 121).

No periodo que corresponde de 1991 a 1996, o sistema educacional brasileiro € impactado
com um excepcional crescimento no quantitativo de alunos do Ensino Médio (CUNHA, 2000).
Para 0 autor, uma grande parte dessa alta demanda buscou 0s cursos noturnos, porém a maioria
das universidades que oferece cursos de elevada qualidade funciona diuturnamente. Isto ocorre,
principalmente, com os egressos do Ensino Médio de escolas publicas, pertencentes a uma
camada social menos favorecida economicamente. Sendo assim, “[...] os estudantes que ndo
tiveram acesso a um curso médio de boa qualidade tendem a ingressar nos cursos superiores de
mais baixa qualidade” (CUNHA, 2000, p. 200).

Para Schwartzman (1994), a dificuldade de acesso e a ndo legitimidade de um processo
educacional posterior ao Ensino Médio, constatada pelo autor no inicio dos anos 90,
impossibilitava a absorcao das novas demandas emergentes. E nesse contexto que se estabelece
um consideravel aumento de “novas profissdes”, que, segundo Schwartzman (1994),

[...] tendem a atrair estudantes menos qualificados, que se dirigem a cursos com pouca
ou nenhuma tradicdo e consisténcia académica e intelectual, e encontram mais tarde

grandes dificuldades em obter trabalho que de alguma forma corresponda aos
contelidos formais das carreiras que escolheram (1994, p. 151).

As escolas técnicas afastaram-se da funcéo de proporcionar um caminho diferenciado em
relacdo ao apresentado pela maioria das instituicdes de educacéo superior (SCHWARTZMAN
1994). A boa qualidade do ensino oferecido nesses estabelecimentos oportunizava aos
estudantes excelentes condicGes de acesso a universidade. Desta forma, observava-se uma certa
continuidade das praticas trazidas pelo modelo educacional mais tradicional, que ndo oferecia
alternativas para o egresso do Ensino Médio além do acesso a educacgéo superior.

Considerando o contexto relacionado aos Cursos Superiores de Tecnologia (CSTs), Sousa
(2020) afirma que a partir da

[...] LDB n° 9.394/1996 ocorreu a reordenacdo do marco politico-educacional
brasileiro para o contexto atual, permitindo que os CSTs fossem ofertados, visando
garantir a formagcéo geral e profissional dos estudantes, tornando-os aptos a exercerem

plenamente sua profissdo por meio de uma formacdo reconhecida legalmente como
equiparavel aos cursos de graduacédo (2020, p. 121).

Deste modo, ficou estabelecida a diversificacdo desses cursos, o que possibilitou uma
“[...] expressiva ampliacdo de sua oferta por instituicdes de educagédo superior (IES) publicas e
privadas, em todo territdrio nacional” (SOUSA, 2020, p. 120).
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Sousa (2020) assevera que na década de 90 as mudancas ocorridas no ambito do trabalho
referenciam algumas a¢Ges governamentais relacionadas a educacéo superior, as quais tinham
o propdsito de promover um “[...] processo de reorganizagao, reformulacao e expansao dos
CSTs” (p. 122). Sendo assim, por determinacdo do Conselho Nacional de Educagéo, os CSTs
passam a ser definidos como cursos de Graduagéo, sendo o ingresso semelhante aos utilizados
por cursos mais tradicionais (SOUSA, 2020). A dinamica promovida pela efetivacdo desses
cursos, portanto, consolida aspectos importantes que influenciam essa demanda de egressos do
Ensino Médio que busca um espago no mercado de trabalho. Desta forma, Sousa (2020) salienta
que,

Apesar de ainda pequena, se comparada ao universo de cursos superiores de
graduacéo tradicional, a oferta dos CSTs tem sido legitimada nos Gltimos anos pela
regulamentacdo do MEC e pela sua crescente aceitacéo social, fatos que corroboram
para explicar sua expansdo. Com efeito, a organizagéo dessa modalidade trouxe novas

perspectivas de ingresso & educacdo superior no Brasil e, consequentemente, para
ampliar as taxas que indicam sua escolarizacéo [...] (p. 129).

Para além da oferta dos CSTs, houve a necessidade da ampliacdo do acesso a educagédo
superior. Para tanto, Sguissardi (2009) apresenta elementos essenciais para a democratizacdo
do acesso a educacao superior, tais como a instaura¢ao de “[...] politicas de inclusao social, de
distribuicdo de renda, de erradicacdo da indigéncia e da pobreza que afetam mais de metade
dos brasileiros]...]” (p. 50), assim como estabelecer o ingresso em um Ensino Médio de elevada
qualidade.

De acordo com Felicetti (2011), a confirmacdo do amplo direito a educacdo depara-se,
principalmente, com a problematica da desigualdade social existente em nosso pais, que pode
ser evidenciada a partir da dificuldade de o jovem egresso do Ensino Médio, pertencente a
camadas mais populares, ingressar na educacao superior. Estes, na maioria das vezes, ndo tém
acesso as condicOes preparatorias qualificadas que os possibilitem ter acesso a uma Graduacao.

A criacdo de politicas publicas objetiva reduzir o abismo que existe entre 0 egresso do
Ensino Médio em situagcdo socioeconémica desfavoravel e o ingresso a educacdo superior.
Segundo Felicetti (2011), ao se considerar historicamente a evolugdo da educacéo superior no
Brasil, observou-se que, apesar da grande procura pelos cursos superiores, em Varias
instituicdes constata-se a existéncia de um considerdvel excedente de vagas. Desta forma, “é
também responsabilidade do setor publico cuidar da equidade no acesso as oportunidades
educacionais, independente das origens econdmicas, sociais, raciais ou culturais das pessoas”
(SCHWARTZMAN, 2001, p. 18). Assim sendo, levando-se em conta esse contexto de

desigualdade social entre os jovens egressos, foi que as autoridades estatais efetivaram algumas
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acles com o intuito de possibilitar um acesso mais justo dos jovens a educacao superior. Entre
elas, podemos citar a criagdo de Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — IFCE
—, € também programas que propdem o estabelecimento de uma educacéo inclusiva, como o
Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), a
reserva de cotas e 0 Programa Universidade para Todos (Prouni) (FELICETTI, 2011).

A efetivacdo de acdes que possibilitem priorizar a equidade de acesso aos jovens egressos
do Ensino Médio em “desvantagens iniciais”, que almejam dar continuidade aos seus estudos,
é de essencial importancia para a inser¢do desse jovem em uma posicdo menos desigual no
ambito da sociedade. Consoante Felicetti e Morosini (2009), essas condig¢des iniciais
desfavoraveis “[...] existem independentes do querer de cada um, tais como raga, sexo, idade,
deficiéncias, familia ou situagdo socioeconémica]...]” (p. 12). Assim sendo, apesar de o direito
a educacdo ser previsto na legislacdo corrente, precisamos vislumbrar politicas publicas que
possam garantir ao egresso do Ensino Médio uma situacao de igualdade em relacdo ao acesso
a educacdo superior. Para Felicetti e Santos (2019), essas condi¢des iniciais desfavoraveis “J...]
ndo podem ser aspectos inibidores na participacédo, dedicacdo e comprometimento do estudante
para com a sua aprendizagem no percurso académico [...]” (p. 218). Nessa direcdo, faz-se
necessaria a definicdo de mecanismos que possibilitem a anulacdo dessas desvantagens iniciais
presentes nas realidades de alguns jovens egressos. Assim,

[...] h&d a necessidade fundamental de se oportunizar condi¢bes para o melhor
desenvolvimento de competéncias e habilidades atinentes a esse grau educacional de
modo que o comprometimento do estudante e as condicdes a ele dadas sejam fatores
contributivos a permanéncia e ao sucesso até a integralizacdo do curso e

consequentemente a conclusdo da Educacdo Superior (FELICETTI; SANTOS, 2019,
p. 219).

A demanda por titularidade universitaria fundamenta-se nas varias vantagens individuais
oportunizadas por esse grau de educacao, entretanto 0 acesso ainda € muito menor que a procura
(SCHWARTZMAN, 2019). O autor afirma que, por meio dos dados relacionados ao Exame
Nacional do Ensino Médio — Enem —, podemos verificar que 0 acesso a educacgao superior no
Brasil continua aquém da procura, e que os resultados refletem, em primeiro lugar, o “[...] nivel
educacional da familia dos estudantes, e do outro, do tipo de escolas que cursaram — federais
ou privadas vs. estaduais ou municipais” (SCHWARTZMAN, 2019, p. 11).

De acordo com Schwartzman (2019), nos proximos anos devera cessar a expansao da
educacao superior no Brasil, e isto ja pode ser observado com a diminuicdo de custos das

instituigdes privadas e também com “[...] a reducdo dos investimentos e do custeio e ao
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congelamento das contratacbes e dos salérios dos professores, fazendo com que as
universidades se sintam obrigadas a fazer o mesmo com cada vez menos recursos” (p. 16).

Schwartzman (2019) prop6e alguns direcionamentos importantes para a ampliacdo das
opcOes que possibilitem, para os egressos de Ensino Médio, a continuidade de seus estudos.
Para o autor, a educacdo superior deve oferecer “[...] alternativas de formacao profissional
distintas dos diplomas tradicionais de bacharelado e licenciatura, mais ajustados aos diferentes
perfis educacionais da populacdo e as demandas do mercado de trabalho.” (p. 16). Neste
sentido, entendemos que outras modalidades profissionais possibilitariam, ao egresso, uma
maior democratizac¢do do acesso a cursos relevantes para o exercicio da profissao.

Um outro encaminhamento proposto por Schwartzman (2019) seria “[...] criar um sistema
também diferenciado de acesso ao ensino superior para diferentes carreiras e modalidades,
respondendo inclusive a diferenciagdo ja prevista em lei no ensino médio” (p. 16).

Apo6s consulta a alguns dispositivos legais, podemos constatar, como ponto de
convergéncia, a garantia de continuidade dos estudos em niveis superiores aos cidadaos
brasileiros. Destacamos que esse acesso sofreu forte influéncia de algumas transformacdes
ocorridas no decorrer dos anos, tanto no Ensino Médio quanto, também, na educagéo superior.
Nesta dire¢cdo, podemos mencionar as mudangas no ambito do trabalho advindas da aceleragéo
tecnoldgica global, que impds uma nova estruturacdo do Ensino Médio com a intencdo de
possibilitar ao egresso realidades que se desconectam do acesso a educacao superior.
Percebemos, entretanto, também, que a possibilidade de uma ascensdo social, principalmente
para as classes de menor poder aquisitivo, proporciona uma significativa valorizacéo do titulo
universitario.

Desta forma, o acesso a educac¢do superior ocupa um lugar central na vida da maioria
desses jovens, egressos do Ensino Médio, que buscam, a partir da formacéo superior, ocupar
postos de trabalhos mais qualificados e com melhor remunera¢do. Assim sendo, torna-se
relevante investigar aspectos que contribuem para 0 acesso a esses niveis superiores de ensino,

pois podem estabelecer indicadores que colaborarem com melhorias no Ensino Médio.
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4 METODOLOGIA

O presente capitulo objetiva descrever o percurso metodoldgico adotado na orientacéo desta
pesquisa. Para isso, sdo expostos os tipos de abordagens, o contexto da pesquisa, 0S Sujeitos
participantes, os instrumentos de coleta de dados, assim como as técnicas de analise de dados.

4.1 Abordagem de pesquisa

Este estudo é caracterizado por duas abordagens, uma de cunho quantitativo e outra de
cunho qualitativo. Para Tozoni-Reis (2009), a pesquisa de natureza quantitativa “[...] da énfase
aos dados visiveis e concretos [...]”, enquanto a de natureza qualitativa “[...] aprofunda-se
naquilo que ndo ¢ aparente [...]” (2009, p. 10). Essas orientagdes alinham-se com o objeto de
pesquisa deste trabalho, pois os dados relacionados aos egressos sdo observaveis e suscetiveis
as diversas interpretacGes quantitativas, assim como os fatores que contribuem para acesso a
educacdo superior necessitam, no contexto desta pesquisa, de uma abordagem que oS
evidenciem qualitativamente. Segundo Tozoni-Reis (2009), a “[...] pesquisa qualitativa defende
a ideia de que, na producdo de conhecimentos sobre os fenbmenos humanos e sociais, interessa
muito mais compreender e interpretar seus contetdos que descrevé-los” (p. 10).

A pesquisa em questdo foi classificada como exploratdria em sua etapa inicial, pois busca
conhecer aspectos sociodemograficos relacionados a populacdo de egressos em estudo. De
acordo com Gil (2002), estas pesquisas

[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes.

Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado (p. 41).

Em uma segunda etapa, esta pesquisa foi classificada como explicativa, pois essas “[...]
pesquisas tém como preocupacdo central identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fenomenos” (GIL, 2002, p. 42). E também nesse momento
que esta pesquisa pretende identificar, a partir da percepcdo dos egressos, fatores que
contribuiram com o acesso a educacao superior.

Os aspectos a serem estudados na pesquisa foram evidenciados a partir de acontecimentos ja
ocorridos durante o Ensino Médio. Desta forma, com base nos procedimentos técnicos a serem

utilizados, a pesquisa é classificada como Ex-post facto, logo, de acordo com Gil (2002), o
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[...] proposito béasico desta pesquisa é 0 mesmo da pesquisa experimental: verificar a
existéncia de relagdes entre varidveis. Seu planejamento também ocorre de forma
bastante semelhante. A diferenca mais importante entre as duas modalidades estd em
que na pesquisa ex-post facto o pesquisador ndo dispde de controle sobre a varidvel
independente, que constitui o fator presumivel do fenémeno, porque ele j& ocorreu (p.
49).

Além de a pesquisa tratar de acontecimentos ja ocorridos, ela apresenta a situacdo atual
dos egressos no que diz respeito a sua formacao na educacao superior ou o continuo nela ainda,
bem como a insergéo profissional na sociedade.

Desta forma, foi delineado os aspectos centrais nos quais esta pesquisa esta classificada,
destacando as abordagens a serem utilizadas, sendo assim, a partir de agora, serd apresentado o
detalhamento do contexto no qual o estudo foi realizado, assim como a identificacdo dos

sujeitos.

4.2 Contexto e sujeitos

A pesquisa em questdo busca analisar fatores que permearam o Ensino Médio no Colégio
Militar de Manaus contribuindo para com o0 acesso a educagéo superior de seus egressos; logo,
se faz necesséria a delimitacdo do espaco educacional, no qual se construiu a caracterizagdo
desses fatores pertencentes ao Ensino Médio. E nesse sentido que optamos por localizar a nossa
pesquisa no Colégio Militar de Manaus (CMM), instituicdo publica administrada pelo
Comando do Exército e integrante, com mais 13 Colégios, do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB).

No contexto do CMM nossa pesquisa inicia-se com a elaborac¢do de uma carta (Apéndice
1) que foi direcionada ao comandante e diretor de Ensino do Colégio Militar de Manaus, na
qual foi solicitado 0 acesso ao quantitativo de egressos por ano letivo, discriminando o nimero
de meninas e de meninos. Além disso, foram solicitados enderecos eletrénicos dos egressos
para encaminhamento de questionario, autoriza¢do para utilizacdo do nome da instituicdo e
também acesso aos documentos e as revistas que trazem referéncias importantes sobre aspectos
histdricos relacionados a trajetoria desta instituicdo de ensino. Esta carta foi enviada a Diretoria
de Educacdo Preparatdria e Assistencial (DEPA), localizada no Rio de Janeiro, a qual tem a
funcdo de direcionar a¢Ges educacionais no &mbito dos Colégios Militares. Em resposta a carta,
a DEPA (Anexo 1) determinou o cumprimento integral dos pontos solicitados, assim como a
designacdo de um responsavel para auxiliar no recolhimento das informacdes, pois, para a
Diretoria, a pesquisa € de interesse do SCMB. A partir dai, informamos por escrito aos setores

responsaveis para procederem a busca e o compartilhamento de dados, os quais foram
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devidamente disponibilizados a esta pesquisa de modo a contextualizar os sujeitos que fizeram
parte deste estudo.

Os colégios militares tiveram sua historia inicial no Brasil em 1889, quando é criado o
Imperial Colégio Militar da Corte, no Rio de Janeiro, o qual nasce com o proposito assistencial
de promover educacdo basica em nivel médio e instrucdo militar aos 6rfaos, filhos de militares
participantes da Guerra do Paraguai. Posteriormente, surgem mais Colégios Militares em outras
localidades no Brasil, porém, devido a pequena demanda de ingressantes, o acesso foi ampliado
aos filhos de todos os militares das Forgcas Armadas, e depois para os filhos de civis que eram
inseridos nas vagas remanescentes.

Apoiado no mesmo pressuposto, foi criado pelo Decreto n°® 68.996, de 2 de agosto de
1971, o Colégio Militar de Manaus (CMM), iniciando suas atividades somente em 7 de abril de
1972 e sendo o oitavo a ser erigido nessa época no pais. Neste periodo, 0 CMM possibilitava o
ingresso apenas do publico masculino, que, em 1974, tem constituida a sua primeira turma de
formandos, com o quantitativo de 36 egressos. A partir de 1989, entretanto, foi oportunizado o
ingresso do publico feminino, determinando, assim, uma nova configuracdo na concorréncia
para 0 acesso ao Colégio Militar, proporcionando a esse publico, a possibilidade de
concorrerem, em igualdade de condi¢es, com o publico masculino de egressos do CMM, no
tocante ao ingresso na educagao superior.

De acordo com o Regulamento dos Colégios Militares (R69), atualizado pela Portaria n°
042 de 6 de fevereiro de 2008 do Comando do Exército, ficam fixadas duas modalidades de
ingresso a estes estabelecimentos de ensino. Uma delas designa como aluno concursado aquele
oriundo de processo seletivo, e a outra denomina de aluno amparado os filhos de militares que
tém direito a matricula, independente de processo seletivo.

Para 0 ano letivo de 2021 no CMM, o quantitativo foi estabelecido em 961 alunos, sendo
523 do Ensino Fundamental e 438 do Ensino Médio. Como o interesse de nossa pesquisa
concentra-se no Ensino Médio, observamos que neste nivel de ensino os alunos matriculados
representam 46%; destes, 346 sdo amparados e 92 sdo concursados, e, além disso, 216 sdo do
sexo feminino e 222 sdo do sexo masculino.

Uma perspectiva mais ampla da quantidade de egressos ao longo de 15* anos é

demonstrada na Tabela 1.

* A escolha do periodo foi determinada pelas informagdes disponiveis no banco de dados informatizado do
CMM.
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Tabela 1 — Egressos do Ensino Médio do CMM quanto & forma de acesso e sexo®

(2006-2020)

Amparado Concursado Total
Masculino 685 236 921
Feminino 690 211 901
Total 1.375 (75%) 447(25%) 1.822

Fonte: Autor com base nos dados disponibilizados pelo Colégio.

Observa-se, na Tabela 1, o montante de 1.375 alunos amparados, correspondente a 75%
dos egressos ao longo do periodo de 2006 a 2020, quando 685 representam o sexo masculino e
690 o sexo feminino. A Tabela 1 mostra, também, que 447 s&o egressos concursados, 0 que
representa 25%, com 236 referentes ao sexo masculino e 211 ao sexo feminino.

Um melhor detalhamento da distribuicdo entre os egressos amparados e concursados, em

valores percentuais, pode ser observado na Figura 1.

Figura 1 — Egressos do Ensino Médio distribuidos anualmente por modalidade de acesso
(2006-2020)
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Fonte: Autor com base nos dados disponibilizados pelo Colégio.

Na Figura 1 pode-se destacar que, ao longo do periodo de 15 anos, manteve-se 0
quantitativo de amparados em valores bem superiores aos de concursados; exceto em 2008,

guando se constatam valores percentuais mais préximos entre as duas modalidades de ingresso,

® Usando as categorias do censo do IBGE-2010 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).
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isto é, 55% de amparados e 45% de concursados, estabelecendo uma diferenca de 10%. Estes
valores mais proximos evidenciam uma diminuicdo de amparados e um aumento dos
concursados nesse ano, 0 que pode indicar uma reducdo no nimero de transferéncias de
militares para Manaus. Percebemos, entretanto, que em 2013, 2018 e 2019 ocorreram as
maiores diferencas nos montantes de amparados e concursados, destacando que em 2019 foi
registrado um excedente de 72% de amparados, representando a maior diferenca entre as
modalidades encontradas nesse recorte temporal.

Na Figura 2 verifica-se, de uma forma mais geral, que, ao longo dessa série temporal de
15 anos, o percentual de 75% de amparados evidencia o objetivo central de criacdo dos Colégios

Militares, que € oferecer ensino assistencial aos filhos de militares.

Figura 2 — Egressos do Ensino Médio por modalidade de acesso no periodo de 15 anos
(2006-2020)

75%

= Amparados = Concursados

Fonte: Autor com base nos dados disponibilizados pelo Colégio.

Ja na Figura 3 foi observado pequenas variagcdes no percentual anual de egressos quanto
aos sexos masculino e feminino, que evidencia um equilibrio na distribuicdo dos concluintes
no decorrer do periodo considerado. Os anos de 2010 e 2012 sdo ressaltados por apresentarem
os dois maiores momentos de equiparacao entre meninos e meninas. E importante salientar que
essa proximidade dos valores pode ser caracterizada como um evento aleatério, posto que ndo

existem normativas que delimitem a escolha de um sexo em detrimento do outro.
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Figura 3 — Egressos do Ensino Médio distribuidos anualmente por sexo (2006-2020)
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Fonte: Autor com base nos dados disponibilizados pelo Colégio.

Pode-se observar um equilibrio entre os egressos dos sexos masculino e feminino ao
longo dos 15 anos a partir da Figura 4, na qual se constata uma pequena diferenca percentual

de 2%.

Figura 4 — Egressos distribuidos por sexo no periodo de 15 anos (2006-2020)

Feminino

49% Masculino

51%

Fonte: Autor com base nos dados disponibilizados pelo Colégio.

Do universo de 1.822 egressos de 2006 a 2020, a Secretaria do CMM forneceu 728
enderecos eletronicos constantes nas fichas dos egressos. Tais enderecos estao relacionados aos
pais ou responsaveis dos egressos enquanto ainda alunos no CMM. Este recorte temporal foi
determinado pela inexisténcia, no banco de dados informatizado da instituicdo, de registros
digitalizados de anos anteriores a 2006.

Com a parceria do Colégio Militar de Manaus, o projeto referente a dissertacdo em tela
foi submetido, em 14 de julho de 2021, ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade

La Salle, e, em 9 de agosto de 2021, foi recebido o parecer consubstanciado do CEP,
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discriminando alteracOes a serem feitas no projeto. Em 18 de agosto de 2021 foi enviada a carta-
resposta ao CEP contendo todas as modificacdes realizadas no projeto e no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do questionario e da entrevista. Em 3 de setembro
de 2021 o parecer foi liberado com a aprovacdo do CEP, e, logo em seguida, iniciou-se a
primeira fase da pesquisa de campo.

Contextualizado o campo de onde emergem 0s egressos, sujeitos desta pesquisa, a seguir,

serdo apresentados os instrumentos de coleta de dados utilizados nesta dissertacao.

4.3 O instrumento de coleta de dados

O procedimento de coleta de dados na pesquisa em questao foi estruturado em duas fases
distintas que estdo relacionadas entre si. Na primeira fase foi utilizado um questionario
(Apéndice 2) enviado por e-mail aos 728 enderecos disponibilizados pela Secretaria do CMM,
contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o link do Google Forms
para acesso ao questionario. A amostra desta primeira fase foi por conveniéncia, pois foram
incluidos todos os egressos respondentes, maiores de 18 anos, sem haver nenhuma forma de
randomizacdo ou amostragem aleatoria.

A partir das respostas relacionadas a ultima questdo do questionario — Vocé gostaria de
participar de uma entrevista para falar um pouco do seu periodo de Ensino Médio no CMM? —
procedeu-se a selecdo dos egressos para a entrevista, representando, assim, o inicio da segunda
fase de coleta de dados.

Entre as 42 respostas positivas ao aceite a participacdo na entrevista, foram sorteados,
aleatoriamente, quatro egressos do Ensino Médio graduados na educacdo superior, sendo dois
amparados e dois concursados. Também, quatro egressos do Ensino Médio ainda graduandos
na educacdo superior, distribuidos da mesma forma, ou seja, dois para cada modalidade de
ingresso. A opgdo de oito egressos para a entrevista deve-se ao escopo e tempo disponivel para
a realizacdo desta pesquisa. Como a segunda fase ocorreu por selecdo aleatoria, o critério de
exclusdo foi aplicado para 0s egressos que ndo ingressaram na Educacao Superior e 0s que ndo
aceitaram participar da entrevista. Nessa fase de coleta de dados foram realizadas,
individualmente, oito entrevistas semiestruturadas pelo Google Meet, de acordo com os
critérios supramencionados, estabelecendo, assim, uma investigagdo mais detalhada sobre as
particularidades internas e externas a sala de aula no contexto do Ensino Médio.

Quanto ao questionario e a entrevista, 0 Unico risco que o participante correu, além de

nédo se sentir confortavel para responder algumas perguntas, foi o tempo de aplicacdo dos dois
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instrumentos (o que varia de participante para participante). As dificuldades de acesso a internet
e a ndo familiarizacdo dos participantes da pesquisa com 0s recursos tecnologicos, pode,
também, ter representado um impedimento para responderem ao questionario e/ou participarem
da entrevista. Esta pesquisa, portanto, apresentou risco minimo aos participantes. Mesmo nao
tendo beneficios diretos ao participar, indiretamente o participante contribuiu para a
compreensdo dos aspectos que permeiam o ingresso a Educacdo Superior no que diz respeito a
formacéo recebida no Ensino Médio, o0 que é relevante para a producdo de conhecimento
cientifico na area.

Nesta parte mostraremos as questdes relacionadas ao instrumento utilizado na fase 1, o
questionario quantitativo, e, também, o roteiro da entrevista atinente a fase 2, com o qual se
constituiu o corpus da andlise qualitativa. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009) o
questionario €

[...] um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do
pesquisador. Objetiva levantar opiniGes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacfes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser

simples e direta, para que quem véa responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado (p. 69).

Os e-mails com o link para responder o questionario foram enviados em duas rodadas. Na
Tabela 2 pode ser verificado o quantitativo de e-mails enviados, assim como a frequéncia dos
respondentes e dos ndo respondentes ao questionario.

Tabela 2 — Quantidade de respondentes e ndo respondentes ao questionario

Tipos de envios E'T"a"s Inativos  Ativos Nao Respondentes
enviados respondentes

Primeira rodada 728 205 523 466 57

Segunda rodada 466 0 466 447 19

Outros meios 32 0 32 17 15

Total 91

Fonte: Autor com base no quantitativo de e-mails enviados e questionarios respondidos.

No Quadro 2 sdo observadas as questdes relacionadas ao questionario, cujas opcOes de
respostas estdo definidas no Apéndice 2 desta dissertacdo, assim como 0s respectivos objetivos
especificos associados a estas perguntas. O questionario & composto por 19 questdes que
buscaram explicitar o perfil sociodemografico dos egressos, e também a situacdo em que esses

se encontram atualmente, sendo graduados ou né&o da educacéo superior. Este instrumento foi
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de extrema relevancia para a sequéncia do estudo, pois determinou a escolha dos sujeitos que

foram entrevistados.

Quadro 2 — Questionario para mapeamento dos egressos

QUESTOES OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Usando as categorias do censo do IBGE - 2010 (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), qual seu sexo?

2. Usando as categorias do censo do IBGE - 2010 (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), qual a sua cor ou raga?

3. Qual sua data de nascimento?
4. Em que ano voceé ingressou no Ensino Médio?
5. A gual modalidade de ingresso vocé pertencia? ) ] ) o
6. Em que ano(s) escolar(es) do Ensino Médio frequentou os | @) Caracterizar o p,erfll sociodemografico
cursos preparatorios (cursinho)? do egresso do Colégio Militar de Manaus.
7. Em que ano vocé concluiu o Ensino Médio? L
8. Vocé ingressou na educacio superior? b) Mapear a situacdo atual dos egressos do
9. Em qual ano vocé ingressou na educagao superior? Colégio Militar de Manaus no que de
10. Qual a forma de ingresso na educacao superior? respeito ao te[ ingressado na educacdo
11. Quantas vezes tentou o vestibular ou outro processo de | SUPETOr ou nao.
ingresso?
12. Ainstituicdo de educagao superior que ingressou é: ¢) Comparar os resultados da pesquisa com
13. A mod:alldade de ensino que ingressou na instituicdo de | relagio as modalidades de ingresso no
Educacdo Superior €: Colégio Militar de Manaus.

14. Concluiu o curso no qual ingressou?

15. Qual o ano de conclusdo do curso?

16. Em qual curso graduou-se?

17. Vocé foi o(a) primeiro(a) a ingressar na educagao superior em
sua familia (considerando pais e irmaos)?

18. Atua na area correspondente ao curso de formacéo da educacédo
superior?

19. Vocé gostaria de participar de uma entrevista para falar um
pouco de seu periodo de Ensino Médio nho CMM?

Fonte: O autor, 2021.

A coleta de dados quantitativos relacionada a esta pesquisa iniciou-se com 0 envio
nominal dos e-mails disponibilizados pelo CMM, representando, assim, a primeira rodada de
envios, sendo essa estabelecida no periodo de 20 a 27 de setembro de 2021. De acordo com a
Tabela 2, dos 728 e-mails enviados 205 retornaram invalidos, constituindo, deste modo, 28%
de e-mails inativos nessa rodada. Dos 523 (72% dos 728) e-mails ativos foram obtidos 57
respondentes ao questionario, correspondendo a, aproximadamente, 11% dos e-mails validos
até esse momento. No periodo de 30 de agosto a 1° de setembro de 2021, procedeu-se a segunda
rodada com o envio de 466 e-mails, obtendo-se mais 19 respondentes; dessa forma, o
quantitativo foi ampliado para 76, representando 14,5% dos e-mails validos. Ademais, durante
todo o periodo que contempla as duas rodadas de envios, buscou-se, conforme a Tabela 2,
outros meios para ampliar o quantitativo de e-mails validos. Para isso, foram estabelecidos

contatos via mensagens (WhatsApp/e-mail) com alguns docentes do Colégio Militar de Manaus,
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que sdo pais de egressos, e também docentes egressos dessa instituicdo de ensino. Desse modo,
foram obtidos mais 32 e-mails validos, aumentando o quantitativo de e-mails ativos para 555
(77% dos 728), e diminuindo os e-mails inativos para 173. Dos 32 e-mails adquiridos por outros
meios, conforme a Tabela 2, 15 apresentaram-se como respondentes ao questionario,
constituindo, assim, os 91 respondentes desta pesquisa, 0 que representa 16,4% dos e-mails
ativos. Em 11 de setembro de 2021 procedeu-se o fechamento do questionario, estabelecendo-
se 0 término da primeira etapa de coleta de dados. Cabe destacar que alguns egressos, apos
responderem o questionario, enviaram mensagens no e-mail do pesquisador disponibilizando-
se a participar das entrevistas, etapa seguinte desta pesquisa, 0 que constituiu um surpreendente
interesse em participar deste estudo.
Sobre as entrevistas, Duarte (2004) afirma que
Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como
cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informacGes
consistentes que lhe permitam descrever e compreender a ldgica que preside as

relacfes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados (p. 215).

No Quadro 3 é observado o roteiro de questbes para a realizacdo da entrevista
semiestruturada. Estas buscam identificar fatores que permeiam o Ensino Médio e suas

contribuicdes para 0 acesso a educacéo superior.

Quadro 3 — Roteiro da entrevista

QUESTOES OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Fale sobre como foi estudar no Colégio Militar de Manaus?
2. A seu ver, quais aspectos vivenciados no Colégio Militar
contribuiram ou nao para com 0 Seu ingresso na educacao
superior?

3. E as atividades extraclasse, como foram?

4. As normas do Colégio Militar contribuiram na sua
formacao? De que forma?

5. Fale sobre as dindmicas usadas pelos professores durante as
aulas. d) Analisar os possiveis aspectos que
6. Como era a interagao com seus colegas, com os professores | influenciaram o ingresso na Educagio
e demais pessoas que perpassaram no seu dia a dia no Colégio? | Superior.

7. Vocé realizou o teste vocacional no Colégio? Como foi?

8. Como foi a escolha pelo curso? A formacdo no Colégio
Militar contribuiu para com essa escolha? De que forma?

9. E a familia? Como ela contribuiu na escolha pelo curso e na
sua formacg&o no Ensino Médio?

10. Vocé acha que se ndo tivesse estudado no Colégio Militar
teria conseguido aprovacao no vestibular?

Fonte: O autor, 2021.
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4.4 O procedimento de analise dos dados

Aqui, serdo apresentados os procedimentos necessarios para analise dos dados coletados
nas duas fases desta pesquisa, assim como as técnicas utilizadas nas analises do questionario e
das entrevistas. Como também, as categorias e subcategorias geradas a partir do processo de
unitarizacdo do corpus de analise referente as entrevistas.
De acordo com Fonseca (2002),
[...] a pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo,
considera que a realidade sé pode ser compreendida com base na anélise de dados
brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendmeno, as relagBes entre varidveis, etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa

qualitativa e quantitativa permite recolher mais informagfes do que se poderia
conseguir isoladamente (p. 20).

Para analisar os aspectos quantitativos deste estudo, relacionado as informac@es advindas
do questionario, utilizou-se da Estatistica Descritiva, cujas respostas foram organizadas em
planilhas do Excel. E a partir desta analise quantitativa que foram selecionados os sujeitos
participantes da entrevista, que gerou o corpus analisado por meio de procedimento técnico
qualitativo. Observa-se, portanto, a existéncia de uma relacdo entre os sujeitos que foram
entrevistados e as respostas oriundas do instrumento quantitativo.

Com relacgéo as pesquisas qualitativas

[...] tém se utilizado cada vez mais de andlises textuais. Seja partindo de textos ja
existentes, seja produzindo o material de analise a partir de entrevistas e observagoes,
a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensdo dos fendémenos que

investiga a partir de uma andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagdo
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 11).

Sendo assim, devido a caracteristica qualitativa da segunda fase desta pesquisa, foi
realizado o procedimento de construcdo do corpus de analise a partir das respostas obtidas nas
entrevistas semiestruturadas. Para isso, foi realizada a transcricdo das oito entrevistas gravadas
no Google Meet, constituindo, assim, um corpus de analise com 80 respostas, posto que em
cada entrevista foram feitas dez perguntas. Em seguida, este corpus foi tratado e interpretado
por intermédio da Andlise Textual Discursiva (ATD). Segundo Moraes e Galiazzi (2007), “[...]
a ATD, inserida no movimento da pesquisa qualitativa ndo pretende testar hipéteses para
comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencéo é a compreensao, a reconstrucéo de
conhecimentos existentes sobre os temas investigado.” (p. 33).

A andlise do corpus desta pesquisa iniciou-se com o processo de unitarizagdo, o qual “[...]

implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir unidades
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constituintes, enunciados referentes aos fendmenos estudados” (MORAES; GALIAZZI, 2007,
p. 33). Depois, ocorreu 0 processo de categorizacdo, que, segundo o autor, relaciona os
elementos definidos na unitarizacdo, criando os conjuntos que formam as categorias. Sendo
assim, apos a realizagao desses processos, foram obtidas 105 unidades de analise que resultaram
em duas categorias e quatro subcategorias, conforme mostra o0 Quadro 4.

Quadro 4 — Apresentacao das categorias, subcategorias e unidades de analise

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE

Aspectos da preparagdo para o 46
ingresso na educacao superior
Contexto Formativo no Colégio Interagdo 19

Militar de Manaus

Atividades Extracurriculares 12

Normas 10

Aspectos Familiares - 18
TOTAL 105

Fonte: O autor, 2021.

A categoria denominada “Contexto formativo no Colégio Militar de Manaus”, emergiu
de 87 unidades de andlise; isto corresponde a, aproximadamente, 82,9 % das unidades
encontradas. Dessa categoria destaca-se a subcategoria “Aspectos da preparagédo para o ingresso
na Educagdo Superior”, com 0 maior quantitativo de unidades de analise, ou seja, 46,
correspondendo a cerca de 43,8 %, ou seja, mais de um terco das unidades de analise estdo
relacionadas a essa subcategoria. Dessa forma, pode-se considerar, pelo menos inicialmente,
que essa subcategoria assume um papel de maior relevancia em relacéo as outras.

Ha captacdo do novo emergente quando “o metatexto resultante desse processo representa
um esforco de explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de uma combinacao
dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.
33). Assim sendo, esta pesquisa busca, por meio da técnica de Andlise Textual Discursiva,
novos significados e compreensdes acerca de fatores que permeiam o Ensino Médio do CMM

e contribuem para 0 acesso de seus egressos a educacgao superior.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A constituicdo da base de dados desta pesquisa foi estabelecida a partir de duas coletas,
as quais correspondem as respostas extraidas do questiondrio e as transcri¢cbes obtidas pelas
entrevistas. Assim sendo, para a continuidade do estudo se faz necessario realizar um adequado
tratamento das informacdes obtidas; portanto, de agora em diante proceder-se-a as analises
quantitativa e qualitativa dos dados.

5.1 Analise das respostas do questionario

Diante do quantitativo de 91 egressos do Ensino Medio respondentes ao questionario,
foram realizadas, nessa etapa da pesquisa, a descricao e a analise das respostas obtidas.

Na Figura 5 observa-se que, dos egressos amparados, 25 sdo do sexo masculino,
correspondendo a 27,5%, e 34 s&o do sexo feminino, representando 37,3%.

Figura 5 — Distribuicdo de respondentes por modalidade e sexo

B Amparado

34 m Concursado
(37,3%)

25
(27,5%)

17

(18,7%) 15

(16,5%)

Masculino Feminino

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Com relacdo aos egressos concursados, 17 sdo referentes ao publico masculino,
constituindo 18,7%, enquanto 15 correspondem ao sexo feminino, o que equivale a 16,5%.
Sendo assim, observa-se que 59 é o quantitativo de amparados, ou seja, 64,8%, e 32 o
quantitativo de concursados, isto é, 35,2%.

Nesse contexto foi observada, também, a distribuicdo dos participantes da pesquisa
guanto a sua cor ou raga, conforme mostra a Figura 6. Sendo assim, a respeito dos 91 egressos
respondentes ao questionario, constata-se uma predominancia das racas branca e parda com
quantitativos de 40 e 39 respectivamente. Ou seja, 44% séo brancos e 43% sdo pardos, isso
constitui 87% dos participantes desta pesquisa, €, além disso, 11 egressos pertencem as ragas
preta e amarela, ou seja, 13% dos respondentes.
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Figura 6 — Distribuicdo dos egressos respondentes quanto a cor ou raga

Amarelo
3 (3%)
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40 (44%)

Preta
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Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

A distribuicdo da Figura 6, se considerada em relag&o as categorias amparado e concursado,
conforme a Tabela 3 a seguir, mostra que, dos 39 pardos, 76,9% sdo amparados e 23,1% séao
concursados; nesse caso, se estabelece a maior diferenca percentual entre as modalidades amparado
e concursado. Além disso, dos 40 brancos, 57,5% sdo amparados e 42,5% concursados. Assim, dos
9 egressos pretos, 6 sdo amparados, ou seja, 66,7% e 3 sdo concursados, isto &, 33,3%, sendo 0s 3

participantes amarelos pertencentes a modalidade concursado.

Tabela 3 — Cor ou raca em relacdo as modalidades de ingresso

. Branca Preta Parda Amarela Total
Modalidade

de ingresso

Fr. % Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %

Amparados 23 57,5 6 66,7 30 76,9 0 0 59 6438

Concursados 17 425 3 33,3 9 23,1 3 100,0 32 35,2

Total 40 100,0 9 100,0 39 1000 3 1000 91 1000

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

De acordo com a Figura 7, dos 91 respondentes ao questionario, 78 ingressaram no Ensino
Meédio dentro da faixa que abrange dos 13 anos e menos de 16 anos, ou seja, 85,7% dos egressos
desta pesquisa, indicando, assim, uma maior concentracdo de ingressantes nessa faixa etaria. Dos
13 egressos que complementam o total de respondentes, isto €, 14,3%, oito ingressaram no Ensino
Médio com menos de 13 anos, quer dizer, 8,8%; 0s outros cinco egressos estao inseridos na faixa

que vai dos 16 anos a menos de 18 anos, representando 5,5% dos ingressantes.
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Figura 7 — Distribuicdo de egressos por faixa etaria de acordo com o ingresso/concluséo no

Ensino Médio

® Menos de 13 anos

m De 13 a menos de 16 anos
De 16 a menos de 18 anos

® Menos de 18 anos

m De 18 a menos de 25 anos
78
(85,7%)

54
(59.3%)

37
(40,7%)

8

(8,8%) >

(5,5%)

INGRESSANTES EGRESSOS

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Quanto as faixas etarias de conclusdo do Ensino Médio, observa-se, ainda na Figura 7, 54
egressos com menos de 18 anos, ou seja, 59,3%, 0 que representa a faixa com maior quantitativo
de graduados. Pode-se destacar, também, que 37 egressos, isto &, 40,7%, graduaram-se no
Ensino Médio na faixa que vai dos 18 anos até menos de 25 anos.

Tabela 4 — Egressos distribuidos por modalidade/faixa etaria de acordo com o ingresso no

Ensino Médio
. Menos de 13 De 13 anos a De 16 anos a
Modalidade de anos menos de 16 anos menos de 18 anos Total
1NQGresso Fr. % Fr. % Fr. % Fr. %
Amparados 3 3,3% 52 57,1% 4 4,4% 59 64,8%
Concursados 5 5,5% 26 28,6% 1 1,1% 32 35,2%
Total 8 8,8% 78 85,7% 5 5,5% 91 100,0%

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

De acordo com a Tabela 4, na faixa que vai de 13 e menos de 16 anos, foi estabelecido o

maior quantitativo de egressos que ingressaram no Ensino Médio, ou seja 78; desses, 52 sdo
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amparados, 0 que equivale a 57,1% dos egressos; dessa forma, 0s outros 26 egressos sdo
concursados, isto &, 28,6%. Sendo assim, dos 8 que ingressaram no Ensino Médio com menos
de 13 anos, 3 sdo amparados e 5 concursados, 0 que corresponde, respectivamente, a 3,3% e
5,5%. Quanto a faixa que vai de 16 e menos de 18 anos, observa-se que sdo quatro amparados,
quer dizer, 4,4%, e um concursado: 1,1%.

Na Tabela 5 pode-se observar que, dos 54 egressos concluintes do Ensino Médio com
menos de 18 anos, 35 sdo amparados, ou seja, 38,5%, e 19 sdo concursados, correspondendo a
20,9%. Quanto a faixa de 18 e/ou menos de 25 anos, 24 correspondem a amparados, isto é,
26,4%, enquanto 13 sdo concursados, equivalendo 14,3%. Desta forma, fica evidenciado, na
Tabela 5, um quantitativo predominante de respondentes (amparados e concursados) que

concluiram o Ensino Médio com menos de 18 anos.

Tabela 5 — Egressos distribuidos por modalidade/faixa etaria de acordo com a concluséo no

Ensino Médio
Modalidade de Menos de 18 anos De 18 anos a menos de Total
ingresso 25 anos
Fr. % Fr. % Fr. %
Amparados 35 38,5% 24 26,4% 59 64,8%
Concursados 19 20,9% 13 14,3% 32 35,2%
Total 54 59,3% 37 40,7% 91 100,0%

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Ja na Figura 8 pode ser verificado que dos 91 egressos respondentes ao questionario,
78 representam o quantitativo de ingressantes na educacgdo superior, ou seja, 85,7%. Desse

modo, somente 13 egressos ndo ingressaram na educacao superior, o que representa 14,3%.

Figura 8 — Egressos distribuidos conforme o ingresso/ndo ingresso na educacao superior

78
(85,7%

13
(14,3 %)

Ingressos N&o ingressos

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.
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Nesse sentido, os dados supracitados evidenciam um elevado percentual de ingresso nas
instituicbes superiores de ensino relacionados aos egressos do Colégio Militar de Manaus.

Analisando a Figura 9 com relacdo as modalidades de ingresso ao Colégio Militar de
Manaus e a frequéncia em cursos preparatorios, observa-se que 48 egressos participantes desta
pesquisa sdo amparados que ingressaram na educagao superior, 0 que corresponde a 53%;
desses, 27 ndo frequentaram cursos preparatorios, correspondendo a 30%; em contrapartida, 21
egressos foram frequentes em cursinhos em, pelo menos, um dos anos escolares, o que equivale
a 23%.

Figura 9 — Ingressantes/nao ingressantes na educacdo superior com frequéncia/ndo frequéncia

em cursos preparatdrios (cursinho)

® |ngressantes/Amparados

27

24 (30%)

21 (26%)
(23%)

= N&o Ingressantes/Amparados
Ingressantes/Concursados

Né&o ingressantes/Concursados

6
2 3 (%)
(2%) (3%) 0
(0%)
Frequéncia Né&o frequéncia

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Quanto aos egressos concursados, observa-se, na Figura 9, que 30 ingressaram na
educacéo superior, representando 33%, dos quais 24 frequentaram cursos preparatorios, ou seja,
26%, enquanto 6 egressos ndo frequentaram, isto €, 7%. Um outro aspecto a se destacar é que
33 dos egressos ingressantes na educacgdo superior, contemplando amparados e concursados,
ndo frequentaram cursos preparatérios, o que equivale a 36% dos respondentes. Os 13 egressos
que ndo ingressaram na Educacdo Superior, correspondem a 14%; desses, 8 amparados
frequentaram cursos preparatorios, ou seja, 9%, e dois concursados, quer dizer, 2%, sendo 0s
3% restantes amparados que nao frequentaram cursos preparatorios.

Considerando que alguns aspectos relacionados ao Ensino Médio ja foram analisados
conforme o contexto de respondentes desta pesquisa, para a sequéncia do estudo sera realizada

somente a analise com os 78 participantes que ingressaram na educagéo superior.



56

Como observado na Figura 10, dos 78 ingressantes na educacao superior, 41 ingressaram
com menos de 18 anos, ou seja, 52,6%. Nesse sentido, 0s outros 37 ingressaram na faixa de 18
anos a menos de 25 anos, isto é, 47,4%. Quanto ao ingresso na educacdo superior, portanto,
pode-se perceber uma proximidade entre os quantitativos relacionados as duas faixas etarias

supramencionadas, com uma diferenca de apenas 5,2%.

Figura 10 — Distribuicdo de egressos por faixa etaria de acordo com o ingresso/concluséo na

educacéo superior

= Menos de 18 anos
= De 18 anos a menos de 25 anos
® De 18 anos a menos de 25 anos
41 = De 25 anos a menos de 35 anos
(52,6%) 37
(47,4%)

24
(88,9%)

3
(11,1%)

INGRESSANTES GRADUADOS

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Com respeito aos que se graduaram na educacdo superior, 24 pertencem a faixa de 18
anos a menos de 25 anos de idade, ou seja, 88,9 %, e somente 3 correspondem a faixa de 25
anos a menos de 35 anos de idade, isto é, 11,1%, conforme mostra a Figura 10.

De acordo com a Tabela 6, dos 78 respondentes desta pesquisa que ingressaram na
educacdo superior com menos de 18 anos, 21 sdo amparados e 20 sdo concursados, 0S quais
correspondem, respectivamente, a 26,9% e 25,7%. Nesse sentido, 0s que ingressaram na faixa
de 18 anos a menos de 25 anos configuram 27 amparados e 10 concursados, 0s quais
representam, respectivamente, a 34,6% e 12,8%. Pode-se destacar que o maior quantitativo de

concursados ingressaram na educacdo superior com menos de 18 anos; por outro lado, a maior
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concentracdo de respondentes amparados foi encontrada de 18 anos a menos de 25 anos de
idade.

Tabela 6 — Egressos distribuidos por modalidade/faixa etéria de acordo com o ingresso na

educacéo superior

De 18 anos a menos

Modalidade de ingresso Menos de 18 anos de 25 anos Total
Fr. % Fr. % Fr. %
Amparados 21 26,9 27 34,6 48 61,5
Concursados 20 25,7 10 12,8 30 38,5
Total 41 52,6 37 47,4 78 100,0

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Ja na Tabela 7 pode-se verificar que dos 27 respondentes que concluiram a educacgdo
superior na faixa de 18 anos ou menos de 25 anos de idade, 13 sdo amparados e 11 sdo
concursados, respectivamente 48,2% e 40,7%. Sendo assim, nessa faixa etaria foi identificado

0 maior quantitativo de respondentes concluintes.

Tabela 7 — Egressos distribuidos por modalidade/faixa etaria de acordo com a conclusdo na

educacéo superior

De 18 anos a menos  De 25 anos a menos de

Modalidade de Total

ingresso de 25 anos 35 anos
Fr. % Fr. % Fr. %
Amparados 13 48,2 2 7.4 15 55,6
Concursados 11 40,7 1 3,7 12 44 4
Total 24 88,9 3 11,1 27 100,0

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Quanto a faixa de 25 a menos de 35 anos de idade, somente dois amparados e um
concursado, ou seja, 7,4% e 3,7%, respectivamente, o que evidencia um reduzido quantitativo
de amparados e concursados nessa faixa etaria, como observado na Tabela 7.

De acordo com a Figura 11, observa-se que houve diferentes formas de acesso entre 0s
78 que ingressaram na educacgéo superior. Desses, 48 sdo amparados, correspondendo a 61,5%,
e 30 sdo egressos concursados, ou seja, 38,5%. Pode-se destacar que 32% dos amparados, isto
€, um quantitativo de 25, ingressaram na educacao superior por intermédio do Enem, enquanto
9 foi quantitativo de concursados, quer dizer, 11,5%. Nessa modalidade de acesso a educacéo
superior foi observada a maior diferenca entre ingressantes amparados e concursados. Quanto

aos vestibulares militares, dois sdo amparados e dois sdo concursados, ou seja, 5,6%,
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verificando-se um reduzido quantitativo de ingresso as instituicdes militares. Ainda na Figura

11 observa-se, também, um certo equilibrio entre amparados e concursados, quando a

modalidade de ingresso ocorre via vestibulares de universidades, isto €, do quantitativo de 36

ingressantes, 19 sdo amparados, ou seja, 24,3%, e 17 sdo concursados, correspondendo a 21,8%.

Figura 11 — Distribuicdo de egressos de acordo com a forma de ingresso na Educacao

Superior

25
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9
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Enem Vest./Militares Vest./Universidades

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.
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Em relagdo as tentativas de ingresso na educacdo superior, pode ser observado na Figura

12 que dos 78 respondentes ingressantes, 57 ingressaram na primeira tentativa, ou seja, 73%,

evidenciando o maior quantitativo de ingressos em niveis superiores de ensino, relacionados

aos respondentes desta pesquisa.

Figura 12 — Distribuicéo das tentativas de ingresso na educagédo superior
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Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.
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Quanto aos demais respondentes, 9 ingressaram na segunda tentativa, isto €, 12%, 6 na
terceira tentativa, correspondendo a 8%, 1 na quarta tentativa, quer dizer 1%, e, por fim, 5
ingressaram com mais de 4 tentativas, equivalendo a 6% dos respondentes.

Na Tabela 8 pode-se observar que, em ralagdo a modalidade amparados, 31 ingressaram
na primeira tentativa, ou seja, 64,6%, 8 na segunda tentativa, isto é, 16,7%, 3 na terceira
tentativa, quer dizer, 6,3%, 1 na quarta tentativa, ou seja, 2,0% e cinco com mais de quatro
tentativas, isto €, 10,4%. Assim sendo, evidencia-se que um quantitativo consideravel de
amparados ingressou na educacdo superior na primeira tentativa. Em relagdo & modalidade
concursados, 26 ingressaram de primeira tentativa, quer dizer, 86,7%, 1 de segunda tentativa,
ou seja, 3,3%, 3 de terceira tentativa, isto é, 10%. N&do foram evidenciados ingressos na

educacdo superior de concursados com 4 ou mais tentativas.

Tabela 8 — Tentativas de ingresso na educagéo superior em relacdo as modalidades

amparado e concursado

Modalidade 1% tentativa  2%tentativa 3%tentativa 42 tentativa Mais de Total

Mo quatro
CIOTESO ek 6 P % P, % Fr. % Fr. % Fr. %

Amparados 31 64,6 8 16,7 3 6,3 1 2,0 5 104 48 100,0
Concursados 26 86,7 1 3,3 3 100 O 0,0 0 00 30 1000

Total 57 73,1 9 11,5 6 1,7 1 13 5 6,4 78 100,0

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

De acordo com a Figura 13, dos 78 ingressantes na educacdo superior 48 sdo
amparados, sendo 35 ingressantes de institui¢@es publicas, ou seja, 44,9% e 13 ingressantes

de instituicbes privadas, isto é, 16,7%.

Figura 13 — Distribuicdo de egressos conforme instituicdo/a modalidade de ensino na

educacéo superior

B Amparados
45 E Concursados
0,
(443552%) 30 s
' (38,4%) (34,6%)
(16,7%) 0 3 3
- (0%) (3,8%) (3,8%)
Publica Privada Presencial Presencial/EAD

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.
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Sendo assim, em relacdo aos 30 concursados, quer dizer, 38,4%, verifica-se que
todos ingressaram na educacdo superior em instituicdes publicas. Sendo assim, 65
respondentes ingressaram em institui¢Ges publicas, correspondendo a 83,3%.

Com relacdo as modalidades de ensino, observa-se, na Figura 13, que dos 78 ingressantes
na educacdo superior 48 sdo amparados; desses, 45 ingressaram no ensino presencial, isto ¢,
57,8%, e 3 ingressaram no ensino semipresencial, ou seja, 3,8%. Quanto aos concursados, 27
tiveram acesso ao ensino presencial, quer dizer, 34,6%, enquanto 3 acessaram 0 ensino
semipresencial, o que equivale a 3,8%. Desta forma pode-se destacar que 72 respondentes

ingressaram na Educacéo Superior na modalidade presencial, ou seja, 92,4%.

Figura 14 — Egressos distribuidos quanto ao ingresso na educacgdo superior em relagdo a

geracdo familiar

® Primeira Geracao

m Geragdo Continua
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Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

De acordo com a Figura 14, dos 78 ingressantes na Educacdo Superior, 7 séo amparados,
ou seja, 8,9%, e um concursado, isto €, 1,3%, ingressantes de primeira geracio® em suas
familias. Em contrapartida, 41 amparados, quer dizer, 52,6%, e 29 concursados, ou melhor,
37,2%, pertencem a geracdo continua’ em suas familias. Nesse sentido, observa-se que 70
respondentes desta pesquisa ndo sdo de primeira geracdo com relacdo ao ingresso na Educacéo
Superior, ou seja, 89,9%.

5 No contexto brasileiro sdo estudantes que ndo tém, em sua familia, alguém com curso superior, ou seja, ndo se
limita apenas ao pai ou & mée, mas qualquer grau de parentesco (MOROSINI; FELICETTI, 2019, p. 106).

" Essa geragdo é composta por alunos universitarios que, em pelo menos um dos pais, seja encontrada experiéncia
educacional na educacéo superior (REDFORD; HOYER, 2017).
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Figura 15 — Distribuicdo de egressos que ingressaram na educacdo superior quanto a situacao

atual
32
(41,0%)
® Amparados
18 = Concursados
15 (23,1%)
(19,2%) 12
(15,4%)
1
(1,3%) ¢
Graduados Graduandos  Na&o concluintes

Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Na Figura 15 verifica-se que, dos 78 respondentes, 27 concluiram a educacdo superior,
ou seja, 34,6%, dos quais 15 sdo amparados e 12 sdo concursados, respectivamente, 19,2% e
15,4%. Quanto aos demais respondentes, 50 sdo graduandos, isto €, 64,1%, e, desses, 32 sdo
amparados e 18 sdo concursados, respectivamente, 41% e 23,1%; por fim, um respondente
ingressou, mas nao continuou, logo ndo concluiu a educagéo superior.

De acordo com a Figura 16, dos 78 respondentes que ingressaram na Educagéo Superior

pode-se destacar que 18 ingressaram em Engenharia, ou seja, 23,1%, constituindo, assim, o0 curso
com mais ingressantes.

Figura 16 — Egressos conforme ingresso na educacdo superior distribuidos por curso de

formacéo
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Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.
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Além disso, os cursos de Medicina com 11 ingressantes e o de Direito com 9, respectivamente
14,1% e 11,5%, foram identificados com os maiores quantitativos depois de Engenharia. Pode-se
destacar, também, os cursos de Letras com 4 ingressantes e Psicologia com 5 ingressantes,
respectivamente 5,1% e 6,4%. Os demais respondentes estdo distribuidos nos cursos de
Odontologia, Sistemas de informacdo, Enfermagem, Administracdo, Pedagogia e outros,
constituindo, entdo, um quantitativo de 24 ingressantes, ou seja, 30,8%. Por fim, 7 respondentes
ndo informaram o curso que ingressaram, correspondendo a 9%. Com isso, verifica-se uma
diversidade de cursos relacionada aos respondentes desta pesquisa, com uma predominancia dos
cursos de Engenharia, Medicina e Direito.

Na Figura 17, dos 15 participantes que ingressaram em instituicdo pablica nos cursos de
medicina/direito, dois sdo amparados, ou seja, 13,4%. Quanto aos concursados, 13 ingressaram

nos supracitados cursos, o que corresponde a 86,5%.

Figura 17 — Ingressantes dos cursos de Medicina/Direito em instituicdo publica distribuidos

por modalidades
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Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios.

Na Figura 18, observa-se que, dos 27 graduados da Educacao Superior, 15 sdo amparados,
ou seja, 52,8%. Desses, um esta estudando na Pos-Graduacdo, Mestrado, correspondendo a
3,7%, 6 ndo atuam na area de formacao, equivalendo a 22,3%, e 8 atuam na area de formacéo,

isto €, 29,6%. Quanto aos 12 concursados, dois ndo atuam na area de formagé&o, ou seja, 7,4%,
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e 10 atuam na area de formacéo: 37,1%. Sendo assim, verifica-se que 18 graduados atuam na
area que ingressaram na Educacdo Superior, em torno de, 66,7%.

Figura 18 — Egressos dispostos em relacdo a pds-concluséo de curso na educagao superior
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Fonte: Autor com base nas respostas dos questionarios

5.1.2 Consideragdes acerca da anélise quantitativa

A anélise das respostas do questionario permitiu um melhor detalhamento da situacdo
sociodemografica dos egressos, assim como observar alguns aspectos quantitativos sobre a
situacdo atual destes relacionados ao ingresso na Educacao Superior. Dessa forma, apresentar-
se-a, em seguida, uma sintese dos principais elementos encontrados nessa analise.

Em relagéo ao ingresso na Educagéo Superior ndo foram observadas diferencas relevantes
entre sexo. Os dados mostram que as possibilidades de acesso no Colégio Militar de Manaus
sdo oportunizadas igualmente entre meninos e meninas. Quanto as modalidades amparado e
concursado, ndo se observou grandes diferencas em relacdo ao acesso as instituicbes de
Educacdo Superior. Tanto egressos amparados quanto concursados apresentam altos
percentuais de ingresso.

A atuacdo na area de formacdo profissional esta relacionada a uma perspectiva de
construcdo da carreira, que, segundo Ribeiro (2009), esta associada a contextos vividos no
passado, presente e, também, as expectativas futuras. Nesse sentido, é ao longo da vida que a
carreira se constroi envolvendo transformacGes em diversos niveis. Para o autor, as
aprendizagens e vivéncias determinam um ciclo evolutivo, no qual o individuo se desenvolve

socialmente por meio das possibilidades que se apresentam no ambito da educacgéo do trabalho
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e de outras situagdes socioeconémicas. Em relacdo aos egressos de Ensino Médio graduados na
Educacdao Superior, observa-se que o percentual de concursados atuantes na sua area de
formacéo € um pouco maior em comparagdo aos amparados. A ndo atuacao na area de formacéo
pode estar relacionada & escolha por cursos de mais facil acesso, possibilitando, assim, a
aquisicdo do diploma, porém estes, em algumas situa¢fes, ndo proporcionam as aspiracées
esperadas segundo a carreira profissional escolhida. Para colaborar com essa afirmacéo,
Schwartzman (1994) afirma que o surgimento de “novas profissdes” veio possibilitar acesso a
estudantes menos qualificados, os quais ndo conseguem ingresso nas profissdes liberais
classicas. Segundo o autor, essas ‘“novas profissdes” objetivam um lugar permanente no
mercado de trabalho a partir de garantias estabelecidas por lei. O baixo nivel de qualificacdo de
alguns cursos, no entanto, impde aos estudantes algumas dificuldades na realizacdo das
expectativas relacionadas a carreira, principalmente em relacdo as pretensdes salariais.

Em estudo realizado por Felicetti, Morosini e Cabrera (2019), confirma-se um novo perfil
estudantil relacionado ao ingresso na Educacao Superior. Em analise aos micro dados do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), os autores observaram que nos anos de 2015,
2016 e 2017 os percentuais de estudantes concluintes da Educacao Superior de primeira geracdo
(P-Ger) foram de 32,4%, 38,8% e 34,1%, respectivamente. Ainda nesse estudo

[...] denota-se que, em 2016, das seis categorias administrativas® em tela, quatro
tiveram o maior percentual de concluintes P-Ger® em relagéo aos anos 2015 e 2017.

Tais resultados mostram-se reveladores uma vez que nesse conjunto de cursos

encontram-se alguns considerados como cursos de “elite”, entre eles Medicina
(FELICETTI; MOROSINI; CABRERA, 2019, p. 40).

Os autores afirmam que nos trés anos observados o maior quantitativo de estudantes
egressos da Educacao Superior é de geracdo continua. Ressaltam, ainda, a importancia de novos
estudos que possam promover comparacgdes entre os estudantes de primeira geracdo e os de
geracdo continua. Nesse sentido, os achados da pesquisa mostram que a maior parte dos 78
egressos do Colégio Militar de Manaus que ingressaram na Educacao Superior sdo de geracao
continua. Esse resultado apresenta-se como relevante, pois evidencia um provavel perfil
geracional relacionado aos egressos dessa instituicdo de Ensino Médio.

Neste estudo comprava-se que 0s egressos do Colégio Militar de Manaus priorizam o

ingresso em universidades publicas civis, verificando-se um alto percentual de ingressantes

8 Correspondem as InstituicGes de Educagdo Superior seguintes: publica federal, pablica estadual, piblica
municipal, privada com fins lucrativos, privada sem fins lucrativos, especial ((FELICETTI, MOROSINI,
CABRERA, 2019, p. 40).

9 Abreviagdo para Primeira Geragao.
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nestas instituicdbes de Educacdo Superior, as quais, segundo Cabral (2019), “[...]sdo
reconhecidamente as que mais produzem ciéncia, inovacado e tém os diplomas com maior valor
simbdlico para os seus egressos” (p. 29). Um aspecto importante, e que merece mais atencao, €
0 baixo percentual de ingressantes observados nas academias militares, dado que o ensino
preparatério do Colégio Militar de Manaus objetiva, também, o ingresso nas academias
militares. Observa-se, também, uma consideravel diversidade de cursos universitarios
relacionados aos ingressantes da Educacéo Superior, porém verifica-se uma maior concentracéo
nos cursos de Engenharia, Medicina e Direito, os quais s@o considerados de “elite”. Sendo
assim, o capital cultural adquirido a partir da familia e da escola sdo fundamentais para a
preparacdo. Segundo Bourdieu (2007), a

[...] acumulacdo de capital cultural exige uma incorporacdo que, enquanto pressupde

um trabalho de inculcacdo e de assimilacdo, custa tempo que deve ser investido

pessoalmente pelo investidor (tal como o bronzeamento, essa incorporagdo ndo pode

efetuar-se por procuracéo). Sendo pessoal, o trabalho de aquisicdo € um trabalho do
“sujeito” sobre si mesmo (fala-se em cultivar-se) (p. 74).

Nesse sentido, observa-se que o fato de a maioria dos ingressantes ser de geracao continua
contribuiu para a acumulagdo de capital cultural e, consequentemente, para 0 ingresso em
cursos de maior concorréncia.

Em harmonia com a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos, a LDB/1996
estabeleceu, em seu artigo 87 as diretrizes e metas do Plano Nacional de Educagdo — PNE* —,
para um periodo de dez anos. Sendo assim, 0 PNE, na sua meta 12, estabelece que a taxa liquida
de matricula para a Educagéo Superior deverd atingir, até 2024, o percentual de 33% para jovens
na faixa de 18 a 24 anos até o ano de 2024. Diante desse cenario, os resultados encontrados na
Tabela 6 evidenciam que os participantes desta pesquisa, ingressantes da Educacao Superior,
estdo dentro dos parametros estabelecidos pelo PNE quanto a faixa etaria supracitada. Convém
destacar que mais da metade dos ingressantes teve acesso a universidade com menos de 18
anos, 0 que representa um excelente resultado quando se considera a realidade de algumas
escolas no Brasil. Nesse sentido, alguns elementos, como o apoio familiar, a escola e as
capacidades individuais dos egressos, podem estabelecer um conjunto de fatores que contribui
para esse contexto educacional favoravel.

Com relacgdo as tentativas de ingresso na Educacdo Superior relacionadas a amparados e
concursados, foi observado um relevante percentual de ingressantes que conseguiram, em sua

primeira tentativa, o acesso, dispostos nas duas modalidades de ingresso ao Colégio Militar de

10 Instituido no artigo 214 da Constituicdo Federal/88 e estabelecido pela Lei Federal 13.005, de 25 de junho de
2014,
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Manaus. Quando se refere, entretanto, ao ingresso em cursos de Direito e Medicina em
instituicdes publicas, conforme a Figura 17, os dados mostram uma predominancia de acesso
aos egressos concursados.

Quanto a preparacdo académica realizada externamente ao &mbito escolar, observa-se que
0s egressos concursados tiveram uma maior frequéncia nos cursos pré-vestibulares em relacao
aos amparados. A busca por uma prepara¢do complementar pode estar associada a escolha de
cursos considerados de elite, nos quais a concorréncia € muito alta. Nesse contexto, o apoio
familiar torna-se essencial para oportunizar capital cultural necessario para o ingresso em niveis
superiores de ensino. De acordo com Lahire (1997) a

[...] escolaridade pode tornar-se, em alguns casos, uma obsessdo familiar, e podemos
estar diante de um hiperinvestimento escolar ou pedagogico: fazer mais que 0s outros
para estarem seguros do “sucesso” escolar dos filhos, reduzidos ao estatuto de alunos.

Os pais “sacrificam” a vida pelos filhos para que cheguem aonde gostariam de ter
chegado ou para que saiam da condicéo sociofamiliar em que vivem (p. 29).

Por outro lado, observa-se que mais de um terco dos ingressantes na Educagdo Superior
ndo frequentaram “cursinhos”, ¢ isso pode estar relacionado a uma situagdo socioeconomica
que impossibilitou esse reforgo nos estudos. Nessas condigdes, cabe ressaltar que a aprovacao
no vestibular tem uma relagdo importante com preparacdo académica instituida pelo Colégio
Militar de Manaus, posto que este foi o principal contexto educacional de preparacdo dos
alunos.

Como o caminho metodoldgico referente a etapa qualitativa desta pesquisa ja foi
supramencionado, proceder-se-a, daqui em diante, na sequéncia deste capitulo, a continuidade
do processo de andlise, quando sera estabelecida uma discussdo mais detalhada das unidades
oriundas do corpus de analise de carater qualitativo. Cabe destacar que dos oito entrevistados,
trés sdo do curso de Direito, um de Educacdo Fisica, dois de Lingua Portuguesa, um de
Medicina e um de Design. Em relacéo as representaces R1, R2, R3, R4, R5, R6, R7 e R8
apresentadas ao longo do texto, elas foram utilizadas como nomeacdo dos entrevistados
seguindo a ordem cronoldgica das entrevistas realizadas.

Apls a determinacdo das unidades de andlise, das quais resultaram categorias e
subcategorias, iniciou-se a analise do corpus oriundo das entrevistas semiestruturadas. Sendo
assim, a discussdo comeca a partir da categoria “Contexto Formativo no Colégio Militar de
Manaus”, a qual é composta pelas subcategorias: Aspectos da preparagao para 0 ingresso na
Educacao Superior, Interacdo, Atividades extracurriculares e Normas. Em seguida, proceder-

se-a a analise da categoria “Aspectos Familiares”, a qual complementa essa analise.
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E na perspectiva de possibilitar uma melhor compreensdo de fatores que podem
minimizar essas desigualdades quanto ao ingresso a Educacdo Superior, que, na proxima se¢éo,

se desenvolvera a analise das unidades, apresentando subcategorias geradas nesta pesquisa.

5.2 Contexto formativo no Colégio Militar de Manaus

Nesse cenario, cabe destacar alguns aspectos essenciais que estao relacionados a pratica
do professor em sala de aula, levando em conta o processo de interagdo com 0s alunos na
construcdo de um ambiente escolar mais propicio a aprendizagem, assim como a importancia
de algumas proposi¢oes metodoldgicas adotadas e indicadores de alguns aspectos relacionados
a qualidade do ensino disponibilizados no Colégio Militar de Manaus, os quais foram
evidenciados em alguns relatos de entrevistados e constituem fatores que contribuem na
preparagdo para a Educagdo Superior. Nesse sentido, podem estar relacionados aos saberes e
experiéncias inerentes aos docentes dessa instituicdo. Um outro fator relacionado a essa
categoria discorre sobre a contribuicdo do CMM enquanto instituicdo na formacdo de
possibilidades que podem contribuir para 0 acesso de seus egressos a Educacéo Superior. Assim
sendo, considera-se a influéncia das determina¢Ges normativas estabelecidas no CMM, a

composicdo curricular e extracurricular e alguns componentes da avaliacao.

5.2.1 Aspectos da preparacdo académica para o ingresso na Educacéo Superior

Nesse contexto pretende-se evidenciar alguns fatores relevantes que estdo relacionados a
preparacdo académica no Ensino Médio, os quais contribuiram para o acesso a Educacéo Superior
de egressos do Colégio Militar de Manaus. Sendo assim, fica estabelecido iniciar esta analise
considerando alguns componentes que fazem parte ou séo subjacentes ao processo de preparacao
académica, do qual pode-se destacar a qualificacdo docente, a interacdo professor-aluno e o

curriculo.

Perna (2004) afirma que, em relacdo aos programas!! de preparacio para a faculdade
existentes nos Estados Unidos, constatou-se que a preparacdo académica se constitui elemento
central dentre as acOes realizadas nos programas, pois, nesse sentido, verifica-se uma forte e

11 Os programas de extensdo pré-universitaria, em sua maioria, foram estabelecidos nos Estados Unidos para
desenvolver habilidades nos estudantes de baixa renda afro-americanos, nativos americanos, asidticos-americanos e
chicanos/latinos, aumentando, assim, as possibilidades de acesso a educacdo superior (VILLAPANDO;
SOLORZANO, 2004). Os autores afirmam que o fator relacionado ao aprimoramento académico é considerado, entre
alguns, como o principal instrumento para que o estudante alcance o acesso a faculdade.
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consistente relacdo entre a preparacdo académica e o0s ingressos realizados nas faculdades
estadunidenses. Segundo a autora, a predisposicao e o interesse de frequentar a educacéo superior
podem ser evidenciados por meio de indicadores relacionados ao desempenho académico no Ensino
Meédio, que é comprovadamente fruto de uma efetiva preparagdo académica.

Dessa forma, torna-se significativo analisar, na fala dos entrevistados, aspectos
relacionados a preparacao académica, desenvolvidos e experienciados pelos alunos no processo
de escolariza¢do do CMM.

Sendo assim, R3 afirma:

Eu nunca fiz cursinho, e eu passei com muita tranquilidade no vestibular, entéo isso
€ uma coisa que € reflexo direto da educagao do CMM, porgque mesmo ndo sendo uma
aluna de fato dedicada a todas as &reas que deveria ser, tive uma nota boa, o
suficiente pra passar no vestibular, na universidade publica inclusive (R3).

Considerando a fala de R3 supramencionada, observa-se que a contribuicdo do CMM na
formacdo dos alunos esté fortemente relacionada a aspectos da preparagdo académica, que, por
sua vez, pode indicar uma participagéo ativa de docentes comprometidos e identificados com
as suas atribuicbes profissionais. A realidade, evidenciada a partir da contribuicdo dos
professores, pode representar uma consciéncia profissional bem-definida e que traduz aspectos
que possibilitam o desenvolvimento do educando. Nesta perspectiva, quando os professores tém
a sua tarefa rigorosamente definida, isso “[...] implica saber identificar os fatores que incidem
no crescimento dos alunos” (ZABALA, 2015, p. 29). Esta acdo pode estar relacionada a
reflexdo dos professores sobre sua propria pratica, ou seja, o éxito do aluno, e também esta
associada a uma autoavaliacdo continua dos resultados do trabalho docente. Nesse sentido,
pode-se identificar, a partir dessa refletividade, que a intensidade utilizada pelo professor para
analisar e executar corre¢des acerca do rendimento dos alunos, é influenciada diretamente pela
medida de sua responsabilidade profissional (GAUTHIER et al., 2013).

De acordo com R1,

[ ] aformacdo dos professores e a metodologia utilizada nas aulas foi um fator
determinante para assimilacdo de conteldo didatico, pedagdgico e, também, a
dindmica das aulas, porque os professores do CMM, na minha opinido, sdo muito
bem preparados, extremamente competentes, sdo diligentes no sentido de ter
proficiéncia pra preparar a aula e ao mesmo tempo conhecimento pra poder
sedimentar no aluno aquela visdo de que aquele contetido néo é simplesmente um
mero termo pra ser memorizado, mas tem uma aplicacdo pratica (R1).

Associada a afirmacdo de R1, é observada a importancia de o professor estabelecer, a
partir de uma diversidade de saberes, meios que conduzam o aluno ao melhor desempenho em

suas atividades educacionais, contribuindo, assim, por consolidar sua jornada a educacdo

superior. Segundo Gauthier et al. (2013), “[...] esse repertdrio de conhecimentos deve ser
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definido antes de tudo a partir do trabalho do professor em sala de aula” (p. 184). Para Tardif
(2014), o professor é o profissional formado para estabelecer, a partir desses saberes, o vinculo
do aluno com o conhecimento. Além disso, cabe ressaltar que um importante desafio esta na
dificuldade de se especificar a natureza desses saberes em relagéo aos professores, assim como
a natureza de seus proprios saberes (TARDIF, 2014). Consoante o autor, nas relagcdes da
sociedade com os saberes que ela mesma produz, o professor figura numa posicao estratégica,
pois cabe a ele o papel de interlocutor entre esses saberes e a sociedade.

Com relagdo aos programas de preparacdo estabelecidos nos Estados Unidos, Perna
(2004) ressalta que durante um periodo especifico o efeito positivo da preparacdo académica,
considerada dentro de um contexto curricular, sofreu uma certa diminuicdo. Sendo assim,
reduziu-se, também, as perspectivas de ingressos na educacdo superior. Para a autora, a
ocorréncia desse fato se origina no declinio do rigor do curriculo estabelecido no Ensino Médio.
Nesse interim, “[...] um estudo longitudinal mais recente demonstra que a participa¢do em um
programa de preparagdo académica continua a contribuir com o ingresso na faculdade” nos
Estados Unidos (PERNA, 2004, p. 116).

Considerando a perspectiva do acesso a educacdo superior relacionado a preparagdo
académica, os relatos seguintes trazem algumas questdes referentes ao curriculo:

A questdo da preparagdo para o vestibular; que, as vezes, eu tinha a impressao, que
o0 ensino do Colégio ndo preparasse tanto para a prova do vestibular, mas eu ndo sei

se isso é uma coisa especifica do CMM, ou se isso é um problema da educacao geral;
a grade do Ensino Médio nem sempre conversava com o vestibular (R4).

Eu senti falta no terceiro ano do pré-vestibular, grande parte dos meus colegas, e eu
inclusive, fui para um cursinho particular; eu acredito que, de alguma forma, o
Colégio pode adaptar o cronograma de matérias pra que a gente consiga ter esse
contato com a matéria, sem necessariamente precisar sair do Colégio pra isso (R6).

A gente teve experiéncias bem interessantes, experiéncias de laboratério, a educacéo
fisica era muito boa, enfim, em questdo de curriculo eu gostei bastante, eu ndo tenho
reclamagdes nesse sentido (R3).

Eu ndo precisei fazer cursinho para passar no vestibular; eu aprendi tudo que eu
precisava assim de base; eu aprendi no Colégio; eu lembro que fiquei até um pouco
insegura quando fui fazer o vestibular, porque eu via todo mundo fazendo cursinho e
aquela rotina doida (R8).

As falas de R4 e R6 antagonizam-se as de R3 e R8, quando se contempla o aspecto
institucional da constituicdo de um curriculo adequado as imposi¢des dos concursos
vestibulares, ou seja, voltado para o desenvolvimento de competéncias direcionadas aos
contetdos propostos no vestibular. As falas convergem, entretanto, para um ponto de
concordancia quanto a importancia de se priorizar a formagdo de um curriculo, o qual torna-se
necessario para acessar 0s contetdos exigidos nos concursos, contribuindo, assim, para uma

preparacdo académica mais consistente. Quando ndo had uma completa concordancia entre o
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curriculo oferecido pela instituico de ensino e 0s conte(dos presentes nos CONCUrsos
vestibulares, conforme afirmam R4 e R5, criam-se lacunas que evidenciam intencdes
educativas contrarias a possibilidade de ingresso na educacdo superior. Dessa forma, observa-
se um certo desamparo institucional que impossibilita ao educando o acesso a alguns contetdos,
produzindo obstaculos que, em algumas situacdes, sdo dificilmente superaveis. Nesse contexto
adverso, o apoio familiar torna-se fundamental para traspor as dificuldades correspondentes ao
curriculo, utilizando estratégias que subvertem os objetivos de uma estruturacdo curricular
inadequada. Por outro lado, R3 e R8 evidenciam que a adequacdo de um curriculo aos
conteudos disciplinares exigidos no vestibular pode contribuir para a continuidade dos estudos
na educacdo superior sem a necessidade de uma complementacdo de conteido externa ao
ambito escolar. E legitimo salientar que, para se estabelecer uma formacg&o mais abrangente ao
educando, se faz necessaria uma concepc¢ao mais ampla sobre os tipos de contetido que podem
constituir um curriculo escolar. Segundo Zabala (2015), a elaboracéo de um curriculo vai além
dos contetidos que promovem o desenvolvimento de capacidades cognitivas, isto é, aquelas
relacionadas aos contetudos disciplinares. Sendo assim, um curriculo, ao buscar a formacao
integral do individuo, considera uma diversidade de conteudos que promovem “[..] O
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo
social.” (ZABALA 2015, p. 30).

Cabrera e La Nasa (2002) observaram que a existéncia de diferencas socioeconémicas
entre grupos de estudantes estabelece um contexto de desigualdades quanto ao ingresso na
universidade. Os autores afirmam, porém, que as diferencas entre as realidades relacionadas a
esses grupos podem ser minimizadas, e, em alguns casos, até suprimidas, quando se considera
um conjunto de fatores influentes que podem ser oriundos da familia e também estabelecidos
na escola. De acordo com dados da High School and Beyond, em 1980, Cabrera et al. (2001)
conseguiram constatar que entre dois grupos de alunos com baixa renda familiar, o grupo com
maior recurso académico obteve o ingresso de 50% de seus alunos na educagéo superior; em
contrapartida, o outro, com baixo recurso académico, conseguiu somente 14% de ingressantes.
Para os autores, € evidente que a preparacdo académica de alunos de baixa renda contribui para
a decisdo de ingressar na educacao superior. Nessa perspectiva, sao destacados os componentes
que constituem os recursos académicos neste estudo, que sdo: as habilidades dos alunos, a
classificagdo da turma no Ensino Médio e a qualidade e intensidade do curriculo do Ensino
Médio (CABRERA et al., 2001). O curriculo apresenta-se, portanto, como um importante fator
na constituicdo de recursos académicos relacionados ao acesso a educacao superior. Segundo

Perna (2004), a reducéo das desigualdades existentes no contexto da sociedade, relacionadas ao
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ingresso a educacdo superior, pode ser fortalecida ao se promover altos niveis de preparacéo
académica aos grupos em condicao desfavoravel. Outros fatores podem, entretanto, também,
contribuir para o0 acesso a niveis superiores de ensino. Assim sendo, ““[...] embora necessaria, a
preparacao académica de alta qualidade ndo ¢ suficiente para garantir a matricula na faculdade”
(PERNA, 2004, p. 133).

No contexto educacional busca-se entender uma diversidade de aspectos que sdo, na
maioria das vezes, direcionados para um objetivo principal: a aprendizagem do aluno. Isto
posto, as perspectivas e formas de ensino estabelecidas pelo professor constituem uma ponte
essencial para o alcance do aprendizado. Nesse sentido, a relagdo professor-aluno apresenta-se
como um fator relevante que pode proporcionar consideraveis contribuicbes no processo

educacional do estudante no Ensino Médio. E com esse olhar que alguns entrevistados revelam:

Eu vejo que o Colégio Militar realmente me ajudou bastante no direcionamento para
a area que atuo; foi um divisor de &guas na minha vida; me mostrou a minha vocacgao
para a profissdo (R1).

Engquanto teve dia que eu realmente estava com muita davida em uma matéria e fiquei
a tarde pra falar com o professor, foi muito bom, porque eles estavam 14, e estavam
dispostos a fazer listas a mais, a ficar a tarde, tirando ddvida antes da prova (R2).

Eu me lembro que no Ensino Médio os professores sempre foram muito solicitos em
relacdo aos alunos, inclusive em questdo de ajudar em relacédo ao vestibular, entéo
eu sempre achei que a interagdo com os professores foi muito boa; eu nunca vi um
professor que se negasse a isso (R4).

No geral, eu tive uma experiéncia muito boa, professores sempre solicitos; a equipe
de professores sempre foi muito solicita com os alunos (R6).

O fato da disponibilidade dos professores de ficarem a tarde, também, pra poder tirar
divida; ndo sei se 0 pessoal ainda tem isso hoje, mas quando eu fiz 0 Ensino Médio
a gente podia recorrer aos professores a tarde; entdo, pra mim, era como um cursinho
mesmo (R8).

As falas evidenciam um contexto de disponibilidade dos professores, que pode estar
relacionado a uma dedicacdo profissional e também afetiva, favorecendo o processo ensino-
aprendizado. Outro aspecto que pode ser determinante nessa acdo dos professores é a
constituicdo de acBes pedagogicas direcionadas a auxiliar alunos com dificuldades de
aprendizagem. Em seu relato, o entrevistado R1 realga a importancia do direcionamento
promovido pela instituicdo de ensino na escolha da area de atuacgdo profissional, a qual esta
diretamente relacionada a eleicdo do curso. Na fala de R2 observa-se que, no processo de
aprendizagem, independentemente do nivel dos alunos, é evidente a ocorréncia de déficits de
aprendizagem, e, por isso, é fundamental que seja possibilitado ao aluno o apoio do profissional
docente para suprimir as lacunas existentes na formagéo desse aluno. Quando R2 enfatiza “foi
muito bom, porque estavam la”, ilustra a atengéo e a consideragéo dos professores para com 0s

alunos, e, também, o lugar de seguranca que representa simbolicamente a presenca do professor.
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J& R4 especifica que a interagcdo com os professores objetivou diretamente contribuicoes
relacionadas ao ingresso na educacdo superior. A fala indica, ainda, que o comprometimento
por parte dos professores era uma pratica observada no exercicio da profissdo. As falas de R6
e R8 estdo na mesma perspectiva das falas anteriores, porém R8 afirma “pra mim era como um
cursinho mesmo ”, quando se pode vislumbrar um ensino preparatorio, que busca se adequar as
exigéncias dos exames vestibulares. ldentifica-se nesses relatos, portanto, indicadores que
qualificam o processo de preparacdo académica realizados no CMM, necessario para ampliar o
desempenho relacionado a aprendizagem.

De acordo com Galizia (2011), a atuacdo do professor em sala de aula deve fundamentar-
se na utilizacdo de uma pratica reflexiva dos saberes docentes, e, dessa forma, estabelecer uma
ativa interacdo no relacionamento com os alunos. Com relacdo ao ensino, sao varias as correntes
pedagdgicas existentes no cenario educacional que podem influenciar professores em sua

pratica profissional. Com efeito na preparacdo dos alunos, sdo apresentadas as seguintes falas:

A metodologia empregada pelos professores do CMM, na minha opinido é muito
didatica, e faz com que vocé veja além do que é passado na sala de aula; entdo é algo
que, honestamente, me ajuda porque as questdes do Enem, do Exame Nacional do
Ensino Médio, sédo totalmente voltadas nesse raciocinio; o aluno precisa enxergar
que o conhecimento tem uma aplicagdo pratica (R1).

“Alguns professores que traziam a gente um pouco pra fora do ambiente escolar eram
muito legal; o professor de Historia fazia umas excursdes; levou o pessoal no museu
da borracha, levou a gente pra visitar uma comunidade indigena; os professores que
mais chamavam atencéo eram os que traziam coisas da vida para dentro da sala e
também faziam a gente ir pra fora da sala (R7).

“Eu gostava de algumas dinamicas, tipo de falar, quando o cara pede pra falar algum
assunto, porque a gente sempre aprende mais quando explica para alguém, e pra mim
seminario sempre foi maravilhoso, porque a gente explicava, ou também quando os
professores chamavam a gente pro quadro pra gente resolver questdes, e a gente
resolvendo e explicando a questdo para os outros (R2).

Olha, as aulas até onde eu me lembre, eram basicamente expositivas. Eu lembro que
havia algumas atividades que alguns professores propunham, e a impressdo que eu
tinha na época, sendo sincero, é que essas atividades mais atrapalhavam que
ajudavam (R4).

Confesso que foram poucos os professores que exploraram essa educagdo mais
interativa; no mais, era mais os professores falando e os alunos ouvindo; eu nunca
tive um professor que era rigido, no sentido de ndo deixar a gente se manifestar, mas
eu sinto que foram poucos os professores que exploraram essa parte mais espontanea
que pode fazer parte da educacéo (R6).

As falas de R1, R2 e R7 ilustram uma perspectiva pedagdgica em que os professores
disponibilizam ao aluno uma participagdo mais ativa nos processos de ensino e de
aprendizagem. Desta forma, os professores buscam distanciar os alunos de uma proposta mais
tradicional de ensino. De acordo com os relatos, foram experienciadas situagdes de ensino nas
quais os alunos ndo eram somente ouvintes nesse processo, mas assumiram um papel de

destaque, caracterizando-se como o principal responsavel e construtor de sua aprendizagem. De
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acordo com R1, os conteudos curriculares devem relacionar-se a contextos que demonstrem sua
aplicacdo, isto €, estar relacionados com a realidade. Para R1, a abordagem de ensino pode
possibilitar um auxilio ao ingresso na Educacgédo Superior, quando se apresentam questdes com
a mesma perspectiva das utilizadas no Enem. No relato de R7 surge novamente a relevéancia do
professor, ndo mais como o personagem central possuidor do conhecimento, mas, sim, aquele
gue pode conduzir o aluno a novas perspectivas, a experienciar aprendizagens fora do ambito
escolar. Quando R2 diz: “a gente sempre aprende mais quando explica para alguém”, observa-
se a interacdo entre os alunos proporcionando aprendizado, e a sala de aula como um espaco
que possibilita essa liberdade de acdo. As falas de R4 e R6, no entanto, abordam uma
perspectiva de ensino bem mais tradicional, mais centrada no professor, em que o aluno tem
pouca participacdo na construcdo do proprio conhecimento. Cabe ressaltar, de acordo com os
relatos, que as perspectivas de ensino estabelecidas no CMM, pelo menos dentro do recorte
temporal desta pesquisa, foram permeadas pela mescla de diferentes correntes pedagdgicas.

Segundo Zabala (2015), mesmo diante da especificidade de um conteldo, ele sempre se
apresenta relacionado a outros contetidos'? de tipologias diferentes, e isso implica que sua
aprendizagem ocorra de uma forma conjunta e ndo isolada. Quando se observa especialmente
a aprendizagem de contetidos conceituais, esta ““[...] quase nunca pode ser considerada acabada,
ja que sempre existe a possibilidade de ampliar ou aprofundar seu conhecimento, de fazé-la
mais significativa.” (ZABALA, 2015, p. 43). Para o autor, a complexidade das atividades
relacionadas a aprendizagem de conteudos conceituais oportuniza ao individuo construir e
elaborar formas pessoais de significacdo do conceito. Nesse sentido, um dos propésitos das
atividades de aprendizagem deve ser o fortalecimento das praticas mentais, para que estas
favorecam as relacdes dos conhecimentos prévios com o0s novos contetudos (ZABALA, 2015).

De acordo com a pratica profissional do professor, fica perceptivel que a utilizacdo de
problemas como instrumentos de ensino, pode divergir do cotidiano encontrado pelo aluno;
dessa forma, problemas que se apresentam, para o professor, como relevantes e significativos,
para alguns alunos podem ser incompreensiveis ou triviais (ECHEVERRIA; POZO, 1998).
Nesse sentido, os autores afirmam que a expressdo problema esta associada a diversas situacoes
que dependem do contexto e dos anseios e caracteristicas dos individuos entrevistados.

Os Parametros Curriculares Nacionais que abordam as ciéncias naturais trazem a

perspectiva de que “[...] uma questdo toma a dimensdo de um problema, quando suscita a

12 podem ser definidos como factual, conceitual, procedimental e atitudinal (ZABALA, 2015).
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duvida, estimula a solucéo e cria a necessidade de ir em busca de informacdes para que as
solugdes se apresentem.” (BRASIL, 1997, p. 83). Conforme Echeverria e Pozo (1998),

[...] orientar o curriculo para a solu¢do de problemas significa procurar e planejar
situacBes suficientemente abertas para induzir nos alunos uma busca e apropriacéo de
estratégias adequadas ndo somente para darem resposta a perguntas escolares como
também as da realidade cotidiana. Sem procedimentos eficazes — sejam habilidades
ou estratégias — o aluno ndo podera resolver problemas (p. 14).

Assim sendo, existe uma relacdo entre a resolucdo de problemas e a aprendizagem de
conteidos procedimentais. Estes sdo caracterizados por uma série de aspectos que envolvem
“[...] as regras, as técnicas, os métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias [...]”
(ZABALA, 2015, p. 43). Quanto aos procedimentos, sdo definidos pelo autor como a¢Ges ou
conjunto de agdes que ocorrem a partir de uma determinada ordenacgdo. A existéncia de uma
diversidade de procedimentos caracteriza a sua aprendizagem por aspectos consideravelmente
especificos. Nesse sentido, os contetdos procedimentais podem ser diferenciados considerando
trés linhas continuas® que situam o contetido conforme sua especificidade (ZABALA, 2015).

Nos relatos a seguir os entrevistados expdem algumas percepcdes sobre aspectos

relacionados a sua aprendizagem vivenciados no CMM.

Eu acho que o melhor preparo para ingresso sdo o0s exercicios, as listas que
passaram; tinha professor que eu lembro que passava uma lista assim, que ndo
precisava fazer, que ndo era obrigatorio fazer, mas tinham 50, 60, cem questdes, e
cada um fazia se quisesse. Fizeram um simulado e foi muito bom, porque as questfes
nao eram do nosso nivel de Amazonas, eram da USP, da Unicamp. Eu errei bastante,
mas isso da um choque sabe, e quando a gente recebe um choque a gente quer estudar
mais. Isso contribuiu; os professores avisavam também, preparavam a gente para SIS
e PSC* (R2).

Tanto porque essa foi inclusive a escolha dos meus pais — colocar a gente no Colégio
Militar para passar nos vestibulares e chegar aonde a gente tem chegado. A gente
tinha muita base para isso, exercicios basicos de sala de aula, dinamicas, tudo
realmente contribuiu. As nossas provas tinham muitas questdes elaboradas pelos
professores, mas elas também tinham muitas questfes de vestibulares. A gente
aprendeu a ler questdo de vestibular, a entender quando um texto, ele de fato, era um
texto essencial para resolugdo de questdo, e quando era um texto acessério; € ler nas
entrelinhas das questfes (R3).

Gostava muito dos professores que traziam exercicios de fora do livro, que tanto do
aspecto de preparacao pro vestibular, isso era bom, e também, pelo que eu me lembre,
quando os professores traziam esses exercicios normalmente os exercicios eram mais
complexos do que os do livro, mais elaborados (R4).

13 S30 constituidas por trés eixos, os quais sdo0 motor/cognitivo, menos agdes/mais aces e algoritmico/heuristico
(no extremo algoritmico os contetidos procedimentais sdo identificados por agdes que ocorrem sempre na mesma
ordenagdo, enquanto no extremo heuristico a organizacéo das a¢des depende das caracteristicas do contexto em
que serdo aplicadas) (ZABALA, 2015).

14 Correspondem aos exames vestibulares realizados, respectivamente, pelas universidades estadual e federal do
Amazonas.



75

As falas de R2, R3 e R4 apresentam uma concordancia quando relacionadas a utilizagdo
de resolucdo de problemas/exercicios como um importante instrumento de ensino, podendo
oportunizar uma consideravel contribui¢ao no que se refere ao acesso a educacao superior. Para
R2, uma boa preparagéo para os exames vestibulares decorre da realizagdo de um quantitativo
significativo de questdes, as quais devem se apresentar com diferentes graus de dificuldades,
sendo capazes de situar o aluno conforme o seu nivel de conhecimento, e, nesse sentido,
conseguir evidenciar os aspectos do conteudo a serem melhorados por ele, ainda mais sendo
um fator que promove possibilidades para o aluno melhorar o empenho e a dedicagdo aos
estudos. Um outro ponto na fala de R2 refere-se a individualidade de cada aluno na
responsabilidade com o seu aprendizado, ilustrado por: “tinham 50, 60, cem questdes, e cada
um fazia se quisesse”. Desta forma, a conscientizacdo do aluno com a importancia da atividade
pode influenciar no seu éxito. A perspectiva de R3 considera que outros aspectos, incluindo a
resolucdo de exercicios, também foram contribuintes para o ingresso na educacao superior. Isto
posto, 0s tipos de questdes utilizadas nas avaliacBes, além de propiciar preparacdo académica,
permitiram aos professores a sua utilizacdo como elementos importantes no desenvolvimento
de percepgdes estruturais acerca das questdes de vestibulares, como mostra a seguinte fala: “a
gente aprendeu a ler questao de vestibular” (R3). J& o relato de R4 faz menc&o a utilizagdo de
exercicios que vao além dos encontrados no livro texto, 0s quais oportunizaram aos alunos uma
experiéncia de aprendizagem que possibilitou um aprofundamento com relacéo ao conteudo.

De acordo com Echeverria e Pozo (1998), a aprendizagem baseada na resolucdo de
problemas, além de impor a aquisi¢do, pelo aluno, de habilidades de carater procedimental,
estabelece, também, que ele adquira habitos e atitudes que possibilitem o enfrentamento das
situacdes-problema. Para os autores, criar no aluno atitudes que viabilizem a proposicdo de
problemas e as devidas resolu¢des como forma de aprendizado, constitui o propdsito principal
dessa forma de aprendizagem. Um outro aspecto abordado pelos autores € que a espontaneidade
e a autonomia nas agdes do aluno na elaboragéo e resolucdo de problemas, condicionam estes
a serem inseridos em um contexto relacionado ao cotidiano dos alunos.

Cabe observar que obter somente o conhecimento de habilidades e estratégias
relacionadas aos contetidos procedimentais ndo garante a competéncia para que os alunos
estabelegam a resolucédo de problemas, posto que os procedimentos sdo aplicados “[...] a alguns
conteldos fatuais e conceituais que, se nao forem compreendidos pelos alunos, impossibilitam
que estes concebam a tarefa como um problema” (ECHEVERRIA; POZO, 1998, p. 15). Nessa
direcdo, pode-se destacar que, sem compreender 0s aspectos fatuais e conceituais, 0s alunos

perdem o sentido dos problemas, e isto impede a transferéncia ou a generalizacdo do
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conhecimento para outros contextos. Destarte, 0s problemas passam a ser apenas exercicios
repetitivos, aplicados rotineiramente de uma forma automatizada (ECHEVERRIA; POZO,
1998). E importante salientar que a resolugio de problemas se diferencia em varios aspectos da
pratica de resolucdo de exercicios; estes supostamente apresentam-se, para muitos, como
importante meio viabilizador do acesso a universidade, principalmente para 0S cursos
considerados mais importantes: Direito, Medicina e Engenharia. Na perspectiva de Giroux
(1997), entretanto,

[...] O conhecimento, torna-se importante na medida em que ajuda os seres humanos

a compreenderem ndo apenas as suposi¢des embutidas em sua forma e contetdo, mas

também os processos através dos quais ele é produzido, apropriado e transformado
dentro de ambientes histéricos especificos (p. 39).

Nesse cenario, imaginar que a pratica da resolucdo sistematica de exercicios pode garantir

a compreensao do conhecimento em um amplo aprofundamento, ndo pode ser confirmado

diante dos aspectos até aqui mencionados. E necessario, porém, um comparativo entre as
resolucGes de problemas e exercicios. De acordo com que afirmam Echeverria e Pozo (1998),

[...] um problema se diferencia de um exercicio na medida em que, neste Gltimo caso,

dispomos e utilizamos mecanismos que nos levam, de forma imediata, a solucdo. Por

isso, é possivel que uma mesma situacdo represente um problema para uma pessoa

enquanto para outra esse problema ndo existe, quer porque ela ndo se interesse pela

situacdo, quer porque possua mecanismos para resolvé-la com um investimento
minimo de recursos cognitivos e pode reduzi-la a um simples exercicio (p. 16).

Deste modo, para os autores, exercicios e problemas sdo diferenciados também pelo
conhecimento prévio do aluno, assim como o contexto em que o problema é proposto. Quando,
portanto, os alunos se limitam a exercitar habilidades e técnicas em situacbes que nao
acrescentam possibilidades de utilizacdo de novos conhecimentos, estes estdo praticando a
resolucdo de exercicios.

Nesse sentido, a resolucdo de problemas/exercicios pode constituir-se em atividade
contribuinte ndo apenas na preparacdo para 0s exames vestibulares, mas, também, para um
melhor articular a teoria com situac6es do dia a dia e, em razdo disso, apresenta-se com uma

consideravel relevancia no que se refere ao acesso a educacao superior.

5.2.2 Atividades extracurriculares

Ao se estabelecer um olhar histdrico a respeito de atividades extracurriculares, observa-

se que em anos anteriores a 1900 ja existiam narrativas que discordavam de sua eficiéncia no



77

desenvolvimento dos alunos, porém verifica-se uma mudancga na concepgdo de varios autores
a partir das décadas iniciais do século 20 (GERBER, 1996, apud CUNHA, 2013, p. 8).

Em uma reviséo de estudos que aborda a préatica de atividades extracurriculares realizadas
por adolescentes, Cunha (2013) observa duas perspectivas dissonantes acerca dessas atividades:
uma evidencia alguns beneficios que contribuem no desempenho académico dos alunos, e a
outra expde alguns fatores que influenciam os alunos desfavoravelmente, tanto no ambito
escolar quanto fora dele. Em relagdo as pesquisas que correlacionam a participacdo em
atividades extracurriculares e o desempenho académico, Lipscomb (2007) assevera que tais

[...] estudos tratam a participagdo como exdgena condicionada as caracteristicas de
fundo observadas. Como o envolvimento € uma escolha, essas estimativas

provavelmente serdo tendenciosas para cima devido as medidas de habilidade ndo
observadas (p. 464).

Nesse seguimento, se faz necessario verificar se as atividades consideradas néo
curriculares podem produzir, no educando, contribui¢des relevantes que possibilitem melhores
condicBes de ingresso na educagdo superior. Dessa forma, estimular o estudante a dedicacéo
para alcancar seus objetivos e persisténcia na superacdo de exigéncias proprias do ambiente
escolar, s&o aspectos que podem ser estabelecidos por processos motivacionais (GUIMARAES;
BORUCHOVITCH, 2004), os quais, de acordo com as autoras, configuram-se como
contribuintes para o desenvolvimento da aprendizagem. Torna-se interessante, portanto,
evidenciar se atividades extracurriculares podem promover motivagédo®® escolar.

De acordo Ryan e Deci (2000), a motivacdo pode ser intrinseca e extrinseca. Esta é
caracterizada quando a orientacdo motivacional, que mobiliza um individuo na realizacdo do
trabalho, se fundamenta na obtencdo de alguma recompensa, que é oriunda de um contexto
situado externamente a tarefa. J& para Neves e Borochovitch (2007), a motivacao intrinseca é
evidenciada pela manifestacdo de um interesse caracteristico do individuo que o impulsiona a
experienciar novas situacdes e desafios.

Baseados em estudos recentes, os autores afirmam que a motivacdo extrinseca pode
estabelecer alguma relacdo com a aprendizagem. Por outro lado, um estudante é “[...]
intrinsecamente motivado quando se mantém na tarefa pela atividade em si, por esta ser
interessante, envolvente e geradora de satisfacdo” (NEVES; BOROCHOVITCH, 2007, p. 406).
Dessa forma, a existéncia de algumas evidéncias no ambito escolar permite afirmar que a

motivacdo intrinseca pode atuar como agente facilitador do aprendizado, favorecendo

15 «...] compreendida como todo o conjunto de fatores que predispdem uma pessoa para uma determinada ag&o
[...]” (BZUNECK, 2000, apud FIOR; MERCURI, 2009, p. 203).
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melhorias no rendimento académico dos alunos (NEVES; BOROCHOVITCH, 2004). Para Fior
e Mercuri (2009), entretanto, “[...] a compreensdo das relacbes entre motivacdo e o
envolvimento nas atividades ndo obrigatdrias sugere lacunas que necessitam de maiores
esclarecimentos” (p. 203).

Segundo Cunha (2013), a liberdade para escolher uma atividade extracurricular
possibilita ao estudante uma vivéncia ativa em sua formacdo, tornando mais simples as
mudancas em suas expectativas e crengas, e isto é fator contribuinte para promover motivacéo
intrinseca no percurso escolar do estudante. Esta autonomia na aprendizagem de alunos
intrinsecamente motivados caracteriza-se como essencial no envolvimento de atividades néo
obrigatérias (NEVES; BORUCHOVITCH, 2004).

Ao longo do processo de escolarizacdo é evidente a importancia da motivacao,
estabelecendo no estudante atitudes que promovem a autorregulacdo da aprendizagem
(CUNHA, 2013). Para a autora, comprova-se a existéncia de uma relacdo entre a motivacao
escolar e atividades extracurriculares, entretanto salienta-se que a contribuicdo dessas
atividades na relacdo com o desempenho académico ainda ndo se apresenta como consenso
entre os autores.

Quanto as atividades extracurriculares, os entrevistados destacam que:

Eu trabalho na Companhia de Saneamento Basico do Estado de S&o Paulo — Sabesp
—, e essas questdes de saneamento ambiental estdo diretamente relacionadas a minha
vivéncia, a que eu tive no clube de meio ambiente, e isso, pra mim, foi muito bom,
porque, embora eu fosse muito jovem, um adolescente na época, eu acredito que eu e
meus colegas participantes do clube de meio ambiente temos essa consciéncia e
sabemos 0 nosso papel no mundo (R1).

No sentido de ser um incentivo, eu de novo, ressaltaria a questdo das atividades
extracurriculares, principalmente a questdo do clube de relacdes internacionais,
porque isso contribuiu pra que eu escolhesse a faculdade que eu escolhi, a faculdade
de Direito, e, também, os modelos de nac¢des unidas; esse tipo de atividade que €
muito importante, que ai vocé desenvolve uma série de habilidades (R4).

Acho que as atividades extraclasses, pelo menos de Grémio, me fizeram decidir pra
onde eu ia. O Colégio ofereceu essas atividades extracurriculares que dava pra ver a
carreira militar e a carreira civil. Quanto aos clubes, eu gostei tanto do clube de
Biologia... foi ai que decidi o que eu queria fazer, Biologia ou Medicina. Teve uma
palestra de uma médica da Marinha; eu achei muito lindo; eu achei muito fofo os
projetos que eles tém na Marinha de médico que vao para o ribeirinho; isso me
inspirou muito a ser médica, me inspirou muito mesmo (R2).

Acho que é muito positivo, até pra gente aprender outras coisas, além da vida
académica, dos conhecimentos pedagdgicos. Foi muito importante pra socializar
porque foram vinculos criados no CM que sdo pra sempre né. Eles duram bastante,
e a pessoa, sendo da sua area profissional ou ndo, a gente acaba se indicando e se
consultando; ent&o foi muito importante pra criar vinculos muito interessantes (R5).

Eu fiz concurso de redagéo; eu fiz um Gnico concurso, e esse (nico concurso que eu
fiz eu ganhei. Entéo isso ja foi moldando um pouco a vis@o dos professores sobre
mim, e também meu didlogo com eles. Entdo, eu era a menina que tinha ganhado o
concurso de redacdo, que escrevia bem; é uma caracteristica minha, e isso definiu
um pouco o curso das coisas; entdo eu sabia que eu ia pra humanas, pra linguagens,
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eu ia trabalhar com alguma coisa que me fizesse escrever, e, de fato, fui pra letras
também por conta disso (R3).

De acordo com o relato de R1, ter participado de uma atividade extracurricular
relacionada ao meio ambiente contribuiu para a sua formacéo ao estabelecer conhecimentos
especificos que possibilitaram a aquisi¢do de saberes relacionados ao &mbito da sua profissdo.
De certa forma, as especificidades dos conteudos abordados no clube de meio ambiente que,
muitas vezes, ndo é acessado pelo professor em sala de aula, pode ter oportunizado essa conexao
com a profisséo do egresso entrevistado. Para R4, a participacdo em clubes proporcionou o
acesso a aspectos que podem estar relacionados com a motivagdo, assim como o
desenvolvimento de diversas habilidades. Além disso, observa-se claramente a contribuicao dos
clubes na escolha do curso universitario.

Nessa perspectiva, resultados de uma pesquisa utilizando dados do segundo
acompanhamento do Estudo Longitudinal da Educagdo Nacional de 1988, realizado nos
Estados Unidos por Lipscomb (2007), com uma amostra de 16.449 alunos da oitava série
entrevistados em 1988, os quais também foram entrevistados em 1990 e 1992, mostram o
envolvimento dos entrevistados em clubes escolares e esportes. Nesse contexto, Lipscomb
(2007) afirma que o0s

[...] resultados indicam que a atividade extracurricular envolve o aprendizado do aluno
no ensino médio. A participacao atlética esta associada a um aumento de 2% nas notas
dos testes de matematica e ciéncias. A participacdo do clube esta associada a um
aumento de 1% nas notas matematicas. Além disso, ambos os tipos de atividades estdo

associados a um aumento de 5% nas expectativas de atingimento do grau de Bacharel
(p. 464).

Nesse sentido, os resultados supramencionados possibilitam uma perspectiva relacional entre
algumas atividades extracurriculares e o objetivo de formacédo profissional na educacéo superior.
Além disso, fica evidenciado que atividades extracurriculares podem produzir retornos em um curto
tempo relacionadas a resultados educacionais, os quais se correlacionam de uma forma favoravel
na promogdo do éxito no mercado de trabalho (LIPSCOMB, 2007). Cabe destacar que o
entrevistado R1 relata uma evidente concordancia com a afirmacéo do autor, quando estabelece que
o0 aprendizado obtido no clube do meio ambiente influencia positivamente em algumas percepcdes
relacionadas a sua atividade de trabalho.

Da fala de R5 percebe-se que as atividades extracurriculares proporcionaram a
socializacdo por meio da interacdo entre os colegas, produzindo relagdes permanentes que
ultrapassaram as fronteiras do Ensino Médio. De acordo com o relato de R5, Hearn e
Holdsworth (2004) afirmam que, independentemente, do nivel de envolvimento estabelecido

pelas atividade extracurriculares, estas possibilitam a interacdo social entre os alunos
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proporcionando o compatilhamento de interesses comuns. Neste sentido, a participagdo em
atividades sociais, no ambito escolar ou fora dele, proporciona um cenario que estimula a
sociabilidade, a sensacao de pertenca e a melhoria de competéncias individuais (HULTSMAN,
1992, apud HEARN; HOLDSWORTH, 2004, p. 151).

No relato de R2 observa-se que tanto os Grémios quanto os clubes foram determinantes
para a escolha do curso na educacdo superior, ou seja, as atividades extracurriculares assumindo
uma posicao de destaque no processo decisorio do egresso de Ensino Médio. Na narrativa de
R3 pode ser observado que a participagdo no concurso de redacgdo possibilitou, na interacdo
com os professores, o0 estabelecimento de uma relagdo com a escolha do curso. Pode-se
evidenciar em Vvarios relatos, portanto, a existéncia de uma efetiva contribuicdo das atividades
extracurriculares com relacéo a escolha pelo curso de ingresso na educagéo superior, entretanto
ndo foi percebido, nas falas, uma contribuicdo explicita que constitua um fator que promova o
ingresso na educacgéo superior.

Para Hearn e Holdsworth (2004), o envolvimento dos estudantes em atividades
extracurriculares relacionadas a pratica de esporte e governo estudantil*® pode

[...] influenciar suas perspectivas de frequéncia universitaria. Ou seja, ndo ha razao
para aceitar a hipotese nula de que as atividades extracurriculares sdo irrelevantes para
permitir que os alunos ingressem em uma faculdade ou universidade. Deve-se
ressaltar, no entanto, que as influéncias dessas atividades tradicionais nas perspectivas

de frequéncia parecem ser modestas e em grande parte indiretas, ou seja, mediadas
por outros fatores, como atitudes dos alunos e desempenho académico (p. 150).

Nesse contexto, pode-se analisar, nas falas de R2 e R3, que outras atividades
extracurriculares também promoveram expectativas da educacéo superior, isto &, influenciaram
diretamente na escolha do curso universitario. De acordo Hearn e Holdsworth (2004), as
relacbes sociais, promovidas por algumas atividades extracurriculares, podem influenciar
positivamente as expectativas de continuidade de estudos na educacao superior.

Considerando um estudo realizado na Escola Secundaria de Cinfaes, em Portugal, com
196 alunos, Cunha (2013) estabeleceu como um dos aspectos a ser analisado a verificacdo da
influéncia das atividades extracurriculares na relacdo com aspectos motivacionais, e pode-se
constatar que,

[...] apesar de existirem inimeros estudos que mostram os beneficios destas praticas,
nesta investigacdo observou-se o inverso, sugerindo que a participacdo em ambientes

extracurriculares prejudica os alunos ao nivel da motivacdo escolar e,
consequentemente, de forma indireta, o sucesso escolar dos estudantes (p. 90).

16 Corresponde & representacio dos estudantes diante da escola (Grémio estudantil).
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A autora destaca que a complexidade do fenbmeno estudado impde outras dimensdes
além do ambito da psicologia, enfatizando que aspectos socioeconémicos também influenciam
no processo de motivacgéo escolar. Sendo assim, se faz necessaria a atengdo com “[...] o tipo de
atividades extracurriculares que os alunos praticam e a forma como sdo supervisionadas,
visando avaliar o nivel de satisfacdo dos alunos perante a pratica dessas atividades e a liberdade
de escolha que os alunos tém para a concretizacdo das mesmas” (CUNHA, 2013, p. 90).

Em um outro estudo, realizado com estudantes de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade de S&o Paulo, também relacionado a atividades extracurriculares, Silva e
Ehrenberg (2017) buscavam verificar se 0 acesso a atividades extracurriculares esportivas e
culturais se constituia em um fator relacional com o desempenho académico. Nesse sentido, as
autoras observaram que o

[...] o capital cultural adquirido por meio da realizacdo de praticas extracurriculares e
esportivas, bem como a influéncia e 0 acompanhamento parental sobre os diversos
ambitos que constituem a vida do aluno, favorece a aquisi¢do e o desenvolvimento de

tais caracteristicas no individuo, potencializando, qualitativamente, seu desempenho
académico (p. 27).

As contribui¢Bes das atividades extracurriculares podem ser evidenciadas em Vvarios
estudos (HEARN; HOLDSWORTH, 2004; LIPSCOMB, 2007; SILVA; EHRENBERG, 2017),
porém existem algumas incertezas quanto a sua relevancia na preparacdo para o ingresso a
educacdo superior. Segundo Hearn e Holdsworth (2004), “[...] os pesquisadores falharam em
descobrir ligacOes causais fortes e diretas entre atividades sociais e frequéncia universitaria,
embora a hipdtese de uma relagdo positiva entre 0s dois pareca bastante sensata” (p. 140). Os
autores ressaltam, contudo, que, em tempos recentes, pesquisas sobre atividades
extracurriculares obtiveram resultados significativos, porém, em sua maior parte, indiretos em

relacdo ao ingresso na educacgéo superior.

5.2.3 Normas

Em perspectiva geral, a instituicio de normas estd associada a uma necessidade
organizacional presente no &mbito da sociedade. Nesse sentido, 0 ambiente educacional, sendo
constituido a partir de principios normativos, esta permeado por elementos como: disciplina,
hierarquia e respeito a autoridade. De acordo com Arendt (2016)

[...] O problema da educacdo no mundo moderno esta no fato de, por sua natureza,
ndo poder esta abrir mdo nem da autoridade, nem da tradicdo, e ser obrigada, apesar

disso, a caminhar em um mundo que ndo é estruturado nem pela autoridade nem
tampouco mantido coeso pela tradicdo. (p. 145).
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No ambito dos colégios militares a autoridade deve ser exercida com responsabilidade, e
sem a promogdo de privilégios (SARKIS, 2019). Entretanto, “[...] algumas vezes, tanto no
ambiente civil, como no militar, a autoridade é confundida com autoritarismo, que nao
conscientiza para importancia da disciplina, fazendo com que a obediéncia seja pelo medo”
(SARKIS, p. 74). De acordo com a autora, o que diferencia os colégios militares das escolas
civis é, a insercdo de instruc@es relacionadas ao &mbito militar, ou seja, em termos de contetidos
académicos possuem a mesma grade curricular que as outras escolas.

O Decreto Federal n° 3182/99 estabelece, no artigo 5, o “[...] conceito indispensavel no
espectro de qualidades a serem alcancadas por um aluno de colégio militar é a disciplina, pois
ajuda o aluno (a) a superar e suportar as dificuldades da vida" (BRASIL, 1999a). De acordo
com Sarkis (2019), valores do Exército Brasileiro como: principios de lealdade, honestidade,
nobreza, de atitudes, disciplina e camaradagem, estudo e amor a cultura, devem estar presentes
no contexto escolar. Para a autora esses valores "[...] conscientizem da importancia da cidadania
e do cultivo de outros valores fundamentais que vdo além de uma convivéncia social
harmoniosa, e desenvolvem atitudes que consolidam projetos individuais e coletivos” (p. 69).

Com referéncia as normas estabelecidas no Colégio Militar de Manaus, sdo observadas

as seguintes falas:

O colégio me preparou com relacdo a disciplina com 0s meus compromissos, a
questao de saber me portar com o outro, com um superior, com um professor. Essa
questao da hierarquia; isso é uma linha muito ténue entre te ensinar a respeitar e te
dar medo. As normas do Colégio Militar, na verdade, precisam ser analisadas uma a
uma pra gente ter a exata noc¢éo se elas ficam como legado positivo ou se elas ficam
como trauma; mas que elas ficam, elas ficam, elas séo muito marcantes. Muitas vezes
a gente ndo pode nem questionar, mas, a0 mesmo tempo, a gente aprende a
simplesmente obedecer, porque existe algo na vida profissional que a gente tem que
simplesmente obedecer e acabou (R5).

Mantive muito da minha identidade ainda que o Colégio inibisse certas coisas por
conta da norma, mas depois eu fui entendendo, que deixou um eco na minha cabeca,
a questdo da apresenta¢do individual, de vocé saber se portar nos lugares, de a sua
postura ser certa (R3).

Acredito que elas foram importantes no sentido de que as normas do colégio, elas
estimulam que vocé tenha uma postura respeitosa de maneira geral, ou deveriam
incentivar, mas, as vezes, eu tinha a impressao de que havia muita coisa que, olhando
em retrospectiva, talvez ndo fizesse muito sentido, ndo acrescentou na minha
formacdo; uma hierarquia téo rigida talvez ndo dialogue com o ambiente de ensino,
de aprendizado, de construgdo. Porque, as vezes, essa hierarquia, ela transbordava
numa espécie de autoritarismo, por assim dizer, que, as vezes, ndo era estimulado o
dialogo (R4).

“Apesar das normas terem contribuido com a disciplina, acaba que reprimem um
pouco o aluno no sentido de manifestacdo do seu eu, da personalidade no Colégio.
Eu sei que ndo é a ideia do Colégio Militar, mas como pessoa posso me manifestar
sobre isso (R6).

Quando a gente ta la a gente reclama bastante, a gente acha bem chato, a questao da
disciplina; ficar o tempo todo o sargento chamando a nossa atencao pra coisas que
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a gente acha muito pequenininhas, mas eu vejo que eu sinto até falta disso hoje na
universidade, sinto falta de um ambiente organizado e disciplinado, acho que isso me
ajudou bastante (R8).

Nos relatos de R3, R5, R6 e R8, identifica-se a manutencéo da disciplina como principal
objetivo relacionado as normatizagbes. Segundo Arum e Ford (2012), para que a disciplina
alcance eficacia, se faz necessério a legitimacdo da autoridade do professor pela sociedade,
mais especificamente, por pais e alunos. dessa forma, se estabelecera um ambiente educacional
propicio para se promover a aprendizagem. Para o autor, em paises onde a autoridade do
professor é fortalecida, a ordem é constituida informalmente, sem a necessidade de dispositivos
legais para assegurar o controle dos estudantes. Em complemento, Way (2011) afirma que,
perceber a justica e a legitimidade das regras e da autoridade, reforca o grau de
comprometimento do individuo com a disciplina.

Como consequéncia da disciplina no Colégio Militar de Manaus, observa-se alguns
efeitos comportamentais significativos que passaram a fazer parte da vida dos entrevistados, e
que sdo oriundos de um contexto escolar submetido ao cumprimento de rigidas normas. Para
R3, o efeito das normas “deixou um eco’” em sua cabeca, afirmativa confirmada por R5 quando
coloca: “mas elas ficam, elas ficam, elas sdo muito marcantes”. R3 e R5, entretanto,
reconhecem a existéncia de pontos positivos e negativos relacionados as suas experiéncias
educacionais no que se refere as normas.

De acordo com Martins (2009), no ambito escolar a disciplina deve ser internalizada
livremente pelo aluno, em uma acgéo de controle sobre si mesmo, nao por forca de san¢fes, mas
pela "[...] capacidade de utilizar o espaco de liberdade pessoal superando os condicionalismos
internos ou externos que surgem na vida quotidiana™ (p. 6). Essas condicionalidades impdem
ao aluno vivéncias que podem perdurar por toda sua vida, tendo efeitos positivos ou negativos,
conforme R3 e R5. Para Martins (2009) cabe

[...] 2 escola introduzir um sistema de estimulos, criando um clima social com um bom
nivel de satisfagdo dos alunos dentro da escola, através de atividades motivadoras que
favorecam o desenvolvimento de responsabilidades, a divulgacdo das normas
disciplinares, a promocdo do respeito entre iguais e da coeréncia entre o que o

professor diz e o que faz e, ainda, entre os valores que lhes transmite e os que ele
mesmo vive (p. 6).

Na fala de R8 observa-se que o contexto das normas produziu valores positivos, 0s quais
sdo importantes para a continuidade dos estudos na universidade. Segundo Sarkis (2019) “[...]
a hierarquia no ambiente militar € uma regra mediadora do comportamento coletivo,
predispondo condutas, sinais de respeito, honras e cerimoniais, ndo se limitando a vida nas

instituicBes militares, mas estruturando também as relagdes no ambiente externo ndo-militar
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(p. 83). O relato de R6 traz a perspectiva de contestagdo em relagdo a aplicagao das normas, no
sentido de limitar a manifestacdo das individualidades, o que pode interferir no processo de
aprendizagem.
Nesse sentido, Zabala (2015) expde que
[...] as aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos
aprendizes; correspondem, em grande parte, as experiéncias que cada um viveu desde

0 nascimento; a forma como se aprende e o ritmo da aprendizagem variam segundo
as capacidades, motivacoes e interesses de cada um dos meninos e meninas (p. 34).

Assim sendo, é necessario que a instituicdo de ensino encontre o equilibrio entre a
aplicacdo das normas e as individualidades dos alunos, e, dessa forma, consiga priorizar o
objetivo principal do ensino que é a aprendizagem centrada no aluno. De acordo com R4 e R5,
observa-se que, diante de uma rigida hierarquia, a imposicdo de elementos autoritarios pode
estar presente no trato com os alunos, e esse tipo de ambiente nao favorece o processo de ensino
e o de aprendizado. Na fala de R4 néo se evidenciam contribuicdes relacionadas as normas no
que se refere a sua formacgdo académica; pelo contrério, se reconhece que a rigidez produzida
pelas normatizacbes pode estabelecer um ambiente desfavordvel para o éxito das
aprendizagens. Nesse sentido, se faz necessario uma melhor compreensdo dos impactos que as

normas estabelecem na aprendizagem dos alunos do Colégio Militar de Manaus.

5.2.4 Interacdo

De acordo com Pozo (2002), “[...] para o0 construtivismo o conhecimento é sempre uma
interacdo entre a nova informacao que nos € apresentada e o que ja sabiamos, e aprender é
construir modelos para interpretar a informagdo que recebemos (p. 48). Os processos
interacionais estdo normalmente presentes na maioria das atividades educacionais, sendo um
componente importante na analise desta subcategoria. Nesse contexto, as falas de alguns
entrevistados sdo apresentadas a seguir:

cultura nunca é perdida, cultura é sempre muito bem vinda pra nds dimensionarmos
e expandirmos a nossa prépria visdo de ser humano, quando cidadao do mundo;
entdo isso foi muito interessante porque os Grémios possibilitavam esse dialogo e

essa interdisciplinaridade, com outras vis@es, outros entendimentos, outras visdes de
mundo, entdo foi muito agregador (R1).

Na fala do entrevistado R1 observa-se a contribuicdo das atividades extracurriculares
promovendo interagdes com outros contextos externos a sala de aula, assim como a aquisi¢do

de novos conhecimentos que possibilitam a ampliacdo de capital cultural.
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Em outra perspectiva, R2 aborda aspectos da interacdo professor/aluno, destacando que

a criacdo de um vinculo nessa relagédo possibilita uma melhor comunicacéo, colaborando com
0 processo de aprendizagem.

os professores que eu gostei mais foram os que criam um didlogo com a turma,

sempre, ser proximo. Porque quando um professor € préximo da gente, a gente se

sente mais confortavel pra falar com ele nossas dlvidas, até dos problemas; da pra

criar um dialogo entre aluno e professor; isso faz com que a gente se solte, que a

gente fale: “professor estou com divida nisso, professor explica de novo, é professor,
n&do estou mais entendendo nada” (R2).

A relacéo profissional entre professor e aluno se estabelece como relevante para o éxito
dos processos de ensino e aprendizado. Segundo Morales (2011), uma relagéo professor-aluno
qualificada pode determinar a obtencao dos objetivos profissionais do professor, no tocante ao
aprendizado do aluno. De acordo com o autor, é vasto 0 quantitativo de pesquisas que
caracterizam o professor a partir da perspectiva do aluno. Sendo assim, em pesquisa realizada
com 1633 alunos, pertencentes a faixa etaria de sete a dezessete anos, Morales (2011) observou
que os alunos mais velhos

[...] d@o muito mais informagdo sobre os bons professores. Expressam de maneira
clara que os hons professores estdo bem preparados, sdo pessoas educadas e
respeitosas, muito motivadas e dedicadas a sua profissdo, preocupam-se de maneira
auténtica com os alunos, os estimulam e ensinam a estudar, atendem as necessidades
particulares, utilizam o reforco positivo (sabem elogiar, ressaltar os éxitos...), tiram
partido dos interesses e habilidades particulares dos alunos, buscam objetivos a longo

prazo para seus alunos... Curiosamente, vale a pena menciona-lo, os alunos mais
velhos expressam que os bons professores sdo muito diferentes entre si (p.33).

Em outro estudo, foram analisadas atitudes e condutas de um bom professor, em relacdo
ao ponto de vista de docentes do Ensino Médio. Para Morales (2011), esse estudo revela que os
professores, “[...] veem a si mesmos em uma posicao de poder, veem-se como fonte de recursos
e sentem que tém de utilizar esse poder para ajudar seus alunos” (p. 39). Esta afirmativa pode
ser evidenciada no relato de R2, o qual estabelece que as formas relacionais produzidas entre
professor e aluno sdo essenciais na criagdo de um ambiente educacional positivo para o
desenvolvimento do aprendizado.

De acordo com Morales (2011), os professores podem impactar os alunos ndo somente
na aquisi¢do de conhecimentos ou no desenvolvimento intelectual, mas podem “[...] influir
também no desenvolvimento moral, no discernimento dos préprios valores e no discernimento
para saber o que eles querem fazer com suas vidas.” (p. 39).

Conforme o relato de R3 e R5, a existéncia de uma consideravel diversidade de classes

sociais relacionada ao corpo discente do Colégio Militar de Manaus, proporcionou, por
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intermédio da interacdo com o0s colegas, experiéncias que influenciaram em suas relacdes

sociais durante e apds o Ensino Médio.

Comecei a ter mais proximidade com os professores de Literatura e Lingua
Portuguesa, que foram dando algumas dicas, influenciando um pouco na minha
decisdo para seguir Letras. Outro aspecto que me influenciou positivamente foi a
questdo da diversidade, porque algumas pessoas, conversando comigo quando
entram na faculdade, tém um choque cultural e social por estar acostumada a um
recorte social especifico, e no CM isso ndo acontece; vocé tem uma mistura muito
grande tanto de Regifes do Brasil por conta das transferéncias dos filhos de
militares; vocé estuda com filhos de cabos, de sargentos, de coronéis, com pessoal
civil que também vem de classe baixa, mas vocé também estuda com filhos de
desembargadores; enfim, vocé conhece as classes sociais da forma mais pura que
vocé pode conhecer (R3).

Eu também sei me adaptar a locais diferentes porque na minha vida eu precisei ir me
adaptando em locais diferentes, em situagOes, ser mais formal, as vezes nédo; entao
isso me ajuda muito hoje em dia, e essa relagéo de ter convivido com pessoas que j&
rodaram o mundo; entdo, assim, a gente tem muita experiéncia com pessoas
diferentes da gente; entdo eu acho que esse aspecto & muito importante da
convivéncia com os colegas; eu aprendi muito no CM a lidar com o diferente, porque
0 CM é um lugar que abrange pessoas de muito nichos diferentes, e a gente convive,
sao experiéncias muito validas, sempre lembrando que tudo no CM tem prdés e contras
(R5).

Na fala de R6 pode ser observado que, a partir da relacdo professor/aluno, criam-se
contextos relacionados a disponibilidade dos professores que auxiliam na preparacdo
académica.

A minha interacdo com os professores era supertranquila; pelo menos os professores
da minha época sempre foram muito queridos; se a gente tivesse alguma duvida eles

se disponibilizavam em horarios, inclusive, contrarios aos das nossas aulas pra dar
aula de reforgo; eles contribuiram bastante pro crescimento (R6).

Eu tinha uma boa relacdo com os professores, alguns mais do que outros; em
matérias que eu gostava mais, por exemplo, Literatura, tinha quase uma amizade com
a professora; a gente conversava bastante; depois quando eu entrei na universidade
de Letras ela me ajudou bastante (R8).

Nas falas dos entrevistados R3 e R8 percebe-se que, da interacdo com o0s professores,
surgiriam referéncias que contribuiram na escolha do curso universitario. Nesse sentido,
Morales (2011) afirma que, na interagdo professor-aluno sdo estabelecidos “[...] modelos de
identificacdo que se perpetuam por meio de seus alunos” (p. 40), podendo influenciar inclusive
a geracdo dos filhos dos alunos.

Em um modelo educacional contemporéneo, o professor assume a nova fungdo de
facilitador da aprendizagem, assim sendo, o aluno, se torna elemento central nos processos de
ensino e de aprendizagem, principalmente durante as aulas (GALIZIA, 2011). Nesse contexto
a relacdo professor-aluno se estabelece como essencial na criacao de um cenario favoravel para
a aprendizagem (RIBEIRO, 2002). A relacdo professor-aluno, pode ser o deslocar do [...]

processo educativo da relacdo entre alguém que sé ensina e alguém que sé aprende, concebendo
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0 ensinar e 0 aprender como um processo que se da numa relagdo humana, no caso uma relagédo
pedagogica” (OLIVEIRA, 2008, p.4).

No contexto educacional a diversidade dos alunos impde enormes desafios com relagédo
a adequacdo das formas de ensino, posto que estas precisam de um alinhamento as
especificidades relacionadas ao educando. Neste sentido, 0S processos que constituem as
aprendizagens se estabelecem de forma singular e pessoal (ZABALA 2015). Assim sendo,
alguns aspectos referentes as individualidades dos entrevistados serdo observados nas falas a

sequir:

O professor ndo obriga os alunos a estudarem; o aluno que decide se ele vai estudar
ou ndo, mas o que professor da é muita oportunidade (R2).

Eu vejo que eu tenho algumas caracteristicas diferentes como aluna na universidade
por coisas que eu aprendi no Colégio, como respeito ao professor, vocé ser
responsavel pela prépria aprendizagem; entdo, assim, o professor ta ali, vai te passar
0 ensino e vocé tem que correr atrés de aprender aquilo (R8).

Com certeza foco e disciplina sdo algumas das li¢des que eu tomei pra vida no
Colégio Militar, principalmente porque, apesar de que muitas pessoas ndo gostem
desse meio tao autoritario, a gente acaba aprendendo de alguma forma, quem sabe,
filtrar de forma saudavel coisas boas dessa autoridade, desse sentido de disciplina
que a gente tem que ter, e € uma licdo que a gente acaba tomando pra vida, de que
pequenas tarefas que a gente completa no dia a dia a gente pode tomar pra vida de
forma saudavel (R6).

A gente j& tinha uma rotina pesada, e ndo foi tao dificil pra quando eu entrei no
cursinho; acho que mais isso, assim, de ser focado, do incentivo também a ter notas
boas, porque os alunos graduados tinham aquele incentivo de continuar sendo
graduados, entdo acho que mais isso, assim, foco, disciplina pra estudar, coisas que
a gente ja tinha (R7).

Para fins especificos de ingresso no Ensino Superior, acredito que o estudo
individual, a dedicacao pessoal foi o fator mais crucial, por conta mesmo da carga
de contetdo que nds precisamos organizar para o vestibular (R1).

Na verdade, ndo é uma coisa do Colégio, mas um interesse pessoal, que eu sempre
tive interesse de acompanhar temas de politica, ou de debate publico, esse tipo de
coisa, e por conta de disso o Direito acabou se revelando uma opcéo (R4).

Nos relatos de R2 e R8 sdo observados alguns aspectos comportamentais inerentes ao
aluno, ou, pelo menos, deveria assim ser, como respeito ao professor, o qual pode estar
associado a fatores normativos e também a forma como se efetiva a relagdo professor/aluno no
contexto do CMM.

Um outro aspecto a ser destacado e que tem influéncia direta na preparacdo para o
vestibular, € a consciéncia responsavel demonstrada pelos entrevistados com sua propria
aprendizagem, que, nessa perspectiva, pode se configurar em um contribuinte relevante para o
éxito da aprendizagem, relacionado, portanto, ao ingresso a educacgao superior. Ja nas falas de
R1, R6 e R7 observa-se que a aquisicdo de certas individualidades, como foco, disciplina para

estudar e estudo individual, formam um conjunto de elementos decisivos para 0 ingresso na
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Educacdo Superior. Na fala de R4 constata-se que a escolha pelo curso de Direito esta
diretamente relacionada a uma opg¢édo que ndo se constituiu por uma influéncia determinante do
Colégio Militar, mas pode ter sido construida por uma cultura encontrada no ambito da
interacdo familiar.

Considerando os aspectos individuais observados nos relatos supramencionados, pode-se
observar que as abordagens estabelecidas pelo professor em sala de aula podem promover
contextos contribuintes que influenciam na motivag¢éo do aluno, proporcionando assim, a “[...]
dedicacdo do aluno ao aprendizado” (MORALES, 2011, p. 61). Em outra perspectiva, o autor
afirma que, o professor também pode ser influenciado pela dedicagdo apresentada pelo aluno
no cumprimento das atividades escolares. Sendo assim, a matua influéncia entre professor e
aluno, apresentada na fala dos entrevistados, oportunizou a aquisi¢cdo de individualidades
relevantes na preparacdo para o acesso a Educacdo Superior. Estes aspectos individuais que
emergiram na fala dos entrevistados como: responsabilidade com a prdpria aprendizagem,
estudo individual, interesse e dedicacao pessoal e, foco no estudo, podem ser oriundos de uma
concepcao de ensino mais centrada no aluno, proporcionando no mesmo uma atitude ativa e
comunicativa. Dessa forma,

[..] a independéncia, a criatividade e a autoconfianga sdo facilitadas quando a
autocritica e a autoavaliagdo sdo privilegiadas em detrimento das avaliagdes externas.
Isso acarretaria numa atitude reflexiva pelos alunos, que julgariam a avaliariam seu
préprio processo de aprendizagem, podendo efetuar correcdes significativas se
constatadas necessidades. (ROGERS, 1992, apud GALIZIA, 2011, p. 38).

Essa conscientizagdo de responsabilidade com sua propria aprendizagem, a qual constroi
uma participacdo mais autbnoma dos alunos também foi evidenciada principalmente nos relatos
supramencionados de R2 e R8.

Nos relatos de R1 e R2 abaixo, observa-se que o esfor¢o, a dedicacao, a responsabilidade
com a aprendizagem sdo individualidades consideradas relevantes no processo de
aprendizagem e podem estar relacionadas ao desenvolvimento do capital cultural estabelecido
no &mbito familiar.

Era meu desejo ingressar no Colégio Militar de Manaus, eu acabei lutando para
conseguir passar no concurso, no processo seletivo. E o ingresso no Colégio foi

conquistado por meio de um intenso estudo de preparacdo. De forma semelhante a
um vestibular (R1).

Se eu tivesse num colégio particular eu tinha me esforcado bem mais, porque eu ia
pegar cursinho, eu ia pegar salinha de Biologia, salinha de redacéo, porque é como
diz meu pai, depende mais do estudante, do que do Colégio (R2).
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Nesse contexto, em seguida proceder-se-4 a andlise de alguns aspectos familiares
essenciais na formacdo dos jovens egressos de Ensino Medio, e contribuintes para a

continuidade dos estudos na Educacdo Superior.

5.3 Aspectos familiares

De acordo com uma perspectiva sociocultural, os processos de aprendizagem podem ser
influenciados, e, até certa posicdo, modificados por interacdes relacionadas a contextos sociais
e culturais (POZO, 2002). Dessa forma, sendo a familia célula social fundamental na
constitui¢do do individuo (CORREIA et al., 2012), torna-se evidente a relevancia da relacdo
familia/aprendizagem. Segundo Bourdieu (1996), as condi¢cdes sociais que estabelecem a
instituicdo da familia ndo tém caracteristica universal e nem possuem uma distribuicdo
uniformizada, por isso essas condi¢Bes constituem-se em um privilégio. O autor ressalta que a

familia se constitui em um lugar de reproducéo social, ou seja,

[..] a familia tem um papel determinante na manutencdo da ordem social, na
reproducéo, ndo apenas biol6gica, mas social, isto &, na reproducdo da estrutura do
espaco social e das relacdes sociais. Ela é um dos lugares por exceléncia de
acumulacdo de capital sob seus diferentes tipos e de sua transmissdo entre as geracdes:
ela resguarda sua unidade pela transmissdo e para transmissdo, para poder transmitir
e porque ela pode transmitir. Ela é o "sujeito” principal das estratégias de reproducéao
(BOURDIEU, 1996, p. 131).

Nesse sentido, alguns aspectos relacionados a familia, referentes a preparacdo para o

ingresso na Educacao Superior, sdo abordados nas falas a seguir:

Minha familia sempre foi muito intensa no sentido de priorizar um futuro profissional
e me garantir uma satisfacdo plena na vida profissional, e de certa forma a minha
colocagdo no mundo, porque minha familia realmente me deixou valores e preceitos
pra que eu pudesse fazer um bom uso das minha aptiddes e dos meus conhecimentos,
pra que eu pudesse realmente trabalhar naquilo que eu gostasse, naquilo que eu me
sentisse bem, e nunca impds nada, e sempre disse que se eu me arrependesse ou me
sentisse mal de uma escolha sempre estaria la pra me apoiar (R1).

No momento que meus pais tiveram filhos, a vida deles comecou a ser desenhada em
prol da gente, da nossa formacéo, da nossa felicidade, do nosso bem-estar, da nossa
saude, mas a educacgdo sempre foi um ponto; entdo, sempre que chegava o periodo
de transferéncia pro meu pai, ele dava um jeito de ndo ser transferido, mas se ele
fosse transferido seria pra cidades que tivessem CM, pra gente continuar no CM e ter
essa continuidade na formag&o, mas realmente se ndo fosse o esforco, a dedicacao
integral dos meus pais, eu ndo teria sido aprovada, tanto de ano para ano quanto nao
teria sido aprovada no vestibular (R3).

Eu diria que influenciou na medida que eu optei por seguir no mesmo ramo de
atividade profissional dos meus pais, que fizeram Direito também. Em questdo do
Ensino Médio eu diria que a contribuicdo familiar no Ensino Médio foi a ajuda que
0S meus pais me deram pra ter uma preparacao especifica pro vestibular; questéo de
aulas particulares voltadas para o vestibular e 0 acompanhamento nesse sentido;
entdo eu diria que a influéncia familiar tenha sido nesse aspecto, de saber exatamente
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0 que se passava ali e ver que aspectos eu precisava de ajuda e dar efetivamente
auxilio naquilo que foi necessario (R4).

A minha familia sempre foi muito presente na vida escolar, sempre foi de frequentar
reunido; eles sempre foram muito presentes de cobrar tarefa, de mexer em mochila,
deixa eu ver aqui 0 que vocé esta fazendo, o que esta deixando de fazer, quero que
vocé faga; nunca foram muito carrascos, de fazerem uma nota baixa o fim do mundo,
sempre foram de sentar e tentar entender se era uma questao da disciplina que eu
realmente tava tendo dificuldade, se era uma questdo pessoal (R5).

Minha mae também nao sabe até o que Design quer dizer direito, mas ela sempre
incentivou a fazer a faculdade; entdo, pra ela, ndo tinha outra opcéo, e eu nunca a
questionei quanto a isso, sempre concordei que precisava mesmo fazer o ensino
superior; entdo a contribuicdo maior foi ela ter incentivado ndo na escolha do curso,
mas a ingressar na universidade (R7).

De uma forma geral, nas falas supra observa-se a relevancia estabelecida pelos pais a
continuidade de estudos dos filhos na educacdo superior, evidenciando o apoio familiar ao
longo do processo de escolarizacdo. Nesse panorama, mediante o relato de R1, percebe-se que
a familia possibilitou apoio irrestrito a escolha do curso, assim como a promocgéao de valores
que priorizaram a obtencdo de uma formacdo profissional. Com relagéo a fala de R3, pode-se
analisar que o ingresso dos filhos na educacéo superior foi estabelecido a partir da constituicdo
de um projeto familiar, o qual torna-se possivel pela dedicacao e esforco dos pais. Na narrativa
de R4 nota-se a influéncia da familia na escolha do curso, proporcionando 0 acompanhamento
e condicBes necessarias para a preparacdo. Ja o relato de R5 indica a permanente presenca da
familia no contexto escolar, com comportamentos que refletem a devida importancia da
dimensdo educacional para os pais. Na fala de R7 observa-se que é intensa a influéncia da
familia quanto ao ingresso e formacdo na educacao superior, porém ndo se verifica qualquer
participacdo na escolha do curso. Estas falas ilustram atitudes que podem estar associadas a
existéncia de um consideravel capital cultural no &mbito familiar, ou seja, familias em que seus
membros nao sdo de primeira geracdo e possuem alguma experiéncia na educacao superior.

Um aspecto observado em estudos internacionais, por Nogueira e Nogueira (2002), € a
influéncia da origem social do individuo na reproducdo das desigualdades encontradas nos
processos de escolarizagcdo. Segundo Felicetti e Morosini (2009), a familia esta dentre as
condicdes iniciais que permeiam a realidade do estudante, independentemente de sua escolha.
Nesse sentido, esta apresenta-se como célula social relevante no enfrentamento dos desafios
préprios do ambiente escolar. Assim sendo, Correia et al (2012) afirmam que,

[...] para garantir o sucesso educacional e pessoal faz-se necesséario um envolvimento
positivo da familia do aprendiz, promovendo e estimulando o uso de estratégias que

potencializardo a aprendizagem, e consequentemente a formacgdo integral do
individuo. (p. 10).
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Para Singly (1996) ter capital econdmico®’ ndo garante sucesso na escolarizagdo, posto
que, o capital cultural é adquirido através da dedicagdo dos “herdeiros™®. Em consequéncia, a
autora afirma que, o capital herdado da familia nem sempre possibilita uma elevagédo no nivel
social dos individuos. Assim sendo, “[...] 0s jovens nas aulas preparatorias, mesmo que 0s pais
tenham feito um percurso comparavel ao da geragdo anterior, ndo podem ter sucesso sem um
forte investimento pessoal ¢ familiar”. (SINGLY, 1996, p. 156, traduc¢do nossa). Sao0 muitos 0s
fatores que possibilitam a obten¢do do “sucesso” relacionado ao desempenho escolar dos
individuos, no entanto, ¢ a partir do “[...] capital cultural adquirido ou conquistado que podemos
explicar o “sucesso” escolar dos filhos” (LAHIRE, 1995, p. 30).

Conforme Bourdieu (2007), o capital cultural transferido através da familia, em muitas
ocasides, é pouco aparente, contudo, representa uma importante aplicacdo no contexto social.
De acordo com o autor, é investindo tempo na acumulacdo de capital cultural que séo
produzidas as vocagdes associadas ao individuo. Desta forma, Bourdieu (2007) diz que, “[...] o
rendimento escolar da acdo escolar depende do capital cultural previamente investido pela
familia e que o rendimento econdmico e social do certificado escolar depende do capital social

— também herdado — que pode ser colocado a seu servico”. (BOURDIEU, 2007, p. 74).

17 Encontra-se na “[..] forma de diferentes fatores de producao (terras, fabricas, trabalho) e do conjunto de bens
econdmicos (dinheiro, patriménio, bens materiais), ¢ acumulado, reproduzido e ampliado[...]” (BONAMINO et
al 2010, p.448).

18 Syjeitos favorecidos socialmente e economicamente, que alcancavam melhores desempenhos no ambito
educacional (SINGLY,1996).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da criacdo de varias politicas publicas que oportunizam o acesso a universidade,
o sistema de ingresso continua fundamentado na meritocracia e em contetidos disciplinares. De
acordo com Singly (1996), a meritocracia além de mascarar o social e as diferencgas culturais,
impBe ao individuo a necessidade de comprovar que o mérito nao € oriundo apenas de suas
origens e heranca.

Este estudo ilumina alguns aspectos concernentes ao acesso a Educagdo Superior,
aspectos estes ja de muito, conhecidos na literatura cientifica, mas essenciais na preparac¢ao do
egresso de Ensino Médio.

A presente dissertacdo objetivou analisar fatores que permearam o processo escolar de
egressos do Colégio Militar de Manaus, assim como, suas contribuigdes para 0 acesso a
Educacdo Superior. Para isso, realizou-se mapeamento da situacdo atual de 91 egressos do
Ensino Médio, promovendo comparagdes entre as modalidades amparados e concursados, e
também, a descricdo de alguns fatores contribuintes para o ingresso. Sendo assim, se faz
necessario ressaltar os principais aspectos acerca dos resultados obtidos nas analises
quantitativa e qualitativa que convergem ao amago deste estudo. A convergéncia se da em
varios aspectos, entre eles os indices de acesso a Educacdo Superior atrelado aos depoimentos
que confirmam a qualidade da formacdo oportunizada no CMM verbalizada pelos
entrevistados, bem como a frequéncia a cursos preparatorios. Também convergem os
depoimentos associados ao apoio familiar e a geracdo continua dos estudantes do Colégio
Militar de Manaus. Tais convergéncias fortalecem a completude estabelecida entre anélise

guantitativa e qualitativa. Outras percep¢6es séo evidentes:

e Constatou-se poucas diferencas entre sexo com respeito ao ingresso na
Educacdo Superior. Os dados fornecidos pelo Colégio Militar de Manaus,
estabelecidos dentro do recorte temporal desta pesquisa, também confirmam
essa diferenca minima.

e Foram verificados altos percentuais de ingresso na Educagdo Superior no
tocante a amparados e concursados, principalmente em universidades publicas,
ou seja, dos 78 ingressantes na Educacdo Superior, 65 ingressaram em
instituicbes puablicas. Estas sdo reconhecidas no ambito da sociedade como
possuidora de titulos mais valorizados simbolicamente (CABRAL, 2019).

Ficou evidente que um dos principais aspectos contribuintes para o resultado
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acima citado é a preparacdo académica. Nesse contexto, alguns fatores proprios
do ambiente escolar foram observados nas falas dos entrevistados, tais como a
formacéo dos professores e a metodologia por eles usada, a qual evidencia a
importancia da qualificacdo docente. Outro fator que pode ser verificado foi a
disponibilidade dos docentes em atenderem os estudantes, mostrando a
dedicacdo docente na construcdo de uma relagdo positiva entre professor e
aluno. Quanto a relacdo aluno/curriculo, observou-se relatos divergentes em
relagdo ao curriculo proposto pelo Colégio Militar de Manaus, porém verifica-
se em todas as falas a sua importancia na preparacdo para o acesso a Educacao
Superior. Um outro aspecto observado, relacionado a preparacdo académica,
foi o consideravel ingresso em cursos tidos de “elite”, os quais se destacam 0s
cursos de Medicina e Direito. Constatou-se que, dos 78 ingressantes na
Educacdo Superior, 70 sdo de geracdo continua, este resultado indica um
consideravel capital cultural relacionado ao ambito familiar, conforme a
afirmativas como seguir a mesma carreira dos pais, ou a que foi muito presente
na vida escolar, frequentando reunides e cobrando. A familia est4 entre os
principais contextos de acumulagéo e transmissdo de capital social e cultural
(BOURDIEU, 1996).

Observou-se também, um pequeno percentual de ingressantes nas academias
militares, o que pode estar relacionado com as rigidas normas disciplinares do
CMM, como ficou evidente em diversos depoimentos dos egressos. Por isso, 0
conjunto de afirmagdes sdo indicativos de que a rigida disciplina normatizada
no Colégio Militar de Manaus pode estar associada ao grande quantitativo de
egressos que optaram por ndo ingressar na carreira militar. Mas por outro lado,
ha aqueles que sentem falta na universidade do rigor, do ambiente organizado
e disciplinado do CMM. Percebe-se que as normas do Colégio Militar de
Manaus produziram valores comportamentais positivos que podem ser
importantes para a vivéncia em contextos futuros.

Observou-se um quantitativo um pouco maior de concursados atuantes na area
de formacdo em relacdo aos amparados, em contrapartida, o quantitativo de
ndo atuantes se mostrou maior nos amparados. O porque da ndo atuacdo na
area de formacao ndo foi objeto de estudo aqui, denotando novas possibilidades

de pesquisa.
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e Com relagdo as atividades extracurriculares percebeu-se, através das
entrevistas, algumas contribui¢cdes com relagdo a formacao geral do egresso,
assim como, uma evidente relacdo com a escolha do curso universitario,
conforme depoimentos afirmativos de que as atividades desenvolvidas no
Grémio contribuiram na decisdo de para onde ir. Os relatos das entrevistas ndo
mostraram auxilio relevante das atividades extracurriculares, no que se refere,
a preparacdo académica propriamente dita, mas possibilitaram aquisicdo de
algumas competéncias e habilidades norteadoras quando da escolha da
profissdo. Habilidades como a promocéo de interagdo social e consciéncia de
questdes sociais, tais como de saneamento ambiental que foram vivenciadas no
clube de meio ambiente.

e Alguns aspectos individuais foram observados nesta pesquisa, a partir das falas
dos entrevistados como: a responsabilidade com seu préprio estudo, o respeito
ao professor, disciplina para estudar, foco, o estudo individual, a dedicacéo
pessoal, dos quais em grande parte tem relacdo direta com a preparacdo
académica, e consequentemente com o ingresso na Educagéo Superior.

e Foi evidenciado nas entrevistas que alguns aspectos como: a influéncia
familiar, a participacdo em atividades extracurriculares, a relacao
professor/aluno e as atividades curriculares foram determinantes na escolha do
Curso universitario.

Diante das percepgOes supramencionadas pode-se afirmar que, o capital escolar
promovido pela instituicdo de ensino, juntamente com o capital social e cultural acumulado e
transmitido no ambito familiar, constituem fatores centrais na preparacdo académica, que
podem possibilitar, ao egresso de Ensino Médio, éxito em sua jornada a Educacdo Superior.
Analisar fatores que contribuiram para o ingresso de alunos do Colégio Militar de Manaus,
possibilitou constatar que no Brasil, com investimento publico, é possivel encontrar
estabelecimentos que oferecem um ensino qualificado, mas que, no atual momento, é somente
disponibilizado para alguns grupos sociais. Cabe afirmar, que 0 acesso a um ensino de qualidade
é direito de todos e, deve estar ao alcance de todos, independentemente do seu status social ou
categoria administrativa da instituicdo educativa. Além disso, este estudo permite conjecturar
dois extremos: se por um lado, diante de criticas concernentes aos colégios militares no Brasil
e, por outro lado, o de sucesso de seus egressos no que diz respeito ao acesso a Educacdo
Superior bem como no continuo dos estudos nesse nivel até a sua integralizagcdo. Assim, este

estudo abre possibilidades para outros, de cunho maior, envolvendo outras categorias
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administrativas de escolas de Ensino Médio, de modo a sinalizar caminhos a serem melhorados
e/ou modificados, caminhos que contribuam para a qualidade da formacdo oferecida aos
estudantes de Ensino Médio no Brasil.

Portanto, considerando as implicagdes sociais, culturais e econdémicas que 0 acesso a
Educacdo Superior pode produzir na realidade de um individuo, cabe aqui ressaltar a
necessidade de mais estudos que aprofundem o conhecimento acerca de fatores que

proporcionam o ingresso.
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APENDICE A — Apresentacio

Sou Clodoaldo Fernandes de Freitas, professor de Fisica do Colégio Militar de Manaus e
mestrando do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Universidade La Salle. Meu projeto
de pesquisa tem a orientacdo da professora doutora Vera Lucia Felicetti e tem por objetivo
investigar aspectos que influenciam o acesso a Educacéo Superior de egressos do Ensino Médio
do Colégio Militar de Manaus (CMM). Este projeto estd vinculado a um maior, intitulado
Educacdo Superior: acesso, percurso e resultados, cuja copia esta em anexo a esta solicitacéo.
Para isso, se faz necessaria a autorizacdo desta diretoria para que alguns dados referentes aos
egressos do Colégio Militar de Manaus sejam disponibilizados aos pesquisadores. Desta forma,
solicito ao comandante e diretor de Ensino do CMM os topicos seguintes:

1. A quantidade de alunos ingressantes e egressos por ano letivo, preferentemente desde

a fundacdo do Colégio Militar, discriminando o nimero de meninas e de meninos.

2. A autorizacdo para o envio de e-mails e 0s enderecos eletronicos dos egressos para

encaminhamento de questionario a partir do ano cuja informacéo esteja disponivel.

3. A autorizacdo para utilizarmos o nome da instituicdo no titulo da dissertacdo. 4.

Acesso aos documentos e revistas que demonstram os aspectos histéricos da trajetoria

desta tradicional institui¢cdo de Ensino.

Comprometo-me a manter as informacdes de contato dos egressos em sigilo, ndo
disponibilizando para nenhum outro fim que o de enviar, por mim, o questionario relacionado
ao projeto em tela, seguindo os preceitos da Resolugdo CNS 466/2012, observando todas as
recomendac0es éticas de manutencdo do anonimato e da confidencialidade dos dados, que seréo
utilizados para fins cientificos e conhecidos apenas pelos pesquisadores envolvidos. As
informacdes inicialmente solicitadas acerca do nimero e egressos e possiveis contatos sdo
importantes para melhor delinear a metodologia a ser desenvolvida no projeto deste mestrando.
Esta pesquisa podera contribuir para a compreensdo de aspectos que norteiam 0 percurso
formativo dos egressos de Ensino Médio do Colégio Militar de Manaus no que diz respeito ao
acesso a Educagéo Superior, assim como, trazer informagdes relevantes que podem possibilitar
importantes acdes e melhorias no Ensino Médio, bem como destacar o papel social deste
Colégio na sociedade.

Estamos & disposicdo para qualquer esclarecimento, e nosso contato € (92) 9100-3435
professor Clodoaldo Fernandes de Freitas e (51) 999697926 doutora Vera Lucia Felicetti.

Data: 30/12/2020
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APENDICE B — Questionario
Identificacéo

1. Usando as categorias do censo do IBGE-2010 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
qual seu sexo?

() Masculino
() Feminino

2. Usando as categorias do censo do IBGE-2010 (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
qual a sua cor ou raca?

) Amarela
) Branca
) Parda

) Preta

AN NN N

w

. Qual sua data de nascimento?

4. Em que ano vocé ingressou no Ensino Médio?

5. A qual modalidade de ingresso vocé pertencia?

) Amparado
) Concursado

N

(o]

. Em que ano(s) escolar(es) do Ensino Médio frequentou os cursos preparatérios (cursinho)?

) ndo frequentou

) no 1°ano

) no 1° e 2° anos

) no 2° ano

) no 2° e 3° anos

) no 3°ano

) em todos 0s anos

NN AN AN AN NN

~

. Em que ano vocé concluiu o Ensino Médio?

oo

. Vocé ingressou na Educacdo Superior?

() Sim
( ) Nao

9. Em qual ano vocé ingressou na Educacao Superior?
10. Qual a forma de ingresso na Educacao Superior?

( ) Enem
() Vestibular/Universidade
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() Vestibular/Escolas Militares
() Processo Seletivo PSC/SIS

11. Quantas vezes tentou o vestibular ou outro processo de ingresso?

A~ WD

()
()
()
()
() Mais de gquatro vezes

12. A instituicdo de Educacdo Superior que ingressou é:
() Publica

() Privada

() Comunitaria

13. A modalidade de ensino em que ingressou na Instituicdo de Educacdo Superior é:
() Presencial

() Ensino a distancia

() Presencial/Ensino a distancia

14. Concluiu o curso no qual ingressou?

() Sim
() Néo

15. Qual o ano de conclusao do curso?

16. Em qual curso graduou-se?

17. Vocé foi o(a) primeiro(a) a ingressar na Educacéo Superior em sua familia (considerando
pais e irmaos)?

() Sim
( ) Nao

18. Atua na area correspondente ao curso de formacdo da Educacao Superior?

() Nao trabalha ainda
() Ainda estou estudando
() Sim

( ) Néo

19. Vocé gostaria de participar de uma entrevista para falar um pouco de seu periodo de Ensino
Médio no CMM?
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido (questionario)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Egressos do Colégio Militar de
Manaus e 0 Acesso a Educagdo superior”, desenvolvida pelo mestrando Clodoaldo Fernandes de Freitas
e coordenado pela doutora Vera Lucia Felicetti, pesquisadora do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, PQ2 e docente do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade La Salle — Unilasalle. O objetivo geral do estudo é analisar fatores que
permearam o Ensino Médio no Colégio Militar de Manaus e contribuiram para com o acesso a Educacéo
Superior de seus egressos. Sua participagdo compreende o preenchimento de um questionario que sera
disponibilizado por meio de link do Google Forms. Seu home néo sera divulgado e sua participacao,
portanto, além de an6nima, € voluntéria. Caso vocé decida ndo participar ou quiser desistir de continuar
em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa
sua identidade ser4 mantida no mais rigoroso sigilo e serdo omitidas todas as informacges para que nao
seja, de nenhuma maneira, identificado. Um dos riscos que o entrevistado corre, além de ndo se sentir
confortavel para responder algumas perguntas, € o tempo de duragdo no preenchimento do questionario
(o que varia de entrevistado para entrevistado, sendo estimado de 10 a 15 minutos). As dificuldades de
acesso a internet e a ndo familiarizacdo com o ambiente virtual, pelo entrevistado, pode oferecer
impedimento ao preenchimento do questionario. Para que ndo ocorra o risco de extravio de dados do
entrevistado, concluida a coleta de dados, sera feito um download das respostas para um dispositivo
eletrénico local, o qual somente o pesquisador terd acesso. Além disso, todos os registros do formulario
eletronico serdo apagados, e ndo serdo armazenados no google drive ou na nuvem, impossibilitando o
acesso de qualquer pessoa via internet. Esta pesquisa, portanto, apresenta risco minimo aos
entrevistados. A pesquisa estabelece, como beneficio aos entrevistados, a possibilidade de um espago
de fala, quando serdo expostas importantes tematicas relacionadas a um relevante periodo de sua vida,
0 qual se encerra com 0 acesso a Educacdo Superior. Em outra perspectiva, 0s entrevistados poderao
contribuir para a compreensdo dos aspectos que norteiam o ingresso a Educagdo Superior no que diz
respeito a formacgéo recebida no Ensino Médio, o que é importante para a producao de conhecimento
cientifico na area, o qual, retornando aos entrevistados, podera ampliar seus saberes acerca do campo da
educacdo. Neste sentido, os beneficios proporcionados por esta pesquisa poderédo irradiar-se sobre as
futuras geracoes de egressos do Colégio Militar, estabelecendo melhorias no processo educacional deste
estabelecimento de ensino. VVocé ndo recebera nenhum pagamento por estar participando da pesquisa.
Vocé podera ter acesso aos resultados desta pesquisa por meio publicagdes cientificas (relatorio final de
pesquisa e artigos/apresentacdo em congressos/encontros) que serdo elaboradas a partir dos resultados
encontrados. Para que seu questionadrio seja validado/utilizado na pesquisa, serd necessaria a
concordancia mediante preenchimento da op¢do no questionario que designa para tal. A pesquisa segue
a Resolucdo CNS 466/2012 e 510/2016, garantindo ética com os dados recebidos/tratados.
Qualquer/quaisquer duvida(s) relativa(s) a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelos pesquisadores em
qualquer momento pelos e-mails [clodoaldo.202010193@unilasalle.edu.br] e
[vera.felicetti@unilasalle.edu.br], ou pelos telefones [(51) 995898523] e [(92)991003435],
respectivamente da orientadora e do pesquisador responsavel. O Comité de Etica em Pesquisa da
Unilasalle tem o telefone (51)3476-8452, e esta situado na Av. Victor Barreto, prédio 6, Centro, CEP
92010-000, com funcionamento nas segundas-feiras das 10h as 13h e das 15h30 as 19h30, nas tercas-
feiras das 10h as 12h e das 13h as 18h30, nas quartas-feiras das 10h as 12h e das 13h as 18h30, nas
quintas-feiras das 10h as 12h e das 14h30 as 19h30 e nas sextas-feiras das 10h as 12h e das 13h as
18h30. O mesmo pode ser contatado, também, via e-mail [cep.unilasalle@unilasalle.edu.br].
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido (entrevista)

A presente pesquisa “Egressos do Colégio Militar de Manaus ¢ o Acesso a Educagéo
Superior” tem como objetivo analisar fatores que permearam o Ensino Médio no Colégio
Militar de Manaus e contribuiram para com o0 acesso a Educacdo Superior de seus egressos.
Como parte deste, serdo realizadas entrevistas individuais in loco (respeitando as normativas
vigentes das leis sanitarias) ou pelo Google Meet, agendadas de acordo com sua
disponibilidade. Um dos riscos que o entrevistado corre, além de ndo se sentir confortavel para
responder algumas perguntas, é o tempo de duracdo da entrevista (0 que varia de entrevistado
para entrevistado, sendo estimado de 20 a 30 minutos). As dificuldades de acesso a internet e a
ndo familiarizagdo com o ambiente virtual pelo entrevistado, pode ser um impedimento para se
realizar as entrevistas. Para que ndo ocorra o risco de extravio de dados do entrevistado,
concluida a coleta de dados, sera feito um download das entrevistas para um dispositivo
eletrénico local, o qual somente o pesquisador tera acesso. Além disso, todas as gravacdes das
entrevistas serdo apagadas do ambiente virtual e ndo serdo armazenadas no google drive ou na
nuvem, impossibilitando o acesso deste material via internet. Esta pesquisa, portanto, apresenta
risco minimo aos entrevistados. A pesquisa estabelece, como beneficio aos entrevistados, a
possibilidade de um espaco de fala, quando serdo expostas importantes tematicas relacionadas
a um relevante periodo de sua vida, o qual se encerra com o0 acesso a Educacdo Superior. Em
outra perspectiva, os entrevistados poderdo contribuir para a compreensdo dos aspectos que
norteiam o ingresso a Educacdo Superior no que diz respeito a formacao recebida no Ensino
Médio, o que é importante para a producdo de conhecimento cientifico na area, o qual,
retornando aos entrevistados, poderd ampliar seus saberes acerca do campo da educagédo. Neste
sentido, os beneficios proporcionados por esta pesquisa poderdo irradiar-se sobre as futuras
geracdes de egressos do Colégio Militar, estabelecendo melhorias no processo educacional
deste estabelecimento de ensino. Os dados serdo utilizados apenas para fins de divulgacdo de
pesquisa cientifica e analisados de maneira a proteger a confidencialidade das informacdes e 0
anonimato dos entrevistados. A participacdo na pesquisa é voluntéria, ficando vocé livre a ndo
responder qualquer pergunta ou, ainda, interromper sua participacdo em qualquer momento,
sem que isso lhe cause qualquer prejuizo. Este estudo estd sendo desenvolvido por mim,
Clodoaldo Fernandes de Freitas, mestrando do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da
Universidade La Salle — Unilassale — sob orientacéo da professora doutora Vera Lucia Felicetti.
A pesquisa segue a Resolucdo CNS 466/2012 e 510/16, garantindo ética com os dados
recebidos/tratados. Qualquer/quaisquer duvida(s) relativa(s) a pesquisa poderdo ser
esclarecidas  pelos  pesquisadores em  qualquer momento  pelos  e-mails
[clodoaldo.202010193@unilasalle.edu.br] [vera.felicetti@unilasalle.edu.br] ou pelos telefones
[(51)995898523] e [(92)991003435], respectivamente da orientadora e do pesquisador
responsavel. O Comité de Etica em Pesquisa da Unilasalle tem o telefone (51)3476-8452, e esta
situado na Av. Victor Barreto, prédio 6, Centro, CEP 92010-000, com funcionamento nas
segundas-feiras das 10h as 13h e das 15h30 as 19h30, nas tercas-feiras das 10h as 12h e das
13h as 18h30, nas quartas-feiras das 10h as 12h e das 13h as 18h30, nas quintas-feiras das 10h
as 12h e das 14h30 as 19h30 e nas sextas-feiras das 10h as 12h e das 13h as 18h30. O mesmo
pode ser contatado, também, via e-mail [cep.unilasalle@unilasalle.edu.br].
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ANEXO A — Autorizacao

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DIRETORIA DE EDUCACAD PREPARATORIA E ASSISTENCIAL
(MRETORIA BARAO HOMEM DE MELO)

DIEx n® 4-88e¢ Plj Pdg/Se¢ Ens/DEPA
EB: 65339.012308/2021-64

Rio de Janeiro, RJ, 7 de janeciro de 2021.

Do Chefe de Gabinete da Diretoria de Educagiio Preparatoria e Assistencial
Ao 5r Comandante do Colégio Militar de Manaus
Assunto: autorizagiio de apoio para realizagio de Trabalho Cientifico - CMM,

Referéncia: piEx n° 143-DE/SCmtCMM/CmtCMM, de 31 DEZ 20.

1.Informo que, apos anilise da Seqdo de Ensino/DXEPA, esti autorizada a realizagdo do
Trabalho Cientifico (TC).

2. 0 Comandante do CM deverd nomear um co-orientador interno para acompanhar a
pesquisa do Professor CLODOALDO FERNANDES DE FREITAS tendo em vista ser de
interesse do SCMB.

Por ordem do Diretor de Educagio Preparatiria e Assistencial.

ELIAS ELY GOMES VITORIO - Cel
Chefe de Gabinete da Diretoria de Educagfio Preparatoria ¢ Assistencial

"UM SECULO DE BLINDADOS NO BRASIL. BRACO FORTE NA DEFESA DA PATRIA.

ACO!™



ANEXO B — Parecer do comité de ética em pesquisa

e ]
!%E P T UNIVERSIDADE LA SALLE W

PARECER CONSUBSTANCIADD DD CEP
DaD0SE DO PROJETD DE PESQUISA

Titulo da Peaquisa: EGRESS0S DO COLEGIO MILITAR DE MANAUS E O ACESSD A EDUCACGAD

SUPERIOR
Peaquisador: CLODDALDS FERMANDES DE FREITAS
Araa Tematica:
Versdo: 2

CAAFE: 25570421 2000003307
Ingtitulgio Proponents: SOCIEDADE PORVIR CIENTIFIGT
Patrocinadoer Principal: Financlamenio Proono

DADDS DO PARECER

HOomero do Parecer: 4.915.751

Apressntagio do Projato:

O Projeta o2 Mestrado em Educagdo agresenta o sequinte probiema noreadar: Em gue medida o falores
gue parmearam o Ensing Médlo no Colégio Milliar de Manaws confribuiram para com o acesso 3 Educagdo
Supsarior de s8uUs 8gressos? Tem por objetivo anallsar fabores que pemmearam o Ensing Madha no Coldgio
Miiar de Manaus e contribulram com o acess0 & Educagdo Supenor de 5eus egressns. Conslderando a
perspecilva metodolagiea, o enfoque & guanti-qualltativo, guanta ao seu objetivo a primelra fase sera
gxploratina, onde ocorrera a ldentfcacdo & o mapeamento soclodemografico dos sufelios. Para lss0, sera
enviado aos egressos de 2006 a3 2020 um guestlonario, o qual tera as resposias anallsadas
guaniftaiivaments 3 partr £3 estatistica descritva para fundamentar 3 escolha dos quato paricipantes da
fase seguinie. Ma sequnda & (Uma 1352 serdn apllcadas entrevistas semlestruturadas para dols graduados
g dols graduandos da Educagdo Superor escolhkos com base na fase nlclal. & andlise das entrevistas serd
pautada na Anallse Textual Discurslva. Quanto ap procedimento téenlco de coleta de dados, a pesquisa
5&r3 e post facto. Com Instfulglo coparticlpante o Coléglo Milkar de Manaus com 72E egressos do Ensing
kadip go Coléglo MIIRar.

Objetive da Pesquiaa:
Objetiva Primana:
Analsar fatores que peimearam o Englna Madlo no ':EHE?D KlEar de Manaus e contrbulram para

Emdierego:  Asenids Wichor BEameto, 2258, Prédio 06 - 2° andar

Balmrec  Cenin CEF: 57 040HI00

UF: R8 Bunioiploc  CANCAS

Tedsfons: (51134758452 Fax- {513472-3511 E-wmall  cmpoumibeslmifoni asalle s
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Conbrumclic o Pesscosr & 515 TTH

COMM 0 3ce6E0 A Educacdo Supsriar de 5eUs SQeEs0E.

Objstivios Secundarios:

ajCaracterizar o perfll soclodemograncs do egresso do Colgio MIlar de Manaus;

bjMap=ar a shiuacio atual dos egressos do Coléglo MIlEar de Manaus no que 4z respeita 3o 52U Ingresso
na Edwcagdo Superior ou nao;

gjldentificar possivels fatores que contrulram para o Ingresso na Educagdo Superor, d)Descrever os
possivels Tatores que contribulram para o IRQresso na Educagdo Supsrdor.

avallagio oos Riscos & Bansficlos:

Riscos:

Fasz 1 2 Fase 2- Um dos fscos Que pode ocormer com participants gesta pesquisa, alem de ndo s2 sentir
confortaved para responder algumas perguntas, & o t2mpa de duracdo no presnchimanto do guestionano (o
gue varla de participante para particlpante, sendo estimadgo de 10 a5 minutos), assim como, para
r2sponder as pergunias 4a enfrevista (o que vara de parliclpanie para participants, s2ndo estimago de 20 3
30 minutos). As diflculdades de acesso 3 Intemnet e a ndo famlllafzagdo com o amblenie virtual, pelo
participanie, pode oferecer Impedimento tants 300 reenchimenta do questionaro, quanio parficlpagdo na
entrevista. Para que ndo oooma o risco de extravie de dados do pariiclpante, concluida 3 colefa de dados,
Bera felln um doanload d3s respostas para wm Mspositvos eletrdnico local, o qual somente o pesquisador
terd acesso. Além disso.todos os reglstros do formulario eletrdnico serdo apagados, & ndo serdo
amazenados no google drive ou na nuvem, Impassiblitando o acesso de qualquer pessoa via Intemsat,
sendo asslm, esta pesquisa apresenta risco minimo aos particlpanies.

Beneficlos:

A pesquisa esisbelece como beneficdo aos pariicipanies, 3 possiblidade de um espaco de fala, onde serdo
expoestas Importantss iematicas relaclonadas a um relevante periodo de sUaS Vidas, 0 qual 52 SNCEma com 0
acess0 3 Edusagdo Superor. Em oulra perspeciiva, o& participantes poderdo contribiur para & compre2nsad
o005 aspectos que nortelam o Ingresso 4 Educacdo Superior no gue @iz respelio a farmagdo recebida no
Ensing Madio, o que & Importants para 3 producdo de conhecdmento clentfco na area, o qual retomansa
aos parlicipanies podera ampllar sews saberes acerca do campo da educagdo. Mests sentldo, os beneficios
proporcionados por esta pesquisa poderdo s2 Imadiar sabre as futuras geragles de egressos do Colegio
Militar, estabelecendo melharas no processo educacional desie estabelecimento de ensino. Cuiro aspecto,
& o fodte Inferesse pela pesquisa demonstrada pela Instiugdo, o que pode sar evidenclado no anexs | @
projein. Sendo assim, fodas a5 anallses serdo enviadas para o Coléglo Millar, asslm coma, a
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idenificagio dos e-mals gue ndo estdo mals ativos, devido o retomo deles como Invalidos efou Inexistentas
com 0 Intulio de alualkzacio do Banco de dados da Institulgdo.

Ccomentarlos @ Conslderagies sobre 3 Peaquisa:
Aprasenta peningnda e valr cientfco da pesguisa. Anda, o projeto esta bem escriin & estruturado.

Consldaragies sobre o8 Temmos de apresentagio obrigatdria;
O Termos foram todos apresentados & estdo adequados A rotina desie CEP.

Recomendagiies:
Alterar 3 2ata de Ink:io da coleta de dados, t2ndo 2m vista que 3 data Indicadarrevista nas Informagbes da
Plataforma Brasil & anberior a aprovacio desie protocoio de pesquisa peio CEP.

Conclustss ou Pandénclas e Lista de Inadsquagias:
Projeto aprovado.
Consldaragies Finals a critérlo oo CEP:

Ezta parecar fol elaborado baseado nos Gocumantos abalxo relaclenados:

Tipo Documento Arquivo Post3gem Auiog SHuagd0
Informaglies Dasicas| PO_INFORMAGUES BASICAS DO _P | 13/062021 Aceiin
o0 [Projeto ROJETO 1755287 .pol 174042
Onufros CARTA_RESPOSTApdf 13062021 |CLODDALDD Acaio

17:39:0% |FERNAMDES DE
FREITAS
Projeio Detalhado ! | PROJETO. pad 13062021 | CLODDALDD Acaito
Brochura 17:35:44 |FERNAMDES DE
Investigadar FREITAS
TCLE ! Tesrnos de | TCLE_Fase pdf 13062021 | CLODDALDD Acaito
Aszemtimento 173832 |FERMAMDES DE
Justificativa de FREITAS
Ausenda
TCLE ! Tearnos de | TCLE _Fased pdf 13082021 |CLODDALDD Aosiio
Assentimento 1723821 FERMAMDES DE
Justificativa de FREITAS
Ausenca
Foiha & Rosho Tolha_de_Rostopdf O7or2021 | CLODDALDD Acaio
1525110 | FERNAMDES DE
FREITAS
Owufros Encaminhamento. po 0SO72021 | CLODDALDD Acaito
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Cufros Encaminhamento. paf 1741:28 |FERMAMDES DE Ao
FREITAS
Cufros Coparticpante. pof asor2o1 | CLODOALDO Ao
17:41:00 |FERMANDES DE
FREITAS
Cufros Profocolo.pdf asmoT2n2 | CLODDALDO Acsio
1740017 |FERMAMDES DE
FREITAS

Sliuagio do Parscer;

ApTovado

Hecazsita Apreclagse da COMEP:
MaD

CAMOAS, 18 de Agosio de 2021

Assinado por:
Sonara Locla Estima
(Coordenator(a))



