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RESUMO

RAMOS, A. P. S. O ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa na educacgdo basica: um estudo a partir da produgéo cientifica
brasileira (2011-2021). 2022. 83 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Programa
de Pés-Graduacgdo em Educacédo, Universidade La Salle, Canoas - Rio Grande do Sul.
O presente estudo intitulado: “O ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem
da lingua inglesa na educacdo basica: um estudo a partir da producéo cientifica
brasileira (2011-2021)”, esta inserido na linha de pesquisa Culturas, Linguagens e
Tecnologias na Educacdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da
Universidade La Salle Canoas (RS). Tem como objetivo compreender como esta
sendo abordado, o ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa na educacédo béasica pelos autores das dissertacfes e teses defendidas no
espaco temporal entre 2011 e 2021, em programas de pos-graduacao situados no
Brasil. Para isso, realizou-se uma investigacdo do tipo bibliogréfica, de carater
descritivo, com uma abordagem qualitativa. As bases de coleta de dados foram o
catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Usaram-se as palavras-chave: “inglés AND hibrido”, “inglesa AND hibrido”,
“english AND blended”. A patrtir dai, o corpus foi constituido por 08 (oito) dissertacdes
gue seguiam os critérios de inclusdo e exclusdo propostos. Para a analise destes
dados, foi utilizada a técnica de analise de contetdo de Bardin (2016). O resultado da
pesquisa mostrou um panorama das produ¢cdes académicas sobre o tema no recorte
temporal proposto, que € composta, em sua maioria, por. pesquisa-acdo de
abordagem qualitativa, com alunos de escolas publicas, do ensino médio, em turmas
heterogéneas; com referencial tedrico baseado, principalmente, em Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani (2015); com uma abordagem da lingua sociointeracionista e de lingua
estrangeira, em relagdo a outras linguas; as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagdo (TDICs) mais usadas foram 0s smartphones com acesso a internet,
foram citados 15 (quinze) diferentes ambientes virtuais, mas sem mencdes repetidas;
no geral, os objetivos e resultados alcancados foram de produtos educacionais fruto
das pesquisas, entre eles guias de orientacbes pedagogicas e aplicativos; e as
habilidades desenvolvidas foram, em sua maioria, a compreensdo e a producao

escrita com foco no multiletramento, com base nos PCNs (BRASIL, 1998). Os



resultados do estudo apontaram lacunas nestes trabalhos que podem ser exploradas
em pesquisas futuras. O numero reduzido de producdes no tema de estudo ja
evidencia a necessidade de mais investigacao na area. Os estudos focaram sobretudo
no ensino hibrido na sala de aula, nos papéis de professores e alunos, em que pouco
se mencionou sobre o0s outros aspectos deste modelo de ensino, como a
personalizacdo e avaliacdo da aprendizagem. Quanto ao referencial tedrico, esta
pesquisa baseou-se , principalmente, em: Leffa (2016) e Paiva (2003, 2010, 2015)
guanto ao uso de tecnologias digitais no ensino-aprendizagem da lingua inglesa em
contexto nacional e seus documentos legais; LDB (BRASIL, 1996), PCNs (BRASIL,
1998), PCNEM (BRASIL, 1999), PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002a), PCN — EJA
(BRASIL, 2002b), e BNCC (BRASIL, 2018), principais documentos norteadores da
educacdo basica brasileira; em Christensen, Horn, Staker (2013), Horn e Staker
(2015); Bacich, Tanzi Neto, Trevisani (2015) e Moran (2015) quanto ao ensino hibrido
na educacdo bésica; em Marsh (2012) relativo ao ensino hibrido no ensino-

aprendizagem da lingua inglesa.

Palavras-chave: ensino hibrido; lingua inglesa; ensino-aprendizagem; educacéo
bésica; TDICs.



ABSTRACT

This study is named "Blended learning in the process of teaching-learning English in
basic education: a study from the Brazilian scientific production (2011-2021)". It is part
of the research line Cultures, Languages and Technologies in Education of the
Graduate Program in Education of La Salle University Canoas (RS). It aims to
understand how the blended learning in the process of teaching-learning English in
basic education is approached by the authors of the dissertations and thesis defended
between 2011 and 2021 in postgraduate programs located in Brazil. For this purpose,
bibliographical research was carried out, of descriptive nature, with a qualitative
approach. The bases of data collection were the theses and dissertations catalogs of
the Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), and of
the Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). The keywords used
in the search were "English AND hybrid", "English AND hybrid", "English AND
blended". The corpus consisted of 08 (eight) theses that followed the proposed
inclusion and exclusion criteria. The content analysis technique of Bardin (2016) was
used to analyze this data. The result of the research presents an overview of the
academic productions on the theme, which is composed mostly of action research of
qualitative approach, with participants of public high schools students with different
English proficiency levels; the theoretical framework was based predominantly on
Bacich, Tanzi Neto and Trevisani (2015); with a social interactionist approach of the
language and a foreign language view of other languages; the smartphones with
internet access were the most used ICTs, and there were mentions to 15 (fifteen)
virtual environments, but there were not dual reference; the objectives and results
achieved were mainly educational products resulting from the research, including
pedagogical guidelines and apps; reading and writing were the most developed skills,
based mostly on the PCNs (BRASIL, 1998). The results points out at some gaps in
these works to be explored in future research. The small number of productions in the
theme sharply evidences the need for further research in the area. The studies focused
primarily on blended learning in the classroom context, in the roles of teachers and
students, mentioning little about the other aspects of this learning model, such as
personalization and assessment of the learning process. The theoretical framework of
this study is based mostly on Leffa (2016) and Paiva (2003, 2010, 2015) regarding the



use of digital technologies in the teaching-learning of English in Brazil and its legal
documents; LDB (BRASIL, 1999), PCNs (BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIL, 1999),
PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002a), PCN - EJA (BRASIL, 2002b), and BNCC
(BRASIL, 2018), the main documents of Brazilian basic education; Christensen, Horn,
Staker (2013), Horn and Staker (2015), Bacich, Tanzi Neto, Trevisani (2015) and
Moran (2015) regarding blended learning in basic education; Marsh (2012) about

blended learning in English language teaching-learning.

Keywords: blended learning; English language; teaching-learning; basic education;
ICTs.
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1 INTRODUCAO

Vivemos imersos em um mundo digital onde as Tecnologias Digitais da
Informacéo (TDICs?) estdo muito presentes em diversos aspectos das nossas vidas,
seja nos sistemas bancarios e de saude, nos meios de comunicagdo, lazer,
entretenimento, compras, e principalmente, nas nossas relagbes. Estamos todos
conectados ao que Castells (1999) chama de Sociedade em Redes. A lingua inglesa,
considerada uma lingua global (CRYSTAL, 2003) também € muito presente nesta
sociedade, sendo a sua principal lingua de comunicagéo?.

Porém, mesmo dentro deste novo cenario, tanto o uso das TDICs quanto a
aprendizagem da lingua inglesa sao negligenciados por muitas instituicdes de ensino
de educacao béasica. Além disso, continuam presas a um modelo tradicional de ensino
centrado ainda no professor, falhando em desenvolver as habilidades e competéncias
necessarias para esta sociedade emergente.

Ademais, a educacdo basica estd em momento de mudancas, causadas
principalmente pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
define um conjunto de aprendizagens essenciais aos alunos da educacao basica. A
BNCC traz novas demandas a este nivel de ensino, entre elas a inclusdo do uso das
novas tecnologias para apropriacdo das linguagens da cultura digital. Visto isso, o
ensino hibrido, por ser um modelo de ensino que mescla o0 ensino-aprendizagem
presencial e on-line, fazendo o uso das TDICs, pode atender a essas demandas.

Minha motivacéo pelo tema da pesquisa deu-se para que eu possa pesquisar
como adaptar as minhas praticas pedagdgicas a esse novo contexto da educacédo
atual que estou me deparando, e em especial ao meu novo perfil de alunado,
composta, em sua maioria, possuem grande acesso as tecnologias digitais. Sou
professora de lingua inglesa desde 2001, iniciei minha préatica pedagdgica ainda
durante a graduacdo em Letras®, como bolsista em um projeto de extensdo de cursos

de linguas para comunidade. Em seguida, trabalhei em escolas de idiomas, escolas

1 N&o ha consenso entre os autores sobre 0 uso da sigla destas tecnologias. Alguns usam os termos
Tecnologias da Informagédo e Comunicacéo (TIC ou TICs) e Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacao (TDIC ou TDICs) como sindnimos. Neste trabalho sera utilizado o termo TDICs por ser o
mesmo presente na BNCC e nao sera usado como sinénimo de TIC ou TICs por entendermos que
estas ndo agregam as tecnologias digitais.

2 0 inglés é a lingua com o maior nimero de falantes na internet, conforme pesquisa realizada pela
Internet World Stats em 2020, evidenciando que 25.9% dos usuarios da rede sdo falantes deste idioma.
8 Licenciatura plena em letras - lingua e literatura inglesa, cursada na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), no periodo de 2000 a 2004.
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publicas e particulares, além de instituicdes de nivel superior. Em todo este periodo,
o perfil do meu alunado tem mudado bastante e para atender este novo publico,
preciso estar em formacéo continua.

A presente pesquisa intitulada: “O ensino hibrido no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa na educacéao basica: um estudo a partir da producao
cientifica brasileira (2011-2021)”, insere-se na linha de pesquisa Culturas, Linguagens
e Tecnologias na Educacdo do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle Canoas (RS) em parceria com a Faculdade La Salle Manaus
(AM).

Objetivou-se com este estudo compreender como esta sendo abordado pelos
autores das dissertacdes e teses defendidas no espaco temporal entre 2011 e 2021,
em programas de pos-graduacéao situados no Brasil, o Ensino Hibrido no processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa na educacédo basica. Esta pesquisa também
permite ajudar outros professores ao mostrar experiéncias prévias dentro deste
contexto de ensino da lingua inglesa, assim como os recursos utilizados, habilidades
e competéncias desenvolvidas, entre outras. Com isso, esses profissionais terdo uma
base para nortear suas praticas pedagdgicas caso se interessem por este modelo de
ensino.

Para esse fim, foi realizada uma pesquisa bibliografica de carater descritivo,
com uma abordagem qualitativa que fara uso da técnica de analise de contetdo de
Bardin (2016) para analise e interpretacdo dos dados. Quanto ao referencial teorico,
0 estudo baseou-se principalmente em: Leffa (2016) e Paiva (2003, 2010, 2015) na
abordagem do uso de tecnologias digitais no ensino-aprendizagem da lingua inglesa
em contexto nacional e seus documentos legais; na LDB (BRASIL, 1999), PCNs
(BRASIL, 1998), PCNEM (BRASIL, 1999), PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002a),
PCN — EJA (BRASIL, 2002b), e BNCC (BRASIL, 2018), principais documentos
norteadores da educacao béasica brasileira; em Christensen, Horn, Staker (2013), Horn
e Staker (2015); Bacich, Tanzi Neto, Trevisani (2015) e Moran (2015) quando ao
ensino hibrido na educagéo basica; em Marsh (2012) em relac&o ao ensino hibrido no
ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Esta pesquisa esta dividida em cinco capitulos. O primeiro € este introdutério
em que a pesquisa € contextualizada com uma apresentacdo do seu tema, motivagéao
para o estudo, assim como sua justificativa, relevancia, o problema e os objetivos da

pesquisa. No segundo capitulo é apresentada a fundamentacdo tedrica da
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investigacgdo, versando sobre o ensino-aprendizagem da LI mediadas pelas TDICs na
educacéo basica, revelando alguns paradigmas relacionados ao tema. Também sera
contextualizado o cenario atual do ensino-aprendizagem da lingua inglesa na
educacdo basica, além de expor seus documentos norteadores. Ademais, sera
apresentado o conceito de ensino hibrido, bem como seus modelos de ensino e suas
contribuicdes para o ensino-aprendizagem da LI na educacdo basica. No terceiro
capitulo, apresentam-se as questdes metodoldgicas da pesquisa, a caracterizacdo do
estudo, constituicdo do corpus investigativo, 0s percursos e técnicas da pesquisa,
assim como os procedimentos de andlise dos dados. Na quarta parte expde-se um
recorte da analise dos dados da pesquisa, mostrando suas categorizacdes e tabelas
com os resultados do estudo. Por fim, nas consideracdes finais sera elucidado se 0s
objetivos foram alcancados e se foi possivel responder as perguntas do estudo.

Também serdo expostos o0s possiveis encaminhamentos para futuras pesquisas.

1.1 Justificativa

A justificativa € um dos elementos essenciais de uma pesquisa. De acordo com

Lakatos e Marconi (2017, p. 144), a justificativa do estudo:

E o Unico item do projeto que apresenta respostas a questdo por qué? De
suma importancia, geralmente é o elemento que contribui mais diretamente
na aceitacdo da pesquisa pela(s) pessoa(s) ou entidades que vao financia-la.
Consiste numa exposi¢cdo sucinta, porém completa, das raz6es de ordem
tedrica e dos motivos de ordem prética que tornam importante a realizacdo
da pesquisa.
A partir desta premissa, justifica-se a presente pesquisa por sua relevancia
pessoal-profissional, académico-cientifica e social, conforme sera apresentado nos

paragrafos a seguir:

1.1.1 Relevancia pessoal-profissional

O estudo € de relevancia pessoal-profissional. Atualmente sou professora
efetiva de lingua inglesa no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM), campus Manacapuru, onde atuo desde 2015 lecionando para os
cursos técnicos em administracdo, secretariado, vendas, informatica, e recursos

pesqueiros, nas modalidades de ensino médio integrado, com formacdo do ensino
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médio integrado a profissional — regular e PROEJA (Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de
Jovens e Adultos) — e na modalidade de ensino subsequente, cursos com formacéo
somente profissional.

Ja fazia uso das novas tecnologias em minhas aulas, mas de modo pontual.
Foi somente com a estrutura oferecida pelo campus em nossa sede prépria
inaugurada em 2018, com laboratérios de informatica com acesso a internet, e wi-fi
disponivel para os alunos, que foi possivel fazer uso das TDICs de maneira mais
sistemética utilizando aplicativos, sites, plataformas de aprendizagem de LI, entre
outros recursos. Com essas experiéncias pude perceber que, em geral, os alunos se
tornaram mais motivados e participativos nas aulas, e ainda havia alguns que iam
além do que Ihes era proposto.

Com esses resultados positivos em sala de aula, comecei a pesquisar mais
sobre o uso dessas novas tecnologias para o ensino da lingua inglesa e tomei
conhecimento sobre o Ensino Hibrido. Ao me aprofundar sobre esse tema, pude
perceber como essa modalidade de ensino pode beneficiar muito a aprendizagem de
lingua inglesa dos meus alunos, principalmente por desenvolver sua autonomia.
Contudo, precisava investigar mais afundo sobre a temética para poder utiliza-las com
mais propriedade em minhas turmas,

Meus alunos tém, em média, entre 15 e 18 anos, e a maioria destes tem o seu
dia a dia imerso pelas TDICs. Ao fazer uso dessas tecnologias digitais em minhas
aulas, ja percebi um aumento no interesse de meus alunos pela aprendizagem da
lingua, principalmente porque aproxima o idioma ao seu cotidiano. Entretanto,
somente 0 uso destes artefatos no processo de ensino-aprendizagem nao € o
suficiente para potencializar esse processo, e o ensino hibrido pode contribuir para
que isso seja possivel, uma vez que ele proporciona o desenvolvimento da autonomia
do aluno, que de acordo com Leffa (2003a), € uma capacidade imprescindivel para a
aprendizagem de uma outra lingua.

Além disso, com esta pesquisa, pude aprofundar meus conhecimentos sobre o
uso dessas novas tecnologias no ensino, além de aperfeicoar minha pratica
pedagogica e, consequentemente, proporcionar aos meus alunos uma aprendizagem
mais eficaz da lingua inglesa. Ao aprender a lingua alvo, meus alunos estardo mais
preparados para ingressar, permanecer e ascender no mundo do trabalho, uma vez

que o idioma é imprescindivel neste contexto tdo competitivo dos dias de hoje, ou



17

seja, também poderei contribuir com a formagéao profissional desses individuos, o que
€ uma das principais propostas da EPT.

Também, preciso adaptar minha praxis para as novas exigéncias da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define um conjunto de
aprendizagens essenciais aos alunos da educagéo basica. Na area de Linguagens e
suas Tecnologias, a BNCC trata da ampliacdo da autonomia e do protagonismo do
aluno, além da apropriacdo das linguagens da cultura digital. Ja sobre as
competéncias especificas em lingua inglesa, propde “utilizar novas tecnologias, com
novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar,
posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel.” (BRASIL, 2018, p. 246). Com isso, constata-se que
0 ensino hibrido pode ser de grande ajuda no ensino da lingua inglesa na educacéo
basica para atender estas novas demandas.

Ademais, a pandemia causada pelo COVID-19 trouxe mudangas significativas
em diversos aspectos da nossa sociedade, principalmente na educacdo. Mesmo com
o fim da pandemia, a escola ndo pode voltar aos mesmos modelos tradicionais é
preciso aprender novos modelos de ensino-aprendizagem para este novo cenario.

Por fim, este estudo me trara beneficios pessoais uma vez que terei mais
fundamentacédo tedrica para realizar futuramente uma pesquisa mais aprofundada
sobre este tema em um curso de doutorado, e com isso poderei cada vez mais

ascender profissionalmente.

1.1.2 Relevancia académico-cientifica

O contexto académico de discussédo sobre o ensino hibrido no Brasil esta em
ampla expanséo e consolidacdo. No contexto da educacao basica, ja ha pesquisas
cientificas sobre o tema voltadas para diferentes disciplinas curriculares®. Entretanto,
€ preciso realizar mais pesquisas cientificas especificas sobre o ensino hibrido no

ensino-aprendizagem de lingua inglesa devido as especificidades relacionadas a

4 No Brasil, a Fundacéo Lemann, em parceria com o Instituto Peninsula, ambas organiza¢gfes sem fins
lucrativos com iniciativas voltadas para a qualidade da educacédo brasileira, realizaram um estudo
exploratério na modalidade pesquisa-acdo com dezesseis professores da educacdo basica de
diferentes estados e disciplinas curriculares, tanto de escolas publicas quanto particulares. Como fruto
dessas pesquisas, ha publica¢des relatando os resultados desses estudos e as experiéncias exitosas
que obtiveram.
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aprendizagem de uma nova lingua, fazendo com que ela ndo possa ser pesquisada
como as demais disciplinas curriculares.

Ha ainda um nimero reduzido de publicacdes cientificas sobre o ensino hibrido
na aprendizagem da lingua inglesa, menor ainda no contexto da educacéao basica. Ao
realizar um mapeamento preliminar sobre o assunto no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) em junho
de 2020, foram encontradas somente sete dissertacfes e uma tese que abordam o
tema, e nenhuma das pesquisas com o foco de investigagdo ora proposto. Tal fato

refor¢a ainda mais a relevancia académico-cientifica do presente estudo.

1.1.3 Relevancia social

O ensino da lingua inglesa é ofertado obrigatoriamente ao aluno na educagéo
basica a partir do sexto ano do ensino fundamental de acordo com a Lei N° 13.415,
de fevereiro de 2017. Em geral, sdo ofertadas pelas escolas em duas aulas semanais
de 50 minutos. As turmas possuem, em média, 40 alunos com conhecimento
heterogéneo da lingua. Infelizmente, esse modelo ndo proporciona ambiente e tempo
adequado para a aprendizagem do idioma. Como consequéncia, muitos alunos,
mesmo apdos 0s 7 anos de ensino da lingua na educacédo basica, ndo conseguem se
comunicar na lingua, nem mesmo em nivel basico.

Assim, os alunos que desejam aprender a lingua inglesa de fato precisam
recorrer a cursos pagos, no entanto ha aqueles que nao tém condi¢des de arcar com
este custo, o que pode ocasionar em futura desvantagem académica e profissional
para estes individuos. O ensino hibrido pode ser um modelo importante para evitar
essa desigualdade visto a necessidade da fluéncia na lingua inglesa no mundo
globalizado em que vivemos hoje. Isso é possivel ja que o ensino hibrido propde o
desenvolvimento da autonomia dos alunos ao mostrar-lhes caminhos para que
possam continuar com seu processo de aprendizagem da lingua dentro e fora da sala
de aula, e até mesmo apos a concluséao desta etapa de ensino.

Além disso, o ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa pode contribuir com a formacéo cidada dos alunos da educacédo béasica, por
possibilitar a aprendizagem de uma lingua global (CRYSTAL, 2003), além da insercao

desses individuos ao mundo digital que tem o inglés como principal lingua de
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comunicacdo. Para Moran (2012, p. 9), “os ndo conectados perdem uma dimensao
cidadd fundamental para sua insercdo no mundo profissional, nos servicos, na
interacdo com os demais”. Corroborando esta ideia, Leffa e Botelho (2009) versam
sobre a importancia de fazer uso dos recursos digitais no ensino de linguas para
diminuir tanto a exclusao digital quanto a linguistica. “Se for verdade que cada vez que
se introduz uma nova tecnologia cria-se uma nova legido de excluidos, também é
verdade que com as novas tecnologias se criam novas possibilidades de inclusao”
(LEFFA; BOTELHO, 2009, p. 122).

Diante do exposto, o estudo mostra-se de grande relevancia social, pois ao
proporcionar aos alunos da educacédo basica acesso ao mundo digital e a esta lingua
global, fard& com que estes sujeitos estejam mais preparados para enfrentar os
desafios futuros, sejam eles de cunho profissional, académico ou até mesmo pessoal.
Como resultado, estes terdo mais oportunidades de ascender no ambito académico,
profissional e, consequentemente, social. Assim, contribuirhA com a—ascensao
econdmica dessas pessoas, € com a diminuicdo do abismo social da sociedade

brasileira, ainda mais evidenciado pela pandemia do COVID — 19.

1.2 Problema da pesquisa

O problema é o ponto de partida de uma pesquisa. Trata-se de uma pergunta
a qual busca-se responder com o estudo. Gil (2019, p. 10) aponta algumas regras
basicas para a formulacdo de problemas cientificos, tais como: “@) o problema deve
ser formulado como pergunta; (b) o problema deve ser claro e preciso; (c) o problema
deve ser empirico; (d) o problema deve ser suscetivel de solucdo; e (e) o problema
deve ser delimitado a uma dimensao viavel”.

Seguindo esse pressuposto, a presente pesquisa se baseia na pergunta
norteadora: Como estd sendo abordado pelos autores das dissertacfes e teses
defendidas no espaco temporal entre 2011 e 2021, em programas de pés-graduacao
situados no Brasil, o ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa na educacéo basica?

A investigacao foi conduzida de modo a responder tal pergunta objetivando
obter um panorama destes trabalhos. Para isso, foca em um grupo de objetivos que

delineardo a pesquisa e serao apresentados em seguida.
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1.3 Objetivo geral e objetivos especificos

Sobre os objetivos de uma investigacao, Gil (2019) expde a necessidade de
especificid-los para que a pesquisa seja desenvolvida com a precisdo que se almeja.
Ademais, acrescenta que o objetivo geral é o ponto de partida que norteia o estudo,
ja os objetivos especificos apontam como maior clareza os rumos a serem seguidos.

Assim sendo, foram delineados os seguintes objetivos:

1.3.1 Objetivo geral

Compreender como esta sendo abordado pelos autores das dissertacoes e teses
defendidas no espaco temporal entre 2011 e 2021, em programas de pds-graduacao
situados no Brasil, o ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da lingua

inglesa na educacéo basica.

1.3.2 Objetivos especificos

a) Realizar um levantamento das dissertacdes e teses defendidas no espaco
temporal entre 2011 e 2021, em programas de pos-graduacao situados no
Brasil, que tenham como foco de pesquisa o ensino hibrido no processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa na educacéao basica.

b) Descrever os enfoques tedricos e metodolégicos além de outros elementos
importantes adotados pelos autores das dissertacfes e teses para a
abordagem do ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa na educacéo basica.

c) Estabelecer aproximagdes e distanciamentos entre os estudos realizados,

indicando possiveis lacunas para serem abordadas em novos estudos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo expbe a fundamentacao tedrica na qual se baseia a realizacéo
desta pesquisa. A exposicdo da fundamentacdo € organizada em dois topicos.
Inicialmente, apresentaremos as principais abordagens de ensino-aprendizagem da
LI no Brasil, e a relacdo entre as tecnologias e estes paradigmas, retratando os
principais documentos norteadores da educacdo basica no Brasil que refletem no
ensino-aprendizagem da LI. O segundo topico versa sobre o ensino hibrido e suas
contribuicbes para um processo de ensino-aprendizagem personalizado as

necessidades do aluno, visando a sua autonomia e protagonismo.

2.1 As TDICs e o0 ensino-aprendizagem da LI na educacéao basica

2.1.1 As TDICs e o ensino-aprendizagem da LI

O uso de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem de outras linguas
nao é recente; teve inicio ainda com os renascentistas em 1578 e esta em constante
evolucdo. O emprego de tais artefatos reflete o paradigma de ensino-aprendizagem
de linguas presentes neste processo.

Paiva (2015) assevera que a primeira tecnologia com esta finalidade foi o livro,
que eram gramaticas usadas na abordagem® da gramatica e traducéo, por esta dar
énfase a lingua escrita. De acordo com Leffa (2016), esta é a abordagem com mais
tempo de uso na histoéria do ensino de linguas. Surgiu ainda na época do renascimento
para o ensino-aprendizagem do latim e do grego. Nesta, o aluno aprende por meio da
traducao de palavras ou de textos inteiros e com a memorizagcao de vocabulario e de
regras gramaticais da lingua. Este recurso continua sendo usado nos dias de hoje,
mesmo que de modo esporadico e com diversas adaptacdes

Na abordagem audiolingual a énfase esta em ouvir e falar, por isso as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) j4 estdo presentes, tais como

radios, TVs, videocassetes, além do computador. Leffa (2016) explana que nesta

5 Apesar da polémica quanto a distingédo entre abordagem e método, esta dissertagdo fundamenta-se
em de Brown (1997). O autor se refere a abordagem como “posi¢cdes e crengas tedricas sobre a
natureza da linguagem, a natureza da aprendizagem de linguas e a aplicabilidade de ambas em um
contexto pedagdgico.” Enquanto o método é compreendido como “um conjunto geral de especificagbes
da sala de aula para alcancar objetivos linguisticos.” (p. 16, tradu¢&o nossa).
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abordagem a aprendizagem consiste em ouvir e repetir estruturas da lingua de
maneira automatica, sem explicacbes de regras, e ndo da oportunidade para os
aprendizes gerarem frases novas. A abordagem surge durante a Segunda Guerra,
fundamentando-se no behaviorismo, com a necessidade do exército americano de
falantes fluentes em diversas linguas. No Brasil foi popular nas décadas de 70 e 80
do século 20, mas ainda € aplicada na atualidade.

A abordagem comunicativa surgiu na década de 70, baseando-se nas Teorias
Sociointeracionistas, mas ganhou forca no Brasil somente a partir da década de 90 e
é popular até hoje. Leffa (2016) afirma que nesta abordagem a lingua ndo é analisada
como um conjunto de frases, mas como um conjunto de eventos comunicativos,
fazendo uso de materiais auténticos® e situacdes comunicativas de uso real da lingua,
integrando, igualmente, as quatro habilidades linguisticas que s&o ouvir, falar, ler e
escrever. Ademais, ha a aprendizagem centrada no aluno, por isso, 0s cursos devem
ser planejados a partir de seus interesses e necessidades. Além das tecnologias ja
mencionadas, agregam-se ao ensino-aprendizagem as novas tecnologias digitais ou
TDICs, tais como notebooks, lousa digital, data show, tablets, celulares, entre outras
gue possam ser utilizadas para desenvolver a competéncia comunicativa’ dos alunos.

Ainda sobre esta abordagem, Leffa (2016) acrescenta:

O uso de linguagem apropriada, adequada a situagdo em que ocorre o ato da
fala e ao papel desempenhado pelos participantes, € uma grande
preocupac¢édo na Abordagem Comunicativa. Os dialogos artificiais, elaborados
para apresentarem pontos gramaticais sdo rejeitados. A énfase da
aprendizagem néo esta na forma linguistica, mas na comunicacéo. As formas
linguisticas serdo ensinadas apenas quando necessarias para desenvolver a
competéncia comunicativa e poderao ter mais ou menos importancia do que
outros aspectos do evento comunicativo (p. 37).

Estas trés abordagens de ensino-aprendizagem de linguas sao as que mais se

sobressairam em contexto nacional e ainda estdo presentes hoje nas salas de aula,

6 Sera usado o termo ‘auténtico’ proposto por Kramsch (1993, p. 175 apud BENGEZEN, 2010, p. 57)
como aquele em oposigdo “a linguagem artificial pré-fabricada dos livros-texto e dos dialogos
instrucionais; refere-se a forma nao-pedagodgica, de uso da linguagem em situacdo natural de
comunicacao”.

7 Segundo Canale e Swain (1980), para se comunicar na lingua alvo é necessario o desenvolvimento
da competéncia comunicativa, que requer quatro subcompeténcias diferentes: gramatical
(conhecimento dos codigos linguisticos para compreender e produzir enunciados); sociolinguistica
(conhecimento de regras socioculturais que regem o0 uso da lingua para entender e expressar
enunciados socio-linguisticamente apropriadas); estratégica (conhecimento de estratégias verbais e
ndo verbais para resolver problemas durante a comunicagéo); discursiva (conhecimentos de regras
de discurso para produzir enunciados coerentes e coesas).
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enquanto outras surgiram e desapareceram antes mesmo de chegar ao Brasil.
Larsen-Freeman (2000) ressalta que, no entanto, todas fracassam ao explicar o
processo de ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras em sua integralidade.

Nesse sentido, o paradigma emergente no ensino-aprendizagem de linguas é
0 pés-método. De acordo com Leffa (2016), o termo foi criado por Kumaravadivelu em
1994, e foca na autonomia do professor, que deve guiar suas acdes e nao ser guiado
por tedricos, pois € ele quem melhor conhece a sua realidade, a qual precisa ser vista
e analisada por sua reflexao e pesquisa. “Ha trés aspectos que caracterizam, de modo
especial, o pds-método: (1) a busca da autonomia do professor, (2), a aprendizagem
baseada em projetos e tarefas e (3) a proposta de uma pedagogia critica”. (LEFFA,
2016, p. 40).

Este paradigma surgiu a partir de indagacdes sobre a busca do ‘melhor método’
de ensino-aprendizagem de linguas. Prabhu (1990) trata sobre a sua inexisténcia,
uma vez que ndo hd um método que seja indicado para todas as pessoas. Isso porque
h& que se considerar um conjunto de varidveis neste processo, como para quem, por
gue e para que o método é direcionado, além de considerar fatores culturais, sociais,
educacionais e outros.

Independente do paradigma abordado, faz-se essencial o uso das TDICs neste
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que elas fazem parte de nossas vidas,
principalmente os celulares®, devido a sua praticidade e acessibilidade. Estes sédo
ainda mais presentes no cotidiano dos jovens, incluindo aqueles em idade escolar.
Entdo, ao agrega-los a sala de aula estaremos nos aproximando da realidade dos
alunos e seguindo o que Freire (1996) propde. O tedrico afirma que ensinar exige bom
senso e apreensdo da realidade, além de respeito aos saberes dos educandos e a
sua autonomia. Ao se distanciar desta proposta, o professor também distanciara sua
sala de aula da realidade do aluno, podendo causar resultados negativos ao processo

de ensino-aprendizagem, trazendo desinteresse, indisciplina, entre outros problemas.

O computador e seus periféricos, incluindo o telefone digital, em conex&o com
a internet funcionam, hoje, como maquina de escrever, gréfica, editora,

8 De acordo com pesquisa realizada pela Agéncia Brasil em 2021, 82% dos lares brasileiros tem acesso
a internet. Porém, essa porcentagem varia de acordo com a classe social. Na classe A, 100% dos
domicilios tém acesso, enquanto entre as classes D e E apenas 61%. Quanto as regides, a com menor
acesso é o Nordeste, onde a internet € presente em 77% dos lares, ja 0 Sudeste em 84%, sendo a
regido com maior acesso. A pesquisa também aponta que, em média, 99% dos usuarios usam
aparelhos celulares para acessar a internet, e que os jovens entre 10 a 18 anos, ou seja, aqueles que
estdo em idade escolar, possuem uma média de 92% de acesso. (AGENCIA BRASIL, 2022).
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caderno, livro, arquivo, gravador, filmadora, camera fotografica, camera de
video, telégrafo, telefone, videoconferéncia, correio, retroprojetor, cinema,
radio, televisdo, jornal, tocador de mdusica, videogame, biblioteca, diario
pessoal, agenda e até mesmo escola e sala de aula. Isso ndo significa que
as velhas midias tenham morrido, mas que evoluiram e se reconfiguraram
com as tecnologias digitais e estdo, cada vez mais, presentes no computador
e, de forma especial, no celular, devido a mobilidade e a portabilidade desse
equipamento (PAIVA, 2010, p. 595).

Ha um numero significativo de plataformas, sites e aplicativos para o ensino-
aprendizagem de linguas que podem ser utilizados com essas tecnologias. Alguns
séo especificos para isso, outros podem ser adaptados para esse uso. Em 2020 foi
langada a série de livros “Mao na massa” (BRAGA,; SILVA, 2020a e 2020b). Nos dois
volumes da série é possivel conhecer diversos aplicativos, plataformas, softwares e
sites que podem ser usados nas aulas de linguas estrangeiras. As obras séo
disponibilizadas para download gratuito no site da sua editora, e contam sobre 50
opcOes de recursos tecnoldgicas para o ensino-aprendizagem de linguas. Porém,
estes estdo em constante mudanca, dai a importancia da formacao continua do
professor para conseguir acompanhar essas transformacodes e poder usa-los de forma
exitosa com os alunos.

As TDICs geralmente fazem uso da internet para fins de comunicacdo e
distribuicdo de informacBes e podem ser grandes aliadas no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa. De acordo com a pesquisa realizada pela W3Techs
Statistics em janeiro de 2022, 63.6% de todo o contetdo da internet € em inglés. Com
isso, é possivel ter acesso na rede a diversos materiais auténticos, tais como: blogs,
radios on-line, videos, musicas, jornais e revistas eletronicas, posts em redes sociais,
e-mails, entre outros. Assim, a internet pode proporcionar um ambiente favoravel ao
contato com a lingua do mundo real, usada em contextos reais, possibilitando
aprendizagem significativa aos alunos por permitir que eles associem o uso da lingua-
alvo com sua propria lingua, indo ao encontro do que propde a teoria cognitiva de
aprendizagem de Ausubel. Sobre esta teoria, Moreira e Masini (2006, p. 7) afirmam

que:

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova
informacdo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo. [...] A aprendizagem significativa ocorre quando
a nova informacdo se ancora em conceitos relevantes preexistentes na
estrutura cognitiva de quem aprende.
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A internet mostra-se como um ambiente favoravel para a interacdo entre
falantes da lingua inglesa, pois como ja foi mencionado anteriormente neste trabalho,
€ a lingua com maior numero de falantes na rede. Esta comunicac&o do aprendiz com
pessoas falantes da lingua inglesa € muito importante para o desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa, ja que sO os tempos em sala de aula ndo sao suficientes
para isso.

Corroborando esta ideia, Rego (2011, p. 64) afirma que, para Vygotsky, “a
funcdo primordial da fala é o contato social, a comunicacao; isto quer dizer que o
desenvolvimento da linguagem é impulsionado pela necessidade de comunicag&o.”
Isto fundamenta-se no pensamento de Vygotsky em relagcédo a linguagem. Conforme
o tedrico, “A linguagem € um sistema de signos que possibilita o intercambio social
entre individuos que compartilhem desse sistema de representagao da realidade.”
(REGO, 2011, p. 54).

Tais ideias séo reflexo da teoria sociointeracionista de Vygotsky. Para o tedrico,
o homem constitui-se a partir da apropriacdo de suas experiéncias historicas e
culturais, construidas por meio de suas interacfes sociais (REGO, 2011). A
importancia dessas interacdes vai refletir também no processo de ensino-

aprendizagem do individuo neste contexto da aprendizagem de linguas estrangeiras.

O reflexo do interacionismo no ensino de linguas revelava que, ao contrario
do que pensavam os defensores do behaviorismo, os aprendizes néao
necessitavam de input, mas da interacdo com outras pessoas e da
possibilidade de negociar significados, para efetivamente se comunicarem,
pois acreditavam na originalidade e na flexibilidade da produg&o oral dos
aprendizes (MOREIRA apud LIMA, 2016, p. 79).

Além disso, Krashen (1989) afirma que o professor de linguas precisa criar
situacdes de comunicagdo auténticas para que o ensino da lingua estrangeira seja
eficiente. Essas situacdes ndo precisam ser necessariamente dentro da sala de aula,
mas enfatizam a necessidade de intercambio entre pessoas de culturas distintas. A
internet pode proporcionar esta comunicagdo auténtica com falantes nativos ou ndo
nativos, possibilitando o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas. Este
intercambio pode ser feito de diversas maneiras, podendo ocorrer por meio de chats,
web conferéncias, transmissdes digitais ao vivo, em blogs, féruns, e-mails, posts em

redes sociais, entre outros.
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O uso da internet em sala de aula n&o significa o enfraquecimento da interacao
professor-alunos e alunos-alunos; pelo contrario, estas interacées devem permanecer
proximas e harmoniosas. O que se agrega S40 NOVOS personagens a esse processo
de ensino-aprendizagem. Paiva (2001, p. 292) ressalta que “a interagao virtual rompe
as paredes da sala de aula e permite que novos atores passem a fazer parte do
ambiente educacional, propiciando a cada aprendiz, inclusive ao professor, uma
experiéncia ao mesmo tempo coletiva e Unica”. Por outro lado, o simples emprego
desses recursos, nao significa novas praticas pedagogicas, pois o professor pode
estar fazendo uso deles com préticas ainda tradicionais, como a audiolingual ou, até

mesmo, a gramatica e traducao.

A necessidade, portanto, ndo € a de usar o meio para continuar fazendo o
mesmo. E preciso mudar as praticas e os habitos docentes e aprender a
trabalhar pedagogicamente de forma dinamica e desafiadora [...] devemos
compreender e nos apropriar das especificidades das inovagbes
tecnolégicas, adequando--as como inovagdes pedagogicas (KENSKI, 2013,
p. 97).

Assim, as tecnologias digitais devem estar presentes nas aulas de LI, seja em
aulas presenciais ou remotas, integrando-as por meio de praticas pedagdgicas
inovadoras que refletem o paradigma de ensino-aprendizagem presente neste
processo. Dessa forma, poderd otimizar o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos ao desenvolver suas competéncias comunicativas com autonomia, por meio

de uma aprendizagem significativa e rica em materiais auténticos.

2.1.2 A LI na educacao basica

O ensino-aprendizagem da LI na educacao regular brasileira iniciou ainda no
periodo imperial em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro Il. Sua trajetéria ndo é
linear, pois € marcada por muitas mudancas como: abordagens aplicadas, carga
horéria, as séries em que o ensino era oferecido, quanto a sua obrigatoriedade
curricular e outras (SCAGLION, 2019).

Neste percurso houve muitos documentos que nortearam seu ensino, porém a

LDB foi um marco, assim como foi na educacéo brasileira. Ela ndo trata diretamente
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do ensino da LI, mas de LE® como um todo. A primeira LDB foi promulgada em 1961
com a Lei n°®4.024 (BRASIL, 1961). Contudo, a ainda vigente € a nova LDB de 1996,
Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996). Esta lei tornou o ensino de LE obrigatorio a partir da
quinta série do ensino fundamental, como disp&e o art. 26, 8§ 5°: “Na parte diversificada
do curriculo seré& incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicao”.

Em relagdo ao ensino médio, o art. 36, inciso lll estabelece que “sera incluida
uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades
da instituicao”.

A nova LDB, desde a sua promulgacédo, passou por algumas atualizacées. Uma
delas foi a Lei n°® 11.274/06 (BRASIL, 2006) que ampliou o ensino fundamental para
nove anos. Com isso, o0 ensino de LE tornou-se obrigatério a partir do 6° ano, a nova
série equivalente ao antigo 5° ano. Mesmo ainda sem a obrigatoriedade da lingua
inglesa, este idioma ja era predominantemente ofertado por grande parte das
instituicbes de ensino. Algumas razdes para esta situacdo sdo apontadas por Maciel
(2013):

[...] por questdes de poder, de tradicao e de oferta de professores nessa area,
a lingua inglesa ocupou o lugar majoritario comparado com as outras linguas
estrangeiras que ndo detém o mesmo destaque. Esse prestigio também se
da em funcdo do status que ocupa como lingua franca no contexto da
globalizacdo. (p. 36-37)

Porém, foi somente com a alteracéo feita com a Lei n® 13.415/2017 (BRASIL,
2017) que a LI se tornou a unica LE obrigatéria a partir do 6° ano do ensino
fundamental até o ensino médio. Além disso, esta lei trouxe outras alteracdes a LDB,
trazendo mudancas na estrutura do ensino médio e na sua organizagao curricular.

De acordo com Leffa (2016), o ensino na LDB (BRASIL, 1996) esta baseado

no principio do “pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas” (art.3°, Inciso IlI),

9 Irala e Leffa (2014) explanam sobre a dificuldade em se conceituar as linguas aprendidas depois da
lingua materna ou primeira lingua — L1. Os autores citam alguns exemplos, tais como: segunda lingua
ou lingua segunda — L2, estrangeira, franca, internacional, adicional, entre outras. Além disso, h&
também controvérsias quanto ao peso semantico dessas conceituacdes. Visto isso, como nesta
dissertacao trataremos de diversos documentos e producgdes cientificas desenvolvidos por profissionais
e instituicdes com abordagens distintas, usaremos os mesmos termos aplicados por eles e sera
esclarecido, quando necessario, essa diferenciagdo de conceitos.
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dentro de uma grande flexibilidade curricular, conforme esta previsto no art. 24, § 4°
que permite que as instituicdes “poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos
de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino
de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares.”

Contudo, tal organizacao dificilmente acontece com as turmas de LE,
principalmente em escolas publicas, entre as poucas excec¢fes estdo 0s colégios
militares e alguns colégios de aplicacdo de universidades. Ja em instituicoes
particulares a excecdo sao aquelas consideradas de elite, algumas chegam a fazer
convénios com escolas de idiomas. No entanto, Paiva (2013) critica tal modelo ao

afirmar que:

Alguns colégios e até mesmo faculdades tém delegado a escolas de idiomas
a competéncia para ensinar, aos seus alunos, a lingua estrangeira, um dos
componentes curriculares de seu projeto pedagogico. Essa terceirizagéo faz
com que o ensino de LE fique descolado do projeto educacional, impedindo-
se um trabalho integrado com os demais contetdos. (p. 16).

Além disso, nos ultimos anos vem crescendo o numero destas instituicdes que
estdo apostando em modelos de educacao bilingue, porém algumas destas escolas
iniciaram a sua implantacdo sem o planejamento e formacdo dos educadores
adequados para seu éxito. Assim, foram aprovadas as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Plurilingue no Brasil, pelo parecer CNB/CEB n°/2020 de 9 de julho de 2020,
ainda aguardando a homologacdo do MEC. O documento conta com uma série de
definicdes e regulamentacdes para que a escola venha a ser considerada bilingue.

Outros documentos que norteiam a educacdo basica sdo os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs. Estes ndo possuem carater obrigatério, mas sao
diretrizes que complementam a LDB para orientar os educadores em alguns aspectos
fundamentais referentes a cada componente curricular. Assim como a LDB, eles
versam sobre o ensino de LE em geral, ndo especificamente quanto a LI.

Em 1998 foram lancados os primeiros PCNs que tratam do ensino de LE, séo
0s parametros referentes ao terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, atual 6°
aos 9° anos do ensino fundamental, para lingua estrangeira (BRASIL, 1998), tendo
como temas centrais fomentar:

[...] a cidadania, a consciéncia critica em relacdo a linguagem e os aspectos
sociopoliticos da aprendizagem de Lingua Estrangeira. Eles se articulam com
0s temas transversais, notadamente, pela possibilidade de se usar a

aprendizagem de linguas como espago para se compreender, na escola, as
varias maneiras de se viver a experiéncia humana. (p. 24)
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Quanto a este documento, Leffa (2016, p. 60) aponta que: “Os Parametros néo
chegam a propor uma metodologia especifica de ensino de linguas, mas sugerem
uma abordagem sociointeracional, com énfase no desenvolvimento da leitura,
justificada, segundo seus autores, pelas necessidades do aluno e as condicfes de

aprendizagem”.

Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacéao formal,
e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu préprio contexto
social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura em LE pode ajudar o
desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura tem fungéo
primordial na escola e aprender a ler em LE pode colaborar no desempenho
do aluno como leitor em sua lingua materna. (BRASIL, 1998, p. 20)

Paiva (2003) critica este documento por minimizar a importancia do ensino das
habilidades orais em favor somente da leitura. Isso expressa preconceito contra as
classes populares ao negar-lhes o direito de ser sujeito de sua proépria historia, pois
ndo considera as demandas do mundo tecnoldgico e do mundo do trabalho, além das
necessarias para o exercicio da sua cidadania. Também ressalta sua inquietacao
guanto a um documento oficial do MEC expor uma justificativa conformista e
determinista ao mostrar as mas condi¢cdes de ensino do pais em vez de propor

politicas para sua melhoria, como é exposto a seguir:

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido ao giz e livro didatico etc.)

podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o
foco na leitura pode ser justificado em termos da funcéo social das linguas
estrangeiras no pais e também em termos dos objetivos realizaveis tendo em
vista condi¢des existentes. (BRASIL, 1998, p. 21)

Em 1999 foram lancados os PCNs para o Ensino Médio — PCNEM. Este
documento esta dividido em areas de conhecimento, estando a LE inserida em
linguagens, codigos e suas tecnologias (BRASIL, 1999). Além de ter como um dos
objetivos o desenvolvimento da seguinte competéncia: “Conhecer e usar lingua(s)
estrangeiras moderna(s) como instrumento de acesso a informacdes e outras culturas
e grupos sociais”. (BRASIL, 1999, p.11). Estes parametros expressam uma
concepcgao pedagogica distinta do anterior. Apesar de também apresentar uma visao
sociointeracional da linguagem e da aprendizagem, ndo foca somente no

desenvolvimento da leitura, mas em um grupo de habilidades e competéncias
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linguisticas a serem desenvolvidas pelo aluno objetivando uma comunicacao real.
Alias, ndo expressa 0 preconceito exposto nos PCNs prévios uma vez que incentiva
a formacdo integral do individuo ao versar sobre sua formacéo profissional, académica
e pessoal, preparando-o também para o mundo tecnoldgico, além das questbes

culturais envolvidas no processo de aprendizagem de LE.

Em sintese: é preciso pensar-se 0 ensino e a aprendizagem das Linguas
Estrangeiras Modernas no Ensino Médio em termos de competéncias
abrangentes e nédo estaticas, uma vez que uma lingua é o veiculo de
formacg&o de um povo por exceléncia e é através de sua forma de expressar-
Se que esse povo transmite sua cultura, suas tradicées, seus conhecimentos.
(BRASIL, 1999, p. 30).

Ademais, visando complementar os PCNEM (BRASIL, 1999), principalmente
em aspectos mais praticos aos professores, foram publicados em 2002 as
OrientacBes Educacionais Complementares aos PCNs, os PCN+ Ensino Médio
(BRASIL, 2002a). Este documento propde que os conteudos sejam articulados com
as competéncias, incluindo o uso de novas tecnologias, e de forma contextualizada
para que seja possivel alcancar a seguinte finalidade: “O objetivo primordial do
professor de lingua estrangeira deve ser o de tornar possivel a seu aluno atribuir e
produzir significado, meta ultima do ato da linguagem.” (BRASIL, 2002a, p. 93). Ainda
guanto a abordagem de ensino-aprendizagem da LE, Silva (2021) argumenta que este

tem:

[..] o objetivo de apresentar conceitos estruturantes, conteddos,
competéncias, habilidades e possibilidades metodolégicas para o ensino de
Lingua Estrangeira no Brasil. O texto ratifica a realidade do ensino de LE que
se caracteriza, na maioria das escolas publicas, por poucas aulas semanais
e classes heterogéneas devido a diferentes estdgios de aprendizado do
idioma estrangeiro. O documento sugere que o professor enfatize o ensino
das estruturas linguisticas, do repertério vocabular, da leitura e da
interpretacdo de textos, ja que a maioria das escolas brasileiras ndo oferece
salas-ambiente e agrupamento dos alunos de acordo com o conhecimento
do idioma. (p. 17).

Em relacdo a Educacgédo de Jovens e Adultos — EJA — ha duas situagbes, uma
em relacdo ao ensino medio e outra quanto ao ensino fundamental. O ensino médio
nao possui documentos especificos para este tipo de educacao, entdo se norteia pelos
demais parametros curriculares deste nivel de ensino, os PCNEM (BRASIL, 1999) e

os PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002a) que tratam também desta educacao. Por
outro lado, quanto ao ensino fundamental, existe a Proposta Curricular para o EJA do
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segundo segmento do ensino fundamental, atual 62 a 92 séries (BRASIL, 2002b), que
surgiu da necessidade de se considerar os PCNs (BRASIL, 1999) com as
especificidades do EJA, uma vez que este Ultimo ndo contempla esta modalidade de
ensino em seu texto. Paiva (2003) exp0e que nesta proposta ha um incentivo ao
desenvolvimento de todas as habilidades linguisticas ja que estas sdo necessarias
para o desenvolvimento de outras habilidades e competéncias citadas no documento,
pois sdo necessarias “Para exercer a cidadania, € necessario comunicar-se,
compreender, saber buscar informacdes, interpreta-las e argumentar.” (BRASIL,
2002b, p. 67). Aqui também ja se percebe que ndo ha o mesmo preconceito exposto
nos PCNs de 1999, pois argumenta sobre a importancia da LE para a formagéo

integral de todos os individuos para se preparar para as demandas do mundo atual:

A aprendizagem de linguas estrangeiras, como direito basico de todas as
pessoas e uma resposta a necessidades individuais e sociais do homem
contemporaneo, nao s6 como forma de inser¢do no mundo do trabalho, mas
principalmente como forma de promover a participacdo social, tem papel
fundamental na formagédo de jovens e adultos. A lingua permite o acesso a
uma ampla rede de comunicacdo e a grade quantidade de informacdes
presentes na sociedade contemporanea. BRASIL, 2002b, p. 67)
Os PCNs foram elaborados por profissionais da area, porém de instituicées
distintas e com paradigmas diversos. Como resultado, houve tanto consequéncias
positivas, como dar pluralidade aos textos, quanto negativas, como uma politica de

ensino de LE contraditéria (PAIVA, 2003).

Podemos perceber, no exame desses documentos, as contradi¢cdes do poder
publico e da prépria academia, a quem o governo encomenda 0s textos, que
ora reconhecem e enfatizam a importancia do ensino de linguas e ora criam
barreiras para seu ensino efetivo, abrindo brechas na legislacdo (ex. a
segunda lingua sera ensinada dependendo das condi¢des) ou contribuem
para a manutencdo do status quo (ex. o foco na leitura em funcdo das
condicdes adversas das escolas publicas). (PAIVA, 2003 p.15).

Em 2006 foram publicadas as Orientacdes Curriculares Nacionais para o
ensino médio — OCEM (Brasil, 2006), e em 2008 as orientacdes referentes ao ensino
fundamental (BRASIL, 2008). Tais documentos ndo sdo normativos e objetivam
ampliar as discussfes presentes nos PCNs, apontando sugestfes didatico-
pedagogicas com temas transversais e que considerem 0s conceitos de letramento,
multiletramentos e multimodalidade. Leffa (2016) expde que estes documentos aliam
0 ensino de linguas ao letramento digital para se chegar a ampliagéo da aprendizagem

cultural, intercultural e critica do aluno. Além disso, ndo deve enfatizar somente no
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desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas, como em cursos de idiomas,
mas sim na funcéo educacional da lingua e sua relevancia na aprendizagem de uma
LE para inclusdo do aluno no mundo atual e exercicio de sua cidadania.

Outro documento de alta relevancia para o ensino-aprendizagem da LI na
educacdo bésica é a Base Nacional Comum — BNCC (BRASIL, 2018). Esta é
normativa e orienta as secretarias de estados e municipios a elaborarem seus
curriculos a partir de seus principios e de um conjunto de aprendizagens essenciais a
serem desenvolvidas por todos os alunos ao longo das etapas e modalidades da
educacdo bésica. Estas aprendizagens estdo divididas em competéncias!® gerais a
todas as etapas, competéncias especificas de cada area de conhecimento, e de cada
componente curricular, determinando claramente o0s objetivos do ensino-
aprendizagem de cada ano escolar. A BNCC se fundamenta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCNs (BRASIL, 2013). Estes sdo igualmente normativos,
também orientam as redes e suas instituicdes em seu planejamento curricular, porém
focando na estrutura do ensino, fazendo com que os documentos sejam
complementares.

Quanto a LI, este documento ja trata especificamente sobre o ensino-
aprendizagem desta lingua, que permanece na area de linguagens, codigos e suas
tecnologias. Ela ndo é mais vista como uma lingua estrangeira, ou seja, uma lingua
gue pertence somente aos seus falantes nativos, em geral de paises influentes, e que
precisam ser usados de modelo para um inglés considerado correto. Agora € vista
como uma lingua franca, que considera que ela pertence a todos os seus falantes no
mundo inteiro, sejam eles nativos ou ndo-nativos, com seus valores linguisticos e
culturais, sem pertencer a um determinado territorio, possibilitando um ensino-
aprendizagem intercultural da LI.

No ensino fundamental, a LI tem seu ensino dividido em cinco eixos
organizadores: 0 eixo da oralidade, envolvendo praticas de compreenséo e producao
oral; o eixo da leitura, com textos diversos (verbais, verbo-visuais e multimodais); o
eixo da escrita, com producdo textual voltada para as vivéncias do aluno; eixo

conhecimentos linguisticos, para analisar e refletir sobre os usos da lingua; e o eixo

10 Na perspectiva da BNCC, competéncia é “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.
(BRASIL, 2018, p. 8).
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da dimenséao intercultural, com reflexao sobre interagdes entre as culturas dos alunos
e as dos falantes da LI.

Quanto ao ensino médio, a BNCC (BRASIL, 2018) propde consolidar e ampliar
as aprendizagens de LI previstas no Ensino Fundamental, além de explorar o uso da
lingua na mediagé&o de praticas sociais e interculturais, incluindo a cultura digital, para
a construcdo do repertério linguistico do estudante, de maneira contextualizada e

critica. Desta forma, sera possivel que:

[...] as aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa
lingua para aprofundar a compreensao sobre o mundo em que vivem,
explorar novas perspectivas de pesquisa e obtencdo de informacoes,
expor ideias e valores, argumentar, lidar com conflitos de opinido e com
a critica, entre outras acdes. Desse modo, eles ampliam sua
capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes éareas do
conhecimento. (BRASIL, 2018, p. 485)

A BNCC é um documento ainda recente, que deveria inicialmente ter sido
implementada em todas as instituicdes de ensino da educacédo basica brasileiras até
2021. Estas, em consonancias com suas secretarias e redes de ensino, devem
adaptar seus curriculos, projetos pedagoégicos e materiais didaticos com base neste
documento, levando em consideracdo as suas caracteristicas regionais neste
processo, além de proporcionar formacgéao de seus profissionais da educacgéo e espaco
escolar adequado a esta nova realidade. Porém, a pandemia causada pelo COVID-
19 causou atrasos a esta implantacdo, além de outras dificuldades enfrentadas por
essas instituicdes. Visto isso, 0s resultados dessas mudancas serdo perceptiveis
somente no futuro. Ademais, este documento trouxe algumas criticas. Mendonca
(2018) aponta que a implementacdo da BNCC né&o teve a mesma participagéo dos
profissionais da educacédo que outros documentos da educacéao basica tiveram, como
a LDB (BRASIL, 1996), ndo indo ao encontro de uma gestdo democratica. Ademais,
por estar alinhada a Lei n°13.415, de 2017 (BRASIL, 2017) que traz uma reforma ao
ensino meédio, causando impactos negativos a este nivel de ensino, por dar mais foco
na formagéo profissional do aluno e pouco na sua formagéo integral. Além de tudo ja
citado, ndo leva em consideragdo o EJA, a educacdo do campo, entre outras

fragilidades.



Quadro 1 — Documentos oficiais norteadores do ensino-aprendizagem da LI na

educacédo bésica

Ano Documento Ensino-Aprendizagem

1996 LDB 9394/96 Ensino-aprendizagem de LE obrigatério a partir do 6° ano do
ensino fundamental e no ensino médio

1998 PCNs Ensino-aprendizagem de LE com énfase na leitura articulado
aos temas transversais para fomentar a cidadania e a
consciéncia critica do aluno.

1999 PCNEM Ensino-aprendizagem de LE com producéo oral e escrita para
uma comunicacéo real com foco em aspectos culturais e sociais
da lingua.

2002 PCN+ Ensino | Ensino-aprendizagem de LE com énfase em estruturas

Médio linguisticas, vocabulario e leitura para uma aprendizagem
significativa.

2002 Proposta Ensino-aprendizagem de LE com o desenvolvimento de um

Curricular para | grupo de competéncias e habilidades, entre elas as quatro
EJA habilidades linguisticas, com foco no uso da lingua para o
exercicio da cidadania.

2006 OCEM Ensino-aprendizagem das quatro habilidades linguisticas da LE
com foco em aspectos culturais, na multimodalidade e
multiletramentos.

2017 Lei n° | Ensino-aprendizagem de LI obrigatério do 6°ano do ensino

13.415/2017 fundamental ao ensino médio

2018 BNCC LI como lingua franca e o0 ensino-aprendizagem com
desenvolvimento de um grupo de competéncias e habilidades,
entre elas as quatro habilidades linguisticas, com foco em
praticas sociais e interculturais

Fonte: Adaptado de Silva (2021, p. 18).
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O quadro acima demonstra como os documentos norteadores do ensino-

aprendizagem da LI na educacao basica sao contraditérios, o que pode ter contribuido

para o atual cenério de seu ensino, com alunos que nao sao capazes de se comunicar

na lingua nem mesmo em nivel basico, apesar dos sete anos de estudo na educacao

basica. Porém, ela encontra-se passando por um momento de mudancas devido a

BNCC, que trouxe uma nova perspectiva para o ensino-aprendizagem da LI e que

pode contribuir para a melhoria deste quadro. Porém, para que isso seja possivel é

preciso empenho de toda a equipe envolvida, além de investimento para a formacgéo

de professores, na infraestrutura das escolas etc., para enfim cumprir com o que esses

documentos demandam. Para Scaglion (2019):
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E importante que as garantias legalmente oferecidas a populacéo ndo sofram
alteracdes, pois decisGes politicas erradas podem alterar documentos ja
existentes, fazer deixar de vigorar documentos ou criar novos que retirem
recursos da educacéo, tanto financeiros como juridicos, afetando ainda mais

a qualidade educacional brasileira. (p.98)
Por fim, as redacfes destes documentos oficiais, em sua maioria, versam sobre
0 uso das novas tecnologias, ndo somente para a aprendizagem da LI, mas para
outros fins tai como: interacdes culturais, preparacao para as demandas do mundo
tecnologico e do trabalho, exercicio da cidadania, e outros. Por fazer uso desses
artefatos, o ensino hibrido se apresenta como um modelo de ensino que pode atender
a essas demandas expostas nestes documentos norteadores aqui apresentados.

Assim sendo, sera discutido sobre este modelo a seguir.

2.2 O ensino hibrido

Horn e Staker (2015) abordam a questdo em relacdo ao conceito do ensino
hibrido uma vez que € comum confundi-lo com o simples uso das novas tecnologias
em sala de aula, o que seria somente um ensino enriquecido por tecnologia.

Ha também diferentes concepcdes sobre o ensino hibrido e, em geral, elas
apontam para a mescla entre dois modelos de ensino e aprendizagem, o presencial,
gue ocorre em sala de aula, e o modelo on-line, que faz uso das tecnologias digitais
no processo de ensino e aprendizagem (BACICH; TANZI NETO; TRAVISANI, 2015).

Horn e Staker (2015) vao além deste conceito e acrescentam que:

Ensino Hibrido é qualquer programa educacional formal no qual um estudante
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum
elemento do controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o0 caminho e /ou 0
ritmo do aprendizado. O estudante aprende, pelo menos em parte, em um
local fisico supervisionado longe de casa. As modalidades ao longo do
caminho de aprendizagem de cada estudante em um curso ou uma matéria
estdo conectadas para fornecer uma experiéncia de aprendizagem integrada

(p- 34).

Nesta ideia, os autores expdem que 0s alunos precisam ter acesso e controle
dos conteldos através das tecnologias digitais do ensino on-line para promover a sua
autonomia no seu processo de aprendizagem, escolhendo como, quando e onde
aprender. Ainda, precisam pertencer a uma instituicao escolar formal que supervisiona

este processo e que oferece um ensino on-line integrado com o presencial.
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Além disso, Horn e Staker (2015) apontam a necessidade de se mudar a
educacdo de hoje, uma vez que as escolas, geralmente baseadas em um modelo
industrial de ensino com alunos agrupados por idade e série seguindo o0 mesmo ritmo
de aprendizagem, ndo atendem mais as necessidades da sociedade atual. O mundo
contemporaneo precisa de mais pessoas intelectuais, capazes de pensar em
estratégias inovadoras de negdcios, servigcos, produtos, pesquisas etc., com
capacidade de resolucéo de problemas, convivendo em diversos espacos, presenciais
e virtuais, entre outras demandas. Para isso, € preciso repensar a forma de ensino e

aprendizagem:

Aprendemos também de muitas maneiras, com diversas técnicas e
procedimentos, mais ou menos eficazes para conseguir os objetivos
desejados. A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva,
gue é a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, operagfes
mentais ou objetivos e de adaptar-nos a situac¢des inesperadas, superando
modelos mentais rigidos e automatismos pouco eficientes. (MORAN, 2018,
p. 46).

Deste modo, Horn e Staker (2015) prop6em quatro modelos de implementacao
do ensino hibrido, que séo divididos em duas principais categorias. Os modelos
apoiados na inovagdo sustentada'!, em uma zona hibrida de ensino, que néo se
diferenciam muito do modelo atual de educacédo que temos, pois ha a combinacao da
sala de aula tradicional e do ensino on-line que sdo: a rotagdo por estacdes, 0
laboratorio rotacional e a sala de aula invertida. Ja os modelos baseados na inovacao
disruptiva rompem bruscamente com o modelo de educacéo atual, uma vez que nao
h& o momento da sala de aula tradicional, somente o on-line, estes séo: flex, a la carte,

virtual enriquecido e rotacdo individual.

Em muitas escolas, o ensino hibrido esta emergindo como uma inovacéao
sustentada em relagdo a sala de aula tradicional. Esta forma hibrida é uma
tentativa de oferecer “o melhor de dois mundos” — isto &, as vantagens da

11 Christensen, Horn e Staker (2013, p. 01) trazem os termos inovagado sustentada e inovagao disruptiva
do contexto industrial para a educagdo. A sustentada ajuda organizagGes lideres ou inovadores na
criacdo de produtos ou servigos melhores que podem “ser vendidos com maiores lucros a seus
melhores clientes. Ela serve aos consumidores exigentes de acordo com a definicdo original de
desempenho — ou seja, de acordo com o modo como o mercado historicamente definiu o que € bom.”
Ja a disruptiva oferece “uma nova definicdo do que & bom — assumindo normalmente a forma de
produtos mais simples, mais convenientes e mais baratos que atraem clientes novos ou menos
exigentes.” Isso para que possa aperfeigoar seus servigos ou produtos para atender uma nova clientela
mais exigente e assim transformar um setor. Ainda, acrescentam sobre o estégio hibrido na industria,
que combina uma nova tecnologia disruptiva com uma antiga para representar uma inovagao
sustentada em relacéo a tecnologia prévia.
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educacdo on-line combinadas com todos os beneficios da sala de aula
tradicional. (CHRISTENSEN; HORN e STAKER, 2013, p. 3).

Figura 1 — Modelos de Ensino Hibrido e as zonas hibrida e disruptiva do ensino
hibrido
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Fonte: Horn e Staker (2015, p. 70).

Neste trabalho serédo aprofundados somente os modelos apoiados na inovacao
sustentada, na zona hibrida de ensino, por estes serem 0s Unicos aplicaveis a
realidade da educacao basica brasileira, uma vez que sua legislacdo nao permite que
toda a carga horaria de ensino seja on-line. Tais propostas incluem também os
modelos de rotacdo que demandam uma organizagdo da sala de aula, onde os alunos

sdo organizados em grupos que revezam as atividades realizadas de acordo com a
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orientacao do professor ou de um tempo fixo estipulado por ele. Essas propostas sao
escolhidas a partir da necessidade da sala de aula, podendo ser trabalhadas em
conjunto ou separadamente. Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 54) apontam
que: “As tarefas podem envolver discussées em grupo, com ou sem a presenga do
professor, atividades escritas, leituras e, necessariamente, uma atividade on-line.” A

seguir temos as propostas de modelos sustentados:

a) Rotacao por estacoes

Neste modelo, a sala de aula é organizada incluindo véarias estacdes de
trabalho para atividades diversas. Os alunos sao divididos em pequenos grupos e
devem realizar essas atividades, de acordo com 0s objetivos propostos para a aula,
em um determinado tempo, assim que acabar este tempo, devem seguir para a
proxima estagdo para realizar outra atividade proposta, até cumprir todas as
atividades de todas as esta¢des. O grupo envolvido na atividade on-line pode trabalhar
com mais independéncia do acompanhamento do professor. Enquanto em um dos
grupos o professor pode estar mais proximo para garantir 0 acompanhamento dos
alunos que precisam de mais atencdo. O professor tem o papel de mediador,
levantando conhecimentos prévios e estimulando o trabalho colaborativo para no final
ter uma sistematizacao dos aprendizados da aula. As atividades sédo independentes,
mas devem ser integradas dentro do objetivo proposto para a aula e para que todos
os alunos tenham acesso aos mesmos conteldos, e que também possam conter uma
variedade de recursos e diversidade de tarefas para favorecer a personalizacdo do
ensino. Ha atividades em que os alunos podem trabalhar individualmente, todavia é
muito importante incluir atividades em grupos para valorizar os momentos em gue 0s

alunos trabalhem juntos, para uma aprendizagem colaborativa.

b) Laboratério rotacional

Nesta proposta, aléem da sala de aula é preciso usar outro espacgo, que pode
ser um laboratorio de informatica ou outro lugar com tablets ou computadores com
acesso a internet para a realizacao de atividades on-line (BACICHI; MORAN, 2015).
A aula comega normalmente em sala de aula, porém em seguida h& a rotacéo para

este outro espagco com internet, onde um grupo de alunos deve se direcionar para a
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realizacdo das atividades propostas de forma individual e autbnoma. Enquanto isso,
o professor estard em sala de aula com um outro grupo de alunos realizando sua aula
de acordo com os objetivos propostos para esta. Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015, p. 55):

Os laboratérios rotacionais frequentemente aumentam a eficiéncia
operacional e facilitam o aprendizado personalizado, mas ndo substituem o
foco nas licdes tradicionais em sala de aula. O modelo ndo rompe com as
propostas que ocorrem de forma presencial em classe, mas usa o ensino on-
line como uma inovacédo sustentada para ajudar a metodologia tradicional a
atender melhor as necessidades de seus alunos.

c) Sala de aula invertida

Neste modelo, propde-se que a teoria seja estudada em casa pelo aluno, no
formato on-line e fazendo uso de diversas atividades e recursos para o assunto
proposto a fim de privilegiar a personalizacéo do ensino. Ou seja, agora a explicacao
dos conteudos é feita previamente em casa pelo aluno, de forma individual e
autbnoma. Enquanto isso, a sala de aula é um espaco para outras atividades como
discussoes, resolucdes de atividades, entre outras. “Esse modelo € valorizado como
a porta de entrada para o ensino hibrido, e ha um estimulo para que o professor ndo
acredite que essa seja a Unica forma de aplicacdo de um modelo hibrido de ensino, a
qual pode ser aprimorada”. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, p. 57). Sobre a

justificativa para este modelo, Bacich e Moran (2015) argumentam que:

Diversos estudos tém demonstrado que os estudantes constroem sua visao
sobre o mundo ativando conhecimentos prévios e integrando as novas
informacdes com as estruturas cognitivas j4 existentes para que possam,
entdo, pensar criticamente sobre os contelidos ensinados. Essas pesquisas
também indicam que os alunos desenvolvem habilidades de pensamento
critico e ttm uma melhor compreenséo conceitual sobre uma ideia quando
exploram um dominio primeiro e, a partir disso, tém contato com uma forma
classica de instru¢do, como uma palestra, um video ou a leitura de um texto.
(BACICH; MORAN, 2015, s/p.).

Sobre a implementacdo do ensino hibrido na escola, Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015) expressam que, além das tecnologias digitais, deve-se acrescentar
novos elementos, que se complementam e devem trabalhar juntos, como

engrenagens de uma maquina, para que este processo seja exitoso. Isto pode ser

observado na figura a seguir:
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Figura 2 — Engrenagens do ensino hibrido
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Fonte: Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 24)

Estes autores apontam que varios aspectos do ensino precisam de mudancas
para que o ensino hibrido aconteca. Contudo, a primeira deve ser quanto a cultura
escolar, em especial quanto a ressignificacdo do papel do professor, e do aluno, e
este deve estar no centro de todo o processo.

De acordo com Schneider (2015), no ensino hibrido o aluno € um individuo
autbnomo, que passa de mero espectador a protagonista da sua aprendizagem. Por
outro lado, desempenhar este novo papel nem sempre é facil, pois ele precisa ter
responsabilidade, tomar decisdes, ou seja, ter uma participagéo ativa, algo que muitos

nao estdo acostumados, dai a importancia de se mudar esta cultura.

A responsabilidade da aprendizagem agora é do estudante, que assume uma
postura mais participativa, resolvendo problemas, desenvolvendo projetos e,
com isso, criando oportunidades para a construcdo de seu conhecimento.
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 24).

Enquanto isso, o docente tem um papel coadjuvante, assumindo a atribuigao

de um mediador no processo de ensino e aprendizagem do aluno. Neste contexto, “O
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professor se torna cada vez mais um gestor e orientador de caminhos coletivos e
individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma constru¢gdo mais aberta, criativa e
empreendedora.” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 39). Também, os

autores expdem que:

O papel do professor € essencial na organizacao e no direcionamento do
processo. O objetivo é que, gradativamente, ele planeje atividades que
possam atender as demandas reais da sala de aula, identificando a
necessidade de que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma
colaborativa, com foco no compartilhamento de experiéncias e na construcao
do conhecimento a partir das interagcdes com o grupo. Essas interacdes, em
alguns momentos, sao feitas por meio de tecnologias digitais e, em outros,
acontecem nas discussdes de questdes levantadas em sala de aula e na
utilizacdo dos mais variados tipos de materiais. (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015, p. 23).

Além disso, Lima e Moura (2015) apontam um conjunto de habilidades
necessarias para o professor no ensino hibrido, algumas delas sdo: conhecer bem as
tecnologias digitais e 0s recursos que elas proporcionam; buscar praticas pedagdégicas
diferenciadas; fazer um bom planejamento das aulas, atividades e dos materiais a
serem utilizados e que estes sejam disponibilizados para que o aluno tenha a
autonomia de escolher como, quando e onde, estudar; proporcionar um ensino
personalizado ao aluno a partir das suas necessidades; oportunizar situacdes de
aprendizagem que fomente o protagonismo do aluno; entre outras. Ademais, novas
praticas pedagdgicas exigem novos meétodos avaliativos, visto que “A avaliagao €
parte indissociavel de uma pratica de ensino reflexiva, como exige o modelo de ensino
hibrido” (RODRIGUES, 2015, p. 124). As novas tecnologias podem proporcionar uma
avaliacdo mais diversificada, além de oferecer feedbacks mais rapidos e precisos

guanto ao desenvolvimento dos alunos. O autor ainda acrescenta que:

A avaliacéo deve verificar o processo de aprendizagem do aluno e, por este
ser o seu foco, retornar a ele pelo resultado. Esse processo de feedback tem
de ser o motor da reorientacdo da pratica de aula: conteddos, formas de
abordagem, instrumentos e ferramentas de avaliacdo, enfim, todos os
componentes da verificagdo da aprendizagem precisam reagir aos
resultados, buscando suprir as demandas dos alunos no alcance do melhor
de seu potencial. (RODRIGUES, 2015, p. 128).

Como vimos, o professor tem um papel muito significativo neste processo.
Porém, este sozinho ndo é capaz de atender todas as demandas necessarias para
que o ensino hibrido aconteca. E preciso que toda a gest&o escolar esteja envolvida
nesse processo de mudanca. A gestao deve estar ao lado do professor trabalhando

em conjunto, motivando e valorizando sua equipe, dando suporte de pessoal e
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material, principalmente quanto a estruturacdo e organizacdo do espacgo escolar que
atenda as necessidades dessa nova maneira de ensinar e aprender. Para Santos
(2015), as mudancas no espaco escolar ndo devem acontecer somente na sala de
aula, mas em toda a escola, para que ela tenha varios espacos, fisicos e virtuais, para
aulas com diferentes abordagens e objetivos. Tais espacos devem ser integrados e
adaptaveis as necessidades do aluno, além de ser enriquecidos com as tecnologias
digitais e outros materiais que propiciem a aprendizagem autdbnoma e personalizada

ao aluno. Afinal, é importante que se crie uma cultura hibrida na escola como um todo.

A escola pode se transformar em um conjunto de espagos ricos em
aprendizagem significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a
aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber
tomar iniciativas e interagir. (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 31).

As tecnologias digitais também tém um papel muito importante na
implementacdo do ensino hibrido, uma vez que podem propiciar uma aprendizagem
mais significativa, entretanto seu uso deve ser baseado nos quatro pilares propostos
por Delors e seus colaboradores (1996): o aprender a aprender, o aprender a fazer, o
aprender a ser e o0 aprender a conviver (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).
Ainda, os autores acrescentam que a integracdo destes artefatos na educacao deve
ser feita de forma criativa e critica para formacédo de sujeitos criticos, reflexivos e
autdbnomos. Outro aspecto importante € o quanto as tecnologias digitais podem

contribuir com a personaliza¢do do ensino e aprendizagem:

No ensino hibrido, a tecnologia vem para ajudar na personalizacdo da
aprendizagem e transformar a educacao massificada em uma que permita ao
aluno aprender no seu ritmo e de acordo com os conhecimentos previamente
adquiridos, o que também possibilita que os estudantes avancem mais
rapidamente. (SUNAGA; CARVALHO 2015, p. 144)

Alias, o foco do ensino hibrido é promover um ensino e aprendizagem
personalizada ao aluno. Para isso, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) apontam que
o professor e o aluno delineiam juntos este processo de acordo com suas
necessidades, sua melhor maneira de aprender e no seu tempo. Isso n&o quer dizer
gue o professor ira dar aulas individuais ao aluno e que este processo sera solitario,
ele terd seu acompanhamento individual, quando necesséario, mas também é um
processo coletivo, através de projetos, debates e outras atividades em grupo. Além

disso, os alunos podem se ajudar colaborativamente, jA& que aqueles com mais
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facilidade em determinados assuntos podem ser monitores, ajudando seus colegas
com mais dificuldade.

Quanto ao ensino hibrido no ensino e aprendizagem da LI, Johnson e Marsh
(2014) versam sobre as suas potencialidades no ensino e aprendizagem desta lingua,
em especial sobre o modelo de sala de aula invertida. Esta permite que o tempo em
sala de aula seja destinado para mais atividades interativas, seja entre professor-
alunos ou alunos-alunos, e menos em atividades com foco na graméatica ou
vocabulario, por exemplo, que podem ser realizadas de forma independente e
autbnoma pelo aluno, além de servir de preparacdo para as atividades a serem
realizadas em sala de aula. Esse maior tempo de interacdo com a lingua alvo é de
alta relevancia no ensino e aprendizagem de uma LE, uma vez que esses alunos nao
estdo no pais onde se fala o idioma, e precisam ter o maximo de oportunidade possivel
para ter contato com a lingua em atividades comunicativas, e estas requerem essas
interacodes.

Marsh (2012) também propde que os alunos continuem com sua aprendizagem
apos as aulas com atividades on-line para rever, estender e consolidar os assuntos
estudados, dando continuidade as atividades comunicativas realizadas em sala de
aula. Para isso, pode-se fazer uso de chat rooms, blogs, féruns, audios e video
chamadas etc.

Ademais, Bevilagua, Kieling e Leffa (2019), tratam sobre a importancia dos
saberes dos professores de LI quanto aos modelos epistemoldgicos e pedagdgicos,
uma vez que sao necessarios para o embasamento de suas praticas no ensino hibrido
no ensino e aprendizagem desta lingua, e expdem que:

[...] guando esses modelos estiverem ausentes, o professor tende a ser refém
do senso comum, o que pode leva-lo a conduzir sua aula conforme praticas
antigas, que podem até ter contribuido para a evolugdo da aprendizagem,
mas que ndo tém mais razdo de ocupar posicdo central no mundo
contemporéneo. Sem tal problematizacéo, provavelmente ndo obteremos a

mudanca desejada no processo pedagogico com a implantagdo do Ensino
Hibrido, de celulares ou da internet. (BEVILAQUA; KIELING; LEFFA, 2019,

s/p.).

Por fim, o ensino hibrido pode ser um modelo de grande ajuda no processo de
ensino e aprendizagem, em especial de outras linguas, como a LI. Porém, é preciso
gue este esteja fundamentado em uma abordagem sélida de ensino-aprendizagem de
linguas, seja a audiolingual, abordagem comunicativa, pos-metodos, entre outras,

além de ir ao encontro dos documentos norteadores da educagdo basica, para que
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este modelo de ensino seja exitoso e cumpra com as demandas necessarias para o

processo de ensino-aprendizagem da LI na educagéo basica.



45

3 METODOLOGIA

A metodologia apresenta como a pesquisa sera executada, mostrando os
passos a serem seguidos para se alcancar os objetivos do estudo. Tozoni-Reis (2009,
p. 60) destaca que seu objetivo principal é “informar sobre o caminho a ser percorrido
na pesquisa, mais do que uma descricdo detalhada do uso previsto das técnicas e
instrumentos, deve apresentar todo caminho percorrido com a coeréncia tedérico-
metodoldgica necessaria”.

Seguindo tal premissa, o presente estudo se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica de carater descritivo, com uma abordagem qualitativa. Quanto a andlise
e interpretacdo dos dados, foi utilizada a técnica de andlise de conteudo de Bardin

(2016). Posto isso, a seguir descreve-se a metodologia adotada neste estudo.

3.1 Caracterizagcédo do estudo

A pesquisa cientifica € um “procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo fornecer respostas aos problemas que sao propostos.” (GIL, 2019, p. 1). Para
iSso, 0 autor esclarece que € necessario o uso cuidadoso de métodos e técnicas de
investigagdo cientifica, além de fontes de coleta de dados e procedimentos para a
analise e interpretacdo destes confiaveis.

Desse modo, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica. Para
Gil (2019) a principal vantagem desta pesquisa € “o fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente” (p. 28).

De acordo com o autor, este tipo de pesquisa é desenvolvida ao longo de uma
série de etapas que variam por diversos fatores, por isso ndo ha um modelo Gnico
para a pesquisa bibliogréafica. Assim sendo, 0 presente estudo seguiu as seguintes
etapas: a) uma pesquisa exploratéria sobre o tema para levantamento de literatura
nas bases de dados da Capes, BDTD, Google Académico e Eric, além de pesquisas
em livros e revistas cientificas tantos digitais quanto impressas; b) elaboracédo do
projeto de pesquisa e sua qualificacdo; c) buscas nas fontes de dados para compor o
corpus da pesquisa; d) leitura sistematica deste corpus e organizacao de seus dados;

e) andlise e interpretacdo dos dados; f) redagéo do relatorio final da pesquisa.
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Para esta investigagéo, optou-se pela pesquisa descritiva por ir ao encontro do
objetivo do estudo: obter um panorama das producgdes de teses e dissertacdes sobre
o tema investigado. Segundo Gil (2019, p. 26), “as pesquisas descritivas tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendbmeno. Podem ser elaboradas também com a finalidade de identificar possiveis
relacdes entre variaveis”.

A abordagem de analise de dados € do tipo qualitativa, que Creswell (2010, p.
43) define como “um meio para explorar e para entender o significado que os
individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”. Os dados
qualitativos desta pesquisa foram coletados a partir das teses e dissertacbes que

constituem o corpus desta pesquisa, conforme sera explanado a seguir.

3.2 Constituicdo do corpus investigativo

De acordo com Barthes (1997, p. 104), “O corpus € uma colecéao finita de
materiais, determinada de antem&do pelo analista, conforme certa arbitrariedade
(inevitavel) em torno da qual ele vai trabalhar.” O corpus da presente pesquisa foi
constituido por teses e dissertacées defendidas em Programas de Pdés-graduacdo
situados no Brasil, no espaco temporal entre os anos 2011 e 2021 que tiveram como
foco de pesquisa o0 ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa na educacdo basica. Justifica-se esse espaco temporal, pois o0 objeto de
estudo desta pesquisa se tornou mais evidente nesta Ultima década, devido aos
avancos das tecnologias digitais e as recentes mudancas na legislacao da educacao
béasica.

Foram escolhidas como fontes de coleta de dados o Catalogo de Teses e
Dissertacdoes da CAPES e da BDTD. A escolha destes bancos de dados se deu pela
confiabilidade de seus trabalhos. Gil (2019, p.47) afirma que: “Fontes desta natureza
podem ser muito importantes para a pesquisa, pois muitas delas sdo constituidas por
relatorios de investigacdes cientificas originais ou acuradas revisdes bibliograficas.”

Para isso, foram realizadas buscas em junho de 2022 nestas bases de dados
com as seguintes palavras-chave: “ensino hibrido AND inglés”; “ensino hibrido AND
inglesa”; “blended AND english”. Os critérios de inclusdo foram trabalhos defendidos
no espaco temporal de 2011 a 2021, em lingua portuguesa ou inglesa, com foco de

pesquisa no ensino hibrido voltado para a aprendizagem da lingua inglesa no contexto
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da educacdo basica brasileira. Ja os critérios de exclusdo foram: ndo conter as
palavras-chaves no titulo ou resumo; fora do contexto do objeto de estudo; o texto ndo
estar disponivel na integra; repeticdo dos trabalhos nas bases de dados.

Iniciou-se as buscas no catalogo de teses e dissertacdes da Capes usando as
palavras-chave “ensino hibrido AND inglesa”. Como resultado foram encontradas 13
publicacdes, porém somente 06 (seis) estavam seguindo os critérios propostos. Em
seguida, foi realizada uma nova busca com “ensino hibrido AND inglés”, que resultou
em 10 (dez) trabalhos, sendo 4 (quatro) dentro dos critérios, dentre eles 2 (dois)
repetidos da busca anterior, resultando em 02 (duas) novas publicacdes.
Posteriormente, foi feita a Gltima busca nesta base de dados com as palavras-chave
“‘blended AND english”, que resultou em 10 (dez) publicagbes, contudo somente 1
(uma) estava seguindo os critérios, porém era duplicada. Com isso, ndo houve
nenhum novo trabalho encontrado nesta busca. Como resultado das buscas nesta
base de dados, foram encontrados 08 (oito) trabalhos seguindo os critérios propostos,
sendo todas estas dissertacoes.

Dando continuidade a pesquisa, foram realizadas as pesquisas no portal da
BDTD com as palavras-chave “ensino hibrido AND inglesa” e “ensino hibrido AND
inglés” que tiveram resultados idénticos, das 10 (dez) publicagdes encontradas, 04
(quatro) estavam seguindo os critérios, destas 04 (quatro) estavam duplicadas, o que
resultou em 0 (zero) novos trabalhos. A busca seguinte foi com as palavras-chave
“blended AND english”, com 20 (vinte) publica¢gdes como resultado, porém somente 1
(um) dentro do recorte do estudo, mas é duplicada da outra base de dados. O
resultado das buscas no portal da BDTD foi de 0 (zero) novos trabalhos.

Posto isso, o resultado das buscas por trabalhos nos catalogos de teses e
dissertacbes da Capes e da BDTD, seguindo os critérios de inclusdo e excluséo
propostos e o recorte da pesquisa ao analisar o resumo de tais trabalhos, foi um total
de 08 (oito) trabalhos, sendo todos dissertacGes, que constituem o corpus desta

pesquisa, como podemos observar no quadro a seguir:



Quadro 2 — Trabalhos que compdem o corpus desta pesquisa
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AUTOR TITULO BASE DE ANO
DADOS
SALDANHA, O videoclipe e a linguagem mobile como estratégiado | Dissertacao | 2017
Soraya processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa
Rozendo no ensino médio
Vancini
AIDO, Simone | Ensino-Aprendizagem de lingua estrangeira no | Dissertacdo | 2018
Santos do. ensino fundamental — EJA Digital Santos por
intermédio de histérias em quadrinhos
QUAGLIO, O uso da sala de aula invertida com mudltiplas telas no | Dissertacdo | 2019
Alexandre processo de ensino-aprendizagem
Marcondes
SILVA, Luis | Ecossistemas de aprendizagem e fluéncia digital nas | Dissertacdo | 2019
Fernando da aulas de lingua inglesa
SILVA, Willian | Construgcdo de indicadores para planos de ensino | Dissertacdo | 2019
Rufato da hibrido -mobile learning na disciplina de inglés —
contextualizados em escola publica

RAMOS, Um arranjo metodolégico para o ensino de lingua | Dissertacdo | 2020
Roberto Lima | inglesa no curso técnico em hospedagem integrado
de Moraes ao ensino médio
BATISTA, Metodologias ativas e producdo colaborativa de | Dissertacdo | 2021
Débora Evelyn | géneros textuais via DIPAC - uma abordagem
Silva multinivel em aulas remotas de inglés
SILVA, Karine | Ensino da lingua inglesa sob a perspectiva da | Dissertacdo | 2021
Soares de | aprendizagem colaborativa; uma proposta hibrida
Souza para turmas multiniveis no ensino médio integrado

Fonte: Autoria propria (2022).

Posteriormente, foi realizada uma reviséo sistematica deste corpus, efetuando
uma leitura na integra desses trabalhos para a organizacdo de seus dados. Estes
foram dispostos em uma planilha de Excel para a melhor organizacdo de sua analise,
contento as seguintes informacdes: nome do autor; titulo e subtitulo; ano de defesa;
delineamento da pesquisa; participantes da pesquisa; conceitos quanto ao ensino
hibrido e, se aplicavel, modelos aplicados; os artefatos tecnologicos usados pelos
participantes da pesquisa; conceitos sobre o ensino-aprendizagem da LI; objetivos e
resultados da pesquisa; e os documentos norteadores da educacdo basica. Em

seguida sera descrito o processo de analise desses dados.
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3.3 Técnica de andlise de dados

De acordo com Tozoni-Reis (2009), a analise dos dados de uma pesquisa é
uma das etapas de maior importancia para o estudo, pois é quando os dados séo

discutidos, analisados e interpretados. Para Lidke e André (1986, p. 45):

A andlise esta presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se mais
sistematica e mais formal ap6s o encerramento da coleta de dados. Desde o
inicio do estudo, no entanto, nés fazemos uso de procedimentos analiticos
guando procuramos verificar a pertinéncia das questdes selecionadas frente
as caracteristicas especificas da situacédo estudada.

Para analisar os dados deste estudo e alcancar os objetivos propostos,
utilizamos como referéncia a conceituacao e os procedimentos de analise propostos
por Bardin (2016). A autora se refere a analise de conteudo como “[...] um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um
leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel [...].” (BARDIN, 2016, p.37).

Quanto a abordagem de método qualitativo que foi adotada neste estudo,
Bardin (2016) afirma que, apesar de no passado a técnica analise de conteudo ter
sido marcada pelo rigor e, consequentemente, quantificacdo, hoje ja se compreende
que a caracteristica da andlise de conteudo é a inferéncia, mesmo nao se baseando
em indicadores quantitativos.

A investigacdo seguiu as trés fases de andlise de conteldo propostas por
Bardin (2016): 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados
e interpretacgéo.

A primeira etapa, a pré-analise, € o momento da busca e organizacdo do
material para analise. E onde acontece o contato inicial com este material, chamado
de leitura flutuante, visando a constituicdo do corpus da pesquisa. Salienta-se que o
presente estudo é formado por 08 (oito) trabalhos ja mencionados previamente. Tais
materiais foram selecionados seguindo quatro regras fundamentais para Bardin
(2016): a exaustividade; a representatividade; a homogeneidade; a pertinéncia.
Seguindo a primeira regra, este estudo nao deixou de fora nenhum trabalho que
pudesse fazer parte do objeto de estudo, pois foi realizada a leitura flutuante de todos
os resumos de trabalhos que poderiam constituir o corpus da pesquisa a fim de néao

excluir nenhum possivel material. Ja quanto a representatividade, buscou-se por
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trabalhos em bancos de dados distintos para que representassem melhor o universo
a ser pesquisado. Partindo da regra da homogeneidade, todos os trabalhos foram
selecionados seguindo rigorosamente todos os critérios de inclusédo e excluséo
propostos. Sobre a pertinéncia, todo o material selecionado estava alinhado a
tematica desta pesquisa a fim de corresponder aos objetivos do estudo.

Na exploracdo do material foi realizada uma revisdo sistematica do corpus,
realizando uma leitura minuciosa de todos estes trabalhos, objetivando a organizacao
deste material, ou seja, a sua codificacéo, para e em seguida realizar a categorizacao

dos dados para anélise.

A categorizagdo é uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de contelddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em raz8o dos caracteres comuns destes
elementos. (BARDIN, 2016, p. 147).

Visto isso, foram estabelecidas as seguintes categorias tematicas: a)
abordagem metodoldgica das pesquisas e seus participantes; b) referencial teodrico de
ensino-aprendizagem de linguas e quanto ao ensino hibrido; c) objetivos e resultados
das pesquisas. Ademais, de acordo com Bardin (2016) a categorizacdo pode ser
realizada através de dois processos inversos: a priori, com base na teoria; ou a
posteriori, apds a coleta dos dados. Neste caso, optou-se por fazer essa
categorizagao a priori, com base no referencial teérico do presente estudo.

Na ultima etapa, “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos” (BARDIN, 2016, p. 31). Neste momento houve o tratamento dos
resultados obtidos, e sua interpretacdo a partir de inferéncias, ou seja, uma
interpretacdo controlada. Tais inferéncias surgiram a partir da base tedrica deste
trabalho e da categorizacédo dos dados. Assim sendo, a seguir sédo apresentadas as

analises e discussdes que emergiram a partir dos resultados destes dados.
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4 ANALISES E DISCUSSOES DOS DADOS

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés quadros analiticos,
organizados de acordo com as categorias da analise dos dados, que serao utilizados
como base de nossas discussdes. O primeiro mostra dados sobre o delineamento da
pesquisa, sua abordagem, participantes e o ano. O seguinte quadro expde o
referencial tedrico da pesquisa, tanto quanto o ensino hibrido quanto sobre as
abordagens de ensino-aprendizagem da LE. Ja o Ultimo apresenta os objetivos e

principais resultados dos estudos analisados e seus documentos norteadores.

Quadro 3 — Delineamento das pesquisas, abordagens e participantes

AUTOR TITULO DELINEAMENTO ABORDAGEM PARTICIPANTES
E ANO DA PESQUISA

SALDANHA | O Vvideoclipe e a | Nao é citado Né&o é citado Alunos do ensino médio

(2017) linguagem mobile — escola privada com
como estratégia do conhecimento
processo de ensino- homogéneo na lingua e
aprendizagem de escola publica com
lingua inglesa no conhecimento
ensino médio heterogéneo

AIDO Ensino- Pesquisa-agéo Qualitativa Alunos  do ensino

(2018) Aprendizagem de fundamental de escola
lingua estrangeira no publica da modalidade
ensino fundamental — EJA Digital com
EJA Digital Santos conhecimentos
por intermédio de heterogéneos em LI
historias em
quadrinhos

QUAGLIO O uso da sala de aula | Estudo de caso Quantitativa Alunos do ensino médio

(2019) invertida com qualitativa de escolas publicas
multiplas telas no profissionalizantes  no
processo de ensino- Brasil e no Chile com
aprendizagem conhecimento

heterogéneo

SILVA, Luis. | Ecossistemas de | Pesquisa de campo | Qualitativa Alunos do ensino médio

(2019) aprendizagem e integrado técnico de
fluéncia digital nas escola publica com
aulas de lingua conhecimento
inglesa heterogéneo

SILVA, Construgdo de | Estudo de caso N&o é citado Alunos  do ensino

William. indicadores para fundamental de escola

(2019) planos de ensino publica com
hibrido -mobile conhecimento
learning na disciplina heterogéneo
de inglés -
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contextualizados em
escola publica

RAMOS Um arranjo | Pesquisa-acao Qualitativa Alunos do ensino médio
(2020) metodoldgico para o integrado técnico de
ensino de lingua uma escola publica,
inglesa no curso com nivel heterogéneo
técnico em
hospedagem
integrado ao ensino
médio
BATISTA Metodologias ativas | Pesquisa-acdo na | Qualitativa Alunos do ensino médio
(2021) e producgdo | perspectiva do integrado técnico de
colaborativa de | estudo de caso uma escola publica,
géneros textuais via com nivel heterogéneo
DIPAC - uma

abordagem multinivel
em aulas remotas de

inglés
SILVA Ensino da lingua | Pesquisa-acéo Qualitativa e | Alunos de ensino médio
(2021) inglesa sob a quantitativa integrado técnico de
perspectiva da escola publica com
aprendizagem conhecimento
colaborativa: uma heterogéneo

proposta hibrida para
turmas multiniveis no
ensino médio
integrado

Fonte: Autoria propria com base nos dados da pesquisa (2022).

Quanto ao recorte temporal da pesquisa, observou-se que apesar de um
recorte temporal de uma década, 2011 a 2021, as produc¢des sobre o ensino hibrido
no contexto da educacdo béasica no Brasil iniciaram somente em 2017. Isso pode
demonstrar como o tema ainda é emergente e que precisa ser mais explorado, em
especial agora com as demandas da BNCC (BRASIL, 2018) que vai ao encontro do
que o ensino hibrido propde, como podemos perceber em umas das competéncias
especificas da LlI.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio
do protagonismo social. (p. 246)

E importante ressaltar que destas pesquisas, duas (02) foram desenvolvidas
no contexto pandémico causado pelo COVID-19, das autoras Batistas (2021) e Silva

(2021) que explanam sobre as especificidades pedagogicas durante o ensino remoto
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emergencial (ERE) quando foi preciso repensar de maneira brusca as formas de
ensino-aprendizagem.

Sobre o delineamento da pesquisa, Gil (2016, p. 27) se refere como “o
planejamento da pesquisa em sua dimensao mais ampla” e ainda acrescenta como é
dificil a sua classificagdo o que pode resultar em pesquisas que ndo se enquadram
em nenhuma das categorias propostas. Assim sendo, o delineamento das pesquisas
expostas no quadro 3 demonstra que 04 (quatro) trabalhos s&o pesquisa-acdo, que
‘vem emergindo como uma metodologia para intervengao, desenvolvimento e
mudanc¢a do ambito de grupos, organizagdes e comunidades” (GIL, p. 28). O autor
ainda acrescenta que esta procura diagnosticar problemas especificos em situacdes
especificas buscando resultados praticos. Com a analise de tais pesquisas, constatou-
se gue de fato esses estudos propdem, propostas didaticas da lingua inglesa em um
contexto hibrido na educacdo basica, para um processo exitoso de ensino-
aprendizagem. Somam-se ainda 02 (dois) estudos de caso, e 01 (uma) pesquisa de
campo. Porém, Saldanha (2017) ndo explicitou este delineamento.

Ja em relacdo a abordagem dos dados, observa-se a predominancia pela
natureza qualitativa, um total de 04 (quatro) pesquisas, e em seguida por qualitativas
e quantitativas, tendo 02 (duas) pesquisas, e nenhuma quantitativa. Ainda, dois
autores ndo mencionaram suas abordagens, Saldanha (2017) e William Silva (2019).
Tal fato dificulta o rigor e a qualidade da pesquisa em Educacédo, uma vez que André
(2001) enfatiza a importancia da sistematizacéo e controle dos dados da pesquisa em
Educacao, além de frisar que “o trabalho de pesquisa seja devidamente planejado,
que os dados sejam coletados mediante procedimentos rigorosos, que a analise seja
densa e fundamentada e que o relatorio descreva claramente o processo seguido e
os resultados alcancados” (ANDRE, 2001, p. 57).

Em relacdo aos participantes da pesquisa, focou-se nos alunos envolvidos, seu
contexto e nivel de conhecimentos na lingua inglesa. Tal escolha foi feita para que se
pudesse ter uma visdo de que cenarios e individuos estdo envolvidos para que o
ensino hibrido no ensino-aprendizagem da LI aconteca. O perfil preeminente é de
turmas de escolas publicas, no ensino meédio, entre eles, 50% do ensino médio
integrado ao técnico, heterogéneas®, ou seja, com alunos de diferentes niveis de

conhecimento da lingua. Se levarmos em consideracdo o numero reduzido de escolas

12 Esta avaliacdo foi feita pelos pesquisadores de maneiras distintas, através de prova de proficiéncia,
avaliacdo diagnéstica, autoavaliagao, observacéo, entre outras
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desta modalidade de ensino em comparacdo com as escolas regulares, temos um
namero expressivo de trabalhos. 1sso pode acontecer devido & natureza da proposta

da EPT que visa a integracao da Educacéo ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

Quadro 4 — Referencial tedrico da pesquisa e artefatos tecnoldgicos

AUTOR E’NSINO ARTEFATOS ENSINO- VISAO DA LI
E ANO HIBRIDO TECNOLOGICOS APRENDIZAGEM DE
LINGUAS
SALDANHA Christensen, Telefones tipo | Hipotese do filtro | Lingua
(2017) Horn e Staker | smartphone com | afetivo (KRASHEN, | estrangeira
(2013); acesso a internet | (1981);
Bacich e Moran | (proprios alunos) Hipétese do input
(2015); ou insumo
Moran (2015) VIRTUAL (KRASHEN,1985);
Aplicativos de edicéo
de videos
AIDO TORI (2009) Laboratério de | Coracini (2002); Lingua
(2018) informética com | Leffa (1994) estrangeira
acesso a internet;
VIRTUAL
Plataforma Moodle!?
QUAGLIO Bacich, Tanzi | TV digital; Né&o é citado N&o é citado
(2019) Neto, Trevisani | Telefones tipo
(2015) smartphone (dos
préprios alunos)
VIRTUAL:
Aplicativo Edpuzzle'4
Aplicativo produto da
pesquisal®
SILVA, Luis. | Picciano e | Telefones tipo | Sociointeracionista | Lingua franca
(2019) Dziuban (2013); | smartphone dos | (VYGOTSKY,
Bergamann e | préprios alunos; 1983)
Sams (2016)
VIRTUAL:
Aplicativo Gotcha! 16
SILVA, Horn e Staker | Telefone celular tipo | Abordagem Lingua
William. (2015); smartphone Comunicativa estrangeira
(2019) Bacich, Tanzi (LARSEN-
Neto, Trevisani | VIRTUAL: FREEMAN, 2000)
(2015); Duolingo’

13 Disponivel em: moodle.org

14 Disponivel em: www.edpuzzle.com

15 Nao foi citado o nome ou o site do aplicativo.

16 Produto da pesquisa do autor. Disponivel em: https://app.vc/gotchaenglishforyou
17 Disponivel em: www.duolingo.com
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Lorenzoni
(2018);

Garcia (2019);
Nogueira,
Custddio e
Prudente (2019)

RAMOS Moran (2018) Laboratorio de | Sociointeracionista | Lingua
(2020) informéatica com | (VYGOTSKY) adicional
acesso a internet;

VIRTUAL:
AnswerGarden'8
Padlet®
Socrative?°
Processador de texto
Plickers?!
Powerpoint
Google Forms
BATISTA Moran (2015); Dispositivos com | Sociointeracionista | Lingua
(2021) Bacich, Tanzi | acesso a internet | (VYGOTSKY, estrangeira
Neto e Trevisani | domiciliar; 1989)
(2015);
VIRTUAL:
Google Classroom;
Google Meet.
SILVA Tori (2009) Dispositivos com | Competéncia Lingua
(2021) acesso a internet | Comunicativa estrangeira
domiciliar (ROGERS;
RICHARDS, 2001)
VIRTUAL:
Teams (Microsoft)
Aplicativos de edigcéo
de video

Fonte: Autoria propria com base nos dados da pesquisa (2022).

Quanto ao referencial tedrico do ensino hibrido, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani

(2015) sao os mais citados. Sua obra Ensino Hibrido: personalizacéo e tecnologia na
educacdo é referéncia nacional sobre o ensino hibrido na educacdo béasica. Este
trabalho foi fruto das reflexdes dos participantes do Grupo Experimentacdes sobre o
ensino hibrido na educacéo basica, projeto em parceria com a Fundacdo Lemman e
Instituto Penisula. Os autores ponderam que: “A expressdo ensino hibrido esta
enraizada em uma ideia de educacéo hibrida em que ndo existe uma forma Unica de
aprender e na qual a aprendizagem é um processo continuo, que ocorre de diferentes
formas em diferentes espagos” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 51-52).

18 Disponivel em: https://answergarden.ch/
19 Disponivel em: www.padlet.com

20 Disponivel em: www.socrative.com

21 Disponivel em: www.plickers.com
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Moran também é outra referéncia nacional, mas ndo somente sobre o ensino hibrido,
igualmente sobre metodologias ativas e de novas tecnologias na educacao.
Contribuiu para a obra dos autores acima citados, e traz importantes indagacdes para

0 ensino.

A mistura mais complexa é integrar o que vale a pena aprender, para que e
como fazé-lo. O que vale a pena? Que contelddos, competéncias e valores
escolher em uma sociedade tdo multicultural? O que faz sentido aprender em
um mundo tdo heterogéneo e mutante? Podemos ensinar a mudar se nos
mesmos, 0s gestores e docentes, temos tantas dificuldades em tomar
decis@es, em evoluir e em ser coerentes, livres, realizados? Podemos ensinar
de verdade se néo praticamos o que ensinamos? (MORAN, 2015, 27).
Em contexto internacional, Christensen, Horn e Staker (2013) e Horn e Staker
(2015) do Christensen Institutez, sdo figuras importantes quanto a pesquisa no ensino
hibrido na educacédo bésica. Eles trouxeram o conceito de inovacao disruptiva e
sustentada para a sala de aula, como ja foi explanado no capitulo 2. Baseado nisto,
propuseram modelos de ensino hibrido, como constam na figura 1, na pagina 31.

Sobre os artefatos tecnolégicos usados pelos alunos da pesquisa, 0
smartphone foi o mais utilizado, em 04 (quatro) pesquisas. Isso se da pela sua
mobilidade e funcionalidades. Hoje estes artefatos agregam varias outras tecnologias,
como camera fotografica, diario, radio, jornal, videogame, despertador, biblioteca etc.
(PAIVA, 2010). Por outro lado, destes trabalhos, somente 01 (um) mencionou como
foi feito 0 acesso a internet dos alunos, a pesquisa de Luis Silva (2019), que no caso
a escola ofereceu este acesso somente aos alunos envolvidos em atividades
pedagdgicas. As demais pesquisas ndao mencionam como procederam com os alunos
que ndo tinham smartphones e acesso a internet. Esses dados sao relevantes para
poder contextualizar melhor o ambiente escolar a fim de analisar se a mesma proposta
de ensino hibrido sera valida em outro ambiente.

Saldanha (2017) e Ramos (2020) contaram com laboratérios de informaticas
em suas pesquisas. Com o declinio do método audiolingual, os antigos laboratérios
de idiomas com cabines, fones de ouvido e microfone se tornaram defasados, dando
lugar a laboratorios de informaticas com acesso a internet enriquecidos com artefatos
tecnoldgicos de cunho didaticos para ajudar no ensino-aprendizagem da LI. Porém,

para isso € preciso espaco, equipamento e uma internet com boa velocidade, o que

22 E yma organizag&o de pesquisa apartidaria e sem fins lucrativos, dedicada a melhorar o mundo por
meio da inovagéo disruptiva.
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muitas vezes nao € possivel, principalmente em escolas publicas periféricas. Uma boa
internet ja seria de muito ajuda para o ambiente pedagdgico, mas muitas instituicées
nem isto dispdem, fazendo com que os alunos que ndo possuem acesso a internet
figuem em desvantagem social, cultural, profissional e académica. Das pesquisas que
ocorreram durante o ERE, Silva (2021) relatou que houve casos de alunos que nao
puderam participar das aulas durante este periodo por motivos diversos, por isso, hdo
entregaram ou participaram das atividades propostas, o que demonstra ser mais um
grupo de excluidos. Estes fatos vao de encontro ao que propéem as OCEM (BRASIL,
2006) que trata da questéo da importancia da inclusdo e alfabetizagéo digital para a
formacé&o cidada dos individuos.

Acerca dos ambientes virtuais usados nas pesquisas, com excecao dos
aplicativos de edicdo de videos que foram mencionados 2 (duas) vezes, todas os
outros foram mencionados somente uma vez pelos pesquisadores. Foram citados um
total de 15 recursos que podem ser usados de acordo com objetivo pedagdgico, ndo
o contrario. O Padlet, por exemplo, € uma boa opc¢éo para quem precisa trabalhar com
murais em suas aulas. Ja o Duolingo propde a aprendizagem de linguas de maneira
gameficada. Para a necessidade de criacdo de salas virtuais, as sugestfes sdo o
Teams da Microsoft ou 0 Google Classroom. Dentre os aplicativos utilizados, 2 (dois)
foram produtos de pesquisa. O aplicativo Gotcha!, da pesquisa de Luis Silva (2019),
oferece varios recursos que possibilitam o desenvolvimento das quatro habilidades
linguisticas com uso de diversos géneros textuais. JA com o aplicativo produto da
pesquisa de Quaglio (2019) é possivel assistir video aulas disponibilizadas pelo
professor e responder a questionarios. Ha também um sistema de ranking o qual os
alunos podem acompanhar sua pontuacao e de seus colegas, entre outras funcdes.
Porém nao teve seu nome ou endereco de acesso disponibilizados.

Em relagéo aos paradigmas de ensino-aprendizagem de LI mencionados nos
trabalhos do corpus da pesquisa temos a visdo sociointeracionista da lingua mais
evidente, mencionada em 3 (trés) trabalhos. Este ndo é um paradigma especifico de
aprendizagem de outras linguas, mas alguns desses métodos e abordagens
fundamentam-se neste, como é o exemplo da abordagem comunicativa, como
podemos perceber no seguinte conceito usado no trabalho de William Silva (2019)

sobre este paradigma:
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O objetivo do ensino comunicativo de linguas é permitir aos alunos
comunicarem-se na lingua alvo. Para fazer isso os alunos precisam conhecer
as formas linguisticas, os significados e suas funcdes. Eles precisam saber
gue diferentes formas podem ser usadas para desempenhar uma funcéo e
gue também uma Unica forma pode geralmente servir a uma variedade de
funcBes. Eles devem ser capazes de escolher, entre essas, a forma mais
apropriada, dado o contexto social e os papéis dos interlocutores. Eles
também devem ser capazes de gerenciar o processo de negociacdo de
sentidos com seus interlocutores. (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 128).

Outra pesquisadora, Silva (2021), também cita a abordagem comunicativa em
sua fundamentacdao teorica, mais especificamente sobre a competéncia comunicativa,
como observamos na seguinte citacao feita pela autora em seu trabalho:

‘O ensino de linguas deve ter como meta a competéncia comunicativa e
desenvolver procedimentos para o ensino das quatro habilidades linguisticas, pois
representam a interdependéncia entre a lingua e a comunicacdo” (RODGERS;
RICHARDS, 2001).

Porém, ao analisar a proposta didatica da pesquisa, percebe-se uma visao
estrutural da lingua, focando em exercicios gramaticais, uma tendéncia da abordagem
de gramética e traducdo. O que reforca a importancia de toda a pesquisa estar
alinhada de acordo com a mesma fundamentacéo teérica.

Ha 02 (dois) trabalhos que ndo apontam uma abordagem em suas pesquisas,
mas citam autores do ensino-aprendizagem de outras linguas para fundamentar seus
trabalhos. Saldanha (2017) baseia seus estudos em Krashen, na hip6tese do filtro
afetivo (2009) e na hipétese do insumo (1989).

Ja Aido (2018) fundamenta-se em Coracini (2002) e Leffa (1994), que também
tem uma visdo sociointeracionista da lingua, como podemos ver a seguir na citacao
de Leffa usada pela autora: “[...] estudantes podem aprender uma lingua de uma forma
muito transparente, se os professores os fizessem utiliza-la para comunicar sobre e
com pessoas de diferentes paises e culturas, [...] seus estilos de vida e suas formas
de pensar [...]” (LEFFA, 1994, p. 81, tradug&o minha).

Quaglio (2019) nao cita paradigmas ou autores do ensino-aprendizagem da LlI.
Porém, ao analisar o material usado pelos alunos durante a pesquisa, percebe-se
atividades comunicativas em grupo, mas uma visdo estrutural da lingua em atividades
escritas propostas que tinham principalmente foco na gramatica.

No que se refere a visdo de outras linguas abordadas nas pesquisas, a mais
evidente € a lingua estrangeira, que aparece em 05 (cinco) trabalhos, o que reflete

uma visao defasada dos pesquisadores, visto outros termos emergentes que levam
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em consideracdo aspectos importantes da lingua que a LE desconsidera. A lingua

franca é citada apenas por 01 (um) autor, e a lingua adicional>s também apenas 01

(uma) vez. Contudo, 01 (um) autor ndo menciona esta visdo. Importante frisar que a

visdo de outras linguas afeta nas praticas pedagoégicas do professor de outras linguas,

como aponta Irala e Leffa (2014) a seguir:

[...] precisamos definir o que entendemos por outra lingua. Até que ponto o
sistema abstrato dessa outra lingua aproxima-se ou distancia-se do sistema
gue ja conhecemos? Como ficam as praticas sociais nessa outra lingua?
Constituira ela outro sujeito ao lado do que ja somos ou adicionara uma nova
identidade as que ja temos? Tudo isso traz implicacdes metodologicas para
a sala de aula. (p. 30)

Quadro 5 — Os objetivos e principais resultados dos estudos analisados e seus

documentos norteadores

AUTOR OBJETIVOS HABILIDADES E | DOCUMENTOS RESULTADOS
E ANO COMPETENCIAS |NORTEADORES

SALDANHA “Tragar um | Compreensédo LDB (BRASIL, | A atividade proposta na

(2017) comparativo de | oral; 1996); pesquisa proporcionou
desempenho, Leitura; uma aprendizagem
envolvimento e | Aquisicao de | PCNEM colaborativa,
desenvolvimento de | vocabulario; (BRASIL, favorecendo um
alunos oriundos de 1999); ambiente descontraido.
realidades distintas Com isso, facilitando a
para mostrar 0 PCN+ Ensino | aprendizagem, além de
guanto a atividade Médio estimular a criatividade
com mausica e video (BRASIL, dos alunos.
pode ser til em 2002a) Como aspectos
diferentes situacgoes, negativos, nem todas as
com publicos equipes cumpriram a
diferentes, e como o atividade proposta o que
envolvimento e o pode ter comprometido
desenvolvimento da 0 estudo comparativo.
atividade podem
fazer crescer o
conhecimento da
lingua, ainda que em
realidades diversas.

AIDO ‘O objetivo desta | Compreensdo e | LDB (BRASIL, | “Os resultados deste

(2018) proposta de | producdo escrita | 1996); estudo indicam que o
intervencao é | de diversos género discursivo e
oferecer aos alunos | géneros PCNs (BRASIL, | imagético Histérias em
aulas diversificadas | discursivos com | 1998); Quadrinhos no ensino
e diferentes das | foco no da LI e sua apropriagédo
quais estdo | letramento pelos alunos por
acostumados uma intermédio de uma
vez que percebeu- sequéncia didatica

23 De acordo com lrala e Leffa (2014) € um termo emergente e Sseu UsSO traz vantagens por nao
considerar a necessidade de se discriminar o contexto geografico, ou o objetivo da aprendizagem, é
um conceito mais abrangente e pressupde somente que o falante ja tenha outra lingua.
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se, durante o] PCN-EJA podem oferecer
desenvolvimento (BRASIL, beneficios significativos
desta pesquisa, 0 2002b) para a aprendizagem
interesse da maioria dessa lingua
desses alunos pela estrangeira, além de
maior exploracéo de poderem propiciar 0
recursos visuais nas aumento do interesse
aulas de Inglés da pelo aprendizado dessa
EJA Digital Santos — lingua, em
Ciclo 1l, além de contraposicao as
dificuldades e dificuldades que
desinteresse em permeiam esse caminho
relacdo a de construcao do
metodologia conhecimento”.
atualmente
empregada”.
QUAGLIO “O objetivo do | Compreenséao N&o é citado “Os resultados
(2019) presente trabalho é | auditiva indicaram que os alunos
analisar o uso da | Producéo oral de ambas as escolas
sala de aulainvertida | Estrutura da melhoraram seus
com multiplas telas | lingua conhecimentos em
no processo de inglés, no entanto, os
ensino- estudantes  brasileiros
aprendizagem da acabaram tendo
disciplina inglés em resultados
alunos brasileiros e substancialmente mais
chilenos do ensino altos do que os
médio publico e estudantes chilenos. Por
verificar se esse outro lado, os chilenos
cenario pode demonstraram maior
proporcionar um evolugdo de nota em
maior engajamento relacdo aos brasileiros
dos alunos e fazer do pré-teste para o pos-
com que eles teste. Outro resultado
aprendam mais.” relevante foi que os
estudantes  brasileiros
obtiveram alta
pontuacdo ja no pré-
teste e, mesmo assim,
conseguiram melhorar”.
SILVA, Luis. | “Pretendeu-se criar | O Diretrizes “Os resultados obtidos
(2019) um produto desenvolvimento Curriculqres apontam  que  para
: das capacidades | Estaduais motivar o0s alunos e
educacional, e .
- linguisticas e as | (DCE), da | melhorar a qualidade do
intitulado Gchha!, habilidades  de | Secretaria de | ensino, os professores
para ser utilizado | producso e | Estado da | podem recorrer as
tanto dentro  do | compreenséo Educacdo do | ferramentas
ambiente escolar | oral e escrita de | Parana (SEED- | tecnoldgicas,

guanto fora, com o
intuito de motivar e
melhorar o processo
ensino-
aprendizagem,
especialmente, o de
Lingua Inglesa (LI)
como Lingua
Franca.”

diversos géneros
discursivos com
foco no
multiletramento

PR) (PARANA,

2018);

BNCC

(BRASIL, 2018)

personalizando as suas

aulas para que a
aprendizagem seja
centrada nos

estudantes. Comprovou-
se ainda que a
ferramenta pedagodgica
digital escolhida
(aplicativo Gotcha!) e as

atividades nela
propostas  mostraram
compatibilidades, na

pratica, entre a teoria




61

dos ecossistemas de

aprendizagem (Reyna
(2011) e do
Interacionismo
sociodiscursivo - ISD
(IBronckart, 1999;
Schneuwly e Dolz,
2004)".
SILVA, “O objetivo geral da | As quatro | PCNs (BRASIL, | “Os resultados da
William. pesquisa foi analisar | habilidades 1998) pesquisa apontaram dez
(2019) o uso do aplicativo | linguisticas indicadores que poderao
Duolingo em | integradas auxiliar professores a
contexto de ensino | alinhadas aos trabalhar seus planos de
hibrido, como | temas aula hibridos de inglés.
estratégia transversais e Estes sdo: 1)
pedagdgica, focando | compreensédo concentracao; 2)
o levantamento de | intercultural. mobilidade; 3) Blended
indicadores que Learning (ensino
poderdo nortear e hibrido); 4) comunicacéo
inspirar a producédo oral; 5) gamificacdo; 6)
de atividades de engajamento; 7) micro
ensino e learning por estacdes; 8)
aprendizagem organizacdo do espaco
hibridas com uso de fisico de sala de aula; 9)
dispositivo mével — Bring your on device e
celular.” 10) inclusdo, estes
nortearam a producao
de atividades de ensino
e aprendizagem hibridas
com uso de dispositivo
mével (smartphone)
bem como o produto
desta dissertagcéo
denominado: Guia de
Orientacgdes Didaticas”.
RAMOS “Conceptualizar um | Leitura e | LDB (BRASIL, | “Observou-se uma
(2020) arranjo didatico- | producédo escrita | 1996); significativa melhora de
pedagégico de | baseado em uma posturas e
ensino de LI no EMI | pedagogia dos | PCNs (BRASIL, | comportamentos

de hospedagem que
busque alinhar a
pratica educativa
aos preceitos da
concepgdo de uma
educacédo

integrada.”

multiletramentos.

1998);

BNCC
(BRASIL, 2018)

conducentes ao ensino-
aprendizagem por parte
dos estudantes, que
contribuiu para
configurar relagdo e
interacao proficuas
entre os atores em sala
de aula e,
consequentemente,
refletiu  na producédo
linguistica discente. Os
ensinamentos didaticos
dessa experiéncia foram
subsequentemente
teorizados e
apresentados em forma
de um caderno de
orientacdes
metodolégicas para o
contexto educacional
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pesquisado, direcionado
a professores de lingua
inglesa. A pesquisa
também resultou em um
produto educacional, um
caderno de orientacdes
metodolégicas para o
ensino de lingua inglesa

no 1° ano do curso
técnico
de hospedagem
integrado ao ensino
médio”
BATISTA ‘O objetivo da | Producéo oral; LDB (BRASIL, | “Como resultado da
(2021) pesquisa € explorar 1996); pesquisa, a analise dos
o papel das | Leitura e dados apontou, de
metodologias ativas | Produgédo escrita | OCEM maneira expressiva,
e da produgdo | colaborativa de | (BRASIL, uma predominancia de
colaborativa de | géneros textuais | 2006); manifestacdes positivas
géneros textuais em | com foco no dos alunos em relagéo
uma abordagem | multiletramento. PCNs (BRASIL, | as atividades realizadas,
multinivel nas aulas 1998) em termos de evolugdo
de lingua inglesa do de sua  motivagao,
ensino médio na PCNEM autonomia e
modalidade remota (BRASIL, 1999) | aprendizagem, bem
emergencial, em como de sua interagdo
vista da com 0s
impossibilidade de BNCC colegas/professora.
aulas presenciais (BRASIL, 2018) | Também foram
devido & pandemia identificados pontos de
de COVID-19.” mudanca e melhoria.
Porém, a professora-
pesquisadora e um
ndmero de  alunos
apontaram o0 género
textual, meme, como
repetitivo.”
“‘Desenvolver uma | O PCNs (BRASIL, | “A pesquisa teve seu
proposta desenvolvimento | 1998); objetivo geral atingido
metodolégica das quatro conforme avaliacdo dos
embasada na | habilidades PCNEM relatos dos estudantes,
aprendizagem linguisticas (ler, | (BRASIL, da observacao durante o
colaborativa e no | escrever, falar e | 1999); processo e andlise das
ensino hibrido como | ouvir) de forma respostas ao
forma de contribuir | articulada, com | OCEM questionario final, ou
para o | foco em uma | (BRASIL, seja, a proposta
SILVA desenvolvimento abordagem 2006); metodoldgica contribuiu
(2021) das quatro | colagorativa. para o desenvolvimento
habilidades BNCC das quatro habilidades
linguisticas no (BRASIL, linguisticas no ensino de
ensino de Lingua 2018); Lingua Inglesa em uma
Inglesa em uma turma de conhecimento
turma de Diretrizes multinivel do idioma

conhecimento
multinivel do idioma
inglés no Ensino
Médio Integrado do
IFFluminense
campus Campos
Guarus.”

Curriculares
Nacionais para
a EPT de Nivel
Médio -
DCNEPTNM
(BRASIL, 2012)

inglés no Ensino Médio
Integrado do
IFFluminense  campus
Campos Guarus. Sendo
assim, a hipotese de que
a aplicacao das
atividades colaborativas
sincronas e assincronas
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em contexto hibrido

potencializou o}
desenvolvimento das
quatro habilidades

linguisticas no contexto
heterogéneo do Ensino
Médio Integrado”.

Fonte: Autoria propria com base nos dados da pesquisa (2022).

Na pesquisa de Saldanha (2017), observa-se que seus objetivos foram
parcialmente alcancados. A pesquisadora enfrentou problemas quanto a uma parte
do seu estudo. Este foi realizado em dois contextos, em uma escola particular onde a
pesquisadora é a professora, e em uma escola publica onde néo leciona. Na escola
publica a atividade de producéo de videoclipe néo foi considerada avaliativa, por isso
somente dois grupos entregaram sua producao, cerca de 30% da turma. Ja na escola
particular, onde era avaliativa, todos entregaram. Porém, a partir das producdes que
foram entregues, os objetivos delineados foram alcangcados, houve um envolvimento
da turma através do trabalho em equipe, 0 que proporcionou também uma
aprendizagem colaborativa, protagonismo e autonomia dos alunos, aspectos
importantes do ensino hibrido, além de fomentar a criatividade destes. As habilidades
e competéncia linguisticas propostas foram desenvolvidas (leitura, compreensao
auditiva e aquisicdo de vocabulario) e com base nos documentos norteadores da
educacao basica, porém poderia encontrar maneiras de desenvolver a producéao oral
e escrita para que todas as habilidades linguisticas fossem desenvolvidas, uma vez
gue os PCNEM (BRASIL, 1999) visam o desenvolvimento de um grupo de habilidades
e competéncias linguisticas objetivando uma comunicacéo real, para isso é preciso
essas quatro habilidades.

Com todos os desafios enfrentados pelo EJA, tais como turmas com grande
variacdo etéria, muitos alunos cansados pelo dia de trabalho e outras demandas
pessoais, outros ha muitos anos sem estudar, Aido (2018) apresentou uma proposta
de intervencao diferenciada com foco no género discursivo e imagético histérias em
qguadrinhos na lingua alvo e cumpriu com 0s objetivos propostos. Para este publico, é
preciso trazer produtos diferenciados, que chamem sua atencéo para fomentar sua
participacdo. Além disso, seu trabalho demonstrou forte embasamento nos
documentos norteadores, que versam sobre multiletramento e géneros discursivos.
Infelizmente a produgéo e compreensao oral ndo foram desenvolvidas, e os PCNs —
EJA (BRASIL, 2002b) incentivam o desenvolvimento de todas as habilidades
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linguisticas. No entanto, compreende-se a situacao, ja que na modalidade de ensino,
o EJA-Digital, muitas vezes ndo ha o professor da disciplina, somente um tutor que
comumente ndo tem formacdo especifica na area ou conhecimento desejavel em
lingua inglesa para que possa ajudar os alunos. Ainda, estimulou a criatividade dos
alunos ao oportunizar que eles escrevessem suas proprias histérias, com isso
fomentando seu protagonismo e autonomia, dois elementos importantes do ensino
hibrido.

Quaglio (2019) apresentou o0 Unico trabalho que ocorreu em territorios
internacionais, com uma turma no Brasil e outra no Chile, usando as novas tecnologias
para romper as barreiras fisicas para realizar uma experiéncia multicultural. Apesar
do autor ndo ter se baseado em documentos da educacao basica, a atividade proposta

foi ao encontro do que propde os PCNs (1998, p. 37):

O desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras pessoas,
em outros paises, diriam em determinadas situacdes leva, portanto, a
compreensdo tanto das culturas estrangeiras quanto da cultura materna.
Essa compreenséo intercultural promove, ainda, a aceitacdo das diferencas
nas maneiras de expressdo e de comportamento.

A atividade proposta envolveu atividades comunicativas colaborativas, porém
0 pré-teste e o pos-teste da pesquisa focam mais no aspecto gramatical da lingua,
evidenciando uma visdo estrutural desta. A pesquisa também resultou em um produto
educacional, um aplicativo para smartphone aplicavel a qualquer componente
curricular, podendo ser usado também com TV digital. Com relacao ao ensino hibrido,
além do uso das novas tecnologias, o pesquisador fomentou a aprendizagem
colaborativa com interacées em dupla ou grupo, apesar de ter um roteiro para estas
atividades, ele ndo era fechado e os alunos podiam adaptar as suas necessidades, o
gue favorece a autonomia do aluno.

Luis Silva (2019) alcangou o objetivo proposto, a criagdo de um app chamado
Gotcha!, que pode ser usado dentro e fora de ambientes escolares, e em outras
desenvolvendo varias habilidades linguisticas de diversos géneros textuais
discursivos, com foco no multiletramento. A plataforma € um artefato significativo para
0 ensino hibrido, pois nela é possivel realizar atividades comunicativas e interativas,
estimulando a aprendizagem colaborativa, além de disponibilizar todos os contetdos
das aulas para os alunos, promovendo sua autonomia para acessar este material

guando, onde e quantas vezes fossem necessarias. O autor se fundamentou nos DCE
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da SEED-PR (PARANA, 2018), e na BNCC (BRASIL, 2018), sendo o Unico que citou
uma diretriz regional de educacéao.

William Silva (2019) também alcancou os objetivos propostos usando o app
Duolingo na sua pesquisa. Os resultados apontam 10 indicadores que podem auxiliar
professores no planejamento do ensino hibrido, além de propor um produto
pedagogico, um guia de orientacdes didaticas para blended learning, com modelos de
planos de aula com o aplicativo Duolingo, integrando varias habilidades linguisticas e
competéncias com base nos PCNs (BRASIL, 1998). Ao propor o uso deste aplicativo,
0 autor propiciou a autonomia de seus alunos, uma vez que na plataforma o aluno tem
acesso ilimitado aos conteudos, se desejar este pode ir muito além do que foi
proposto, acessando quando e onde quiser. Além disso, as orientacGes didaticas
propostas proporcionam atividades comunicativas e interativas, onde os alunos
expressam suas opinides, interesses, personalidade etc. Também explora aspectos
culturais dos paises falantes do inglés, permitindo debates sobre a cultura destes e a
indo ao encontro do que propdem os PCNs (BRASIL, 1998).

Ramos (2020) é outra autora que prop6és um produto educacional, um caderno
de orientacbes metodoldgicas para o ensino de lingua inglesa no 1° ano do curso
técnico de hospedagem integrado ao ensino médio, chamado All-inclusive. O material
tem propostas de atividades da disciplina de inglés integrado ao técnico,
desenvolvendo as habilidades linguisticas, competéncias e outros aspectos
importantes para a formacéao profissional e integral do aluno, como a ética, respeito,
uso consciente das novas tecnologias etc. Teve fundamentacdo nos documentos
legais quanto ao multiletramento e os géneros discursivos, ambos fomentados por
documentos norteadores como a BNCC (BRASIL, 2018) e PCNs (BRASIL, 1998).

Batista (2021) propiciou a producéo de textual de géneros meme com foco no
multiletramento, Além da leitura de diversos textos deste género, os alunos também
elaboraram seus préprios memes, o que estimulou sua criatividade e protagonismo. A
pesquisadora também fomentou a autonomia dos alunos ao disponibilizar videos e
materiais sobre os assuntos estudados através da plataforma Google Classroom, e
atividades comunicativas e colaborativas através do Google Meet. Contudo, de acordo
com o feedback da prépria pesquisadora e de alguns alunos, o género meme foi um
pouco repetitivo, podendo ter variado com outros géneros textuais. A autora se baseou
na LDB (BRASIL, 1996); OCEM (BRASIL, 2006); PCNs (BRASIL, 1998), PCNEM
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(BRASIL, 1999) BNCC (BRASIL, 2018). Apesar de as aulas terem ocorrido
remotamente durante a pandemia, todos 0s alunos conseguiram acompanhar.

Silva (2021) também realizou sua pesquisa em ensino remoto, porém utilizando
a plataforma Microsoft Teams. Contudo, alguns alunos ndo conseguiram acompanhar
as aulas remotas por motivos diversos. Teve como objetivo desenvolver uma proposta
metodoldgica e o trabalho também resultou em um produto educacional, um guia
pedagogico que foca nas quatro habilidades linguisticas de forma articulada, com foco
em uma abordagem colaborativa. Contudo, este material focou muito na estrutura da
lingua ao explanar sobre regras gramaticais, além de atividades interativas visando o
uso destas regras. Baseou-se nos PCNs (BRASIL, 1998); PCNEM (BRASIL, 1999);
OCEM (BRASIL, 2006); BNCC (BRASIL, 2018); DCNEPTNM; (BRASIL, 2012).
Apesar de haver mais duas pesquisas que ocorreram no contexto da EPT, esta foi a
Gnica que citou um documento especifico desta modalidade de educacao.

Em relagéo aos produtos educacionais fruto das pesquisas aqui apresentadas,
foram encontrados 05 (cinco), dentre eles 2 (dois) aplicativos e 3 (trés) guias de
orientacdo pedagdgicas. De acordo com Freire, Guerrini e Dutra (2016, p. 102):

Os produtos educacionais, além de se constituirem em elementos que
viabilizam a pesquisa na formacdo docente, sdo caracterizados como

ferramentas pedagdgicas, elaboradas pelos proprios profissionais em
formacao que comportam conhecimentos organizados objetivando viabilizar

a pratica pedagoégica.

Os documentos oficiais da educagdo basica mais citado para balizar as
pesquisas aqui propostas foram os PCNs (BRASIL, 1998), sendo mencionado em 05
(cinco) pesquisas; em seguida a BNCC (BRASIL, 2018) em 04 (quatro) pesquisas,
juntamente com a LDB (BRASIL, 1996) também constando em 04 (quatro) trabalhos;
0os PCNEM (BRASIL, 1999) estiveram em 03 (trés) pesquisas e os demais citados
somente 01 (uma) vez. Isso demonstra que 0s autores tiveram a preocupagao em
fundamentar seus trabalhos nestes documentos. Por outro lado, um pesquisador ndo
faz mencdo a nenhum destes documentos, 0 que € preocupante uma vez que eles
norteiam tanto instituicbes, escolas, professores e demais profissionais da educacao
guanto aos processos educacionais.

Quanto as habilidades e competéncias desenvolvidas nas pesquisas, a mais
mencionada € a compreensao e producado escrita baseada no multiletramento que foi

citada em 04 (quatro) producdes. O multiletramento encontra respaldo na BNCC
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(BRASIL, 2018), que o determina como uma importante abordagem na é&rea de

linguagens, e expde a importancia da:

[...] ampliacdo da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos,
concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a
lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e circulacdo —
gue aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significacéo
contextualizado, dialégico e ideoldgico. Concebendo a lingua como

construgédo social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo
situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos
e valores. (p. 242)

Em seguida, com 03 (trés) mencdes ao desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas integradas, seguidamente com 02 (duas) citacdes sobre a
compreensao (ou leitura) e producdo escrita através dos géneros textuais, que
também sao citados na BNCC (BRASIL, 2018). Porém, este documento propde que
as habilidades linguisticas estejam organizadas em eixos, articulados com unidades
tematicas, objetos de conhecimento e outras habilidades.

Esta analise de dados mostra que os trabalhos que compdem o corpus desta
pesquisa alcancaram 0s objetivos que foram propostos. Apesar de em alguns casos
isolados precisam de mais fundamentacdo tedrica e de documentos oficiais da
educacéao basica para basear suas pesquisas, e em outros alcangcarem parcialmente
seus objetivos, e em uma haver divergéncia entre os conceitos usados na pesquisa e
nas praticas pedagdgicas. No geral, os trabalhos apontam contribuicdes significativas
para o ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da LI na educacéo basica,
e podem ser usados como base para pesquisadores que desejam usar estas praticas
para guiar seus trabalhos futuros no ensino-aprendizagem da LI neste contexto. Além
disso, este panorama, fruto da analise de dados desta pesquisa, proporciona uma
melhor visdo desses trabalhos e assim os professores que desejarem explorar o
ensino hibrido, podem pesquisar em trabalhos mais préximos da sua realidade e
podem, também, escolher os modelos que melhor atendam as necessidades de seus

alunos e ao contexto de ensino-aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim desta pesquisa, olha-se novamente para sua pergunta norteadora:
Como esta sendo abordado pelos autores das dissertacfes e teses defendidas no
espaco temporal entre 2011 e 2021, em programas de pos-graduacao situados no
Brasil, o ensino hibrido no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa na
educacao basica? Com isso, percebe-se que o0 objetivo geral do estudo foi alcancado,
uma vez que este é capaz de mostrar um panorama destes trabalhos, composto
principalmente por pesquisas com as seguintes caracteristicas: pesquisa acéo (50%)
com abordagem qualitativa (50%); os participantes sao, em sua maioria, alunos de
escola publica (89%) de turmas heterogéneas (89%), do ensino médio (75%),
incluindo ensino médio integrado ao técnico (37,5%); o referencial tedrico do ensino
hibrido baseia-se principalmente em Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) (50%), ja
a abordagem de lingua é sociointeracionista (62,5%) e com uma visdo de outras
linguas voltada para a lingua estrangeira (62,5%); ja as TDICs mais utilizadas foram
0os smartphones (50%), quantos aos ambientes virtuais, ndo houve um expressivo,
foram citados 15 (quinze), mas nenhum mencionado mais de uma vez; em relacéo
aos objetivos e resultados alcancados, os produtos educacionais (62,5%) estiveram
mais presentes, entre eles guias de orientacbes pedagdgicas (37,5%) e aplicativos
(25%); as habilidades desenvolvidas foram, em sua maioria, a compreensdo e
producdo escrita com base no multiletramento (50%), baseando-se nos PCNs
(BRASIL, 1998) (62,5%).

Contudo, o numero de trabalhos dentro do contexto da pesquisa nas bases de
dados escolhidas foi reduzido, o que ocasionou em um corpus com apenas 08 (0ito)
trabalhos, mas foram bem analisados a fim de dar o panorama proposto. Este nimero
reduzido de produc¢des aponta que o tema € ainda emergente e que precisa ser mais
bem explorado em estudos futuros.

Ainda, algumas informacgfes relevantes ndo foram mencionadas nesses
trabalhos, que poderiam contribuir com um panorama ainda mais claro a este estudo,
para situar melhor os professores que desejarem trabalhar com o ensino hibrido na
educacao basica. Um exemplo disto é quanto ao uso das TDICs nestas pesquisas.
Apesar do ensino hibrido focar no uso dessas tecnologias digitais, sabemos das
diversidades sociais e regionais quanto ao seu acesso pelos alunos, tanto nas escolas

guanto nas residéncias. Porém, somente 01 (um) trabalho apontou adaptacdes de
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atividades a serem realizadas na auséncia destes artefatos. Tal informacéo é de alta
relevancia para contextualizar melhor essas pesquisas, demonstrando assim lacunas
nestes estudos.

As producdes apontam também outras omissfes na area de estudo que podem
ser explorados em trabalhos futuros. Uma delas é quanto a personaliza¢do do ensino.
Sendo esta um dos principais focos do ensino hibrido, as pesquisas deveriam mostrar
como se deu esse processo nas suas propostas de ensino, o que ndo aconteceu.

Esse modelo de ensino propde a solucdo de inUmeras variaveis da
pratica educativa a partir do desenvolvimento da personalizagéo e da
autonomia do aluno, que ocorre por meio de intervencdes do professor
conforme sua observacao e experiéncia para propor atividades, bem

como considerando o local de partida de cada aluno e o ritmo de ensino
de cada um. (SILVA; CAMARGO, 2015, p. 175)

Outra questao € quantos as engrenagens do ensino hibrido, na figura 2, que
monstra os elementos necessarios para a implementacdo do ensino hibrido, indo
muito além s6 da sala de aula. Apesar de ndo serem o foco das pesquisas, poderiam
ter sido somente mencionados, 0 que nao se deu, e as pesquisas ficaram restritas
somente a sala de aula, seus professores e pesquisadores, sem considerar 0S outros
espacos escolares e demais profissionais da educacao envolvidos. Isto é uma questao
importante, em especial quanto ao processo de avaliagcdo da aprendizagem, somente
04 (quatro) pesquisadores citaram em suas pesquisas e de maneira superficial. Por
meu histdérico em pesquisas na area da avaliacdo na graduacdo e em minha
especializacdo, e por acreditar que o ensino-aprendizagem-avaliacdo como um
processo indissociavel, tenho interesse em realizar pesquisas futuras sobre esse
tema, dentro do contexto do ensino hibrido na educacgéo basica.

Além disso, estes trabalhos evidenciaram que o ensino hibrido ndo implica
somente no uso das tecnologias digitais, mas também no estimulo a aprendizagem
colaborativa, no desenvolvimento da autonomia do aluno com foco em seu
protagonismo, indo ao encontro do que a BNCC (BRASIL, 2018) propde. Por outro
lado, estes trabalhos ndo expuseram sobre uma questdo importante relacionada a
formacao integral do aluno, quanto ao uso critico, significativo, reflexivo e ético das
novas tecnologias, como aponta 0 mesmo documento.

Ademais, vimos nestes trabalhos que o ensino hibrido exige uma mudanca na
cultura escolar, em especial no papel do professor e dos alunos, demandando muito

mais destas duas partes. Esta mudanga muitas vezes néo é facil. Quanto aos alunos,
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muitos estao acostumados com seu papel passivo, ser protagonista e autbnomo exige
muito empenho, e muitos podem n&o se acostumar facilmente a este novo papel.
Também indo ao encontro da BNCC (BRASIL, 2018) que vé o aluno como um agente
ativo na construcdo do conhecimento e ndo apenas como receptor de informacoes.
Quanto ao professor, € preciso a valorizacao de seu trabalho, tanto salarial quanto de
seu tempo, visto que para o ensino hibrido é preciso uma preparagdo maior para suas
aulas. Porém, isto pode ser dificil uma vez que, em muitas instituicées de ensino, o
tempo destinado a preparacédo de aulas é insuficiente para isto e em algumas ndo ha
tempo destinado a esta atividade, o que pode acarretar mais sobrecarga ao trabalho
docente. Com isso, reforcamos a importancia do envolvimento de toda a escola neste
processo para evitar que somente uma parte de seu pessoal seja sobrecarregado
neste processo.

Como podemos perceber neste estudo, o ensino hibrido vai ao encontro de
muitas exigéncias da BNCC (BRASIL 2018), porém a implementacdo deste
documento traz algumas discussdes pertinentes. Uma delas é como um documento
oficial do governo federal como este exige tanto em relacdo ao uso das novas
tecnologias quando as escolas, principalmente as publicas, tem pouco a oferecer
quanto a estes artefatos, muitas vezes com acesso a internet, mas lento que nao
atende a todas as necessidades pedagdgicas, e com alguns dispositivos obsoletos ou
desatualizados. Por outro lado, espera-se que, com estas demandas da BNCC, que
ainda séo recentes, sejam refletidas em melhorias no acesso as TDICs na escola,
para a implementacédo de uma cultura digital e assim esteja finalmente preparada para
formacao de nossos alunos para a sociedade emergente que vivemos.

Por fim, como professora de LI ha 20 anos e entusiasta do uso das TDICs na
educacao, esta pesquisa foi de grande relevancia para minha formacao profissional,
pois mostrou caminhos que posso percorrer para melhorar minha préatica pedagogica
e assim potencializar o processo de ensino-aprendizagem de LI de meus alunos.
Também, aponta caminhos que posso seguir academicamente, pois pretendo
continuar nesta area de pesquisa em uma futura formagdo, e assim continuar
contribuindo para formacao integral dos meus alunos, e poder continuar produzindo

pesquisas que também possam ajudar meus pares em suas praticas.
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