IT

0S CAMINHOS DE UMA FORMACAO MAIS PRATICA: POSSIVEL ENCONTRO
NAS FILOSOFIAS DE JOAO BATISTA DE LA SALLE, JOHN DEWEY E ANISIO TEIXEIRA

Patricia Coelho Motta de Souza
Michelle Bertoglio Clos

Introdugao

Os processos de aprendizagem, a formagdo docente e a formag¢ao baseada na pratica sao campos de
estudo e analise que ultrapassam o interesse de uma unica area, uma vez que a educa¢ao ¢ um movimento
e também uma politica publica. Tendo como pressuposto que a educa¢ao no século XXI carrega as marcas
dos seus precursores, foi realizado um estudo do tipo revisio narrativa com base nos escritos de Joao Batista
De La Salle, John Dewey e Anisio Teixeira, que, em épocas diferentes, romperam paradigmas e, ainda hoje,
influenciam o modo de fazer educacéo.

O objetivo do texto ¢ estabelecer a relagdo entre as filosofias Lassalista e Deyana para compreensédo das
contribui¢des dos autores sobre a aprendizagem na perspectiva do ensino pratico superior. Para tanto, o texto
discute autores que se consolidaram em periodos distintos (considerando que La Salle ¢ um educador do século
XVII e John Dewey se apresenta no século XX), mas com caracteristicas e aspectos que se transformaram,
trazendo uma roupagem contempordnea com premissas educacionais regidas e de responsabilidade do

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Metodologicamente, esta ¢ uma revisao narrativa, de natureza qualitativa, para a qual foram escolhidas
obras de La Salle (2012) e textos publicados de Dewey (1959) e Teixeira (1955). Como complementagao, foram
selecionados obras e textos de Alves, Santos e Schneider (2010), Cunha (2002), Flores (2021), Gomes et al.
(2021), Westbrook, et al., (2010). Para a compreensao de aspectos regulatorios, foram escolhidos documentos
que norteiam e regem a educagdo brasileira contemporanea, como a Resolugdio CNE/CES N° 7, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) e o Sistema Nacional de Avaliacdao (SINAES).

Mesmo em tempos tdo distintos, é possivel perceber que os protagonistas deste estudo procuraram
promover a aprendizagem de forma inovadora e acolhedora, centrada no estudante, sem esquecer da
importancia que a formagdo dos professores tem neste processo. Com base nessas consideragdes, destacamos
aqueles que consideramos importantissimos para o processo de ensino-aprendizagem que temos atualmente
no ensino do século XXI.

Joao Batista De La Salle: orientagao para o bem viver

Jodo Batista de La Salle (1651-1719), filésofo e tedlogo, teve importante contribui¢ao no campo
da educagao e da pedagogia de seu tempo. Podemos dizer que foi um sujeito inovador para sua época,
apresentando e fomentando diferentes maneiras de promover a educa¢ao para os estudantes e, também,
uma forma diferente de capacitar os professores e leigos que tinham o interesse em ensinar o que sabiam.
Ao analisar a obra de La Salle (2012), consideramos seu contexto historico e a realidade social na qual estava

inserido, de modo que a inovagao de suas ideias incidiu no modo de ensinar criangas e jovens e na formagao
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de professores. Ao se comprometer com a tarefa de unir religido e instrugdo para formagao do homem integro,
percebeu a necessidade de melhor preparar os professores - pessoas dispostas a ensinar o que sabiam, mas
que nao possuiam formacao especifica para tal oficio.

Na Franga de Luis XV, ndo havia politica publica para educagdo, tornando o acesso a escola limitado a
quem por ela pudesse pagar. La Salle, em sua trajetdria religiosa e educacional, funda o “Semindrio para Mestres
Rurais”, com o objetivo de preparar professores, além de desenvolver uma metodologia chamada de “classes
simultaneas” Na pedagogia Lassalista, a formagdo preconizava, para além do ensino religioso, uma formagao/
educacao para a vida em sociedade. No Guia das Escolas Cristas e nas Regras de Decoro e da Urbanidade
Cristaos (LA SALLE, 2012), ¢ apresentado, em forma de regulamento, um conjunto de instru¢des sobre o modo
como professores e estudantes deveriam se comportar e bem viver em sociedade. O interessante nos escritos
de La Salle ¢ 0o modo implicito como as primeiras ideias de aprendizagem através da pratica sao importantes na
formacéo e o entendimento de que a educagdo extrapola o ensino formal e se estende para o comportamento
em sociedade através dos habitos de comer, vestir, rezar e se comportar em publico.

No Guia das Escolas, capitulo 18, artigos de 10 a 14 (LA SALLE, 2012, p. 229-234), ha defini¢oes de
atribui¢des a serem aprendidas e exercidas pelos estudantes, como parte do processo de formagao integral -
cuidar das folhas e das chaves, por exemplo. Sobre a grandeza das ideias de La Salle, ha o reconhecimento do
religioso como fundador da escola popular elementar, assim como

fundador da primeira escola de magistério (de preparagdo de professores para o ensino
fundamental), de ensino secundario profissional, criagdo de cursos noturnos e dominicais para
trabalhadores e aprendizes, e também internato para condenados pelos tribunais. E ainda, foi um
verdadeiro revolucionario em metodologia: introduziu, com sucesso, o método de alfabetizagao
simultanea e exigia de seus mestres que dessem atencdo as dificuldades de aprendizagem de seus
alunos e atendessem os objetivos dos alunos em relagdo ao que era importante aprender para a
vida de trabalho deles. O sucesso na educagio exige um educador que harmonize as dimensdes
humanas (ALVES; SANTOS; SCHNEIDER, 2010).

Ao longo dos 300 anos de filosofia lassalista, a proposta pedagégica evoluiu e desenvolveu os principios
do fazer para aprender. Nesse sentido, os estudos com base nas filosofias apresentadas por La Salle demonstram
a importéncia das experiéncias praticas efetuadas pelos estudantes, as quais sdo mediadas, incentivadas pelos
professores e apresentam-se como importantes diferenciais na formagao humanista.

John Dewey: aprendizagem, experiéncia e pragmatismo

John Dewey nasceu em Burlington, uma pequena cidade agricola do estado norte-americano de
Vermont no ano 1859 e faleceu em 1952. Reconhecido como fildsofo, pedagogo e psicdlogo, recebeu destaque
como o educador mais reputado do século XX e filésofo mais importante do pragmatismo estadounidense.
Em sua obra “A Escola e a Sociedade - A Crianga e o Curriculo’, no capitulo “Os principios da Educagéo de
Froebel”, relata a distin¢ao das percepgdes - o que para um seria espago do Jardim Infantil, para outro, seria
um espaco de tarefas e brincadeiras ao ar livre. Na obra, destaca a importancia de a escola proporcionar e
treinar os estudantes a viver de forma cooperativa, criando a consciéncia de viver em comunidade, assim
como valoriza as trocas de ideias, dos sentidos de forma espontanea e criativa através dos jogos e atividades
que déo espago a interpretagdo do outro.

Nessa perspectiva, o papel do professor ¢ fundamental, atento para os arranjos e organiza¢des das
atividades que proporcionem aos estudantes a capacidade e a liberdade para se manifestarem, com respeito
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as condigdes e interesses individuais. As atividades em grupos eram estimulos que traziam sentido ao
desenvolvimento dos estudantes. Dentro do ambiente escolar, cabe destacar que os estudantes com menor
idade viviam no mundo de faz de conta, com uma imagina¢ao muito participativa.

Com relagdo ao contetido, Dewey destaca a importancia de vincular as atividades praticas, as tarefas
do cotidiano e a vida real dos estudantes com os conteudos escolares, respeitando a idade das criangas no
jardim de infancia. E préprio dessa fase que as criangas possuam menor paciéncia e perseveranga em se
manter motivadas na mesma atividade por longo tempo, portanto, a atenc¢ao e o desenvolvimento intelectual
dependiam da motivac¢ao e dificuldade na medida certa, sendo muito particular a evoluc¢do e a construcgdo
para a mudanca de fase.

A experimenta¢ao desde a infancia corrobora com as descobertas e valida o processo educativo no
entendimento e filosofia apresentados por Dewey. Nesse sentido,
antes que o ensino possa com seguranga comegar a comunicar fatos e ideias por meio de sinais, a
escola deve proporcionar situagdes auténticas ou verdadeiras, nas quais a participagdo pessoal do

educando incuta a compreensdo da matéria e dos problemas que a situagdo promove (DEWEY,
1959a, p. 256).

No desenvolvimento da atengdo, a perspectiva da teoria educacional deve ser evidenciada através das
caracteristicas dos estudos naturais, processos e relagdes do contexto humano. O pedagogico entende que o
estudante deve desenvolver a capacidade de interpretagdio do mundo em que estd inserido, sendo capaz de
identificar fatos e ideias através das emogoes e pensamentos espontaneos criados por ele. Quanto as questdes
praticas, o estudante deve desenvolver a correlagdo e a interpretagdo entre os conteudos estudados, com
capacidade de assimilar e evitar as perdas e esquecimentos, sendo considerada um problema a diferenciagdo
mais que a correlagdo no entendimento. Observa-se aqui o quanto ¢ dificil para um estudante compreender
e assimilar algo que ele ndo consegue imaginar ou construir importancia. Em contrapartida, quando o
conceito tem relagao com fatos e evidéncias que ele pode fazer correlagio, torna-se mais construtivo e de facil
entendimento.

O estudante, quando percebe os motivos para a aplicagdo desses simbolos e linguagens, da maior
sentido a essa utilizagao, ao invés da aceitagdo de forma geral e remota. Dewey enfatizou a importéncia e a
sua confianga para com essas praticas. Em sua obra “A Escola e a Sociedade - A Crianga e o Curriculo’, Dewey
(2002) apresenta e da valor a experiéncia nao sé pela discussao e teorizagao, mas levando em conta quais
problemas poderiam ser trabalhados e principalmente como eles poderiam ser conduzidos e realizados.

Segundo Dewey (1980), o pesquisador “[...] assume que a experiéncia é a avenida que conduz aos
fatos e as leis da natureza [...]”. Nesse sentido, a experiéncia possibilita este contato com o ambiente, gerando
meio de experiéncia a ser experienciado pelo “homem da ciéncia’, sendo este 0o mesmo que “homem da rua”
Tais consideragdes corroboram no sentido de que a experiéncia e o conhecimento nao sao coisas isoladas ou
distintas do natural.

A experiéncia, na visio de Dewey (1980), nao pode ser analisada como sobreposi¢do ou superficial,
mas sim, como algo que proporciona aos individuos novas relagdes e interagdes com as atividades no presente
e suas consequéncias e possibilidades no futuro. Por esses motivos, é tao importante que se estabeleca um
plano de agdo apos a identificagao do problema, e para obter essa visdo se faz necessdria a “investigagdo
inteligente”, assim percebe-se que as respostas adquiridas se correlacionam diretamente com os problemas e
solucdes ja vividos em suas experiéncias passadas. Ratificando o entendimento, segundo Dewey (1980), “que

a experiéncia é da, tanto quanto, em a natureza’, deixando claro que nio experienciamos a experiéncia, mas,
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sim, a natureza. Dando mais sentido ao que Dewey (1959b) compreende: “a interagdo do organismo e do
meio ambiente, que redunda nalguma adaptagdo para melhor utilizagao deste mesmo meio ambiente”.

Quando pensamos em John Dewey, se torna automatica a relagao entre a Pedagogia e a Filosofia, sendo
embasada na relacdo que toda “teoria de educag¢ao” ou “teoria pedagogica” se fundamenta em uma “teoria
epistemoldgica” ou “teoria do conhecimento”. Com esse entendimento, cabe ratificar que no entendimento
de Dewey as propostas educativas sempre surgem da concepgao do conhecimento, do pensar nos processos
de aprendizagem e ensino.

Para Dewey (1959b), a investigacdo se fortalece alicercada na experiéncia, fundamentada no
conhecimento. E oportuno considerar que Dewey também considerava que a investigagio inteligente se dava
pela capacidade de o homem relacionar suas experiéncias passadas e capacidade de projetar ou “[...] sugerir
propositos e métodos para se produzirem experiéncias novas e melhores” (DEWEY, 1959b, p. 110). Ainda
segundo Dewey (1959b), a investigac¢do inteligente ndo ocorria de forma passiva com a aceitacao dos fatos e
informagdes, mas sim através do processo natural de agir e interagir com o seu ambiente, criando um ambiente

propicio para a agdo, reacao e redirecao responsavel pelo conhecimento e evolugdo das pessoas em sociedade.

Entende-se com as ponderagoes de Dewey (1959a) que o proposito do pragmatismo nos da a
possibilidade de realizar determinadas experiéncias, levando em consideracdao os elementos obtidos nas
experiéncias passadas, considerando que o conhecimento é sempre uma “reconstru¢ao” das vivéncias e
experiéncias passadas. Ratificando este entendimento: “[...] toda dire¢do é apenas redirecio; ela modifica o
rumo da atividade que ja fluia [...]“ (DEWEY, 1959a, p. 28). Com base nesse pensamento, pode-se afirmar
que o pragmatismo vé a experiéncia como a antecipagdo ou previsdo do uso de elementos, considerando que
poderdo serem modificados de acordo com as experiéncias que forem sendo adquiridas através das escolhas
e reflexos das agdes ao longo do percurso:

Os planos que se formam, os principios que o homem projeta como guias de agdo reconstrutiva,
néo sao dogmas, sendo hipdteses a serem levadas a efeito na prética, a serem rejeitadas, corrigidas e

ampliadas consoante falharem ou forem bem-sucedidas em proporcionar, a experiéncia presente,
a orientagdo requerida (DEWEY, 1959b, p. 111).

No pragmatismo, a realidade é revelada por intermédio da experiéncia, e cabe considerar que revela
muito além do que se pode conhecer ou perceber, pois o pragmatismo considera as possibilidades e aberturas
que esta vivéncia pode proporcionar para o futuro. Em consonancia com esse entendimento, Dewey (1959b)
apresenta que essas alteracdes de entendimentos da experiéncia e a relagdo entre experiéncia e razdo ocorrem
pelo desenvolvimento da “[...] psicologia baseada na biologia, que tornou possivel nova formulagao cientifica

da natureza da experiéncia’, que segundo o autor, pode ser denominada como “natureza experienciavel”.

Seguindo por esse entendimento, a produ¢ao de conhecimentos por meio da experiéncia concreta e
vivida permite que as pessoas se adaptem e se modifiquem, bem como, projetem novos e melhores formas de
pensar, agir e conviver: “[...] ser vivo é aquele que domina e regula em beneficio de sua atividade incessante
as energias que de outro modo o destruiriam. A vida ¢ um processo que se renova a si mesmo por intermédio
da agao sobre o meio ambiente” (DEWEY, 1959a, p. 1).

Apos seus estudos e ponderagdes, Dewey apresenta uma nova teoria do método de estudo, chamada
de “pragmatica”. Como base a esse entendimento, “[...] s6 aquilo que foi organizado em nossas disposi¢des
mentais, de modo a capacitar-nos a adequar o meio as nossas necessidades e a adaptar nossos objetivos e
desejos a situagdo em que vivemos, é realmente conhecimento ou saber” (DEWEY, 1959a, p. 378). Neste
sentido, as conclusdes da filosofia retornam “[...] a experiéncia da qual provém, de modo a serem confirmadas
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ou modificadas a partir da nova ordem e da clareza que consigam introduzir [...]” (DEWEY, 1980, p. 16).
Dando sentido ao processo que instiga e fomenta a importancia da experiéncia e da vida humana, “[...] o ato
de conhecer se prende a atividade reorganizadora, em vez de ser uma coisa completa em si mesma, isolada de
toda a atividade” (1959a, p. 370).

Oportuno efetuar um comparativo entre os estudantes universitarios que se apropriam de forma mais
intensa e motivadora das atividades praticas ou agdes extensionistas de acordo com a sua proposta de atuagdo
profissional. Mas é também valido observar que em Experiéncia e Educagdo, Dewey enfatiza que:

a cren¢a de que toda educagio genuina se consuma através de experiéncia nao quer dizer que

todas as experiéncias sdo genuinas e igualmente educativas. Experiéncia e educa¢do ndo siao
termos que se equivalem. Algumas experiéncias sdo deseducativas (DEWEY, 1979, p. 14).

Nesse sentido, ha um grande esfor¢o por parte da educagdo progressiva pragmatica “por modelar as
experiéncias dos jovens de modo que, em vez de reproduzirem os habitos dominantes, venham a adquirir
héabitos melhores, de modo que a futura sociedade adulta seja mais perfeita as suas proprias sociedades atuais”
(DEWEY, 1959a, p. 85). A obra de Dewey teve grande influéncia no Brasil na década de 1930 e foi base para
o movimento Nova Escola.

Anisio Teixeira: a arte de educar

O educador brasileiro Anisio Spinola Teixeira nasceu em 1900 na Bahia, cidade de Caetité, nordeste
brasileiro. Vindo de uma familia de grande influéncia politica, frequentou colégio jesuita quando crianga.
Em 1922, concluiu o curso de direito, o que lhe conferiu o cargo de Diretor da Instrugdo Publica da Bahia em
1924, sendo o seu primeiro grande passo como educador e conhecedor dos problemas da educagéo brasileira
(NUNES, 2000, p. 90).

Por entender que o caminho para a educa¢do no Brasil perpassa a educa¢do para uma sociedade
democratica, foi buscar no pragmatismo Deweyano respostas as inquietagdes que sentia com relacao aos
velhos valores do catolicismo jesuita que recebia desde a infancia. Para Teixeira, conhecer Dewey foi uma
verdadeira libertagdo. O pragmatismo defendido por Dewey apresentava as respostas que procurava,
motivando seu rompimento com velhos dogmas (NUNES, 2000).

Dentro desse entendimento, ficou clara a necessidade de se proporcionar aos estudantes no ambiente
escolar o mesmo que desejavam viver em sociedade. Essa defesa que Dewey fazia da necessidade da experiéncia
democratica na escola tem a ver com a sociedade democratica que Teixeira vislumbrava:

A teoria geral da educagdo que vimos expondo [a de Dewey] deixa subentendido que a continua
reconstrugdo da experiéncia, individual ou social, somente pode ser aceita e conscientemente

buscada por sociedades progressivas ou democraticas, que visem ndo apenas a simples preservacdo
dos costumes estabelecidos, mas a sua constante renovagéo e revisdo (TEIXEIRA, 1959, p. 31).

Em 1930, com base em seus estudos em Dewey, Teixeira organizou a coletanea Vida e Educa¢ao, a qual
continha dois ensaios de Dewey: “The Child and the Curriculum” e “Interest and Effort in Education”. Como
introdugao no livro, Teixeira apresentou um texto intitulado “A pedagogia de Dewey” (CUNHA, 2002). Ja o
primeiro livro publicado no Brasil inspirado nas ideias e filosofia de Dewey, foi escrito por Anisio Teixeira
em 1934, o livro Educagdo Progressiva [Progressive Education], cujo subtitulo era Introdugdo a Filosofia da
Educagao, atribuindo a Teixeira o titulo de intelectual comprometido com a pedagogia movida pelo processo
de transformacdo da sociedade. O livro esteve totalmente embasado na nogao de experiéncia, parametro
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balizador na compreensdo da educagao como processo em constante mudanca, direcionado a uma sociedade
também em constante processo de mudanga (CUNHA, 2002).

Em seu livro, Teixeira aborda varios aspectos do pragmatismo de Dewey, tais como, o pensamento
reflexivo, as ciéncias na educagio e a necessidade de constru¢ao da democracia; a necessidade de uma nova
escola com laboratérios praticos. Teixeira apresenta a escola brasileira como tradicional, por nao valorizar
a experiéncia dos estudantes, ndo sendo capaz de promover a interface entre os contetdos estudados e as
praticas do cotidiano, ndo dando significado as agdes pedagdgicas. Teixeira compreendeu bem a filosofia
de Dewey no sentido de enfatizar que as escolas precisavam ser capazes de formar pessoas competentes e
preparadas para enfrentar as constantes mudangas que a sociedade sofria, pessoas reflexivas e libertas da
“interdependéncia mecanica e degradante” (TEIXEIRA, 2000, p. 34).

A partir deste momento, Teixeira evidenciava que havia oficialmente rompido com os dualismos
que existiam entre a teoria e pratica, racionalismo e empirismo, fungdes manuais e operagdes intelectuais,

pensamento e agao.

Segundo Teixeira (2000, p. 17) a “teoria da educagdo nova ¢ a tentativa de orientar a escola no sentido
do movimento, ja acentuado na sociedade, de revisao dos velhos conceitos psicoldgicos e sociais que ainda
ha pouco predominavam”. Na mesma vertente conceitual de Dewey, Teixeira compreende as contradi¢oes da
sociedade presentes nas escolas. Em sua opinido, a escola precisa assumir como uma de suas tarefas a mudanca
social, utilizando-se dos programas escolares como forma de criar uma nova mentalidade de acordo com a
realidade social (TEIXEIRA, 2000).

Nunca foi objetivo de Teixeira criar contradi¢oes sociais, mas o fomento e constru¢ao de novos rumos
para a vida em sociedade e verdadeiramente democratica. Em sua obra “Educagdo Progressiva’, Teixeira
(2000, p. 67) sugeriu que a educagao deveria estar alicercada na sociedade brasileira que estava surgindo a
época; onde considerava como importante o programa de estudos baseado em “experiéncias e atividades”,
apresentando a vida cotidiana como motivador desse programa.

Teixeira acreditava que (2000, p. 45) “o ato de aprender depende profundamente de uma situagao real
de experiéncia onde se possam praticar, tal qual na vida, as reagdes que devemos aprender”. Nesse sentido, em
sua opinido era de extrema necessidade a reformulagdo do programa de estudos, onde a escola se aproximava
de forma natural da vida cotidiana, eliminando o ambiente artificial das escolas tradicionais.

Assim como defendia Dewey, Teixeira (2000, p. 43) também compreende como necessaria uma nova
psicologia, que fosse capaz de uma nova visdo do “aprender”, que fosse capaz de contribuir com uma nova

mentalidade, compreendendo-a “moral e espiritualmente”, e também capaz de responder a “presente ordem
das coisas”.

Para Teixeira, o ato de aprender ocorre quando se compreende uma determinada coisa de tal forma
que, quando necessario, sera tranquilo e seguro agir de acordo com o que foi aprendido. Com relagéo ao agir,
reflete a uma reagao de determinada situagdo em que o sujeito se encontra. A reacdo advém dos estimulos
recebidos, seja através dos sentidos internos ou externos. Segundo Teixeira (1975), o ato de aprender é sempre
uma forma especial de reagdo:

[...] aprendemos que dois mais dois sdo quatro quando diante de qualquer situagdo que sugira
esta resposta, o nosso organismo a dé fatalmente. O que aprendemos tem assim uma forca de
projecdo que nos forca a reagir daquele modo diante, suponhamos, da pergunta: 2 X 2 igual a

qué? Ora, do mesmo modo que fixamos a resposta especifica para essa situagdo, do mesmo modo
aprendemos qualquer outra coisa. Uma habilidade, uma ideia [sic], uma emogéo, uma atitude,
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um ideal, aprendemo-lo do mesmo modo, fixando uma certa reagio do organismo a uma certa
coisa (TEIXEIRA, 1975, p. 42).

Anisio Teixeira, ao introduzir os pensamentos e conceitos deweyano no campo da educagéo, gerou
movimento perturbador aos olhos de quem defendia o modelo tradicional. De forma sistematica, introduziu
processos continuos de crescimento e desenvolvimento dos estudantes, vinculando as suas vivéncias e
experiéncias adquiridas até entdao (CUNHA, 1994).

Teixeira tinha como objetivo aprimorar a capacidade de crescimento e desenvolvimento. Nao
aceitava na visao curativa onde era possivel acreditar no uso de modelos ja prontos a serem utilizados ou
pré-estabelecidos. Nesse sentido, defendia a educagdo como vida e descoberta, nao baseada na preparagdo
ou conserto. Surgem, entdo, novas maneiras de organizagdo cotidiana da experiéncia escolar, sendo criada a
necessidade de diversificagao e ampliacao da forma de se fazer educagao.

Caminhos que se encontram

La Salle, Dewey e Anisio Teixeira tém pontos comuns em suas filosofias educacionais. A educagao
pensando na vida em sociedade, a aprendizagem através do exercicio pratico e a ruptura com praticas vigentes
em seu contexto histdrico tornam possiveis os didlogos entre esses trés sujeitos, tdo diferentes entre si, mas
com contribui¢cdes importantissimas para a educagido. Em apenas uma frase, escrita por Anisio Teixeira sobre
Dewey, identificamos o encontro destas trés filosofias:

[...] a fun¢do do educador é mais ampla do que toda a ciéncia de que se possa utilizar. E que o
processo educativo se identifica com um processo de vida, ndo tendo outro fim, como insiste

Dewey, sendo o proprio crescimento do individuo, entendido esse crescimento como um

acréscimo, um refinamento ou uma modificagdo no seu comportamento, como ser humano
(TEIXEIRA, 1957).

Do contexto francés do século XV para a modernidade brasileira atual, muitos foram os esfor¢os
empreendidos para que a formagédo de estudantes e professores, o desenvolvimento de praticas ndo higienistas
e ndo moralizadoras pudessem se efetivar. Do embrido gestado pelas primeiras ideias de La Salle, se originam
praticas pedagogicas Lassalistas pautadas em valores éticos, humanisticos para o desenvolvimento de
educadores e educandos.

Esse mesmo desenvolvimento foi preconizado pela filosofia de Dewey, que gerou interesse por
parte de Anisio Teixeira, que mesmo em periodos historicos diferentes, compreendeu a importancia
de fazer para aprender. Atualmente no Brasil, a autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagao,
denominada como Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira embasa,
mantém e regulamenta a educagdo em todos os niveis, ratificando importancia e contemporaneidade do
conceito de educagdo na perspectiva de “guiar a formagao humana, na espiral sem fim do seu indefinido
desenvolvimento” (TEIXEIRA, 1957).

Vemos que o protagonismo dado ao educador ¢ parte importante nas trés filosofias. La Salle cria a
Escola para Professores, Dewey preconiza a pratica reflexiva dos educadores e Anisio Teixeira, ao contemplar
em sua obra a formacédo de professores, destaca subjetividades, representagdes e saberes.
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Quadro 1: Comparativo entre as filosofias de La Salle, Dewey e Teixeira

Categoria de analise La Salle Dewey Teixeira

Educagao para vida Urbanidade Reconstrugao da experiéncia | Crescimento do individuo

. . Imp]{cito no Guia das EXpliCitO na EXpliCitO
Formacao pratica L.

Escolas Escola Pragmatica na Nova Escola
Formagao de Magistério Para (. . ~
§ & Pratica Reflexiva Formagéo de Professores

professores Professores

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

E possivel destacar como ponto de convergéncia desses autores a aprendizagem centrada no sujeito,
compreendendo a formag¢do humana como fundamental para a vida e o desenvolvimento da sociedade. Ao
longo deste texto, foram apresentados os caminhos percorridos e as contribui¢oes de cada um dos autores
destacados e, principalmente, 0 modo como suas constru¢des no campo educacional se entrelacam e possuem
total aderéncia ao proposto para o ensino superior contemporaneo no sentido de fazer para aprender.

Melhor contextualizando as premissas da aprendizagem por meio da pratica no ensino superior no Brasil,
recorremos a premissa que esta descrita na exigéncia de curricularizagao da extensao universitaria, prevista na
Resolugao CNE/CES N° 7, de 18 de dezembro de 2018, que determina que as Instituicdes de Ensino Superior
tém até o final de 2022 para implementar o minimo de 10% da carga horaria da matriz curricular com atividades
realizadas na comunidade, exatamente no sentido de aproximar os estudantes da pratica.

Segundo publicado no Didrio Oficial da Unido em 19/12/2018, na Edigao 243 - Se¢do 1 - pagina 49, o
Ministério da Educagao/Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educagao Superior, através da Resolugdo
n. 7, de 18 de dezembro de 2018 - “Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira
e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n. 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagado - PNE
2014-2024 e dai outras providéncias”.

Isso posto, na presente Resolucdo consta no Art. 12 que “A avaliagdo externa in loco institucional e
de cursos, de responsabilidade do Instituto Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da
Educa¢ao (MEC) deve considerar para efeito de autorizagao, reconhecimento e renovag¢ao de reconhecimento
de cursos, bem como para o credenciamento e recredenciamento das instituicdes de ensino superior, de
acordo com o Sistema Nacional de Avaliacao (SINAES), os seguintes fatores, entre outros que lhe couber:

I - a previsdo institucional e o cumprimento de, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga

horéria curricular estudantil dos cursos de graduacdo para as atividades de extensao tipificadas
no Art. 8° desta Resolucéo, as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos cursos;

IT - a articulacdo entre as atividades de extensdo e as atividades de ensino e pesquisa realizadas
nas institui¢des de ensino superior;

I1I - os docentes responsaveis pela orientagdo das atividades de extensao nos cursos de graduagio.

Paragrafo unico: aos estudantes, deverd ser permitido participar de quaisquer atividades de
extensdo, mantidas pelas instituicdes de ensino superior, respeitados os eventuais pré-requisitos
especificados nas normas pertinentes.

Consideragdes finais

Ao nos propormos a encontrar os pontos de interse¢do entre estes trés autores, também nos propomos
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aumareflexao sobre as contribui¢des pedagdgicas de cada um no ensino superior do contexto atual. A proposta
de um ensino mais pratico, conforme preconizado por Dewey e Anisio Teixeira, ainda que transvestido com
outros nomes, ¢ um principio desde as primeiras filosofias educacionais, tal como pensado por La Salle, pois
entende que o fazer para aprender é carregado de possibilidades, experiéncias e oportunidades tanto para
o estudante quanto para sociedade que o acolhe. Nao dissociar a pratica dos elementos tedricos ¢ um dos
grandes desafios propostos pelos autores Dewey e Anisio Teixeira e, também, a chave para uma educagio
transformadora e potencializadora.

Com base neste estudo de revisdo narrativa, consideramos de suma importancia a organizagao de
Projetos Pedagdgicos no ambito da educagdo superior que proporcionem e otimizem o desenvolvimento
de competéncias e habilidades orientados para a formacdo integral, humanista, cidada e atentos as
demandas sociais e do mundo do trabalho atual e futuro. Consideramos que seja imprescindivel entender,
em estudos futuros, a relagdo do ensino mais pratico com os contextos regionais e as particularidades que
consideram o perfil dos estudantes que buscam o ensino superior.
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