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As bilingual education efforts around the world have expanded, each
local context has adapted the type to fit its need. [...] No one type is
better than the other. The advantages of one type over the other are
always related to the lens through which one looks, and the goals
aspirations, and wishes of parents and children, as well as the
educational resources that are available!. (GARCIA, 2009, p. 135).

!Com a expansdo dos esforcos de educagdo bilingue no mundo todo, cada contexto local adaptou o tipo para
atender as suas necessidades. [...]. Nenhum tipo é melhor do que o outro. As vantagens de um tipo sobre o outro
estdo sempre relacionadas a lente através da qual se olha, as aspiracdes e desejos dos pais e filhos, assim como aos
recursos educacionais disponiveis.



RESUMO

Esta tese de doutorado versa sobre a Educacdo Bilingue, fendmeno complexo e emergente na
sociedade globalizada e na educacdo brasileira. Frente a essa tematica, 0 questionamento
motivador deste estudo refere-se a questdo de pesquisa: como se configura o desenvolvimento
do Systemic Bilingual, no curriculo, e como intervém (ou n&o) na aprendizagem dos estudantes?
Insere-se na linha de pesquisa Formacdo de Professores, Teorias e Praticas Educativas do
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle, Canoas, RS. Tem por
objetivo geral analisar como se configura o desenvolvimento do programa Systemic Bilingual,
no curriculo, e como intervém (ou ndo) na aprendizagem dos estudantes. E, para melhor
concretizar o estudo investigativo, foram tracados os seguintes objetivos especificos: analisar a
metodologia do programa Systemic Bilingual no contexto brasileiro; verificar como estao sendo
desenvolvidas as quatro habilidades da Lingua Inglesa (ouvir, falar, ler e escrever), propostas
pelo programa Systemic Bilingual, no contexto da aula de uma turma de 5.° ano do Ensino
Fundamental; comparar o processo de aprendizagem dos estudantes de uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental bilingue com estudantes que ndo participaram do programa Systemic
Bilingual; acompanhar os processos de ensinar e de aprender dinamizados nas aulas da
educacao bilingue. O percurso tedrico apresenta a Lingua Inglesa como lingua global. Aborda
o bilinguismo, conceitos e suas transformacGes, a educacdo e as escolas bilingues, as
habilidades linguisticas, as aprendizagens do século XXI, o professor de educacdo bilingue, a
Lingua Inglesa na Base Nacional Comum Curricular, lingua estrangeira para lingua franca e as
diretrizes curriculares nacionais para a oferta de educacéo escolar plurilingue no Brasil. O
itinerario metodoldgico da pesquisa € de abordagem qualitativa com objetivo explicativo. Os
procedimentos técnicos caracterizam-na como um estudo de caso. O corpus de andlise foi
formado por documentos da escola e pelo diario de bordo no qual as observacGes da
pesquisadora foram registradas. O lécus investigativo é o Colégio Franciscano Sant’Anna,
Santa Maria, RS, com a implantacdo de um programa bilingue tendo como estudo uma turma
de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental. A analise dos dados esta embasada na Anélise
Textual Discursiva. Diante disso, confirma-se a tese: O desenvolvimento do programa Systemic
Bilingual, articulado a proposta pedagogica franciscana, ao curriculo do Colégio Franciscano
Sant’Anna, aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, impacta e intervém,
positivamente, no processo de constru¢cdo do conhecimento dos estudantes, professores e
familias. Promove uma cultura bilingue no cotidiano escolar, com metodologia propria,

planejamento integrado com desenvolvimento de habilidades linguisticas, valorizagdo da



interculturalidade, formacdo e acompanhamento continuo, tendo o professor um papel
fundamental no ensino bilingue. Os resultados da pesquisa apontaram para seis categorias:
Planejamento e organizacdo da dindmica escolar bilingue; Processos de ensino e de
aprendizagem; Habilidades linguisticas e sociointeracionais em inglés; Interdisciplinaridade e
os multiletramentos no ensino da lingua; A familia e a educacdo bilingue e o professor e seu
papel fundamental no curriculo da escola e no ensino bilingue. A tese proposta contempla dados
prospectivos e contributivos para a promocdo da educacgdo bilingue no contexto do Colégio

Franciscano Sant’ Anna, Santa Maria, RS e para a Educacao Basica brasileira.

Palavras-chave: educacdo bésica; ensino fundamental; ensino e aprendizagem; bilinguismo;

lingua inglesa.



ABSTRACT

This doctoral dissertation deals with Bilingual Education, a complex and emerging
phenomenon in globalized society and in Brazilian education. In view of this theme, the
motivating question of this study refers to the research question: how is the implementation of
the development of the Bilingual Systemic, in the curriculum, and how does it intervene (or
not) in students' learning? It is inserted in the research line teacher education, theories and
educational practices of the Postgraduate program in education at La Salle University, Canoas,
RS, Brazil. Its general objective is to analyze how the development of the Systemic Bilingual
program is configured in the curriculum and how it intervenes (or not) in the students' learning.
And, to better accomplish the investigative study, the following specific objectives were
outlined: a) analyze the methodology of the Systemic Bilingual program in the Brazilian
context; b) verify how the four English language skills (listening, speaking, reading and
writing), proposed by the Systemic Bilingual program are being developed in the classroom
context of a 5th grade elementary school class; c) compare the learning process of students in
a bilingual 5th grade elementary school class with students who did not participate in the
Systemic Bilingual program; d) and monitor the teaching and learning processes that take place
in bilingual education classes. The theoretical background presents the english language as a
global language. It approaches bilingualism, concepts and their transformations, education and
bilingual schools, language skills, 21st century learning, the bilingual education teacher, the
English Language in the Common National Curricular Base, foreign language to lingua franca
and the national curricular guidelines for the offer of bilingual school education in Brazil. The
methodological itinerary of the research is of qualitative approach with explanatory objective.
The technical procedures characterize it as a case study. The corpus of analysis was formed by
school documents and the logbook in which the researcher's observations were recorded. The
investigative locus is the Sant'’Anna school, Santa Maria, RS, Brazil, with the implementation
of a Systemic Bilingual program with a group of 5th grade students. The data analysis is based
on the textual discourse analysis. Given this, the thesis is confirmed: the development of the
Systemic Bilingual program, articulated to the Franciscan pedagogical proposal to the
curriculum of the Franciscan School Sant'’Anna to the curricular components and areas of
knowledge, impacts and intervenes positively in the process of building bilingual knowledge
of students, teachers and families. It promotes a bilingual culture in everyday school life with
its own methodology integrated planning with the development of language skills appreciation

of interculturality training and continuous monitoring with the teacher having a key role in



bilingual education. The results of the research pointed to six categories: Planning and
organization of bilingual school dynamics; Teaching and learning processes; Linguistic and
socio-interactional skills in English; Interdisciplinarity and multilingualism in language
teaching; The family and bilingual education; and the teacher and his/her fundamental role in
the school curriculum and in bilingual education. The proposed thesis contemplates prospective
and contributive data for the promotion of bilingual education in the context of the Colégio

Franciscano Sant'Anna, Santa Maria, RS and for the Brazilian Basic Education.

Keywords: basic education; elementary school; teaching and learning; bilingualism; english
language.
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1 INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade que se expande em todas as direcGes, quer sejam elas em
ambito contributivo ao progresso da humanidade e/ou, muitas vezes, ao aumento de
problemaéticas atinentes a tal progresso, como as questdes ambientais ou as de saude. Esse
avancar denota ndo existir mais barreiras quando se pensa em romper fronteiras e acessar outros
espacos de interacdo e aprendizagem, vislumbrando novos cenarios em um mundo globalizado.
Diante dessas manifestacdes, se faz necessario compreender que “a globalizagdo ndo é um
fendmeno puramente econémico e tecnoldgico, € um processo complexo e multidimensional
(envolvendo diferentes atores e tocando diversos ambitos da vida dos homens e mulheres
contemporaneos)” (CAMPOS; CANAVEZES, 2007, p. 12). Compreensao esta que se torna
um desafio ante as maltiplas dimensdes dessa integracdo. Logo, é importante entender que a
compreensdo dessa universalizacao transcende os “dominios da nossa vida e encontra expressao
em todas as grandes linguas do mundo” (CAMPOS; CANAVEZES, 2007, p. 9). A
complexidade de tudo o que envolve o universo globalizado, portanto, ultrapassa lingua,
cultura, ciéncia e sociedade.

Para os autores supracitados, em escala mundial a globalizacdo possui diferentes
caracteristicas, e uma delas diz respeito a desterritorializacdo, ou seja, relacfes entre paises e
instituicOes aumentam cada vez mais e as pessoas desvinculam-se de possibilidades atreladas
ao espaco propriamente dito, quer sejam de natureza econdmica, politica ou cultural. 1sso
significa que estamos diante de um processo complexo e abrangente com possibilidades e
definicBes relacionadas a diferentes principios, valores e visdes de mundo, em que a
comunicacdo se faz relevante para o seu entendimento. Para isso, um dos modos é por
intermédio da Lingua Inglesa, que transcende a diversidade para o fortalecimento de vinculos
globalizados. Sendo assim, em um universo que se interconecta constantemente o desafio de
entender e fazer-se entender por meio de uma lingua estabelece interdependéncia em diversas
esferas.

Nesse contexto da globalizagdo da Lingua Inglesa, Crystal (2008; 2011) destaca que 0
namero de falantes ndo nativos tem crescido cada vez mais. 1sso se da, segundo ela, devido ao
caminho percorrido pela lingua no decorrer dos séculos, possibilitando-lhe que alcangasse o
status de globalizada. No contexto brasileiro, um ensino de qualidade da referida lingua, na
escola, sempre foi privilégio de poucos. O Brasil, assim como a maioria dos paises que buscam
expandir seus horizontes, entrou na corrida pelo desenvolvimento econémico e comecgou a abrir

suas portas e ir alem-fronteiras.
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Dessa forma, cresce o nimero de viagens, intercambios, turismo, pessoas entrando e
saindo do pais, bem como indo morar em outra nacdo em que a lingua oficial é o inglés. Com
iSs0, a comunicacgdo entre os povos, culturas e linguas tornou-se rotina para alguns, enquanto,
para muitos, ainda € desconhecida. Outro fator, foi a velocidade da Internet e seu conteudo, que
traz a Lingua Inglesa em conformidade com diferentes aspectos, como propagandas, noticias
ou divulgacao de um conhecimento mais cientifico, evidenciando a necessidade do aprendizado
dessa lingua por ser ela fator preponderante nesse movimento de adaptacao e transformacéo de
uma sociedade local para uma sociedade global. E perceptivel que a Lingua Inglesa esta sendo
largamente empregada no meio cientifico, de negocios e, nos ultimos tempos, nos campos mais
ligados a tecnologia digital, como o comércio eletrénico, dentre outros. Diante desses usos,
governos de varios paises, assim como instituicdes educacionais, buscam intensificar o ensino
desse idioma, seja como lingua tradicional ou como meio de instrucdo (MARSH, 2006).

Diante dessa perspectiva abordada por Marsh (2006), percebe-se como a Lingua Inglesa
transcende fronteiras. A naturalizacdo do idioma e sua universalizagdo se deu em diferentes
territérios como opcdo de segunda lingua, e, assim, aos poucos, foi tornando-se referéncia no
sistema mundial de comunicacdo internacional. Garcia (2009) menciona que, devido a
globalizacdo e com a nova comunicacdo tecnoldgica, ocorreram mudangas nas normas de
organizacao do trabalho e nos métodos de produgéo, bem como um grande impacto nas praticas
linguisticas no século XXI. A geopolitica e a tecnologia também passaram por alteracdes e o

seu efeito nas comunidades linguisticas foi amplo e complexo. Desse modo, as

economias nacionais tornaram-se muito mais integradas na economia global; dinheiro
e trabalhadores tornaram-se muito mais moveis; o ritmo da mudanca tecnoldgica
acelerou de forma inacreditavel e o crescimento explosivo das redes de comunicacao
e informacAo esta & beira de “aniquilar o espaco’? (GARCIA, 2009, p. 30, traducio
nossa).

Assim, as comunidades linguisticas tém um papel importante diante da sua posi¢cdo num
mundo dindmico do sistema de linguas, caracterizado por vastas e crescentes diferencas de
estatuto e uso.

Um dos diversos beneficios de se saber outra lingua € a vantagem competitiva, pois, em
um cenario de mudangas, falar uma segunda lingua favorece as variadas oportunidades em

espacos académicos e profissionais. As competéncias e as habilidades relacionadas ao dominio

2National economies have become far more integrated in the global economy; money and workers have become
much more mobile; the pace of technological change has accelerated to an unbelievable extent; and the explosive
growth of communication and information networks is on the verge of annihilating space.
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da lingua séo largamente reconhecidas e valorizadas nesses espacos. Além disso, saber uma
lingua é relevante para o desenvolvimento da pessoa, uma vez que ela consegue se comunicar
melhor em diferentes contextos, em contato com estrangeiros, na interacdo com novas culturas
e nas praticas de lazer, entretenimento, negocios e estudos. Nessa relacdo, aprender uma nova
lingua significa um novo mundo que se abre e um novo sujeito que se estrutura nesse contexto.

No mundo contemporaneo, o inglés esta tornando-se, cada vez mais, a lingua que se insere
nas exigéncias da transposicao de fronteiras, favorecendo o crescimento e o aperfeicoamento
profissional. Isso também é percebido na relacdo profissional bem como nas diversas areas de
servicos mercadologicas e de qualificacdo. Nessa abrangéncia e relacdo ampla de
interconectividade, hd uma demanda emergente que carece de ser ensinada e aprendida, seja na
Educacao Superior, na Educacdo Béasica ou em outros contextos da sociedade.

Diante dessas divergéncias, o propdsito desta pesquisa € expandir 0S pProcessos
pedagogicos do espaco educativo na Educacdo Basica, na qual esta inserida a pesquisadora.
Neste contexto contemporaneo aparece a educacdo bilingue como um fenbmeno emergente que
se expande de modo dinamico e complexo na formacéo de criancas, adolescentes e jovens.

Unindo a importancia da aprendizagem da Lingua Inglesa, por meio de uma educacao
bilingue, sua relacdo com as demandas da sociedade globalizada e com a necessidade de
oferecer um diferencial no ensino oferecido no Colégio Franciscano Sant’ Anna, de Santa Maria,
RS, foi criado o programa bilingue Sistemic Bilingual na instituicéo, e, no desenvolver desse
programa, integrado ao curriculo escolar, surgiram inquietacdes na pesquisadora relacionadas
aos processos de ensino e de aprendizagem do inglés durante a concretizacdo das aulas, o0 que
se tornou foco desta pesquisa.

A partir das consideragcbes supracitadas, a questdo de pesquisa pauta-se no
guestionamento: Como se configura o desenvolvimento do programa Systemic Bilingual no
curriculo e como intervém (ou nao) na aprendizagem dos estudantes? Diante do exposto, tem-
se como objetivo geral: analisar como se configura o desenvolvimento do programa Systemic
Bilingual, no curriculo, e como esse intervém (ou ndo) na aprendizagem dos estudantes.

Seguindo esse percurso, e diante da intengéo deste estudo e, de todos os itens apresentados
anteriormente, confirmou-se a tese de que o desenvolvimento do programa Systemic Bilingual,
articulado a proposta pedagogica franciscana, ao curriculo do Colégio Franciscano Sant’Anna,
aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, impacta e intervém, positivamente,
no processo de construgdo do conhecimento dos estudantes, professores e familias, promovendo

uma cultura bilingue no cotidiano escolar, com metodologia prépria, planejamento integrado
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com desenvolvimento de habilidades linguisticas, valorizacdo da interculturalidade, formacao
e acompanhamento continuo, tendo o professor um papel fundamental no ensino bilingue.

Em relacéo a caracterizacdo do estudo, percebe-se que a abordagem, do ponto de vista da
questdo de pesquisa, segue o enfoque qualitativo (CRESWELL, 2014) com objetivo explicativo
(GIL, 1999). Quanto aos procedimentos técnicos, caracteriza-se como um estudo de caso. O
corpus de andlise foi formado por documentos da escola e pelo diério de bordo, no qual as
observacdes da pesquisadora foram registradas.

A producdo de dados ocorreu por analise documental e diario de bordo, envolvendo
observagoes e relatorios (ZABALZA, 2004; SILVA; MENEZES, 2001), pois, compreendem
um universo complexo e envolvem um tema emergente: a educacao bilingue no Brasil — foco
desta investigacao.

O locus investigativo ¢ o Colégio Franciscano Sant’Anna, na cidade de Santa Maria, RS,
com a implantacdo de um programa bilingue na escola denominado Systemic Bilingual, com
uma turma de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental — Turma extra. A anélise dos dados
seguiu a técnica da Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2011), utilizada por esta
pesquisadora para a unitarizacdo e construcao das categorias de analise.

Diante da questdo que inquietou esta doutoranda e, que se insere na Linha de Pesquisa
Formacdo de Professores, Teorias e Praticas Educativas do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade La Salle — Canoas-RS, apresentam-se os capitulos desta Tese, sendo
0 primeiro até aqui constituido.

Mediante 0 exposto, a pesquisa esta estruturada em sete capitulos, nos quais se
compartilham reflexGes e posicionamentos acerca da investigacdo realizada. Ao elabora-los,
buscou-se alinhavar o estudo tedrico acerca de tdpicos relacionados a teméatica com os dados
empiricos que emergiam das observac6es do diario de bordo numa turma de 5° ano do Ensino
Fundamental bilingue e, outra turma ndo bilingue, da analise dos documentos do Colégio
Franciscano Sant’ Anna e do Systemic Bilingual relacionados a implantagéo do programa.

Nesta introducédo, primeiro capitulo desta tese, buscou-se apresentar a importancia da
Lingua Inglesa, tematica a ser abordada no decorrer da leitura, e do bilinguismo na sociedade
pluralista, globalizada e cada vez mais em redes, conectada pelo inglés, lingua universal. Neste
capitulo apresenta-se, tambeém, o que motivou este estudo a partir do itinerario da pesquisadora
na Educacdo Baésica e do interesse pela Lingua Inglesa. A justificativa dada a este estudo é
pessoal, académica e social, seguindo a questdo de pesquisa, 0s objetivos e a tese.

Na sequéncia, o segundo capitulo traz a revisdo da literatura na tematica bilingue,

reforgando a justificativa académica e apresentando como a area da Educagdo no Brasil esta
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discutindo a educacdo bilingue, com o mapeamento das teses e dissertagdes coletadas na
Biblioteca Digital de Tese e Dissertacdes (BDTD), bem como o contexto bilingue em alguns
Programas de P6s-Graduagdo em Educacéo na Coldmbia.

O terceiro capitulo disserta sobre as bases tedricas do estudo: a Lingua Inglesa
desbravando territérios e conquistando espagos na formacdo de cidaddos bilingues. Este
capitulo traz uma abordagem tedrica sobre a Lingua Inglesa como lingua global, o bilinguismo
e seus conceitos e transformacdes, a educacdo e as escolas bilingues, suas necessidades e
possibilidades. Apresenta também, uma explanacdo sobre as habilidades linguisticas e as
aprendizagens do século XXI e o professor de educacgéo bilingue neste contexto. Neste capitulo
abordam-se aspectos da Lingua Inglesa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como algumas consideracdes sobre lingua estrangeira para lingua franca e as diretrizes
curriculares nacionais para a oferta de educacao escolar plurilingue no Brasil.

O quarto capitulo apresenta o itinerario metodoldgico da pesquisa: percorrendo o
caminho, definindo contornos e combinagdes na costura do tecido. A partir da exposigédo de
fundamentacdo tedrica para o tipo de estudo adotado, apresenta o paradigma e as diferentes
abordagens de investigacdo, seguidos do contexto, sujeitos participantes, abordagem da
pesquisa, coleta de dados e os demais detalhamentos dos procedimentos, ou seja, a organizacéo
com as categorias, analise e resultados.

Ja o quinto capitulo, uma proposta bilingue na escola, segue com a anélise do objeto de
estudo e o detalhamento da adeséao e da implantacdo do programa Systemic Bilingual no Colégio
Franciscano Sant’Anna, Santa Maria, RS, escola de Educagdo Basica. Descreve as aulas em
inglés todos os dias no curriculo e no programa Systemic Bilingual. Apresenta o primeiro
programa de educagdo bilingue no Brasil e o material didatico: subsidio proprio do programa
Systemic Bilingual. Relata a proposta pedagogica do Systemic Bilingual com vistas a integracédo
do aprendizado da Lingua Inglesa e na sequéncia, desenha um design entrelacado: do carretel,
os fios transpassam, costuram, e amarram 0s contornos do ensino e da aprendizagem de uma
proposta bilingue na escola.

O sexto capitulo, a partir dos propositos da investigacdo, segue com a andlise e a
interpretacdo dos dados com a categorizacéo e os resultados. Emergiram seis categorias, sendo
elas relacionadas ao Planejamento e a organizacédo da dinamica escolar bilingue; Processos de
ensino e de aprendizagem; Habilidades linguisticas e sociointeracionais em inglés;
Interdisciplinaridade e os multiletramentos no ensino da lingua; A familia e a educacéo bilingue
e; O professor e seu papel fundamental no curriculo da escola e no ensino bilingue. Além disso,

faz-se uma apresentacdo das aprendizagens pedagogicas desta pesquisadora relacionadas ao
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processo do desenvolvimento da educagdo bilingue no Colégio Franciscano Sant’Anna,
algumas inspiracdes para a professora, gestora e pesquisadora a partir do itinerario da pesquisa.

O sétimo e ultimo capitulo, as consideracdes finais, apresenta uma sintese das ideias
produzidas ao tratar do desenvolvimento do programa Systemic Bilingual no Colégio
Franciscano Sant’Anna, discorridas nesta tese. Nessa parte, diante dos resultados, a
pesquisadora faz algumas proposicdes para pesquisas futuras em relagéo ao tema deste estudo:
o bilinguismo e a educacdo bilingue. Essa € uma proposta que podera servir como possibilidade
para outras insercdes na Educacdo Basica buscando alavancar a reflexdo e a discussdo de temas
emergentes como é a educacao bilingue.

Mediante estas explanagdes, apresenta-se, a seguir, a motivagdo para este estudo
investigativo, a partir do itinerario desta pesquisadora na Educacdo Basica e seu interesse pela

Lingua Inglesa.

1.1 O que motivou este estudo a partir do itinerario na Educacéo Basica e o interesse pela

Lingua Inglesa

Diante da complexidade da sociedade em que vivemos e das grandes possibilidades de
interacdo e mudancas no universo globalizado, temos um instrumento que expande, integra e
agrega: é a lingua que transita nos diferentes contextos culturais e, por intermédio da educacéo,
constrdi conhecimento, socializa e se transforma por meio da pesquisa académica.

Na dindmica de construcdo pessoal e profissional constante, apresenta-se, na sequéncia,
um breve relato do percurso desta pesquisadora, envolvendo aspectos da trajetéria pessoal,
profissional e académica, bem como a relevancia desta pesquisa, em ambito social, para o
campo educacional, especialmente a Educacdo Basica.

Sendo assim, a partir desse momento, nesta parte do texto, farei este itinerario da minha
trajetoria de vida em primeira pessoa.

Promover a formacdo continuada, ao longo da vida, € manter-se alerta a autoformacao no
comprometimento da evolugdo da pessoa que se tem em vista ser no mundo em movimento.
Esse € um processo que comeca a partir de si, porque educar é, simultaneamente, educar-se.
Essa reflexdo para novos conhecimentos traz a consciéncia de que sabemos algumas coisas e
de que muitas ainda ndo sabemos. Manter-se nessa consciéncia de autocritica, de
autoposicionamento e de autoavaliacdo, é fundamental, pois expressa uma relagdo de busca e

crescimento pessoal que se reflete na sociedade e exterioriza a cidadania. E estar no contexto,
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inseridos e comprometidos com o universo que move, instiga e impulsiona a transformacéo de
si e do coletivo em que se atua como pessoa e como profissional.

Desse modo, passa-se a descricdo de aspectos relevantes da trajetdria de vida desta
pesquisadora, analisando-os, criticamente, em relacdo ao significado na atuacéo profissional.
No percurso da vida e da formagéo busquei investimento e apropriagdo da competéncia para a
funcdo e, simultaneamente, reflexdo sobre o que e como efetuar a educacdo no lugar que
ocupava enquanto pessoa que acredita em transformagoes.

E instigante olhar a pessoa, pois, ao estar no mundo, pode dar significado as experiéncias
vividas, uma vez que “a formagao do sujeito ¢ concebida como sucessao de transformacgdes de
suas qualidades socioculturais e a pesquisa € entendida como a realizacdo de atividades
transformadoras da subjetividade do sujeito aprendente cognoscente” (JOSSO, 2010, p. 19).
Neste movimento de ida e volta de aprendizagens, portanto, os dois sujeitos, o da pesquisa e 0
cognoscente, estdo em constante formagéo.

Desde 0 nascimento até os 16 anos vivi na cidade de Roque Gonzales, RS, quando decidi
me mudar para a cidade de Santa Maria, RS, para fazer formac&o na vida religiosa franciscana,
bem como para dar continuidade aos estudos. A partir dai fui construindo a vida com esse olhar
de dentro para fora e vice-versa, para sentir e discernir sobre o que era essencial no percurso da
formacdo e no convivio com os demais. 1sso, entretanto, ndo foi decorrente de uma acéo simples
e linear, mas de imensas e profundas complexidades, sendo pelas demandas decorrentes das
licbes que fui aprendendo ou por aquilo que o contexto ia me oferecendo nas interacdes
interpessoais e profissionais.

No Ensino Médio, optei por estudar e concretizar o Magistério, frequentando o Curso
Normal no Colégio Franciscano Sant’Anna, Santa Maria, RS, concluido em 1995. Ap6s, segui
com os estudos na faculdade, cursando Letras Portugués — Inglés e Respectivas Literaturas —
no Centro Universitario Franciscano. Com essa Graduacdo comecei a lecionar na Educacéao
Bésica como professora de Lingua Inglesa, e, em simultdneo, na funcdo de coordenacédo
pedagdgica em uma das escolas de Educacdo Bésica da Sociedade Caritativa e Literaria Sdo
Francisco de Assis — Zona Norte (SCALIFRA-ZN).

A experiéncia na coordenacdo pedagogica trouxe-me o entendimento de que um dos
aspectos relevantes para aprimorar a educacdo oferecida pelas escolas de Educacédo Basica ¢ a
qualificacdo e o aprimoramento constante dos processos educacionais. A reinvencdo dos
programas formativos, a busca de novos fundamentos tedricos e metodoldgicos, a reconstrucdo
de préticas de rotina e a inovacao na esfera dos processos do ensino e da aprendizagem, bem

como na formacdo continuada dos professores, ao longo do exercicio da profissdo, sdo
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elementos relevantes a serem considerados. Por isso, como profissional da educagéo, acredito
que se faz necessario olhar para o sentido da mudanca em educagéo a partir de um processo
dindmico e continuo, considerando-se que se avanca e desafia-se olhando para a profissdao com

criticidade e perspectivas, ao

[...] reconhecer a importancia de construir novas estruturas de pensamento, novas
ferramentas intelectuais que nos ajudem a pensar bem e melhor, a problematizar o
real, a tecnologia, 0 mundo e a realidade vivida; a perceber a interdependéncia dos
processos para melhor dialogar com a vida, reconhecendo os didlogos criativos entre
educacdo e vida, ensino e aprendizagem, individuo e contexto, educador e educando.
(MORAES; NAVAS, 2015, p. 18).

A partir dessa provocacdo de Moraes e Navas (2015), compreendo que um dos desafios
¢ a exigéncia de novas ferramentas intelectuais para a inspiracao de outras perspectivas capazes
de iluminar novos caminhos para a Educacdo Bésica a partir do contexto local, propondo
alternativas e transformacdes que se mesclam ao universo global.

Partindo dessa perspectiva, quando um profissional propde a reflexdo de suas préaticas
pedagdgicas e 0s contornos que submergem a escola, estudantes, professores e tudo o mais que
entrelaca 0s processos educativos, estes serdo capazes de “estabelecer estratégias de
pensamento, de percepcdo, de estimulos e centrar-se na tomada de decisdes para processar,
sistematizar e comunicar a informagéo”. (IMBERNON, 2009, p. 41). Entrelacados, portanto, a
um processo pessoal e académico colaborativo, é que 0s processos de mudanca sdo possiveis.

Ao longo do exercicio da profissdo exerci atividades pedagdgicas em duas instituicGes de
Educacdo Bésica da rede privada desde 1998. Como professora de Lingua Inglesa, de Ensino
Religioso e coordenadora pedag6gica, atuei, nos ultimos 20 anos, nos Colégios Franciscanos
Santa Rosa de Lima — Santa Rosa — RS — (1998-2000), Sant’ Anna — Santa Maria (2000-2018)
e Escola Franciscana Nossa Senhora de Fatima — Brasilia — DF (2019-2020), e, novamente, no
Colégio Franciscano Sant’Anna (do ano de 2020 até o presente momento). As referidas
instituicdes de ensino pertencem a Rede de Educacdo Sociedade Caritativa e Literaria Sdo
Francisco de Assis-Zona Norte (SCALIFRA-ZN), com sede em Santa Maria, RS®.

Assim, a minha trajetdria educacional, exercida durante os Gltimos 22 anos, foi realizada
em duas escolas do Rio Grande do Sul e uma fora dele, em Brasilia — DF. Essa experiéncia
permitiu conviver com a diversidade educacional, econdmica, cultural, étnica e social dentro

do mesmo pais, mas, sobretudo, com o anseio essencial de um ser em crescimento. Essas

3A Sociedade Caritativa e Literaria Sdo Francisco de Assis — Zona Norte (SCALIFRA-ZN) é pessoa juridica de
direito privado, sem fins lucrativos, mantenedora de instituicdes que abrangem a Educacdo Basica e Superior. A
SCALIFRA-ZN foi fundada pelas Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd em 31 de julho de 1951.
(SCALIFRA-ZN, 2021).
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vivéncias também ampliaram a visdo sobre a situacdo educacional pela qual passam as
instituicdes de ensino nas diferentes regides e Estados brasileiros, a diversidade de contextos,
as exigéncias e demandas de cada local e as oportunidades de atuacdo, bem como os desafios
para qualificar os processos que envolvem a comunidade educativa apesar de eu ter atuado
somente em escolas privadas.

Um dos trabalhos de relevancia na minha trajetoria profissional foi a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio Franciscano Sant’Anna, o qual, anualmente, é
revisitado e reelaborado pela equipe gestora de coordenagdo pedagdgica em conjunto com oS
professores da referida instituicdo. Isto ocorre desde o ano de 2008 até o presente momento. O
PPP visa a nortear o fazer pedagogico docente, e, com a participacao efetiva dos professores
nas reunides e nas avaliacdes do referido documento, sdo sugeridos aspectos para sua constante
reformulacéo.

O acompanhamento e a coordenagdo conjunta do trabalho do PPP com a equipe gestora
no dia a dia da escola, bem como no acompanhamento do trabalho do professor, desencadearam
reflexdes sobre a qualidade do processo de ensino e sua decorréncia sobre a aprendizagem do
estudante, o que tem me estimulado a buscar respostas por meio do estudo proposto com esta
pesquisa.

A oportunidade do contato direto com a realidade atual da formagé&o dos docentes nas
escolas de Educacdo Bésica da Rede SCALIFRA-ZN e a atua¢do como professora de Lingua
Inglesa e na coordenacdo pedagdgica acompanhando os professores de Lingua Inglesa,
permitem-me projetar com empenho e sistematizacdo esta pesquisa €, que possa responder
algumas das necessidades educacionais atuais, dentre elas, o ensino e a aprendizagem da Lingua
Inglesa e a formagdo docente.

Diante disso, o projeto de formacdo de professores das escolas, do qual faco parte, me
instiga, mais do que nunca, a buscar subsidios que deem suporte para melhor desempenhar o
trabalho que esta sendo realizado na institui¢do, por meio da pesquisa académica e do estudo
sistematizado, contribuindo para aprimorar a qualidade da proposta educativa na qual estou
inserida.

Ao longo do trabalho pedagdgico na rede de escolas de atuacdo, tive a oportunidade de
coordenar Seminarios regionais e nacionais como também Congressos de Educacgdo
promovidos pela Rede SCALIFRA-ZN. Estes possibilitaram-me ampliar a visdo e perceber
fragilidades e potencialidades na educagédo, percebendo as conquistas e os desafios das
instituicOes de ensino e dos profissionais da educacdo. Foram momentos de aprendizado e

reconhecimento do trabalho realizado que permitiram a anélise do que é possivel ser
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considerado para a prospeccao e o desenvolvimento de competéncias e habilidades a partir dos
desafios e demandas encontrados durante este percurso.

No processo de planejamento, organizacdo e execucdo das atividades por parte dos
professores, gestdo pedagogica e instituicdo escolar, tive a chance de avaliar e agir com
proatividade. A partir disso, € utilizado o processo de olhar o ensinar dos professores e 0
aprender dos alunos diante das atividades propostas. Sendo assim, o professor melhora a
capacidade para ensinar seus estudantes e, da mesma forma, os alunos melhoram o seu processo
de aprendizagem, pois este € um procedimento reciproco.

Apo6s a Graduagdo em Letras — Portugués-Inglés — Licenciatura Plena — pelo Centro
Universitario Franciscano (UNIFRA) Santa Maria (2005), fiz Especializacdo em Lingua
Portuguesa pela mesma instituicdo em 2006. Em 2010, conclui Especializacdo em Lingua
Inglesa pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS — Porto Alegre
—, € em Cultura e Meios de Comunicacdo: uma Abordagem Teorico-Prética, pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUCSP — em 2011. O Mestrado Académico em
Educacdo, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, na linha de pesquisa Formacéo de
Professores, Teorias e Praticas do Centro Universitario La Salle — Canoas — hoje Universidade
La Salle — Unilasalle —, foi concluido em 2015.

No sentido de ampliar a visdo e a compreensdo de mundo, bem como aprimorar e
aprofundar os conhecimentos na Lingua Inglesa, tive a oportunidade de fazer um intercambio
de estudos em 2007 e 2008. O aprimoramento e a imersdo diaria na Lingua Inglesa, no estudo,
na pratica, por um ano, na Adult &Community Education — San Mateo Union High School
District, na cidade de San Mateo, Califérnia, Estados Unidos, em um programa para adultos,
Adult School’s English as a Second Language Program, foi tempo de grande aprendizado. Essa
experiéncia foi significativa para a minha formacdo pessoal e académica, integrando
conhecimento, cultura, imersdo e aperfeicoamento na Lingua Inglesa. A vivéncia da
interculturalidade proporcionou expandir pensamento, visdo de mundo, desenvolver
habilidades e qualificar diferentes aspectos da formacgédo continuada.

Em 2019, de 3 a 28 de outubro, concretizei a experiéncia de intérprete, participando, no
trabalho de tradugdo, do XXXII Capitulo Geral, uma assembleia que reuniu representantes de
cada pais em que estdo presentes as Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd. O
evento aconteceu na cidade de Roma, Italia. Durante o referido més estiveram reunidas as
delegadas capitulares dos 13 paises em que esta presente a Congregacéo, sendo eles: Holanda,
Alemanha, Brasil, Guatemala, Estados Unidos, México, Polbnia, Russia Branca, Italia,

Indonésia, Filipinas, Timor-Leste e Tanzania (Africa).
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Por ser uma Congregacdo internacional, a Lingua Inglesa é falada na maioria desses
13 paises e, da mesma forma, usada em eventos, atividades, documentos e demais registros
da Congregacdo. Nesse tempo de um més, com a relevante funcdo de tradutora do inglés
para 0 portugués, percebi que muitas das delegadas nao sabiam falar o idioma de origem
das demais capitulares, e a Lingua Inglesa foi o elo que motivou a entender o processo do
Capitulo Geral.

Nesse tempo de Capitulo Geral, que abrangeu relatérios, palestras, estudos,
planejamentos, projecdes, convivéncia, troca dos membros do Conselho Geral, visitas aos
lugares significativos da Congregacao, trabalho e aprendizado, foi possivel aprimorar as
habilidades linguisticas da leitura, escuta, fala e escrita da Lingua Inglesa no convivio direto
com as delegadas capitulares falantes da lingua. Esse periodo foi de formacdo a vida pessoal e
académica, tendo como elemento integrador a Lingua Inglesa.

Durante este periodo da experiéncia de intérprete e de tradugdo no convivio com as
delegadas, um dos principais aspectos de comunicacdo entre o grupo foi a Lingua Inglesa, pois
era a lingua oficial do evento. Diante do contexto das diferentes linguas, dos cenarios politico,
econémico, social, cultural e religioso e da diversidade individual de cada delegada capitular,
a lingua conectava estes aspectos de maneira que a comunicacao pudesse acontecer de diversos
modos. Perante isso, mais uma vez é notavel a importancia que essa lingua tem, e, em especial,
a forma como é ensinada e aprendida.

Das experiéncias vivenciadas, permanecendo como convic¢ao para mim, noto que esse
universo da globalizacdo impulsiona a busca por uma inovacdo que gera uma aplicabilidade
pratica e uma solucdo nos processos de ensino e de aprendizagem diante dos novos cenarios
mundiais em constante transformacao e desenvolvimento para ndo permanecermos na cegueira
do conhecimento (IMBERNON, 2011).

Diante disso, considero que o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa, no contexto do
Colégio Franciscano Sant’Anna, requer atengéo, e, logo, um olhar a formacdo do professor
nesse espaco é relevante. O professor, diante da sua responsabilidade social, necessita de
preparo e assessoramento, para, entao, poder rever suas posturas, sua forma de planejar, ensinar,
usar as metodologias e de dinamizar o curriculo no seu ato pedagogico diario; tudo isso
associado a proposta de educacéo bilingue.

Felicetti (2018), ao tratar sobre a escolha pelo magistério, enfatiza a importancia de
propor aos estudantes de Graduacdo, situacdes que desenvolvam suas habilidades, futuros

candidatos a docéncia, para que estes possam suprir diferentes exigéncias e
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[...] demandas impostas a profissdo, exige-se muito mais que profissionais apenas
graduados e preparados para atuarem em Matematica, Biologia ou qualquer area entre
as licenciaturas, mas sim melhoradas e aprimoradas suas habilidades, afinidades e
convicgdes acerca do que realmente vem a ser a docéncia (FELICETTI, 2018, p. 229).

Entendo, com isso, que o professor traz em sua profissdo um compromisso diante da
sociedade da qual faz parte. Felicetti (2018) refor¢a ao salientar que o querer “ser professor esta
associado ao saber da responsabilidade social que compete a profissdo, esta associado ao gostar
de ser professor, implica abracar uma causa que, muitas vezes, parece perdida, € embrenhar-se
num fazer sem fim e enfrentar desafios”. (FELICETTI, 2018, p. 229). Portanto, € algo que
transcende o fazer; é uma incorporacéo da profissdo que ja esta intrinseca em seu ser pessoa.

No tempo presente tem-se a exigéncia de um novo posicionamento do professor em
qualquer atividade de Educacdo Basica; uma nova didatica, interativa, colaborativa, um jeito
de ser, de educar, e isso € altamente exigente. A Educacdo Béasica ndo pode ser feita de forma
descuidada e superficial; tem de ser feita por uma pessoa com conhecimento de causa, com
responsabilidade, alguém que da as diretivas, porque entende, estuda e se posiciona diante da
sociedade; um posicionamento de seriedade, no sentido da compreensédo da realidade, que se
apresenta por meio de uma perspectiva que referencia a educacao e considera o professor como

um agente essencial.

Tudo isso implica considerar o profissional da educa¢do como um agente dindmico,
cultural, social e curricular que deve ter a permissdo de tomar decisdes educativas,
éticas e morais, desenvolver o curriculo em um contexto determinado e elaborar
projetos e materiais curriculares em colaboragéo com os colegas, situando o processo
em um contexto especifico controlado pelo préprio coletivo (IMBERNON, 2011, p.
24).

Nesta perspectiva, as instituigdes de ensino da Rede SCALIFRA-ZN tém uma estrutura
e um posicionamento educativo com apoio na proposta pedagogica que desenvolvem em suas
instituicdes, buscando alinhar os processos necessarios para impulsionar a inovagdo pedagogica
diante da sintonia ja estabelecida pela finalidade educacional que se estabelece em rede, tendo,
como base, a transformacéo pelo ensino e a concretizacdo da educacéo.

Diante disso, no contexto contemporaneo da educagdo, € preciso abrir espacos nas
instituicOes de ensino para a formacdo ao bilinguismo. O intuito é atender as exigéncias
comunicativas da linguagem bilingue necessarias no mundo, tecnologicamente enriquecido e
interdependente. Para tal, precisa-se de professores preparados para atuar no ensino bilingue

com formac&o para a docéncia nesse contexto do bilinguismo com suas demandas.
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Quanto a justificativa académica deste estudo, € apresentada na revisdo de literatura
realizada. A busca e a andlise das pesquisas sobre a educacgdo bilingue no banco de dados da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD — e nas teses da Colébmbia, mostram a
relevancia académica do que se tem de estudos e pesquisas na area da educacdo tanto no
contexto brasileiro quanto no de outro pais também ndo falante da Lingua Inglesa, neste caso a
Colbémbia. Evidenciei que foram poucos os estudos existentes sobre a educacdo bilingue, em
especifico bilingue-inglés integrado ao curriculo do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais da
Educacdo Baésica. Integrado a este topico esta a revisdo da literatura realizada para a pesquisa,
de modo mais detalhada no capitulo 3, denominado: A éarea da educacdo no Brasil* e na
Colbmbia, na tematica bilingue. Nesta revisao observei, a partir da pesquisa no banco de dados
pesquisado — BDTD —, que no contexto brasileiro e colombiano.

A justificativa social desta tese insere-se, primeiramente, na influéncia da globalizacao,
na necessidade de se saber falar outra lingua no mundo pds-moderno e na relevancia de uma
formacdo multicultural, uma formacéo que vai além de conhecer a lingua. N&o se trata de apenas
conhecer uma nova lingua, mas de saber usar essa lingua no processo de comunicacdo e
interacdo no contexto de insercdo nacional e internacional e nas diversas situacdes que se
apresentam no cotidiano.

Desse modo, o presente estudo assume um carater social de relevancia para os estudos do
bilinguismo no Brasil, visando a conhecer, com maior profundidade, as Diretrizes Nacionais
Curriculares da educacdo bilingue no Brasil, integrada a Base Nacional Comum Curricular,
observando-se a diferenca de escolas bilingues e escolas com programas bilingues na promocéo
de mudancas e implicacBes para o universo educacional, posto que esta tematica de estudo é
recente no contexto brasileiro.

Outro aspecto de importancia social desta pesquisa esta no fato de articular-se outra lingua
ao curriculo, a fim de aperfeicoar a qualidade do ensino oferecido aos estudantes no acesso a
internacionalizacdo. Mudangas na educacdo comecam pela divulgacdo de boas préaticas. A
relevancia desta pesquisa ndo esta, somente, no estudo do bilinguismo, mas na intervencao do
sistema especifico sobre a aprendizagem dos estudantes na Lingua Inglesa.

Sendo assim, percebo, neste estudo, ser necessario investigar acerca do Programa
Systemic Bilingual introduzido em 2020 no Colégio Franciscano Sant’ Anna, Santa Maria-RS.
Além da justificativa pessoal até aqui tracada, ha a necessidade de verificar-se que aspectos

bilingues estdo sendo estudados na academia. Destarte, “independente da leitura que se fizer, o

4 Os programas possuem nomenclaturas diferentes, pois equivalem ao Programa de Pés-Graduacéo de Educagao.
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que eu mais desejo no esforco realizado é que se possa compreender que esta experiéncia de
pesquisa é, em simultaneo, uma experiéncia formadora no plano pessoal e profissional”.
(JOSSO, 2010, p. 19). Desse modo, entendi que é no processo experiencial que vao se
efetivando mudancas existenciais e intelectuais que reconstroem a relagdo com o contexto em
que se esta inserido, necessitando reconhecer e aprofundar as producfes que ja existem no
campo educacional.

Na perspectiva de investigacdo, buscou-se conhecer os estudos produzidos na area da
Educacao, no Brasil, em relacdo a educacdo bilingue e as discuss@es sobre a tematica em estudo
na Educacdo Basica.

Na sequéncia, encontra-se o capitulo da revisdo de literatura com vistas a verificar a
relevancia académica deste estudo a partir dos trabalhos encontrados no banco de dados da
BDTD com a tematica bilingue no contexto brasileiro e colombiano. Os estudos sdo produgdes
dos Programas dos cursos de Pés-Graduacdo em Educacdo de universidades do Brasil e da
Colémbia, numa busca atemporal nos meses de maio, junho e julho de 2020.
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2 REVISAO DE LITERATURA NA TEMATICA BILINGUE

A revisdo de literatura, apresentada nesta tese, desafiou a pesquisadora a conhecer o que
estava sendo discutido no Brasil sobre a temética bilingue. Surgiu a necessidade de conhecer o
campo cientifico do bilingue nos programas de P6s-Graduacdo em Educacgéo. A provocacao foi
a de identificar a trajetéria do tema de estudo, olhando para as teses e dissertacdes, mapeando,
assim, o conhecimento produzido. Dessa forma, foi possivel pesquisar o0 campo que estava
norteando a producdo cientifica do tema de investigacéo e, desse modo, adentrar para a analise
dos paradigmas que abordam o tema em estudo a partir de diferentes olhares, e de como vai
ocorrendo a construgdo do conhecimento na rea das Ciéncias Humanas (MOROSINI, 2015).

Nessa direcdo, Gamboa (2012, p. 110) ressalta que se faz necessario, em um trabalho
investigativo, fazer um diagndstico do que vem sendo trabalhado sobre o tema. O autor salienta
que “as atividades quase sempre sdo ‘programadas’ de forma espontanea, sem um diagnostico
prévio das condicdes reais da agdo, das possibilidades de inovacdo ou do potencial de
otimizac&o dos processos e dos sujeitos participantes”. E importante, portanto, ir em busca do
grau de conhecimento que permite compreender e explicar uma realidade concreta, nesse caso,
a educacdo bilingue. Dessa maneira, é possivel indicar algumas alternativas de acdo para
responder a problematica em andlise. “Um excelente diagnostico do problema, oferece, em si
mesmo, melhores recursos de implementacdo de acOes que superem ou transformam sua
situacdo” (GAMBOA, 2012, p. 112). Com isso, acredita-Se que uma pesquisa qualitativa bem
estruturada tem condicGes de oferecer conhecimentos relevantes, 0s quais podem servir de base
para projetos futuros.

Nessa perspectiva, é importante que o pesquisador conheca a dimensao do seu objeto de
estudo, com dados para gque sua pesquisa possa ter relevancia e credibilidade histérica, o que
exige um discernimento da complexidade do assunto ou pensamento que envolve o trabalho
social, ou seja, da pesquisa que estd sendo gestada, bem como um significado prdprio do alcance
da busca individual e da contribuigcdo para a sociedade. “A imaginagdo sociologica tem sua
chance de fazer uma diferenga na qualidade de vida humana em nosso tempo” (MILLS, 2009,
p. 58). Com essa dinamica, relaciona-se esta perspectiva com a pesquisa em tela. Este trabalho
vai corporificando as horas, 0s minutos e os dias na vida da pesquisadora, e, gradualmente, a
vida e a pesquisa caminham numa unica razéo de ser.

Desse modo, primeiramente tem-se 0 mapeamento das dissertacOes e das teses produzidas
em diferentes Programas de P6s-Graduacdo do contexto nacional, considerando o banco de

dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), usando a palavra-chave bilingue.
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Em um segundo momento, apresentam-se as teses produzidas em Programas de P6s-Graduagéo
em Educacdo na Coldémbia®. Nesse contexto encontram-se investigacdes de outro pais com
tematicas relevantes e com outra lingua, que podem agregar conhecimentos a esta pesquisa.

A revisdo da literatura, a seguir desvendada, busca averiguar como esta sendo trabalhada

a tematica bilingue no contexto brasileiro e colombiano da P6s-Graduagéo em Educacéo.

2.1 Mapeamentos das teses e dissertacdes coletadas na BDTD

Nesta etapa do estudo, realizou-se uma primeira busca de trabalhos com a palavra-chave
bilingue, quando se tornou indispensavel olhar para o contexto brasileiro e averiguar o que se
tinha de pesquisas sobre o referido tema. Sendo assim, arranjou-se um meio de proceder para
tornar os trabalhos encontrados conhecidos, tendo em vista o objetivo geral desta tese: analisar
como se configura o desenvolvimento do Programa Systemic Bilingual, no curriculo, e como
intervém (ou n&o) na aprendizagem dos estudantes.

A partir disso fez-se a organizacdo do material. Todos os estudos encontrados a partir da
palavra-chave bilingue foram arquivados em pastas e classificando em categorias. Com base no
que as pesquisas revelaram em relacdo ao tema de investigacdo, o bilingue, o critério
estabelecido para tal organizacdo e mapeamento foi o proprio tema a ser investigado.
“Organizar o material significa também processar a leitura segundo 0s critérios da analise
discursiva, comportando algumas técnicas, tais como o fichamento, levantamento quantitativo
e qualitativo de termos e assuntos recorrentes, criacdo de codigos para facilitar o controle e
manuseio” (PIMENTEL, 2001, p. 184). Nessa dinamica, buscou-se organizar os trabalhos por
meio de um mapeamento mais detalhado na revisdo de literatura.

No levantamento realizado a partir da palavra-chave bilingue, em ambito brasileiro,
foram encontradas na Biblioteca Digital de Tese e Dissertacbes (BDTD), em junho de 2020, 63
(27,4%) teses e 167 (72,6%) dissertacOes, totalizando 230 trabalhos. Estes foram organizados
em trés Tabelas. Ressaltamos que ndo foi considerado espago temporal de publicacdo para a
captura das teses e dissertagOes encontradas na BDTD em junho de 2020, organizadas conforme

mostra a Tabela 1.

SJustifica-se a opgdo pela Colémbia devido a uma pesquisadora do referido pais estar vinculada ao Grupo de
Pesquisa Estudos Relacionados ao Estudante — GERES e do qual também participa esta pesquisadora.
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Tabela 1 — Quantidade de trabalhos encontrados na BDTD — junho 2020

Tipo Quantidade Porcentagem
Dissertacdes 167 73%

Teses 63 27%

Total 230 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Na Tabela 2, a seguir, foram sintetizadas as tematicas encontradas na BDTD

relacionadas ao tema da investigagéo.

Tabela 2 — Tematicas encontradas nas teses e dissertacdes da BDTD

Categorias Outros programas Educacéo Total (%)
Gestdo e Aval. da Ed. Publica — 1 0
Professor Linguistica Aplicada — 6 12 19(8%)
. . Ciéncias da Computagéo — 1 0
Ensino e Aprendizagem Linguistica Aplicada — 17 4 22(10%)
Mdsica — 1
Gesto Empresarial — 1 0
Educacéo Bilingue Geografia—1 7 26(11%)
Psicologia — 1
Linguistica Aplicada — 15
Integracdo da AL — 1
Outras Linguas Gestédo e Aval. da Ed. Publica -1 7 37(16%)
Linguistica Aplicada — 28
Familias Linguistica Aplicada — 1 3 4(2%)
Dicionarios Linguistica Aplicada — 23 0 23(10%)
Glosséarios Linguistica Aplicada — 8 0 8(3%)
Ciéncias Médicas — 1
Ensino de Ciéncias e Mat. — 6
Ensino na Ed. Basica — 1 0
Surdos Ensino de Fisica e Mat. — 2 63 91(40%)
Gestdo e Aval. da Ed. Publica -1
Linguistica Aplicada — 17
Total 134 96 230

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Como pode ser visualizado, foram encontrados diversos temas relacionados a palavra

bilingue. Dos 230 trabalhos, 134 sdo de Programas de PoOs-Graduagdo, a saber: Gestdo e

Avaliacdo da Educacdo Publica, Linguistica Aplicada, Ciéncias da Computacdo, Mdusica,

Gestdo Empresarial, Geografia, Psicologia, Integracdo da América Latina, Ciéncias Médicas,

Ensino de Ciéncias e Matematica, Ensino na Educacao Basica e Ensino de Fisica e Matematica.

No Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo foram encontrados 96 estudos com a tematica

bilingue. Nas buscas realizadas na revisdo de literatura, verifica-se que o tema bilingue perpassa
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0 campo da educacdo e a area dos estudos da Linguagem pela Linguistica Aplicada, como é
possivel visualizar na Tabela 2. Isso revela outras perspectivas de pesquisa e evidencia a
relevancia do tema de investigacdo para além da area especifica, adentrando na esfera dos
Programas de P6s-Graduacgédo de outros campos de conhecimento.

Tal organizagdo permitiu identificar trés circunstancias distintas da producéo encontrada
na BDTD: a) a producéo de estudos sobre bilingue no universo académico dos Programas de
Pds-Graduacdo brasileiros; b) as pesquisas desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduagédo em
Educacao com essa tematica; e ¢) os trabalhos compilados a partir do universo dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental da Educacao Basica.

Com uma leitura nos resumos e, quando necessario, adentrando no corpo dos estudos,
foram identificadas as abordagens centrais desenvolvidas nas teses e dissertacdes, surgindo,
entdo, oito categorias relacionadas a tematica bilingue, classificadas em: Professor, Ensino e
Aprendizagem, Educacdo Bilingue, Outras Linguas, Familias, Dicionarios, Glossarios e
Surdos, como consta, na sequéncia, na Tabela 3.

Tabela 3 — Teses e DissertacGes encontradas na BDTD organizadas em categoria — 2020 —

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo

Categorias Teses DissertacOes Total Porcentagem
Professor 6 5 11 11%
Ensino e Aprendizagem 0 4 4 4%
Educacdo Bilingue 0 7 7 7%
Outras Linguas 1 6 7 7%
Familias 0 3 3 3%
Dicionarios 0 0 0 0
Glossérios 0 0 0 0
Surdos 19 47 64 68%
Total 24 72 96 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Na categoria Professor foram encontrados 19 estudos: 1 do Programa de Pds-Graduacao
em Gestdo e Avaliacdo em Educacdo Publica, 6 deles oriundos da Pds-Graduacdo em
Linguistica Aplicada e 12 de Programas de Pds-Graduacdo em Educacéo.

Para Ensino e Aprendizagem foram vistos 22 trabalhos, sendo 1 estudo no curso de
Ciéncias da Computacéo, 17 no Pos-Graduacdo de Linguistica Aplicada e 4 em Programas de

Pds-Graduacdo em Educacao.
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Ja na categoria Educacdo Bilingue, 26 pesquisas foram identificadas: 15 em Programas
de Pds-Graduacgdo em Linguistica Aplicada e 7 em Programa de P6s-Graduacdo em Educacao;
também se encontrou 1 estudo no Programa de Pds-Graduacdo em Mdsica, 1 em Gestdo
Empresarial, 1 em Geografia e 1 em Psicologia.

A categoria Outras Linguas abrangeu 37 investigacfes, sendo 1 de Programa de Pds-
Graduacéo de Integragdo da América Latina, 1 do Programa de Pds-Graduagdo de Gestdo e
Avaliacdo em Educacdo Pablica, 28 de Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica e 7 em
Programas de P6s-Graduagdo em Educacao.

Na categoria Familias foram encontrados 4 estudos: 1 de PPG Linguistica e 3 defendidos
em Programas de Pés-Graduacdo em Educacéo.

Na categoria Dicionéarios avistou-se 23 pesquisas, e na categoria Glossario foram 8 os
estudos, ambas pertencentes a diferentes Universidades e a diversos Programas de Pos-
Graduacdo de Linguistica Aplicada, Estudos da Linguagem e nenhum no Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo.

Na categoria Surdos foram 91 trabalhos: 1 no Programa de Ciéncias Médicas, 6 no Ensino
de Ciéncias e Matematica, 1 no Ensino na Educacdo Basica, 2 no Ensino de Fisica e
Matematica, 1 em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica, 17 em Linguistica e 63 no Pos-
Graduacdo em Educacdo.

As categorias apresentam temas contemporaneos e emergentes para pensar a expressdo
bilingue desde a formacdo docente, entrelacada aos processos de ensino e aprendizagem;
educacdo bilingue que abarca portugués-inglés, bilinguismo, escolas bilingues, familias, dentre
outros. O que foi possivel perceber é que o universo de estudo sobre o termo bilingue é amplo
e complexo, abrangendo pesquisas correlacionados a esfera da educagdo e a outros campos
epistémicos.

Tal integracdo com as outras areas de conhecimento impulsiona a conhecer a diversidade
que o bilingue proporciona a esfera das pesquisas. Com isso, é importante estar atento a escuta
do novo, das possibilidades, e descobrir outros campos para fazer pesquisa. Rovelli (2015)
assevera que se faz necessario escutar o tempo todo. O pesquisador precisa escutar com
profunda atencdo o seu objeto de investigagdo, e é quando se busca essa consciéncia que a
abertura ao novo acontece; quando se tem consciéncia é que fazemos ciéncia.

Quando o pesquisador se abre ao fendmeno, ao ndo dito, comeca a olhar mais longe, além
do dito, e descobrir a complexidade e a dimensdo da ciéncia. “O mundo € complexo, nds o
capturamos com linguagens diversas, apropriadas para 0s diversos processos que o compdem.

Todo processo complexo pode ser encarado e compreendido com linguagens diversas em niveis
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diversos” (ROVELLI, 2015, p. 44). Entende-se, com isso, que o referido autor provoca a
compreensdo da possibilidade de perceber que, quando saimos da nossa area de conhecimento,
olhamos para outros objetos de estudo a partir de outras perspectivas e nos deslocamos
epistemologicamente para outro campo de investigacdo. Nessa arte de compreensao e de
aprendizado com os diferentes campos epistémicos, 0 que permanece € a sede de conhecer,
cada vez mais, 0 universo que danca o tempo todo, dentro, fora, ao nosso redor e em todos 0s
possiveis espacos desse mistério que € a vida (ROVELLLI, 2015).

A partir dessa constatacao e da complexidade do tema de investigacao, verificou-se, nesta
revisdo de literatura, que se pensa muito no bilingue para a educacgdo indigena, para a escola de
surdos, para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras —, e pouco para o contexto do
bilingue em outra lingua. Desse modo, faz-se necessario ampliar a visdo de pesquisa nesse
aspecto, compreendendo que em um novo horizonte um possivel estudo investigativo se abre
quando se esta disposto a buscar novas alternativas de estudos.

Sendo assim, as investigacdes analisadas ndo apontaram para uma discussdo do universo
da Educacdo Baésica, ndo adentrando em uma investigacdo sistematica no campo de educacgéo
bilingue no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, 0 que torna relevante a op¢éo pelo tema neste
estudo investigativo. Por isso, a partir dos achados na reviséo de literatura, justifica-se o assunto
que foi investigado.

Devido ao escopo desta tese, que estd voltado ao que vem sendo produzido na area da
Educacao com foco direcionado a Lingua Inglesa no Ensino Fundamental dos Anos Iniciais da
Educacdo Basica, foram considerados, para a andlise em profundidade, os trabalhos das
categorias professor, ensino e aprendizagem e a Educacéo Bilingue.

Ao ler as teses e dissertacdes constantes na Categoria Professor, observou-se que sdo nove
os trabalhos com o professor como cerne em seus estudos, porém sdo professores que atuam no
contexto bilingue para surdos e ndo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a que se propde
esta pesquisa. Verificou-se, também, que hd um estudo voltado ao ensino bilingue da lingua
indigena e um realizado no contexto da Educacao Superior.

Das quatro dissertacfes da Categoria Ensino e Aprendizagem, foi possivel identificar:
uma que tratou de solugGes assistivas para a inclusédo de pessoas portadoras de necessidades
especiais no mercado de trabalho; outra que abordou os centros de aprendizagem nos anos
iniciais para a aprendizagem de uma segunda lingua, o inglés; outra que foi um estudo realizado
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, envolvendo o bilinguismo, o portugués e o inglés,
com analise das praticas didaticas propostas por professores encontradas no trabalho de campo

e as teorias a elas subjacentes; e o estudo seguinte analisou experiéncias de ensino bilingue nos
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Centros de Experimentacao de Educacdo e Formacéo (CEEF) e no Projeto de Apoio ao Ensino
Bilingue no Arquipélago de llhas Bijagos (PAEBB), em Bubaque, Guiné-Bissau, que discutiu
a institucionalizacdo da lingua kriol e a possibilidade de integrar os contetdos e praticas
culturais dessa lingua no curriculo local como lingua de ensino, para reduzir a distancia entre a
escola e a comunidade.

Sendo assim, foram encontradas somente duas pesquisas especificas sobre o ensino e
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que serdo descritas em seguida. Os
estudos que compuseram esta categoria também déo indicios do quanto o campo do bilinguismo
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF) tem espaco e necessidade para pesquisas no
universo da Educacédo Bésica.

Das oito dissertacdes que abordam o contexto especifico bilingue, identificou-se que dois
estudos foram de cunho bibliogréfico, oferecendo uma revisdo do conceito de bilinguismo e do
tema da educacéo bilingue; outro realizando uma Metanélise em Producfes Cientificas das
Areas da Educacdo e Linguagem; um estudo envolveu politicas de educacio do surdo; um
trouxe estudo etnografico em uma comunidade plurilingue/pluricultural no Paraguai; e trés
foram realizados na Educacdo Infantil. Nesta categoria, portanto, também ndo foram
encontrados estudos bilingue envolvendo a Lingua Inglesa no Ensino Fundamental.

Diante deste cenério, na continuidade apresentam-se os dois estudos da categoria Ensino
e Aprendizagem, defendidos em Programas de P6s-Graduacdo em Educacgdo, que abordam a
tematica do ensino bilingue portugués-inglés nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da

Educacdo Basica.

2.2 Contexto bilingue em Programas de Pds-Graduacao em Educac¢do no Brasil: ensino e

aprendizagem

Das quatro dissertacdes encontradas na categoria Ensino e Aprendizagem com a
tematica bilingue, serdo analisadas duas, pois estas abordaram o ensino bilingue no Ensino
Fundamental, Anos Iniciais. As outras duas, pertencentes ao Programa de Pos-Graduacdo
em Educacgdo (PPGE), ndo apresentaram dados de acordo com o critério de escolha para a
analise.

Na analise a seguir, colocam-se em foco os principais temas abordados pelos
pesquisadores. Adota-se, como critério sequencial para andlise: a) nivel — dissertagdes; b) ano

de conclusdo — do mais distante ao mais recente; c) autor — ordem alfabética no ano.
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A dissertacdo de Moura (2009), intitulada “Com quantas linguas se faz um pais?
Concepcdes e praticas de ensino em uma sala de aula na educagdo bilingue”, abordou um
estudo sobre as concepcdes e teorias subjacentes as praticas didaticas propostas por professores
em uma classe de 1° ano do Ensino Fundamental (EF) em uma escola bilingue portugués-inglés.
A pesquisadora parte de uma desconstrucdo do mito de monolinguismo no Brasil, apontando
para a pluralidade linguistica e cultural que constitui a sociedade brasileira, apesar das politicas
de planificacdo linguistica. O estudo analisa as préaticas didaticas propostas por professores
encontradas no trabalho de campo e as teorias a elas subjacentes, identificando um programa
de imersdo baseado na teoria de aquisicdo natural das linguas proposta por Krashen (1987),
(natural approach), que sugere uma aquisi¢do inconsciente da lingua semelhante a lingua
materna, valorizando os seus aspectos afetivos, ludicos e comunicativos.

Moura (2009) explicita alguns conceitos, como o de bilinguismo, educacéo bilingue e
escola bilingue. A autora embasa 0s conceitos em algumas definigdes propostas por tedricos
como Hamers e Blanc (2000), Mackey (1978) e Valdés e Figueroa (1994). Esses autores
consideram ndo apenas a proficiéncia nas duas linguas, mas o uso das linguas em situacdes de
comunicacdo. Dessa forma, para os referidos autores, o bilinguismo é visto como um processo
em construgdo continua ao invés de um produto pronto.

Ao explanar sobre o bilinguismo em sua dissertacdo, a autora coloca serem Varios 0s
contextos nos quais pode ocorrer a aquisicdo de uma segunda lingua. Diante disso, 0

bilinguismo apresenta-se como um fenémeno complexo, pois

[...] o contexto social de aquisi¢do, as condicdes psicoldgicas do aprendiz, o status de
cada uma das linguas na sociedade, o tempo de exposic¢éo a cada lingua, o tipo de
relacio com o conhecimento e as relagbes interpessoais, constituem fatores
importantes, cuja influéncia é dificil determinar (MOURA, 2009, p. 39).
As contribuicbes desses fatores, portanto, podem influenciar de modo positivo ou
negativo para o sucesso ou ndo da aquisi¢do de uma segunda lingua.
Em relacdo a educacéo bilingue, a autora afirma que “o ponto mais importante a destacar
é que, na educacdo bilingue, as linguas ndo sdo apenas objeto de estudo, mas também meios
pelos quais os contetidos de outras areas de conhecimentos sdo aprendidos” (MOURA, 2009,
p. 46). Com isso, ela segue salientando que “é possivel que a lingua seja estudada em seus
aspectos intrinsecos em programas de educacdo bilingue para favorecer seu desenvolvimento e
compreensdo, mas deve ser meio de instrucdo para outras areas, Como a matematica, artes ou
ciéncias, por exemplo” (MOURA, 2009, p. 46). Em vista disso, entende-se que a lingua é um

instrumento integrador entre as varias areas do conhecimento.
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Ao apresentar sobre o que entendemos por escola bilingue, Moura (2009, p. 53) a
caracteriza e aponta a necessidade de organizacdo da escola “em todos os aspectos para
promover bilingualidade por parte de todos os alunos atendidos, bem como promover aos
alunos acesso a componentes culturais relacionados as linguas, ampliando suas competéncias
comunicativas e sua visdo de mundo”. Diante disso, fica evidente que “o curriculo deve prever
uma carga horéria dedicada ao ensino de cada lingua presente como meio de instrugdo nas areas
do conhecimento” (MOURA, 2009, p. 53-54). Entende-se, com isso, que o ambiente de ensino
demanda organizacdo do espaco e dos materiais, bem como de ferramentas apropriadas para
que o aluno tenha contato com as duas linguas e possa interagir para ocorrer a aprendizagem.
Da mesma forma, o professor precisa estar apropriado do seu objeto de conhecimento — as
linguas — para ensinar aos alunos.

Moura (2009) aborda, de forma detalhada, os contextos bilingues presentes no Brasil,
organizados nos estudos em escolas bilingues indigenas, escolas libras-portugués para surdos,
escolas de fronteiras nos paises do Mercosul, escolas internacionais e escolas bilingues de
prestigio. Apresenta, também, alguns aspectos historicos e sociais relativos a presenca de cada
um desses contextos na sociedade. Diante disso, Moura (2009) ressalta a importancia da
conscientizagdo dos direitos de terceira geragio®, como os direitos linguisticos.

Nos resultados, a autora supracitada encontra uma ambiguidade nas praticas de
alfabetizacdo expressa por uma visdo mais ampla de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa do
gue na Lingua Inglesa, e relaciona a aspectos culturais presentes na assimetria entre a
metodologia de ensino e na concepcdo de material didatico em cada lingua. Relaciona a
realidade encontrada em sala de aula com aspectos macrossociais numa perspectiva de matua
influéncia entre escola e sociedade, observando que o aumento do interesse pelo ensino e
aprendizagem de linguas hegemonicas pode tanto constituir uma forma de aprofundamento das
desigualdades sociais quanto instrumentalizar os individuos para terem acesso a uma amplitude
maior de conhecimentos historicamente construidos.

Outro trabalho analisado foi o de Monteiro (2017), que desenvolveu estudo sobre os
Centros de Aprendizagem: transdisciplinaridade na educacao bilingue. O objeto de estudo da
pesquisadora € a base tedrico-epistemoldgica e metodoldgica dos Centros de Aprendizagem —

CA: a educacéo bilingue (portugués/inglés). A partir desse arcabouco, deve-se pensa-los numa

6 Para Moura (2009), é o reconhecimento dos direitos linguisticos de minorias historicamente excluidas, do acesso
a uma educagdo em sua lingua materna. A autora sugere espacos de discussdo dessa tematica nos meios
académicos, contribuindo para o conhecimento sobre o ensino-aprendizado de duas linguas, a formacdo de
professores, a criagcdo de materiais, entre outras questdes.
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perspectiva transdisciplinar (e ndo mais interdisciplinar) em maior congruéncia com a Teoria
das Inteligéncias Multiplas (GARDNER, 1995). A investigacdo buscou analisar e discutir o
contexto histérico de fundamentacdo dos Centros de Aprendizagem, utilizados por varias
escolas na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, Anos Iniciais, no Brasil, a sua importancia
e a relagdo com teoricos da educacéo.

Em seu aporte tedrico, a pesquisadora discutiu sobre método, técnica e metodologia de
ensino de lingua com o proposito de compreender a finalidade dos Centros de Aprendizagem.
Ela conceitua Educacdo Bilingue apresentando as principais caracteristicas do bilinguismo, e,
por fim, explicita sobre os Centros de Aprendizagem, abarcando autores que abordam a
temaética e suas compreensdes sobre 0s CAS.

Monteiro (2017, p. 60) alerta que “é fundamental ter cuidado para que a educacdo bilingue
ndo se torne somente uma propaganda escolar, um ensino distante da realidade dos educandos
e uma pratica sem fundamentos tedricos e epistemoldgicos”. Diante desta afirmacdo, faz-se
necessario dar-se conta de que a busca por escolas bilingues cresce no Brasil. Essa é uma
tendéncia emergente dos Gltimos anos na sociedade contemporanea.

Em relacdo a educacéo bilingue, Monteiro (2017, p. 61) apresenta que “a mesma depende
de diversos fatores historicos, politicos e sociais que variam de um lugar para o outro, porém
parece haver uma semelhanca nas defini¢des quando afirmam que a educacdo bilingue é o uso
de duas linguas dentro do cotidiano escolar”. Desse modo, as duas linguas comecam a fazer
parte do curriculo e a organizacédo vai se dar de acordo com o contexto de cada instituicao.

A autora assevera, ainda, que “a educac@o bilingue deve ser uma das maneiras de
propiciar a aquisicdo de linguas, o contato e o conhecimento de diferentes culturas em um
ambiente estimulador e incentivador” (MONTEIRO, 2017, p. 65). Diante disso, € preciso
oportunizar espa¢os de construcdo do conhecimento, contextualizados numa rede de conexdes
e interacdes significativas para o desenvolvimento intelectual do aluno.

A investigacdo de Monteiro (2017) envolveu duas instituicdes da rede particular de ensino
com propostas de educacdo bilingue — uma de Ponta Grossa/PR e a outra de Bauru/SP. Com
relacdo as escolas, os dados da pesquisa foram obtidos por questionario, enviado aos docentes
e coordenadores, e e-mail enviado a uma consultora internacional bilingue.

Nos resultados da pesquisa a autora constatou que os Centros de Aprendizagem se
constituem em uma técnica transdisciplinar de organizacgéo fisica e do curriculo escolar do
ambiente educativo, que se constituem em uma técnica fundamentada em Anthony (1963),
amparada nos pressupostos da Escola Nova, com autores importantes desse movimento, como
Dewey (1959; 1965), Teixeira (1963; 2000), Decroly (1909) e Montessori (1965). Ainda,
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contém, em seus pressupostos, ligacBes basilares com a Teoria das Inteligéncias Multiplas de
Gardner (1995) e com a visdo transdisciplinar no processo educativo em Nicolescu (2000),
Morin (2000; 2009) e Santos (2009).

Apesar de a técnica CA ser mais comumente utilizada de forma interdisciplinar, ela é
mais condizente com o principio transdisciplinar de educagéo, uma maneira de compreender o
conhecimento partindo do fendmeno e entendendo o processo educativo como uma rede de
conexdes.

Diante das duas dissertacdes analisadas, percebe-se uma revisao tedrica em relacdo ao
bilinguismo, educac&o bilingue e escolas bilingues, de modo que as evidéncias, encontradas pelas
autoras, apontam a importancia de estudos sobre bilinguismo para a educacdo contemporanea. Em
ambas as dissertacdes é aprofundado o conceito de educacéo bilingue, transparecendo uma certa
preocupagao, por parte das autoras, para que o termo “‘educacao bilingue” ndo se torne um modismo
de mercado e perca seu dinamismo e significado na educacao.

As aproximacOes das colocacOes das pesquisadoras ficam evidentes em relagdo aos
conceitos abordados em suas pesquisas. Ambas as autoras corroboram a educacao bilingue
como uma demanda emergente de pesquisa e conhecimento para a sua real introducdo nas
escolas de Educacao Basica no Brasil.

Outros aspectos considerados nestes estudos relacionam-se a educacao bilingue e ao
curriculo. A educacdo bilingue esta entrelagcada no curriculo escolar de modo a possibilitar um
trabalho que seja feito por meio da Otica da interdisciplinaridade (disciplinas que se inter-
relacionam no trabalho pedagdgico) e da transdisciplinaridade no ensino de uma lingua, isto €,
busca compreender o fendmeno e ndo contetdos fragmentados por disciplinas.

Segundo as autoras das duas pesquisas aprofundadas, faz-se necessario compreender e
construir o conhecimento dos conceitos que envolvem a educacao bilingue partindo do processo
educativo, contextualizado numa esfera de conexdes. Considerar os saberes da lingua, a cultura
e 0 contexto, manifestam-se como fatores importantes para a aprendizagem de uma segunda

lingua.

2.3 Produgdes de Teses em Programas de Pds-Graduagio em Educagdo na Colémbia

No primeiro semestre do ano de 2019 o Grupo de Estudos Relacionados aos Estudantes
(Geres) investigou a producdo académica de teses em Programas de Pds-Graduagdo em
Educagéo na Colémbia. A opcdo pelo pais, Colémbia, ocorreu devido a uma pesquisadora do

referido pais estar participando do Geres. A Colémbia possui 16 Instituicbes de Educagéo
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Superior com Programas de P6s-Graduagdo em Educacdo. A partir dos contatos por e-mail com
os programas de Doutorado das universidades, foi possivel a formacdo do corpus de analise,
quando se obteve dados de cinco universidades da Colémbia.

O GERES, coordenado pela professora doutora Vera Lucia Felicetti, tem, entre seus
objetivos, o de analisar diferentes perspectivas que envolvem o estudante, quer sejam elas
voltadas a aprendizagem, ao comprometimento do estudante ou a sua permanéncia no contexto
escolar, entre outros aspectos que perpassam a sua formacdo em todos os componentes
curriculares e graus educacionais (GERES, 2019).

No grupo de pesquisa GERES participa a professora colaboradora doutora Adriana Del
Rosario Pineda Robayo, que atua na Institucion Educativa Normal Superior Nuestra Sefiora de
Fatima (IENSFATIMA) e na Universidad del Atlantico, na Colémbia. Com a participacdo da
referida pesquisadora optou-se, entdo, em 2019, por analisar teses oriundas de Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Coldmbia. A investigacdo em teses de Doutorado de outro pais
da América Latina agrega ao Brasil, pois possibilita conhecer as teméaticas emergentes bem
como expandir em pesquisas que favorecem o desenvolvimento dos paises envolvidos nas
investigacoes.

A partir disso, foram analisadas 121 teses de 5 universidades colombianas, a saber: DIE
Doctorado Interinstitucional en Educacion (Universidad del Valle, Universidad Pedagogica
Nacional, Universidad Distrital Francisco José de Caldas) com 5 teses, Universidad de
Antioquia com 35, Universidad Santo Toméas com 60, Universidad de Los Andes com 3 e
Universidad de La Salle com 18, defendidas no periodo de 2006 a mar¢o de 2019.

No Quadro 1 expde-se a quantidade de teses encontradas em 16 Programas de Pds-
Graduacdo em Educacdo na Colémbia.
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Instituicdo de Educacdo Superior — IES

Quantidade de Teses

Universidad del Valle

U Universidad Pedagdgica Nacional 5

Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Red de Universidades Estatales de Colombia REDE COLOMBIA

Universidad del Atlantico

Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia

Universidad del Quindio
2U Universidad del Magdalena, Universidad de Narifio NE*

Universidad de Cartagena

Universidad del Cauca

Universidad del Tolima

Universidad Tecnologica de Pereira.
3U Universidad de Antioquia 35
4U Universidad Santo Tomas 60
5U Universidad San Buenaventura de Cali NE
6U Universidad San Buenaventura de Medellin NE
7U Universidad del Norte NE
8uU Universidad Simén Bolivar sede Barranquilla NE
U Universidad de los Andes 3
10U Universidad Surcolombiana NE
11U Universidad de la Amazonia NE
12U Universidad de Caldas NE
13U Universidad Cat6lica de Manizales NE
14U Universidad de la Sabana NE
15U Universidad Pontificia Bolivariana NE
16U Universidad de La Salle 18

1 121

TOTAL

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos Relacionados ao Estudante (GERES, 2019).

* NE = Néo Encontrado

suas bibliotecas, da opcdo on-line para a captura de suas teses.

Como é possivel observar no Quadro 1, foram 11 universidades que ndo dispunham, em

A analise das teses foi realizada a partir da leitura nos resumos dos estudos, adotando a

abordagem qualitativa e de carater exploratorio. Os trabalhos foram defendidos no periodo de

2006 a 2019. Um dado encontrado é que em 2007 e 2009 ndo ocorreram defesas de teses. Ja

2017 foi o ano com o maior nimero de estudos, sendo 35, e, no ano seguinte, em 2018,

encontraram-se 20 estudos defendidos.

Durante a leitura e a andlise estes estudos foram organizados em quatro categorias: a)

Ensino e Aprendizagem, com 44 estudos; b) Saberes e Praticas Docentes, com 29 trabalhos; c)
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Gestdo, com 28 producoes; e d) Outros temas, com 20. Visualiza-se na Tabela 4 os dados

supramencionados.

Tabela 4 — Categorias encontradas nas teses da Colémbia

Categorias Quantidade Porcentagem
Ensino e Aprendizagem 44 36%
Saberes e Praticas Docentes 29 24%
Gestéao 28 23%
Outros Temas 20 17%

Fonte: Autoria propria (2020).

Os temas, supra referidos relacionam-se as seguintes areas do conhecimento: Etica em
Educacdo, Ciéncias Sociais, Educacdo Cidadd, Estudos Histéricos em Pedagogia, Biblioteca
Publica e Cidadania, Formacdo Cidada e Justica Social, Violéncia Escolar, dentre outros. Neste
universo de teses, uma delas ndo pbde ser categorizada por ndo deixar claro, em seu resumo, 0
assunto que foi pesquisado.

Na Educacdo Basica foram encontradas 55 teses, e na Educacdo Superior foram 49
estudos. Obteve-se 19 trabalhos que nédo fizeram referéncia a Educacéo Basica ou a Educacéo

Superior. Essas informacgdes podem ser conferidas na Tabela 5.

Tabela 5 — Estudos encontrados na Educacgdo Bésica e na Educacao Superior

Tipo Quantidade Porcentagem
Educacéo Basica 55 45%
Educagéo Superior 49 40%
Nenhuma temética de estudo 19 15%

Fonte: Autoria prépria (2020).

Na Educacdo Basica os estudos encontrados referem-se aos Saberes e Praticas Docentes,
Ensino e Aprendizagem, Gestdo Publica Educacional, Historia da Educacdo e Avaliacéo

Plblica Educacional, conforme Quadro 2.
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Quadro 2 — Estudos referentes a Educacdo Bésica

Estudos referentes a Educacao Basica
Saberes e Praticas Docentes
Ensino e Aprendizagem
Gestdo Publica Educacional

=

Histéria da Educacao
4 Avaliacdo Publica Educacional

Fonte: Autoria prépria (2020).

Na Educacdo Superior as producdes abordaram tematicas relacionadas a Formacéo de
Professores, Ensino e Aprendizagem, Teorias e Praticas nos Cursos, Curriculos dos Cursos,

Gestdo, Provas de Desempenho e Historia da Educacdo Superior, expressos no Quadro 3.

Quadro 3 — Estudos referentes a Educagdo Superior

Estudos referentes a Educacéo Superior
Formagédo de Professores
Ensino e Aprendizagem
Teorias e Praticas nos Cursos
Curriculos dos Cursos
Gestéo

o

Provas de Desempenho

4+ Histéria da Educacdo Superior

Fonte: Autoria prépria (2020).

Na categoria Ensino e Aprendizagem, pertencente a Educacdo Superior, foram
identificados dez estudos na area de Matemaética; cinco em Tecnologia; oito em linguagem:
cinco com o foco em Lingua Inglesa, dois em Artes, um em leitura; e trés em Ciéncias Naturais.
Na categoria Saberes e Praticas Docentes os temas abordados foram Préaticas Educativas,
Formacdo de Professores, Pratica Pedagogica, Pedagogia da Pratica e Pratica Docente. Os
Temas, classificados como Diversos, foram: Qualidade de Vida, Formacdo da Cidadania,
Violéncia, Crime Organizado, entre outros.

Considerando o contexto apresentado até entdo, analisou-se, de forma mais criteriosa, as
cinco teses relacionadas a tematica em estudo. A seguir apresenta-se, no Quadro 4, as teses

encontradas na Area das Linguagens relacionadas, em especifico, a Lingua Inglesa.
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Quadro 4 — Teses da Area das Linguagens relacionadas & Lingua Inglesa

Autor Titulo da Tese Ano Instituicdo
Fundamentacion de una estrategia didactica basada en la | 2012 Universidad
Monica Moreno teoria de la abduccion, la hermenéutica y el didlogo de de Antioquia
Torres saberes para la formacidn de profesores investigadores en la
educacién basica, media y superior
Juan Carlos Padierna | La Formacién permanente del profesor universitario de = 2017 Universidad
Cardona educacién fisica en el departamento de Antioquia — Colombia de Antioquia
Gloria Elena Herrera | Panorama historico, politicas y residencias: reestructuracion = 2017 Universidad
Casilimas y acreditacién de las escuelas colombianas de Antioquia
Formacion Ciudadana y Justicia Social en la Educacion = 2017 Universidad
Sandra Patricia Mejia | desde la Teoria del Reconocimiento: Discursos sobre las de Antioquia
Rodriguez précticas de los lideres del Proyecto Colegios Maestros de
Medellin
Carlo Erwin La interculturalidad critica en los programas de formacién | 2018 Universidad

Granados Beltran inicial de docentes de lenguas extranjeras en el contexto Santo Tomas

colombiano contemporéneo

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos Relacionados ao Estudante (GERES, 2019).

Ao realizar a leitura das cinco teses defendidas no contexto das universidades
colombianas, observou-se a relagdo com os estudos da linguagem. Constatou-se que todas estéo
inseridas no contexto da Educacgéo Superior. Sendo assim, nenhuma das teses analisadas, nesse
corpus constituido, foi encontrada no universo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Educacdo Basica.

As teses apresentaram, em seus resultados, a necessidade de politicas linguisticas
estruturadas em muitas universidades e academias dedicadas ao ensino de inglés como lingua
estrangeira. 1sso mostra, também, que € preciso desenvolver competéncias linguisticas para o
fortalecimento do ensino e da aprendizagem. Ressaltam, ainda, o desconhecimento tecnoldgico
por parte de muitos professores e estudantes, demonstrando, com isso, a necessidade de
qualificar a formacéo de professores para o uso das tecnologias de ensino para 0 bom éxito no
ensino e na aprendizagem em aulas virtuais, seja no componente curricular Inglés ou nas demais
disciplinas.

Outro aspecto apresentado, em uma das teses colombianas, é sobre a tutoria dialdgica
como forma de mediacdo que aproxima o aprendente e a autorregulacdo da autonomia na
aprendizagem de uma lingua estrangeira: o inglés. Evidenciaram-se, também, tensdes
discursivas na area da formagao docente, demonstrando a falta de clareza da fung&o do instrutor
e do educador bem como a preferéncia por um falante nativo e um nédo nativo, e, ainda, a
imagem deficitaria dos professores de linguas estrangeiras em oposicao a um professor ideal.
Entre as tensbes apresentadas estavam 0s propositos cognitivos e interculturais para aprender

inglés, a énfase no conhecimento disciplinar ou na integralidade do conhecimento e a
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disparidade entre teoria e pratica. Dessas tensfes surgiram critérios propostos para a formacéao
inicial de professores a partir da interculturalidade critica. Estes resultados demonstrados nas
teses colombianas e as constatacdes dos pesquisadores, é possivel relacionar a alguns aspectos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), refletindo a importancia da Lingua Inglesa no
mundo globalizado. O inglés é objeto de estudo, de pesquisa e de comunicagdo interna e externa
em muitos paises por ser, atualmente, uma lingua universal.

Diante disso, é importante aprofundar a visao da lingua que se tem hoje. Esse é um fator
importante para que se possa delinear a metodologia no ensino e na aprendizagem de uma
lingua. Essa visdo de lingua tem de ser mais ampla em nossos tempos atuais, pois, diferente de
outras décadas, em que a lingua era para estudar, atualmente a lingua é para usar, como retrata
a BNCC (BRASIL, 2018). Esse é um pilar essencial na atualidade: construir conhecimentos a

partir da lingua materna, expandindo-se para uma segunda lingua.

O estudo da Lingua Inglesa pode possibilitar a todos o0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento
critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construgéo de
conhecimentos e de continuidade nos estudos (BRASIL, 2018, p. 239).

Percebe-se, com isso, que o uso da Lingua Inglesa vem por meio de um carater formativo,
em que a aprendizagem de inglés acontece em uma perspectiva consciente e critica, na qual as
dimensfes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas. Em escolas de Educacéo
Bésica, a Lingua Inglesa no curriculo ndao pode ser fragmentada. Uma lingua ndo pode ser
somente para ser estudada, mas, sim, para ser falada. A visdo estruturalista colocada ao aluno,
gradualmente, esta ganhando outro formato.

Mesmo que a lingua seja desenvolvida, construida, em cenérios diversos, faz-se
necessario usa-la para criar conceitos e conhecimentos numa visdo mais ampla. A lingua é para
a comunicacao e para a interacdo entre as pessoas. Com isso, a funcdo da lingua permite as
pessoas permite-lhe transitar e interagir com outras culturas e desenvolver a prépria identidade.
Paraa BNCC, o ensino da Lingua Inglesa, com a finalidade formativa, tem para o curriculo trés
implicagdes: “A primeira € que esse carater formativo obriga a rever as relagdes entre lingua,
territério e cultura, na medida em que os falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos
paises em que essa € a lingua oficial” (BRASIL, 2018, p. 239); a segunda implicac&o refere-se
a visdo dos multiletramentos, também presente nas “praticas sociais do mundo digital, no qual
saber a Lingua Inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e circulagdo que

aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens [...], em um continuo processo de
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significacéo contextualizado, dialégico e ideoldgico” (BRASIL, 2018, p. 240). E a participacéo
num didlogo de interculturalidade que permite que a lingua possa ser utilizada para construir
conhecimentos, integrando saberes, culturas e contextos diversos; e a terceira implicacdo diz
respeito as abordagens de ensino: “Situar a lingua inglesa em seu status de lingua franca.
Implica compreender que determinadas crencas como a de que ha um ‘inglés melhor’ para se
ensinar, ou um ‘nivel de proficiéncia’ especifico a ser alcancado pelo aluno precisam ser
relativizadas” (BRASIL, 2018, p. 240, grifos do autor) — requer, portanto, perceber que “o status
de inglés como lingua franca implica desloca-la de um modelo ideal de falante, considerando a
importancia da cultura no ensino-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos
relativos a ‘correcdo’, ‘precisdo’ e ‘proficiéncia’ linguistica” (BRASIL, 2018, p. 240, grifos do
autor). Esse processo demanda do professor atitude de acolhida em relacéo as diferentes formas
de expressao na lingua.

Na revisao de literatura, aqui realizada, verificaram-se poucos estudos voltados a tematica
bilingue. Isto representa a possibilidade e a necessidade de ser aprofundada por meio da
pesquisa no campo da Educacdo. Uma das percepcdes, ao investigar as pesquisas realizadas nos
Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo, € que este tema é pouco explorado na Educacéo
Bésica no &mbito das palavras-chave aqui usadas para esta revisao.

A partir desta verificacdo, na sequéncia adentra-se ao referencial tedrico desta pesquisa,
abordando aspectos relevantes do universo da Lingua Inglesa em constante expansdo, 0
bilinguismo, seus conceitos e suas transformacdes, as aprendizagens do século XXI que
demandam um curriculo integrado, o professor da educacéo bilingue, a Lingua Inglesa na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Novas Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacéo Escolar Bilingue no Brasil.
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3 LINGUA INGLESA: DESBRAVANDO TERRITORIOS E CONQUISTANDO
ESPACOS NA FORMACAO DE CIDADAOS BILINGUES

Bilingual education in the twenty-first century must be reimagined and expanded, as
it takes its rightful place as a meaningful way to educate all children and language
learners in the world today. A language achieves a genuinely global status when it
develops a special role that is recognized in every country’. (GARCIA, 2009, p.
19).

Diante da relevancia do tema em estudo, neste capitulo adentra-se ao universo da Lingua
Inglesa abordando tedricos que embasam a tematica em estudo. Desse modo, apresentam-se
algumas reflexdes elaboradas pela pesquisadora com base em teéricos da area, considerando a
relacdo e a expansdo deste idioma em diferentes aspectos.

3.1 O universo da Lingua Inglesa em constante expansao

E inegéavel o fato de a Lingua Inglesa, hoje, ser vista como uma lingua globalizada. O
caminho percorrido por ela no decorrer dos séculos possibilitou que alcangasse tal status. “Uma
lingua alcanca um status verdadeiramente global quando desenvolve um papel especial
reconhecido em todos os paises”® (CRYSTAL, 2003, p. 3, tradugdo nossa). Desse modo, a
lingua, ao ser reconhecida em muitos paises, torna-se globalizada e, como segunda lingua, ao
ser oficialmente adotada, alcanca um status global com credibilidade e permanéncia.

Crystal (2003) ressalta que um idioma pode se tornar o oficial de um pais quando € usado
como meio de comunicagdo social em dominios de governo, tribunais, midias ou do sistema
educacional. Para progredir nessas sociedades, € essencial dominar a lingua para se incluir em
seu universo. Essa lingua é, muitas vezes, descrita como uma “segunda lingua”, porque é vista
como um complemento da lingua materna de uma pessoa, ou “primeira lingua”. Diante dessa
colocacdo, Crystal (2003) declara que uma lingua pode ser prioritaria num pais, no ensino de
linguas estrangeiras, mesmo que esse idioma nédo tenha status oficial. Desse modo, torna-se a
lingua a ser ensinada as criangas quando estas chegarem a escola e, a0 mesmo tempo, a mais
disponivel para os adultos, que, por qualquer motivo, nunca a aprenderam, ou aprenderam mal

em seus primeiros anos de escolaridade (CRYSTAL, 2003).

7«A educacdo bilingue no século XXI deve ser reimaginada e ampliada, uma vez que toma seu devido lugar
de um modo significativo de educar todas as criancas e aprendizes de linguas no mundo de hoje” (Tradugéo
nossa).

8 «A language achieves a genuinely global status when it develops a special role that is recognized in every
country”.
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Conforme observa Crystal (2003), esta concepcdo, se mencionada ha algumas décadas,
soaria um tanto quanto obscura, para ndo dizer vaga. Os dados apresentados na atualidade a
respeito da globalizacéo da lingua, afirmam que o niumero de falantes ndo nativos tem crescido
cada vez mais (CRYSTAL, 2008; 2011). Esse processo de globalizacao da lingua foi possivel
devido a fatores que proporcionam o aumento de pessoas que se expressam por ela. Um desses
fatores ¢ que “uma lingua se torna tradicionalmente uma lingua internacional por uma razao
principal: o poder do seu povo, especialmente o seu poder politico e militar. A explicacdo é a
mesma ao longo da historia”® (CRYSTAL, 2003, p. 9, traduc&o nossa). Esse € um dos fatores
que faz uma lingua ser global, o seu status. Também é reafirmada com o dominio politico, com
a cultura e a manutencdo de sua identificacdo enquanto lingua de identidade. Para o autor, as
linguas de identidade necessitam ser mantidas. De acordo com o autor mencionado, 0 século
XX é uma era emergente da Lingua Inglesa, pois o crescimento do uso do inglés é visivel em
muitos paises. O reconhecimento da Lingua Inglesa e o seu empoderamento ao ambito mundial,
é manifestado devido as oportunidades que esta lingua garante em diversos niveis do seu uso.
“O acesso a lingua global emergente, amplamente entendida como uma lingua de oportunidade
e de capacitacdo, precisa de ser garantida”® (CRYSTAL, 2003, p. 28, traducio nossa). Com
isso, 0 inglés ganha expansdo, em ambito mundial, em raz&o da sua credibilidade como lingua
universal, ficando evidente que se tornou uma lingua global e emergente, e isso traz implicaces
para as demandas da sociedade globalizada.

Garcia (2009) confirma esta declaracdo quando ressalta que as linguas sdo construidas na
dindmica da sociedade, e enfatiza que as normas na organizacdo do trabalho e os métodos de
producdo, trazidos pelas novas tecnologias de comunicacao e pela globalizagéo, tiveram um
grande impacto nas préaticas linguisticas no século XX. Isso tudo resume as mudangas
geopoliticas e tecnoldgicas e seus efeitos nas comunidades linguisticas.

Novamente, Garcia (2009) discorre que o contexto da Lingua Inglesa, em movimento
constante, proporcionou que as economias nacionais pudessem se integrar na economia global.
A mobilidade do dinheiro e dos trabalhadores ganharam novas formas de organizagdo. A
tecnologia impulsionou um novo ritmo, acelerando as mudancas de forma inacreditavel, e as
redes de comunicacédo e informacéo explodiram em crescimento, aniquilando os espagos e 0s

territorios. Dessa maneira, “as comunidades linguisticas vdo tomando consciéncia da sua

% “a language has traditionally become an international language for one chief reason: the power of its people —
especially their political and military power. The explanation is the same throughout history”.

10 «access to the emerging global language widely perceived as a language of opportunity and empowerment needs
to be guaranteed”.
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posicdo num sistema mundial dindmico de linguas, caracterizado por vastas e crescentes
diferencas de status e utilizagdo”! (GARCIA, 2009, p. 30). De modo consequente, as linguas
manifestam-se na sociedade conectando as diversas esferas que a compdem. Logo, “as linguas
sdo construidas socialmente, esta é a razdo pela qual ndo existe consenso sobre o nimero de
linguas no mundo™? (GARCIA, 2009, p. 29, traduc&o nossa). A complexidade e a expansio de
uma lingua em ambitos global e local, se imbricam com diferentes fatores e realidades numa
sociedade em constante evolucao.

Outros aspectos que favorecem a expansao da Lingua Inglesa no mundo globalizado séo
ressaltados por Garcia (2009). Um deles é a tecnologia de comunicacéo de baixo custo, que também
possibilitou a terceirizacdo de servicos para paises com méao de obra mais barata, tendo o
bilinguismo como um recurso importante de acesso a estes nichos. Outro fator que facilitou essa
expansdo foi a internet. “A Internet também aumentou o nosso contato com outras linguas e
bilinguismo. Embora o inglés continue a ser utilizado com mais frequéncia na web (68% em 2000,
segundo o ISP catalo Vila Web, este nimero esta diminuindo*® (GARCIA, 2009, p. 31, traducio
nossa). Com essa naturalizacdo da lingua no sistema mundial de comunicacdo, a globalizacdo
transcende e se estabelece em variados territdrios. Sendo assim, a lingua é um canal facilitador para
os diversos setores das sociedades em dmbitos local e global.

Szezecinski e Felicetti (2018) relatam outros movimentos de dominio que vieram com a
prépria historia e a cultura dos povos. O processo de globalizagdo inicia-se com a consolidacéo
da Inglaterra como a grande poténcia europeia do periodo moderno, possibilitando estender-se
além-mar nos séculos consequentes. Durante o reinado de 64 anos da rainha Vitoria (1837-
1901), os ingleses haviam testemunhado o apogeu de seu imperialismo. Possuindo entrepostos
em todos os cantos do mundo, o Império Britanico levava a alcunha de ser o império “onde o
sol nunca se punha”, conforme assinala Gomes (2007). Esse dominio e influéncia do
comportamento dos britanicos, como Freyre (2000) pontua, veio influir sobre 0 modo de vida
dos brasileiros em meados do seculo XI1X, desde a vestimenta adotada pelos homens, passando
pelas maneiras de leitura e até mesmo pelos habitos alimentares. Neste intervalo de tempo, a

presenca britanica, pelo menos no Brasil, havia sido tdo forte que Dom Jodo VI instaurou leis

1 «...] language community must become aware of its position in a “dynamic world system of languages”
characterized by vast and expanding differences in status and use”.

12 “languages are socially constructed — this is the reason why there is no consensus on the number of languages
in the world”.

13 “The internet has also increased our contact with other languages and bilinguism. Although English continues
to be used most often on the web (68% in 2000, according to Catalan ISP VilaWeb, this figure is declining”.
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que regulavam e inauguraram as primeiras escolas de idiomas no pais, introduzindo o ensino
de Lingua Inglesa (SZEZECINSKI; FELICETTI, 2018).

Essa influéncia linguistica, contudo, ndo havia cessado com a Inglaterra, que
permaneceria como uma grande nacao, em termos politicos e militares, no periodo entreguerras
do século XX. A partir de 1945, com o final da Segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos
irrompem no cenario mundial como uma nova supremacia. Resgatando o exemplo do Brasil, 0
pais passa a alinhar-se, politicamente, com esta nova poténcia no contexto geopolitico.
Szezecinski e Felicetti (2018) concluem, sob este aspecto, que a procura exercida por aulas de
inglés sdo de carater geopolitico naquele momento. Dessa forma, pode-se concluir que o status
do inglés como uma lingua global emergiu de um processo histdrico e cultural.

A partir deste panorama, é notavel que a Lingua Inglesa conquistou um ambiente para
sua expansao no mundo contemporaneo, tornando-se evidente a necessidade de estudo e de
comunicagdo em inglés para que ele se torne parte da identidade de um cidaddo do século XXI,
n&o apenas relacionado a oportunidades surgidas no mercado de trabalho, mas pelo fato de que
o dominio pleno das quatro habilidades linguisticas de um idioma estrangeiro pode servir como
uma ferramenta de auxilio para as demandas diérias e a integra¢do no universo académico, com
abertura a diversidade de culturas e as redes de comunicagéo.

Sendo assim, com a globaliza¢do econémica, a expansdo da tecnologia, a comunicacéo,
0 aumento dos fluxos migratorios, a circulacdo de mercadorias, a transformacao das relacGes
de trabalho, entre ouros desdobramentos, tém impacto sobre questdes do uso das linguas e,
consequentemente, sua presenca na sociedade e na educacdo. Diante da relevancia da Lingua
Inglesa, portanto, em um contexto emergente, e da necessidade de compreensdo de suas
transformac6es diante da sociedade globalizada, faz-se uma breve reflexdo sobre a temaética
bilinguismo, na qual também estdo inseridas as escolas de Educacdo Basica que aderem ao

ensino bilingue.

3.2 Bilinguismo: compreendendo seus conceitos e suas transformacoes

Diante do cenario da sociedade globalizada sdo diversos 0s contextos em que pode haver
a aquisicdo da Lingua Inglesa. O bilinguismo apresenta-se como um fendmeno complexo
devido a influéncia do contexto social de aquisi¢cdo. As condic¢Ges psicologicas daquele que
aprende, o status da lingua na sociedade, o tempo de exposicao a ela, o tipo de relagdo com os
conhecimentos, bem como as relagdes com 0s outros sujeitos, sdo fatores relevantes e

determinantes para quem a usa.
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Inicialmente, os estudos sobre o bilinguismo centravam-se nas competéncias linguisticas dos
falantes, pois implicava aprender um ou mais idiomas e ter o dominio nativo de duas linguas. Para
Bloomfield (1933), um dos primeiros autores a se ocupar deste tema, o ser bilingue era como se o
sujeito que falasse duas linguas comportasse dois falantes monolingues. Ja para Haugen (1953), 0s
enunciados comportavam-se completos e significativos. Assim sendo, seria bilingue quem
produzisse enunciados apropriados em duas linguas. Mesmo com uma proficiéncia minima em duas
linguas, este ja era um sinal de bilinguismo.

Percebe-se, com isso, um rigor, uma busca de perfeicao no ensino e na aprendizagem da
lingua. Para Macnamara (1967), o bilingue é alguém que possui uma competéncia em, pelo
menos, uma das quatro habilidades linguisticas — de compreensdo, fala, leitura ou escrita —,
ampliando as possibilidades de uma pessoa ser bilingue.

Os conceitos do bilinguismo foram modificando-se ao longo dos tempos e, com isso,
agregaram-se a esse fendmeno aspectos linguisticos, sociais e interculturais. Grosjean (1985)
compreende o falante bilingue como mais que a soma de dois monolingues, uma vez que 0
sujeito bilingue desenvolve um comportamento linguistico unico e especifico. Desse modo, 0
conceito bilingue passa a ter uma denominacéao de alguém que, regularmente, usa duas ou mais
linguas no seu cotidiano (GROSJEAN, 1989). O conceito abrange, portanto, graus de dominio
linguistico e apropriag&o cultural decorrentes da frequéncia e da qualidade de uso da segunda
lingua, dos contextos envolvidos, dos interlocutores e dos meios disponiveis para a interacao.

Valdés e Figueroa (1994) abordam sobre a ambiguidade das defini¢bes de bilinguismo e

sugerem que,

[...] ao invés de utilizar defini¢des fechadas ou estreitas de bilinguismo para o estudo
de individuos e sociedades bilingues, é importante ver o bilinguismo como um
continuum, e individuos bilingues se colocando nesse continuum em pontos diferentes
e relativos uns aos outros, dependendo dos varios pontos fortes e caracteristicas
cognitivas de suas duas linguas (VALDES; FIGUEROA, 1994, p. 8).

Sendo assim, o bilinguismo vai ganhando visibilidade multidimensional de aquisicdo de
lingua como um processo no seu uso em situacdes de comunicacao. O conceito de bilinguismo,
no entanto, torna-se abrangente e pode ser entendido como “a habilidade de uma pessoa
processar duas linguas quando ela interage com os seus pares no seu contexto social”
(WILLIAMS; SNIPPER, 1995, p. 33). Essa defini¢do inclui ndo somente as pessoas que fazem
uso regular de duas ou mais linguas no seu cotidiano, mas também aquelas que estdo em
processo de desenvolvimento da competéncia bilingue, como é o caso das criangas que s&o

escolarizadas por meio de uma segunda lingua (GROSJEAN, 1982). Por conseguinte, “o
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conceito de bilinguismo, nesse sentido, reflete tanto as caracteristicas do individuo (graus
variados de competéncia e diferentes modos de fala) quanto as caracteristicas socioldgicas do
contexto (local, participantes, situacdo, topico e a funcdo da interacdo)” (MELLO, 2010, p.
122). Compreende-se, com isso, que a lingua impulsiona a construcdo de um processo que
integra competéncias linguisticas e contexto social de vida.

Segundo Hamers e Blanc (2000, p. 1), este fenémeno é muito mais complexo. Os autores
salientam que este conceito envolve uma variedade de aspectos. Nessa direcdo, é importante
ampliar a compreensdo sobre bilinguismo e educacéo bilingue. Em relacdo as pesquisas sobre
bilinguismo, os autores supracitados enfatizam que “cada nivel de anélise requer abordagens
disciplinares especificas: psicoldgica ao nivel individual, sociopsicolégica no nivel interpessoal
e socioldgica no nivel intergrupal”. Diante dessas concepc¢des, compreende-se que 0S
significados do bilinguismo necessitam ser definidos com maior clareza de operacionalizacéo,
especificando a competéncia nativa e considerando a dimensao do fendmeno do bilinguismo: a
proficiéncia nas duas linguas.

Megale (2019) ressalta que ndo é o caso de se fazer extensa revisdo de literatura sobre a
tematica, mas convem ter em mente que ha distintos pontos de vista e conceituacdes sobre
bilinguismos, até porque néo se trata de fenémeno estanque. Dai a simultaneidade de concepcédo
sobre educagdo bilingue, até porque “a sua caracterizagao extrapola os limites da escola e inclui
outros agentes socializantes como a familia, 0s amigos, a vizinhanca, a sociedade maior, 0s
meios de comunicagdo” (MELLO, 2010, p. 119). Desse modo, muitas possibilidades de estudos
sobre bilinguismo e educacéo bilingue foram ganhando visibilidade, aspectos que, até ento,
tinham sido pouco explorados em pesquisas (MOURA, 2009).

Garcia (2009) aborda sobre o bilinguismo equilibrado, salientando que este caracteriza
criancas e adultos igualmente competentes em duas linguas em todos os contextos e com todos
os interlocutores. A autora coloca que, embora esta seja ainda uma ideia que foi aceita,
especialmente entre educadores, essa forma de bilinguismo ndo existe. “A crenga no
bilinguismo equilibrado sustenta que um bilingue é como duas pessoas, cada uma fluente numa
das duas linguas. Mas, mais realisticamente, uma pessoa bilingue é uma pessoa de ‘linguas’
diferentes e que tem experiéncias diversas e desiguais com cada uma das duas linguas”4
(GARCIA, 2009, p. 42, traducio nossa).

14The belief in balanced bilingualism holds that a bilingual is like two persons, each fluent in one of the two
languages. But more realistically, a bilingual is a person that “languages” differently and that has diverse and
unequal experiences with each of the two languages”.
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Com estas definicBes de Garcia (2009) pode-se considerar que as linguas de um
individuo, diante do contexto social, raramente sdo iguais, pois apresentam diferentes poderes
e prestigios. Ao mesmo tempo, sdo utilizadas para diferentes fins, em distintos contextos, com
variados interlocutores. A partir do contexto do desenvolvimento do bilinguismo, considera-se
relevante compreender como se caracteriza a educacéo bilingue e as possibilidades de formacéo

de estudantes bilingues.

3.3 O que ¢ educacao bilingue?

Educacdo Bilingue, ou multilingue como alguns autores a denominam, tem a intencéo de
ampliar a participacdo dos sujeitos na sociedade. Visa, ainda, ao desenvolvimento de recursos,
cada vez mais amplos, para que os profissionais também possam ser favorecidos para um ensino
de interculturalidade.

Hamers e Blanc (2000, p. 189) compreendem educacgéo bilingue como “qualquer sistema
de educacéo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a
instrucdo é planejada e ministrada em, pelo menos, duas linguas”. Com isso, a lingua pode ser
parte integrada de um curriculo, proporcionando eficacia na aprendizagem com significado e
sentido para a vida do estudante. Tem-se, assim, uma educacdo bilingue; algo muito maior do
que apenas um componente curricular a ser ministrado pelo professor. E uma nova configurago
da lingua na compreensdo de que ela constrdi saberes e pode integra-los no curriculo.

A definicdo de educacéo bilingue abrange uma diversidade ampla de conceitos, e

[...] pode variar em diferentes contextos, pois depende de uma série de aspectos, entre
eles, a comunidade em que se insere, os interesses dos agentes nela envolvidos, o
status econdmico e social dos sujeitos que a comp8em, a presenca ou ndo de
regulamentacdo para seu funcionamento, os prestigios das linguas utilizadas e como
0s meios de comunicagdo compreendem e propagam o fenémeno (MEGALE, 2019,
p. 21).

Nessa perspectiva da diversidade de compreensdes sobre a educacgdo bilingue, € relevante
entender a origem de seus termos e tipologias que foram surgindo ao longo da histéria. Mello
(2010) faz um recorte da historia e remete aos paises Estados Unidos e Canada, descrevendo
como eles debatem a educagdo bilingue dada as particularidades de seu contexto historico-
social.

A pesquisadora descreve que os Estados Unidos, desde a década 60 do seculo XX, busca

uma resposta politica “aos problemas educacionais das criangas que chegavam a escola falando
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uma lingua diferente daquela que era usada como meio de instru¢do. A educacdo bilingue
assumiu, a principio, caracteristicas de ensino compensatorio” (MELLO, 2010, p. 123). As
estratégias surgiram devido as criancgas apresentarem proficiéncia limitada no inglés, e, quando
comparadas com as criancas anglofalantes, apresentavam baixo rendimento e alto indice de
abandono escolar. Para reverter, entéo, essa demanda de dificuldades, foram criados programas
especiais, inicialmente com o objetivo de desenvolver a habilidade linguistica das criangas no
inglés, e, apos, elas poderiam ser incorporadas nos programas regulares de ensino. Com isso,
no lugar de um ensino bilingue surgiram os programas de educacdo compensatoria.

No Canadéa a educacdo bilingue, da mesma forma, surgiu como uma resposta as demandas
sociais das minorias linguisticas, porém seguiu percursos diferentes. Nasce da necessidade de
valorizacdo da lingua e da cultura francesa. Diante das desigualdades linguisticas e culturais
existentes, 0s movimentos de valorizacao estavam descontentes com a situacao de inferioridade
do francés na sociedade. “Esses movimentos despertaram a atencdo da comunidade
anglofalante que passou a conscientizar-se da crescente importancia do francés para a
comunicacdo em todas as esferas sociais da provincia, principalmente, no mercado de trabalho”
(MELLO, 2010, p. 124). A partir de entdo, um grupo de pais anglofalantes, preocupados com
as limitagdes linguisticas e culturais que separavam as duas comunidades, apresentaram uma
proposta de adi¢do de uma segunda lingua — o francés — ao repertdrio linguistico das criancas
anglofalantes; tudo isso para possibilitar uma melhor interagdo entre anglo e francofalantes,
sem, no entanto, esperar que as criangas que frequentavam esses programas se tornassem
francesas.

No Brasil, a educacdo bilingue esta relacionada a educacdo para os povos indigenas e
também as linguas de prestigio internacional (inglés, francés, espanhol, dentre outras),
convencionalmente denominadas educacdo bilingue de elite. Cavalcanti (1999) lembra o
apagamento das linguas e aponta algumas razfes: uma delas € o mito do monolinguismo,
heranca deixada pelos colonizadores portugueses. A professora relata que esse mito tem
conseguido apagar as minorias linguisticas e dialetais existentes no pais. “A lingua das nagdes
indigenas, das comunidades de imigrantes, de comunidades surdas, e as comunidades que falam
variedades sem prestigio do portugués foram sendo esquecidas. Dessa forma, foi se dando o
apagamento dessas linguas” (MELLO, 2010, p. 125).

A outra razdo € que 0 acesso ao ensino da lingua de prestigio € para poucos; apenas uma
parcela muito pequena da sociedade brasileira pode pagar pelo estudo de linguas, que adotam
como meio de instru¢cdo suas respectivas linguas nacionais, ou procuram por centros

especializados de linguas estrangeiras. O outro motivo é que os contextos das linguas faladas
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pelas comunidades indigenas, migrantes, surdas e outras, estdo sendo desprezados, exclusos da
sociedade e “sdo (tornados) invisiveis, portanto, naturalizados” (CAVALCANTI, 1999, p. 387)
devido a imagem de pais monolingue.

Garcia (2009, p. 6), referéncia de educacao bilingue no mundo, assevera que “educagao
bilingue € ensinar em duas linguas, porém, sem comprometer a primeira”. A autora ressalta que
é preciso ter em mente que as duas linguas precisam caminhar juntas no curriculo, pois, para o
estudante, a aprendizagem vai ocorrer de modo integral, e ndo separada.

Garcia (2009) menciona que no século XXI aconteceu uma reconfiguracdo da lingua.
Perante esta constatacdo, a autora traz uma diferenciacdo da educacgdo bilingue e da lingua
tradicional. Ela ressalta que a educacdo bilingue se destaca como diferente dos programas
tradicionais de ensino de linguas que ensinam uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira,
e coloca que “os programas tradicionais de segunda lingua [...] ensinam a lingua como
disciplina, enquanto os programas de educacdo bilingue utilizam a lingua como meio de
instrucdo”!® (p. 17, tradugdo nossa). Com isso, entende-se que 0s programas de educagio
bilingue ensinam o conteudo mediante uma lingua adicional que ndo € a lingua materna dos
estudantes. Diante dessa realidade, surgem as escolas bilingues que buscam reverter esse
cenario por intermédio de uma proposta de ensino diferenciada em seu curriculo.

Ante essa contextualizacdo, a educacao bilingue é um fenémeno complexo; ndo parte
somente do ensino da lingua; ela parte da ampliacdo de um olhar para 0 mundo, do
empoderamento, ou ndo, dos sujeitos, sejam eles quem forem, estejam onde estiverem. Dessa
forma, ha a possibilidade de ver o mundo, a si mesmos e o outro de um modo diferente, com
mais oportunidades, de um jeito digno e justo, e, igualmente, conquistar lugares por meio
daquilo que sdo e por meio das ferramentas que tém, bem como por meio da lingua, para uma
transformacédo na educacdo e na sociedade. As escolas sdo espacos dessa possivel mudanca;
uma mudanca que é uma nova configuracdo que estd presente no Brasil com as escolas

bilingues.
3.4 compreendendo o que é uma escola bilingue
Escolas bilingues partem de um lugar diferente; tém uma premissa préopria ou de forma

bilingue mediante duas linguas no curriculo. Sdo bilingues que conseguem transitar pelo

repertério académico nas duas linguas, ou seja, essas escolas, em geral, sdo escolas com um

15“For the most part, these traditional second or foreign-language programs teach the language as a subject,
whereas bilingual education programs use the language as a medium of instruction”.



62

curriculo Unico, integrado, autoral, e que conta com subsidios didaticos adotados das editoras
que atendem as demandas das escolas. O alinhamento das préaticas pedagogicas da Lingua
Inglesa e da Lingua Portuguesa é realizado pela escola, bem como o objetivo do inglés com o
portugués no contexto em que a escola esta inserida.

A formac&o da maior parte de bilingues no Brasil se deu a partir das escolas de idiomas.
Essas escolas ttm como foco formar bilingues por meio do estudo consistente da lingua.
Enfatizam vocabulario, gramatica, estruturas de conversacdo, dentre outras. Tém a lingua como
fim em si mesma, e o estudante precisa ser fluente, proficiente, ser aprovado em exames
internacionais de proficiéncia, mas o objetivo final € a propria lingua.

Nos ultimos anos cresceram muito no Brasil as escolas com programas bilingues. Essas
sdo escolas regulares, submetidas a toda a legislacdo do Brasil, mas que decidem aumentar a
matriz curricular em inglés, dentro do curriculo ou em matriz estendida. Também podem fazer
em cursos opcionais, oferecidos aos alunos fora da matriz curricular oficial. Essas escolas, que
trabalham com programas bilingues, tém uma parceria externa que leva o curriculo em inglés
pronto, e esse curriculo é inserido na escola.

Para esta configuracdo, Megale (2019, p. 24) chama de “escolas bilingues com um
curriculo adicional. Nelas, ha a incorporacdo de um curriculo, que, em geral, é fornecido por
um sistema de ensino ou uma institui¢do que visa a implementacéo de programas bilingues em
escolas regulares”. Nessa direcao, o vinculo do programa bilingue com a matriz curricular ndo
é obrigatorio, porque uma escola com programa bilingue ndo €, necessariamente, uma escola
bilingue.

Existem, ainda, as escolas internacionais. Estas classificam-se em dois grupos: a) As
pioneiras no Brasil e as escolas internacionais recentes. As pioneiras foram fundadas por
comunidades de migrantes, e, por causa disso, tinham uma certa flexibilidade na legislacdo
nacional. Os migrantes vinham para o pais com vinculos consulares e podiam seguir a
legislacdo e o calendario dos seus paises de origem, como o inicio das aulas no segundo
semestre do ano; b) As escolas brasileiras internacionais que adotam um curriculo internacional.
Esses curriculos tém seus contetdos e seus processos pedagdgicos proprios, padronizados para
0 mundo inteiro, com alguma flexibilidade que varia de programa para programa. Esses
curriculos sdo inseridos em escolas brasileiras, mas as escolas continuam sendo brasileiras, e,
sendo assim, elas, obrigatoriamente, precisam seguir a legislacao brasileira, dar conta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e das demandas do curriculo internacional que elas

trouxeram para dentro de suas escolas.
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Moura (2009, p. 56) acena que “ao longo dos anos, o perfil dos alunos dessas escolas
mudou consideravelmente, passando de filhos de imigrantes e expatriados para criangas de
familias brasileiras que hoje sdo maioria, entre uma minoria de criancas de outras
nacionalidades”. Sendo assim, esse nimero de escolas ainda é pequeno no pais e, embora venha
crescendo muito nos Ultimos anos, o que tem se tornado mais popular no pais séo as escolas
bilingues, as escolas com programas bilingues e as com carga horaria estendida.

Diante desse cenario brasileiro, a educacdo bilingue pode acontecer na escola e 0s
estudantes também podem se tornar bilingues por quaisquer outras instancias que nao seja a
escola, pois “a educagdo bilingue acontece na escola, e em pelo menos duas linguas de
instrucdo” (GENESEE, 1987, p. 1). Diante disso, a educacdo bilingue acontece com mais de
duas linguas de instrucdo dentro das escolas, e as praticas pedagdgicas podem ser veiculadas
por meio dessas duas linguas. Essa possibilidade pode trazer ao aluno experiéncias de
aprendizagem nas duas linguas, fortalecendo seu repertdrio de acessos e de possibilidades no
uso do idioma. Nessa perspectiva, competéncias e habilidades sdo requeridas para desenvolver

0s processos de ensino e de aprendizagem diante das demandas do século XXI.

3.5 As aprendizagens do século XXI demandam integracdo das habilidades

O ensino de linguas, classicamente entendido no Brasil, € um ensino de pensamento
linear, ou seja, aprende-se a gramatica como contetdos iniciais mais simples para 0 mais
complexo, e um exemplo disso é que, geralmente, inicia-se com uma linearidade de
complexidade, com o pensamento cartesiano, do século XVIII, fragmentado, no qual se constroi
uma parte, depois a outra e, assim, vai-se aumentando a complexidade.

Com as demandas da sociedade em transformacdo, a linguagem e 0s modos de
comunicacdo mudam, em muitos aspectos, com a diversidade de interconexao. Desse modo, 0
ensino e a aprendizagem, com as mudangas contemporaneas, também estdo passando por
transformacdes em seus processos pedagdgicos. Em contraponto a isso, tem-se 0 século XXI,
em que as aprendizagens ndo sdo lineares; elas se integram e o aprendiz é digital e ndo
analogico.

Sendo assim, o objetivo da educacdo bilingue néo é apenas a lingua; a lingua € um meio,
uma ferramenta. Para que uma lingua seja uma boa ferramenta ela tem de ser muito mais que
uma boa ferramenta (SERRANI-INFANTE, 1997). Dessa forma, o objetivo da educacdo

bilingue ndo é apenas a lingua em si. Ela é apenas um meio para conseguir um objetivo: a
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comunicacdo. Para tanto, faz-se necessario o desenvolvimento de competéncias que
desenvolvam habilidades na lingua adicional, podendo estar alinhada ao curriculo.

Para tanto, sao necessarios conhecimentos linguisticos para decodificar palavras escritas,
simbolos, codigos, dentre outros. Oliveira (2015) descreve que 0s conhecimentos linguisticos
“englobam os conhecimentos semanticos, lexicais, morfologicos, e fonoldgicos acerca de
determinada lingua. [...] sem conhecimentos linguisticos, sobre uma lingua, a pessoa ndo
consegue ler, escrever, falar ou compreender enunciados produzidos nesta mesma lingua”
(OLIVEIRA, 2015, p. 56). Isso, portanto, é basico: ter a compreensdo oral, a leitura, a fala e a
escrita para que o desenvolvimento de uma lingua ocorra de maneira natural e dindmica.
“Compreender o que ouvimos, expressar oralmente o que pretendemos, entender o que lemos
e expressar por escrito o que pretendemos sdo atos cognitivamente complexos, que exigem a
mobilizagdo de tipos distintos de conhecimentos” (OLIVEIRA, 2015, p. 46).

Diante disso, faz-se a relagdo com o que uma crianga da Educacéo Infantil de 2 ou 3 anos
vai produzindo ao entrar em contato com uma lingua. Se ela perguntar em inglés, ela vai
descobrindo; ao ouvir, vai desenvolvendo a compreensdo que um dia vai se tornar producéo,
sem precisar de tanta informacdo gramatical; a crianca vai assimilando de uma maneira mais
natural. Esse é o pensamento exponencial — o de que o estudante vai desenvolvendo as
habilidades de forma integrada, tudo junto, de maneira construtiva, fluida, coletivamente.

Oliveira (2015) divide as habilidades em dois grupos: as receptivas, ou seja, compreensdo
oral e a leitura, e as produtivas: a fala e a escrita. Entende-se, entdo, que as quatro habilidades
demandam dinamicidade cognitiva com implicac6es, pois o falar, escrever, ler e compreender,
seja um texto, ou outro elemento do género textual, requer o engajamento ativo do sujeito
falante da lingua.

Uma duvida que muitos professores procuram sanar para poder trabalhar os objetos do
conhecimento naquele idioma, é entender em qual lingua o contetdo é ministrado. Pesquisas
internacionais, em seus relatérios, abordam que tanto faz poder-se inserir um conceito em
portugués ou inserir esse conceito em espanhol, alemao ou outra lingua, e praticar esse conceito
(MEGALE, 2019). A referida pesquisadora expde que a pratica mais comum no Brasil tem sido
apresentar 0s conceitos em portugués, mas pode-se apresentar em inglés e ver o que falta, o que
0 estudante ainda ndo tem. O que se coloca € que eles, os estudantes, conseguem aprender o
processo e o professor € 0 que vai trazer o repertério de lingua e dinamizar uma pratica diferente
daquela que foi feita na lingua de origem.

O que se percebe é que no ensino das quatro habilidades, apesar de ser possivel analisa-

las separadamente, raramente se utiliza uma Unica habilidade sem envolver outra. Sendo assim,
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0s professores podem propor, em seus planejamentos, atividades que abranjam duas habilidades
ou mais. Um exemplo pode ser relacionado a atividade do ditado. Sdnchez (2000) salienta que
“quando os procedimentos do ditado sao empregados para a reprodugado, duas habilidades estdao
sendo exercidas ao mesmo tempo: compreenséo oral e escrita” (SANCHEZ, 2000, p. 30). Neste
processo é que surge a necessidade de integrar as habilidades linguisticas, e isso vai permitir
que aquilo que se ensina em uma lingua seja potencializado pela outra lingua. Essas amarras,
esses vinculos, precisam ser planejados e realizados de uma maneira criativa, pois ndo é
traducdo, nem repeticdo do mesmo objeto do conhecimento; € uma maneira de integrar as
habilidades.

E preciso diversificar e aprofundar para que uma habilidade possa estar conectada & outra.
Simultaneamente, deve-se ter o conhecimento de que o que se faz em uma lingua ndo é o mesmo
que se vai fazer na outra. O professor bilingue tem uma fungdo importante nesta construcéo,
pois é a partir dele, o mediador do processo de ensino e de aprendizagem, que a educacédo
bilingue se desenvolve na escola com objetivos e finalidades bem-definidas e de forma
significativa.

Moreira e Masini (2006), ao tratarem da mediacdo da aprendizagem, enfatizam que a
aprendizagem intervém, de forma mais ou menos decisiva, nas peculiaridades da estrutura
interna do sujeito. A aprendizagem é um processo de conhecimento, compreensdo e de relagdes,
em que as condigdes externas atuam mediadas pelas condi¢des internas. Neste grupo ha a
identificacdo entre a aprendizagem e a conduta manifesta, pois, a aprendizagem ndo é
totalmente observavel, uma vez que ha o processo interno.

Diante disso, Ausubel (2003), representante do cognitivismo, propde uma explicacdo
tedrica do processo de aprendizagem. Ao abordar sobre aprendizagem significativa,
apresenta-a segundo o constructo cognitivista, um processo de armazenamento e habilidade
de organizacdo de informacdes e de como podem ser desenvolvidas com os alunos. A
“aprendizagem significativa ¢ um processo pelo qual uma nova informacgao se relaciona com
um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo, [...], neste processo a nova
informacdo interage com uma estrutura de conhecimento especifica” (MOREIRA; MASINI,
2006, p. 17). As condicGes, portanto, em que ocorre a aprendizagem significativa, seja na
lingua materna ou numa outra lingua, pressupdem que o material seja potencialmente
significativo para o aprendiz, e que esse manifeste uma disposicao de relacionar o novo objeto
de conhecimento a ser aprendido, de maneira substantiva e ndo arbitraria, a sua estrutura

cognitiva. Perante o exposto, as evidéncias da compreensao significativa envolvem questdes
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e problemas que sejam novos e ndo conhecidos, exigindo méxima transformacdo do
conhecimento existente.

Outra alternativa para a ocorréncia da aprendizagem significativa é a de sugerir ao
aprendiz uma tarefa de aprendizagem dependente uma da outra, e que ndo possa ser realizada
sem um dominio da anterior (MOREIRA; MASINI, 2006). O professor é aquele que intervém
nesse processo de configuracdo do ensino e da aprendizagem ao propor e desenvolver

habilidades no estudante para o sucesso da vida escolar.

3.6 O professor de educacao bilingue

O professor de educacéo bilingue néo é o professor que leciona em inglés, em espanhol,
em aleméao ou em qualquer outra lingua. Todo docente de uma educacao bilingue é um agente
essencial, importante para o sucesso da educacdo bilingue de uma escola. O professor bilingue
tem o desafio de fazer o seu trabalho na lingua na qual ele leciona, e € isso que faz a educacao
bilingue acontecer com a participacdo de uma rede de professores envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem.

De acordo com Leffa (2016, p. 72), o ensino de uma lingua estrangeira demanda do
professor determinadas qualidades. Ele ressalta que a mais obvia é que “o professor deve
conhecer o contetdo daquilo que ensina; deve também possuir uma metodologia adequada para
transpor esse conteido para o aluno e, finalmente, deve ter determinados tracos de
personalidade para facilitar todo esse processo de aprendizagem”. Além disso, o professor pode
buscar conhecer diversas abordagens, metodologias e estratégias de ensino para melhor
desempenhar o seu trabalho. Ele considera alguns atributos essenciais para essa profissao:
criatividade, intuicdo e paixao.

O atributo da criatividade é uma motivacdo para o professor aperfeicoar-se
constantemente, pois “temos que criar as condigdes para que a aprendizagem ocorra, usando os
recursos que temos num determinado momento, numa determinada aula” (LEFFA, 2016, p.
80). Na dindmica de trabalho, no dia a dia, 0 ensino da lingua estrangeira torna-se uma arte e
uma ciéncia ao mesmo tempo, e o professor vai criando a partir das manifestacfes, das
necessidades, do conteudo que estd ministrando e daquilo de que dispde para a aula.

Em relacdo a intuicdo, Leffa (2016, p. 80) salienta que é necessario ao professor
desenvolver a competéncia de fazer conexdes, pois acredita que, quanto mais conexdes ele fizer,
mais intuicdo ele terd diante dos fendmenos. O autor ressalta que ¢é preciso “prever o futuro

imediato. Devemos preparar 0s nossos alunos para o mundo em que eles vao viver amanhd, néo
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para 0 mundo em que nos vivemos hoje”. Sendo assim, o professor tem, diante dele, o desafio
de desenvolver em si “a habilidade de se adaptar as circunstancias, de perceber as relagdes entre
aspectos tedricos e 0 que acontece na sala de aula, de identificar, num complexo de variaveis,
aquela que pode influir na aprendizagem de um determinado traco linguistico” (LEFFA, 2016,
p. 77). Diante disso, a intuicdo proporciona fazer rela¢cbes com o passado, o presente e o futuro,
numa compreensdo de que o ensino da lingua acaba sendo afetado por diversos fatores da
sociedade, como a tecnologia, os campos de trabalhos, as redes de comunicacdo, dentre outros.

Outro atributo que Leffa (2016) considera relevante para o professor é a paixdo. E a
capacidade de envolver os alunos. “O dominio afetivo ¢ muito importante e sera primordial na
medida em que trabalhamos com paix&o” (LEFFA, 2016, p. 80). Dessa forma, considera que
ndo é possivel ser afetado por algo que € estranho. O professor estabelece lagcos com o aluno e
facilita a sua aprendizagem quando ensina com afeto. “O segredo da paixdo ¢ que ela afeta o
sentimento das pessoas e, por isso, as envolve. As pessoas ndo aprendem se ndo forem
envolvidas. [...] a paixdo é um estado de espirito, um estado de coracdo, ndo € algo que vem de
fora; é algo que estd dentro de nds” (LEFFA, 2016, p. 79). Perante estas consideracfes, o
professor agrega para a sua profissdo um “algo a mais” que favorece a sua formag¢do como
profissional da lingua. A formacdo do professor demanda, portanto, uma preparacdo das
universidades para que esse possa saber como se comunicar com seus alunos. Também pode
ocorrer uma formagdo em servico, construindo aquilo que se deseja em termos de educacao
bilingue no contexto escolar.

O professor, enquanto mediador do conhecimento, pode ir além de um contetdo
programatico que venha envolver o ensino somente de objetos de conhecimentos gramaticais.
Diante do contexto global, é fundamental associar o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa
no processo formativo do aluno enquanto cidaddo de um mundo globalizado. Desse modo,
proporciona ao estudante, ao entrar em contato com uma lingua estrangeira, aproximacgdes com
outras culturas, diferentes do seu contexto de pertencimento.

O professor, em muitos momentos, centra em si 0 processo da aprendizagem do aluno.
Segundo Justo (2001, p. 151) “O professor continua sendo o astro central na constelacdo da
escola”, e, em certas ocasides, ndo oportuniza o protagonismo do aluno. O autor salienta que,
muitas vezes, mesmo com mudanc¢as de metodos pedagogicos, a educacdo permanece com
problemas, sendo um deles “no nivel dos conhecimentos acerca do homem, de sua histdria
individual, da infancia a idade adulta” (JUSTO, 2001, p. 152). Isto significa que é necessario
possibilitar ao aluno espagos para reconhecer seu potencial e suas limitagdes. Assim, ele pode

explorar as capacidades que possui, tendo em vista o desenvolvimento da autonomia e a busca
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de interesses diante da propria aprendizagem, construindo uma rede de relag@es no contexto da
vida em que esta inserido.

Os processos de ensino e de aprendizagem, segundo a teoria de Carl Rogers (1969),
abordam sobre a necessidade de mudancas que transformam a escola, e, simultaneamente,
tornam a aprendizagem significativa ao aluno. Essa concepc¢do anuncia melhores eras na
educacéo e apresenta algumas preocupacdes, alertando para transformar o “conhecimento mal
assimilado, o desgosto da aula, as repeticGes, desisténcias em massa, pais de enormes recursos
patinando, teimosamente, no clube das na¢6es dependentes do terceiro mundo” (JUSTO, 2001,
p. 151). Nesse contexto, o professor tem um papel fundamental diante da complexidade da
educacéo.

Justo (2001) expde que algumas atitudes na relacéo professor e aluno sdo necessarias, tais
como: a) confianga no organismo humano; b) congruéncia e autenticidade de atitudes; e c)
aprendizagem auténtica na medida em que o professor aceita o aluno tal qual ele é e compreende
seus sentimentos. Justo (2001, p. 166) salienta, também, que “somente alunos capazes de
iniciativas, automotivados para o estudo, tornar-se-do cidaddos em condicGes de viver
construtivamente num mundo caleidoscopicamente mutavel”. Sendo assim, a escola e 0s
professores tém fundamental significado ao impulsionar o estudante a compreender 0 processo
de democratizacgdo do ensino e da aprendizagem, em vista da constru¢do do conhecimento e do
crescimento da sua personalidade, na autonomia, autenticidade, atitudes, sentimentos e na
participacdo efetiva nos espacos educativos.

Nesse itinerdrio do estudante, o professor vai tornando-se um facilitador da
aprendizagem, criando adequada disposicdo ou clima ao grupo, auxiliando a explicacdo e
esclarecendo tanto os objetivos individuais quanto os propdsitos mais gerais. Ele também confia
no desejo de cada aluno para alcancar objetivos importantes para ele como forca motivadora a
aprendizagem significativa. O docente organiza e torna acessivel 0s recursos, desde o mais
amplo ao menos complexo para a aprendizagem, bem como considera-se um recurso flexivel
utilizavel pelo estudante.

Nessa perspectiva, o professor transita do singular ao coletivo, dando a cada aspecto o
grau de importancia que tem para o individuo ou para o grupo, e aceita, em simultaneo, o
conteudo intelectual e as atitudes emotivas. Nessa trajetoria, o professor torna-se, também, um
aprendiz participante, socializando com o0s estudantes ideias e sentimentos. Com essa
experiéncia, entdo, vai compreendendo a expressdo de sentimentos intensos dele e dos
estudantes, reconhecendo e aceitando suas proprias limitagdes. Compreende-se, assim, que “a

finalidade da educacéo é menos transmissao de saber que o desenvolvimento da personalidade,
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pois o estudante deseja aprender, criar e desenvolver-se” (JUSTO, 2001, p. 182). Nesse foco, 0
referido autor reporta-se a Rogers (1969, p. 182) salienta que: “aprender ¢ aprendizagem
significativa, pois, pde o aluno em contato com a sua experiéncia prépria, permitindo-lhe o
aprofundamento”. O professor tem a possibilidade de criar o clima pedagogico, facilitando a
aprendizagem e tornando-a mais auténtica para facilitar o processo de aprender. Desse modo,
proporciona aos estudantes, experiéncias diversificadas, a partir da resolugéo de problemas,
aceitando e compreendendo as manifestacfes dos participantes da acdo educativa, colocando a
disposicao os recursos para facilitar o processo de aprendizagem.

Aprender outra lingua, seja na escola ou individualmente, é um desafio complexo. Da
mesma forma, é instigante para o professor ensinar uma segunda lingua, seja o inglés ou outra.
Na Educacdo Basica brasileira, nas escolas, isso é perceptivel na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental, bem como no Ensino Médio. O professor requer uma formacdo académica
adequada para corresponder as demandas do contexto educativo e da sociedade em que esta
inserido, interna e externamente. O cendrio social necessita 0 ensino de uma lingua adicional,
pois, além de a lingua ser um objeto de ensino, é também um meio para a construcdo de
conhecimentos em areas diversas.

Nesta direcdo, ha recomendagdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de
Educacdo Plurilingue no que se refere a cursos de Licenciatura, como prescreve o item: “3.3).
Recomenda-se ao MEC e as redes publicas de ensino o estabelecimento de parcerias com
instituicGes de Ensino Superior de reconhecida notoriedade na area de bilinguismo a fim de
promover politicas de educagéo plurilingue” (BRASIL, 2020). Como sugestdo de respostas a
tais questionamentos e considerando a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacgéo Bésica (BNC-Formagéo), em seu artigo 6°, item “IX — a compreensdo dos docentes
como agentes formadores de conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso
permanente a conhecimentos, informacgdes, vivéncia e atualizagdo cultural” (BRASIL, 2019),
entende-se a possibilidade da formacdo em uma segunda Licenciatura voltada a uma segunda
lingua, como preconiza o Capitulo V da supracitada Resolucdo, ou, entdo, da formagdo em
pedagogia ou outra Licenciatura aos docentes licenciados em inglés ou outra idioma. Outra
possibilidade €, como ja mencionado, a contratagéo de professores nativos na lingua franca e/ou

outra, com formacdo para a docéncia na Educacgéo Baésica.
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3.7 A Lingua Inglesa na Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento oficial elaborado pelo
Ministério da Educacéo para a etapa da Educacao Basica no Brasil. Esse marco legal foi construido
a partir dos principios definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo. Ela é
fundamentadora na construcao dos curriculos da Educacdo Bésica nos Estados e municipios. As
competéncias gerais da Educacdo Baésica inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento
didatico proposto para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, articulando-se na
construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes e
valores, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 2018, p. 8). Para 0 componente
curricular Lingua Inglesa tém-se, na BNCC, uma configuracdo nova. A partir dela o inglés é
posto como lingua franca e ndo mais como lingua estrangeira.

A BNCC (BRASIL, 2018), em articulacdo com as suas competéncias gerais, propde o
alinhamento as competéncias especificas da Area das Linguagens, e, desse modo, o ensino da
Lingua Inglesa garante o desenvolvimento de competéncias especificas que vao além de ler e
interpretar. Faz-se iminente, ainda, ampliar as quatro habilidades linguisticas, com praticas de
linguagem da producéo oral/fala (speaking), com a escuta, o ouvir (listening), o ler (reading) e
o0 escrever (writting). Diante destas constatagdes, a Lingua Inglesa estd organizada em cinco
eixos estruturantes, a saber: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural.

O eixo da Oralidade compreende praticas de compreenséo (escuta) e producéo oral (fala)
da Lingua Inglesa, e pode ser realizado com ou sem contato face a face, pois abre a oportunidade
de contemplar o uso das tecnologias em diferentes contextos discursivos presenciais ou nao
presencias, assimilados com repertério de falas diversas, incluindo a fala do professor. Isso
pode ser feito presencialmente, on-line, em audio, em video, com pessoas de outros paises e
também em sala de aula. Diante disso, para o trabalho pedagogico “cabe ressaltar que diferentes
recursos midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros) constituem insumos
auténticos e significativos, imprescindiveis para a instauragdo de praticas de uso/interacéo oral
em sala de aula e de exploracdo de campos em que tais praticas possam ser trabalhadas”
(BRASIL, 2018, p. 243).

No eixo Leitura e Escrita sdo abordadas préaticas de linguagem decorrentes da interacéo
do leitor com o texto escrito e as praticas de producgdo de textos, respectivamente. A Leitura
propbe praticas de leitura de textos diversos em Lingua Inglesa (verbais, verbo-visuais,

multimodais), presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais praticas envolvem
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articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou em outras
linguas. Neste eixo, a Base aborda préticas diversas a serem trabalhadas com os alunos, com
foco na construcdo de significados, com base na compreensao e interpretacdo dos géneros
escritos em Lingua Inglesa que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade. O trabalho
com géneros verbais e hibridos, favorecidos pelos meios digitais, portanto, “possibilita
vivenciar [...] diferentes modos [...] bem como diferentes objetivos de leitura (ler para
pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta, para expor ideias e argumentos, para agir
no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras)” (BRASIL, 2018, p. 244).

A Escrita abrange préticas de producdo de textos em Lingua Inglesa relacionados ao
cotidiano dos alunos em diferentes suportes e esferas de circulagdo. A Escrita é mediada pelo
professor ou pelos colegas da aula, e pode ser articulada com os conhecimentos prévios dos
alunos em lingua materna e/ou outras linguas. As praticas comunicativas discutem a lingua de
forma discursiva, compreendendo outras dimensdes, incluindo as habilidades importantes para
o0 desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva dos estudantes por meio da Lingua
Inglesa. O objetivo é propor o ensino do Inglés nessa nova configuracdo, com énfase, também,
no carater formativo e num constante processo de aprendizagem. Tem-se, consequentemente,
uma escrita autoral, que se inicia com “textos que utilizam poucos recursos verbais (mensagens,
tirinhas, foto, legenda, adivinhas, entre outros) e se desenvolve para textos mais elaborados
(autobiografias, enquetes, noticias, relatos de opinido, chat, folder, entre outros) [...]”
(BRASIL, 2018, p. 244-245).

O estudo do Iéxico e da gramatica tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a
descobrir o funcionamento sistémico do inglés. Isto traz outro desafio, o metodol6gico, uma
vez que torna imprescindivel que o professor trabalhe de outras formas em sala, ndo mais no
ensino exclusivo de regras, numa abordagem tecnicista, mas do uso discursivo da lingua, com
materiais variados, atendendo as diferentes necessidades de seu contexto escolar e social. O
trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados principalmente pelos meios digitais,
possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes formas de aprender a lingua.

Neste universo da Oralidade, Leitura e Escrita, a BNCC convoca a uma visdo de
multiletramento para que o aluno possa explorar e conhecer, por meio dos objetos do
conhecimento, via textos variados e multimeios auténticos, novas tecnologias, leitura de
imagens, géneros diversos, dentre outros, que aproximam da sala de aula préaticas reais do uso
da lingua de acordo com as necessidades locais. A BNCC sugere que as referidas habilidades,
da leitura e da escrita, sejam feitas, na préatica, pelo aluno; que ele leia e entenda, que escreva e

dé sentido ao texto que escreveu.
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Os conhecimentos linguisticos propostos pela BNCC sdo para aplicar as quatro
habilidades de ouvir, falar, ler e escrever; é o conhecimento da lingua; ensinar o aluno a saber,
por exemplo, que, em Lingua Inglesa, agua é water, que madeira € wood e gque casa € house.
Os conhecimentos linguisticos estdo relacionados a anélise e a reflexdo sobre a lingua, sempre
de modo contextualizado, articulados as praticas de oralidade, leitura e escrita. “Para além da
definicdo do que é certo e do que é errado, essas descobertas devem propiciar reflexdes sobre
no¢bes como ‘adequacdo’, ‘padrdo’, ‘variacdo linguistica’ e ‘inteligibilidade’, levando o
estudante a pensar sobre os usos da Lingua Inglesa, [...]” (BRASIL, 2018, p. 245). Sendo assim,
tem-se a possibilidade de adentrar para outros universos. Esse movimento de transitar por
diferentes linguas pode constituir-se um exercicio metalinguistico frutifero, ao mesmo tempo
em que da visibilidade a outras linguas, que ndo apenas o inglés. “[...] € a lingua em uso, sempre
hibrida, polifénica e multimodal, que leva ao estudo de suas caracteristicas especificas, ndo
devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o de conhecimentos linguisticos, tratado como pré-
requisito para esse uso” (BRASIL, 2018, p. 245). Nessa integracdo da Lingua Inglesa com
outros contextos, agrega-se a dimensao da interculturalidade da lingua.

O eixo da Dimensao Intercultural nasce da compreensdo dos habitos e costumes das
diferentes culturas, especialmente na sociedade contemporanea, em que estdo em continuo
processo de interacdo e construcao, e esse € um aspecto que deve ser tematizado nas aulas. A
lingua é entendida como expressdo da cultura. Dai a ideia de uma lingua do mundo, com
orientacdo e estimulo ao trabalho indutivo com varias fontes; o inglés de varios lugares e suas
variantes.

Os objetos de conhecimento, os conteldos assim compreendidos antes da BNCC
(BRASIL, 2018), podem estar inseridos em diferentes contextos culturais, desvinculando-se,
inclusive, da nocdo de pertencimento a um dnico territério e, consequentemente, a culturas
tipicas de comunidades especificas. Com isso, legitima-se 0 uso do inglés em contextos locais.
Os textos estudados ndo necessitam ser recortes que deslocam a lingua para um modelo ideal,
mas textos que circulam nas mais diversas esferas sociais, uma vez que a lingua é entendida
como prética social. E importante considerar as diferencas culturais e as varia¢des linguisticas
decorrentes de seus distintos usos e variadas comunidades de fala, acolhendo os diversos
repertorios linguisticos presentes em sala de aula e fora dela. “Este € o cenario do inglés como
lingua franca, e, nele, aprender inglés implica problematizar os diferentes papéis da propria
Lingua Inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes
pessoas e povos”, tanto em uma perspectiva histérica como na sociedade contemporanea
(BRASIL, 2018, p. 245). A BNCC (BRASIL, 2018) recomenda que o ensino de inglés seja
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consciente e critico. Com isso, a maneira de ensinar também muda, e ressignifica a relacdo entre
falantes, lingua (materna ou estrangeira) e contexto geografico-cultural. Parte-se do pressuposto
de que a formacédo é concebida nas préaticas sociais, presenciais ou digitais, na qual saber a
Lingua Inglesa potencializa as possibilidades de participacdo e circulacdo. Tais praticas
aproximam e entrelacam diferentes linguagens e diversas formas de se expressar (visual, verbal,
corporal, auditiva, audiovisual) em um continuo processo de significacdo contextualizado,
dialdgico e ideologico, como descrito no documento oficial. “Nesse sentido, o tratamento do
inglés como lingua franca impd&e desafios e novas prioridades para o ensino, entre 0s quais 0
adensamento das reflexdes sobre as relagdes entre lingua, identidade e cultura e o
desenvolvimento da competéncia intercultural” (BRASIL, 2018, p. 245). A lingua, portanto, é
uma ferramenta que colabora para a formacéo de cidaddos globais visando a ampliar a pratica
do conviver, comunicar e dialogar num mundo interativo e interdependente, utilizando os
instrumentos da cultura. “Significa preparar o individuo para ser contemporaneo de si mesmo,
membro de uma cultura planetaria e, a0 mesmo tempo, comunitaria, [...] que, além de exigir
instrumentagdo técnica para comunicagdo [...] requer também o desenvolvimento de uma
consciéncia de fraternidade [...]” (MORAES, 2004, p. 225), que remete & compreensao de uma
evolucdo individual e coletiva. Com a lingua isso também & possivel, pois ela visa a
comunicagdo espontanea por meio da dimenséo intercultural, promovendo a interacdo entre
territorios e culturas. Desse modo, favorece a formagdo humana, histérica, social e cultural.

Por conseguinte, “educar para a cidadania global requer a compreensio da
multiculturalidade, o reconhecimento da interdependéncia com o meio ambiente e a criacdo de
espago para consenso entre os diferentes segmentos da sociedade” (MORAES, 2004, p. 225).
A consciéncia ¢ de que somos uma parte de um todo, um microcosmo dentro de um
macrocosmo, seja de uma na¢do ou planeta. Na Lingua Inglesa os conhecimentos linguisticos
sdo desenvolvidos pela percepcdo do Inglés como lingua franca a partir dos multiletramentos.
O uso da lingua é sempre hibrido, polifénico e multimodal. Assim, com a diversidade de topicos
interdisciplinares, estd presente a exposi¢cdo natural e completa do idioma por meio de
manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas.

Isso implica desenvolver uma capacidade deciséria na concepcdo de que cada individuo
é quem decide e constroi seu proprio desenvolvimento com a capacidade de reflexdo e de
evolucéo da consciéncia na responsabilidade coletiva (MORAES, 2004). E esse 0 movimento
do cidadéo global, que deslumbra novas perspectivas diante das mudangas, usando a lingua no
reconhecimento da interdependéncia, num processo de comunicacao interdisciplinar, sistémico

e dindmico. Quanto a aplicabilidade, a lingua é legitimada como uma oportunidade de acesso
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ao mundo globalizado, em sua dinamicidade e demandas que o0 estudante vai incorporando para
exercer a cidadania, criando possibilidades de interacdo em diversos contextos.

Com o objetivo de expandir a discussao sobre alguns aspectos relevantes propostos pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o componente curricular Lingua Inglesa,
buscou-se, neste topico, aprofundar o estudo articulado as préticas de oralidade, leitura e escrita,
bem como os conhecimentos linguisticos e a dimensdo cultural. A Lingua Inglesa na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC — ¢ vista como lingua franca e ndo mais como lingua
estrangeira. Um novo tratamento, uma nova configuracdo do inglés, surge com a BNCC, de

lingua estrangeira para lingua franca.

3.8 Lingua Estrangeira para Lingua Franca

No mundo contemporaneo, o inglés é considerado a lingua que mais consegue conectar
pessoas de diferentes partes do mundo e de variadas culturas. Esse idioma vem se tornando uma
lingua internacional, de contato, portanto ndo mais considerado somente uma lingua
estrangeira, €, sim, uma lingua franca.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB — (BRASIL, 1996) e os demais documentos que regem
a legislacgdo brasileira, contemplam a obrigatoriedade do ensino de uma Lingua Estrangeira no
Ensino Fundamental. Este componente curricular é oferecido a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental nas instituicdes de ensino de Educacdo Basica, com alunos com idade entre 10 e
11 anos. O documento prescreve que o estudante nesta faixa etaria “[...] j4 ¢ um falante
competente de sua lingua para 0s usos que se apresentam nas comunidades discursivas
imediatas das quais participa em sua socializagdo em casa ou nas brincadeiras com 0s amigos
fora de casa, e em outras comunidades discursivas” (BRASIL, 1998, p. 28).

Dentro da esfera federal, quatro os documentos pautam a normatizacdo na Educacao
Bésica: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998 e, mais recentemente, a
Base Nacional Curricular Comum — BNCC (2018). J4 em ambito estadual e municipal, estdo a
cargo das diretrizes advindas das Secretarias de Educagdo dos Estados e municipios brasileiros,
respeitando as de cunho nacional. Compreende-se, portanto, que a Constitui¢cdo Federal (1988)
determina, a LDB (1996) garante, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) institui e o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) executa em todas as esferas do territério nacional.

Em contraponto ao que os PCNs (BRASL, 1998) defendiam na esséncia de um

aprendizado de Lingua Estrangeira voltado a realidade das escolas em questdo, surgem novas
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mudangas com a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular em 2018. Sendo um
documento de carater normativo, a BNCC define “o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica [...]” (BRASIL, 2018, p. 7), sendo assegurados os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes de acordo com a pauta do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) de 2014. As diretrizes estruturadas e defendidas pela BNCC (BRASIL, 2018)
vém para superar a fragmentacdo das politicas educacionais e ser a ponte basilar de uma
educacdo com qualidade. A BNCC (BRASIL, 2018), hoje, torna-se a referéncia nacional para
a estruturacdo de curriculos dos sistemas e redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e
dos municipios brasileiros.

Com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — muda-se o tratamento de lingua
estrangeira para o ensino do inglés como lingua franca, ressaltando que o estudo da referida
lingua “pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento
e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o0 exercicio da
cidadania ativa” (BRASIL, 2018, p. 239). E uma nova configuracdo para aprender a Lingua
Inglesa, propiciando a criacdo de novas formas de engajamento e participacdo dos estudantes
em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, “além de ampliar as possibilidades de
interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos”. (BRASIL, 2018, p. 239). Sendo assim, a prioridade esta na funcao
social e politica do inglés, e, desse modo, passa-se a tratd-lo em seu status de lingua franca,
uma lingua que pode pertencer a todos, aos falantes nativos e aos ndo nativos. Passou a ser um
bem cultural mundial que pode ser incorporado de variadas formas, para usos diversos, por
falantes multilingues a expressarem suas maltiplas culturas (BRASIL, 2018). Ha, portanto, uma
ressignificacdo no aspecto da lingua, abrangendo o multiculturalismo e identidades diversas
que falam inglés e que se constituem por meio da Lingua Inglesa.

A BNCC aborda o ensino da Lingua Inglesa de maneira a combater 0s preconceitos
linguisticos e, consequentemente, sociais. Traz o referencial sobre o ensino da Lingua Inglesa
e a trata como uma lingua franca, a mais difundida num mundo sem fronteiras, salientando que
0 seu uso pode ser feito por pessoas de todo mundo para acontecer uma comunicacao em &mbito
internacional, o que possibilita ao estudante acompanhar o que acontece ao seu redor e ir além
por intermedio do uso do inglés como lingua franca.

Mauranen (2018) reporta-se a importancia do inglés como lingua franca (English Lingua
Franca — ELF), salientando que ela transcende ao contato de qualquer individuo ou grupo em

particular com o inglés. “ELF ndo é apenas uma lingua de contato em que o inglés ¢ uma lingua
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domeéstica ou outra, saliente numa dada comunidade, mas uma lingua franca néo local, é 0 meio
de comunicacéo entre pessoas de qualquer parte do mundo™® (p. 7, tradugdo nossa). Entende-
se, com isso, que a lingua franca € normalmente utilizada para significar um veiculo de
comunicacdo entre falantes que ndo partilham de uma primeira lingua.

Crystal (2011, p. 3, tradugéo nossa), ao reportar-se sobre o futuro do inglés, e respondendo
porque este tornou-se uma lingua internacional, enfatiza que é por uma Unica razdo: o poder de

uso que as pessoas fazem dessa lingua. O autor € mais enfatico ao afirmar que,

no caso do inglés, estamos falando de uma combinagdo de fatores de poder que
influenciaram a lingua durante um periodo de 400 anos — politicos (Império
Britanico), tecnoldgicos (Revolugdo Industrial), econdmicos (especialmente o0s
Estados Unidos) e culturais (desenvolvimentos do telefone, a musica pop e a
Internet)?’.

Por ser um idioma universal, € uma lingua que serve de padrao de contato entre falantes
de diversas partes do mundo, com diferentes culturas e nacionalidades, e que, néo
necessariamente, possuem o inglés como lingua nativa, mas que necessitam de um idioma para
se comunicar, e, assim, a lingua franca torna-se a lingua possivel de comunicacdo, bem como a
Unica lingua amplamente utilizada em varios dominios sociais por determinadas razdes
profissionais.

O inglés é uma lingua adotada como idioma comum entre falantes cujas linguas maternas
sdo diferentes. Desse modo, como lingua franca ndo € mais a lingua de pertencimento dos
americanos ou britanicos, porque se tornou uma lingua universal, uma lingua do “mundo”. Com
isso, 0 inglés € a Unica lingua que é amplamente utilizada pelo maximo de pessoas em todo o
mundo, considerada como uma lingua internacional.

Garcia (2009, p. 32, traducdo nossa) descreve que ““as linguas francas sdo uma forma de
comunicacdo através das fronteiras estatais. Linguas francas sdo idiomas numericamente
poderosos, como o arabe, o chinés, o inglés, o espanhol ou uma lingua internacional planejada,

como o Esperanto.”*8, Uma lingua franca, portanto, € uma lingua construida ao longo dos

16 “ELF is not just a contact language where English is a domestic language or otherwise especially salient in a
given community, but a non-local lingua franca, the means of communicating between people from anywhere in
the world”.

17 «In the case of English, we are talking about a combination of power factors that have influenced the language
over a period of 400 years — political (the British Empire), technological (the Industrial Revolution), economic
(especially the US), cultural (developments such as the telephone, pop music and the internet)”.

18 «Linguas francas are one way in which communication across the state borders has been achieved. Lingua
francas are often either numerically powerful languages such as Arabic, Chinese, English, or Spanish, or a planned
international language such as Esperanto”.
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tempos para servir como uma segunda lingua, a fim de fomentar e facilitar a interagdo
comunicativa, internacional e intercultural em todos os segmentos das sociedades.

Crystal (2011, p. 3, traducdo nossa) faz uma constatacao de que “dos dois mil milhdes de
pessoas no mundo que usam inglés, apenas cerca de 400 milhGes sdo falantes nativos. [...] A
proporcao de falantes nativos e ndo falantes estda mudando a medida que a geragdo mais jovem
se torna mais bilingue™*®, e reafirma que a principal forca motriz é a econdmica, pois o inglés
fornece acesso a um enorme potencial de mercado. Outra constatacdo € que as pessoas
aprendem uma lingua por uma variedade de razdes e necessidades, ou seja, para viajar, para a
compreenséo cultural ou para aprofundar conhecimentos gerais.

Guido (2018, p. 10, traducéo nossa), ao tratar das narrativas dos migrantes africanos que
usaram o inglés como lingua franca, destaca haver uma diferenca na proveniéncia linguistica
dos participantes nas interacfes. As varia¢fes do inglés como lingua franca foram perceptiveis,
e isso foi a causa que levou os peritos ocidentais a concluir que “as variagdes do inglés lingua
franca utilizadas pelos migrantes eram interlinguas ‘de circulo interno’ defeituosas, na medida
em que eram avaliadas em relacdo ao cddigo inglés padrdo nativo, sendo, portanto,
considerados como a fonte de ‘erros’ linguisticos.”?® Nesse contraponto, a autora apresenta
outra visdo da lingua franca que, no intuito de que a compreensdo comunicativa ocorra, traz,
em seu uso, uma série de limites que impedem uma fluéncia e um emprego mais aproximado
ao do inglés considerado padréo e nativo.

Os principais estudiosos do inglés como lingua global (BRUMFIT, 1982); (TRUDGILL,
1999); (CRYSTAL, 2003; 2011) concordam, entre eles, quando afirmam que tanto a norma
quanto o cddigo gramatical inglés e os usos pragmaticos de falantes nativos, devem ser
considerados “normas de referéncia” comuns no inglés utilizado como uma “lingua franca”
para a comunicacdo intercultural e internacional.

Compreende-se, com isso, que, ao considerarmos a Lingua Inglesa uma lingua franca,
faz-se necessério pesquisas que visam a um nivel comum de compreenséo, com a finalidade de
empreender estratégias e objetivos a uma préatica necessaria do uso adequado desta lingua.
Diante disso, torna-se essencial integrar o papel da Lingua Inglesa como lingua franca no

espaco educativo, especialmente em ambientes multilingues.

19 ¢...] the ratio of native to non-speakers is changing as the younger generation becomes more bilingual”.

2“the Western experts to conclude that the ELF variations used by migrants are defective ‘inner-circle’
interlanguages, insofar as they are assessed against the native Standard English code and, thus, are regarded as the
source of language ‘errors”.
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Muitas pesquisas traduzem, em seus resultados, que na busca de chegar a um nivel
comum de compreensdo muitas organizacdes empregam uma Série de estratégias com o
objetivo de providenciar uma pratica suficiente que €, obrigatoriamente, necessaria para a
utilizacdo adequada desta lingua.

Sendo assim, na continuidade, busca-se apresentar e contextualizar o Parecer CNE/CEB
n°® 2/2020 do Conselho Nacional de Educacgdo para a Camara de Educacdo Bésica, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacdo Plurilingue no Brasil (BRASIL,
2020).

3.9 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de Educacdo Escolar Plurilingue no

Brasil

A educacdo plurilingue no Brasil ¢ um fendmeno em crescimento. No curriculo, de forma
regulamentada, € um escopo novo, e no contexto publico e privado transita com o crescimento
mercadologico. Nesse conjunto encontram-se escolas de Educacdo Baésica, universidades,
governangas, editoras, escolas, professores, alunos, familias e outros. “O nimero de escolas que
oferecem ensino na modalidade bilingue vem crescendo no Brasil, principalmente as que tém
o0 inglés e o portugués como linguas de instrucdo”. (MEGALE, 2020, p. 15). A partir dessa
demanda, como nacdo, deu-se um importante passo na regulamentacdo do ensino plurilingue
do Brasil com a publicacéo e aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Plurilingue pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Com essas Diretrizes buscou-
se qualificar o ensino de linguas com a criacdo de um Documento, no intuito de aperfeicoar a
educacdo linguistica no Brasil. O Parecer CNE/CEB n° 2/2020, aprovado em 9 de julho de 2020
(BRASIL, 2020), estd aguardando homologacdo. O Documento surge para normatizar a
educacdo plurilingue no Brasil.

O Parecer foi elaborado por profissionais estudiosos da Educacdo Plurilingue, sendo,
muitos deles, atuantes na area. O Parecer passou por etapas diferenciadas e esta organizado em
duas grandes areas: a primeira, 1. Relatério — O documento inicia com um relatério antes das
diretrizes propriamente ditas ou das resolugdes. Na primeira parte do relatorio tem-se o historico
em que se apresenta o processo de construcdo das diretrizes. A proposta inicial elaborada foi
lancada ao publico e aberta para consulta publica em meados de junho de 2020. Desse modo,
profissionais da area e grupos afins organizaram-se para a discussao e analise do documento e

resposta a essa consulta. Apds esse periodo, o documento foi reformulado, e passou a ser
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denominado Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagdo Escolar Plurilingue
no Brasil.

Na area do Relatério ha uma secdo que discute sobre a Educacédo Indigena, Educacédo de
Surdos e Educacdo em Regides de Fronteiras. Nessa primeira parte do relatorio é possivel
perceber que o documento busca responder questdes de escolas bilingues consideradas linguas
de prestigio no Brasil, como as escolas bilingues portugués-inglés, portugués-alemao e outras.
“As demandas por normatizacao de educagdo bilingue/multilingue que chegam ao CNE se
reportam, essencialmente, as chamadas linguas de prestigio, com destaque para o inglés, haja
vista o seu caréter de lingua franca na contemporaneidade” (BRASIL, 2020, p. 14).

Nesse contexto ¢ “preciso garantir que as ja existentes desigualdades educacionais nao
sejam aprofundadas pela impossibilidade de as classes trabalhadoras oferecerem aos seus filhos
as mesmas possibilidades de vivenciar linguas, processos interculturais e perspectivas
inovadoras de educacdo” (BRASIL, 2020, p. 14). Com isso, as Diretrizes objetivam a reducéo
das desigualdades educacionais no aprendizado de linguas e culturas.

A segunda area é a 2. Analise, que vai discorrer sobre: 2.1 Fundamentos legais; 2.2
Bilinguismo e Plurilinguismo; 2.3 Educacdo Bilingue na América Latina; 2.4 Educacéo
Plurilingue no Brasil; 2.5 BNCC e Educacdo Plurilingue e uma parte sobre as 3.
Recomendacdes ao Ministério da Educagéo e o Voto da Comissao.

Ao discorrer sobre bilinguismo e plurilinguismo, o documento explicita o objetivo do
bilinguismo, os conceitos e objetivos e 0 que é esperado do sujeito bilingue em relacdo as
competéncias e habilidades. O Documento € uma orientacdo para 0s espacos escolares no
esclarecimento dos conceitos de bilinguismo, escola bilingue, escolas com programas bilingues,
formacdo de professores bilingues, dentre outros aspectos relevantes do contexto da educacdo
plurilingue. Ha vérios caminhos que formam plurilingues. Existem as escolas internacionais, 0s
cursos de idiomas, intercambios, pessoas com a habilidade de estudar sozinhas e, com o tempo,
tornam-se bilingues, a escola ou a educacdo bilingue, que é um caminho para formar bilingues. O
Documento menciona a formacao de plurilingues e alguns programas adotados de outros paises.
Aborda o Common European Framework of Reference for Languages, quadro linguistico de
referéncia para o conhecimento de linguas e do grau de proficiéncia do falante da lingua.

O Parecer refere-se ao inglés, mas ndo delimita o inglés como segunda lingua de instrucao.
A BNCC (BRASIL, 2018) define o inglés como uma lingua curricular, mas isso ndo quer dizer que,
no Brasil, ndo haja escolas plurilingues internacionais que adotam outra lingua de instrucao que nao
seja o inglés, embora este esteja nas matrizes curriculares (BRASIL, 2018). “Em relagdo a lingua

adicional, a BNCC prioriza a Lingua Inglesa como Unica lingua estrangeira obrigatoria na area de
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Linguagens nos anos finais do Ensino Fundamental 11 e no Ensino Médio. Cumprida essa exigéncia,
ndo existem Obices para a adogdo de outras linguas adicionais”. O documento das diretrizes
curriculares nacionais para a oferta de educacéo escolar plurilingue no Brasil orienta as escolas
que vdo se intitular como bilingues ou plurilingues, reforca que essas precisam seguir a BNCC. “A
[...] (BNCC) estipulou a Lingua Inglesa como a Unica lingua adicional obrigatéria a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental. [...] estabeleceu campos de experiéncia para a Educacao Infantil e campos
de atuacdo para o Ensino Fundamental e o Ensino Medio” (BRASIL, 2020, p. 19). O referido
documento menciona, ainda, sobre as certificacBes internacionais como comprovacdo do
conhecimento de linguas. Os exames conhecidos no Brasil, considerados de relevancia, prestigio e
credibilidade, sdo exames que ndo atestam conhecimento no contetdo e, sim, 0 conhecimento
linguistico dos alunos. Sendo assim, 0 documento expressa muito do processo de lingua.

Mesmo que o Documento mencione a BNCC, ele ndo apresenta uma defini¢do objetiva
desses temas, bem como o da interculturalidade. Percebe-se que o Documento ainda esta
voltado as questdes linguisticas e conceituais. Ao tratar da escola e da educacao bilingue, retrata
a lingua como um meio para instrucao e ndo como um fim. Com isso, o curriculo passa a ser
um curriculo dnico, com duas linguas de instrucdo a serem ministradas, simultaneamente, na
escola.

O projeto de resolugdo que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Plurilingue apresenta uma concep¢do sobre as escolas bilingues. “As escolas
bilingues se apresentam por promover curriculo Unico, integrado e ministrado em duas linguas
de instrucdo, visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e
académicas dos estudantes nessas linguas” (BRASIL, 2020, p. 24). Sendo assim, a medida que
vai se concretizando o trabalho, também vai se definindo os titulos e, desse modo, pode-se
nomear as praticas exercidas na escola, especificando se é um programa adotado ou uma escola
bilingue. Se a escola for denominada bilingue, ha uma série de normatizacdes que a devem
seguir para seu funcionamento de acordo com as Diretrizes. Dentre elas, “um projeto politico
pedagogico bilingue que contemple todas as etapas, para poderem ser denominadas como
escolas bilingues, cuja implantacdo pode se dar gradativamente” (BRASIL, 2020, p. 24). O
documento especifica, também, sobre escolas com carga horéria do tempo de instrugdo na
lingua adicional, formacdo de professores para atuar em lingua adicional, organizacéo
curricular, avaliacdo da proficiéncia e plano de adequacéo para escolas bilingues, dentre elas a
formacédo académica dos professores.

Outras defini¢des sdo abordadas: escola internacional, escolas brasileiras com curriculo

internacional, parcerias com instituicdes estrangeiras, niveis de proficiéncia, cursos
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extracurriculares, dentre outros. Além disso, 0 Documento menciona que as escolas que
adotaram um curriculo na modalidade optativa, com atividades extracurriculares ou
complementares, ndo se enquadravam como escolas bilingues, bem como as escolas com carga
horaria estendida.

Evidencia-se, também, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Plurilingue
(DCNEB), que ndo &, simplesmente, o0 aumento da carga horaria que vai mostrar se a escola é
bilingue ou ndo. N&o basta somente o ensino da lingua, seja em inglés, espanhol, francés ou
outra lingua adicional, mas ensinar os objetos do conhecimento e desenvolver habilidades de
acordo com a BNCC (BRASIL, 2018). Essa, portanto, € uma discussao emergente e complexa.
Com a criacdo de uma normativa que regulamenta a educacgdo escolar bilingue no Brasil, as
escolas bilingues podem ser um grande atrativo politico e pedagogico para impulsionar o
aprendizado de linguas no pais. Diante disso, as Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacéo
Escolar Plurilingue no Brasil estdo configurando-se com entraves e limitagGes, conquistando,
poUCO a pouco, 0 Seu espaco nas instituicdes escolares de Educagdo Basica. Um longo caminho
vislumbra-se com perspectivas diversas para a formacdo de bilingues, plurilingues e
multilingues no contexto brasileiro, com discussdes que envolvem 6rgdos governamentais e
parcerias de interesse.

O estudo apresentado neste aporte tedrico abordou alguns conceitos relevantes que
envolvem o contexto da Lingua Inglesa e da educacdo bilingue em sua complexidade. A partir
de agora pretende-se mostrar como ocorreu a constituicdo, na pratica, da introducdo de um
programa bilingue de inglés na escola e como se deu o0 processo investigativo desta pesquisa
envolvendo a comunidade escolar e o programa para o éxito da aprendizagem dos estudantes.
Sendo assim, expde-se a dinamica das fases metodoldgicas que foram concretizadas durante a
trajetéria do processo da instituicdo de um programa bilingue na escola, campo da investigacao.
Nesse sentido, ap6s a introducdo, acompanhamento e dinamizacdo do programa bilingue, o

capitulo a seguir, movimenta-se no itinerario metodol6gico da pesquisa.
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4 O ITINERARIO METODOLOGICO DA PESQUISA: PERCORRENDO O
CAMINHO, DEFININDO CONTORNOS E COMBINACOES NA COSTURA DO
TECIDO

A metodologia caracteriza-se, na pesquisa, coOmo um itinerdrio, um percurso a ser
seguido, definindo os tragos, sobre contornos e combinacgdes, para chegar a um destino. Este é
um dos primeiros passos a ser costurado na proposicéo do estudo para que a questdo de pesquisa
seja respondida, sendo ela: Como se configura o desenvolvimento do Programa Systemic
Bilingual, no curriculo, e como intervém (ou n&o) na aprendizagem dos estudantes?

A partir da questdo de pesquisa percebe-se que a abordagem deste estudo segue o enfoque
qualitativo (CRESWELL, 2014) com objetivo explicativo (GIL, 1999), posto que o objetivo
explicativo é associado a pesquisa qualitativa, como pode ser observado no objetivo geral:
analisar como se configura o desenvolvimento do Programa Systemic Bilingual, no curriculo, e
como intervém (ou nao) na aprendizagem dos estudantes. Os objetivos especificos sdo: a)
analisar a metodologia do programa Systemic Bilingual no contexto brasileiro; b) verificar como
estdo sendo desenvolvidas as quatro habilidades da Lingua Inglesa (ouvir, falar, ler e escrever),
propostas pelo Systemic Bilingual, no contexto da aula de uma turma de 5° ano do Ensino
Fundamental; ¢) comparar o processo de aprendizagem dos estudantes de uma turma de 5° ano
do Ensino Fundamental bilingue com estudantes que ndo participam do programa Systemic
Bilingual; e d) acompanhar os processos de ensinar e de aprender dinamizados nas aulas da
educacdo bilingue.

Quanto aos procedimentos técnicos, caracteriza-se como um estudo de caso. O método
de coleta de dados deu-se por meio de analise documental e diario de bordo, envolvendo
observacdes e relatorios (ZABALZA, 2004; SILVA; MENEZES, 2001). O estudo em questéo
compreende um tema emergente e em evolucdo, posto que se constitui da introducdo de um
programa bilingue, o Systemic Bilingual, em uma turma de estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental, turma extra, na escola de Educacdo Bésica Colégio Franciscano Sant’Anna,
localizado na cidade de Santa Maria, RS.

A analise dos dados foi realizada por meio da técnica da Analise Textual Discursiva de
Moraes e Galiazzi (2011), utilizada por esta pesquisadora para a unitarizacéo e a construcéo das
categorias de analise. Desse modo, a tese defendida refere-se ao desenvolvimento do programa
Systemic Bilingual, articulado a proposta pedagdgica franciscana, ao curriculo do Colégio
Franciscano Sant’Anna, aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, e que

impacta e intervém, positivamente, no processo de construgdo do conhecimento dos estudantes,
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professores e familias. O Programa abre possibilidades de se criar uma cultura bilingue no
cotidiano escolar, com metodologia prdpria, planejamento integrado com desenvolvimento de
habilidades linguisticas, valorizagdo da interculturalidade, formacdo e acompanhamento
continuo, tendo o professor um papel fundamental no ensino bilingue.

Diante desta perspectiva, apresenta-se, na sequéncia, na Figura 1, o percurso
metodoldgico da pesquisa. Este sera mais bem detalhado no texto que segue, com a explanagdo

das abordagens especificas delineadas atinentes a ele.

Figura 1 — O lItinerario da Pesquisa
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Fonte: Autoria propria (2022).

4.1 Aspectos tedrico-metodologicos do itinerario

O inicio da pesquisa demarca um periodo de escolhas acerca de métodos e de
procedimentos que a tornam concreta e possivel. Em tal periodo ha um processo reflexivo que
envolve estudo e tomadas de decisdo, tendo em vista a apropriacao da realidade e do contexto
investigativo. Minayo e Sanches (1993) expressam a relevancia deste momento inicial do
trabalho, uma vez que o conhecimento cientifico se constitui nas articulagdes entre a teoria e 0
contexto concreto, tendo como fio condutor o método, com o desafio de articular e fundamentar
esses conhecimentos de modo a proporcionar um percurso coeso de investigagao.
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N&o existe limites para a investigacdo. O enfrentamento do pesquisador com 0 seu
“corpus” é o de que em tudo é possivel se fazer pesquisa. O que se apresenta ao pesquisador
sdo problemas conceituais, pois, ao acreditar que algo € verdadeiro, muitos ndo investigam a
situacdo toda a que ela se refere e sim uma parte dela. Nesse movimento, € importante entender
0 quanto uma pesquisa tem relevancia quando realizada com foco e objetividade (BECKER,
2007). Diante desse fato, “todo empreendimento cientifico tenta descobrir algo que se aplicara
a todas as coisas de certo tipo por meio do estudo de alguns exemplos, sendo os resultados do
estudo, como dizemos, ‘generalizaveis’ a todos os membros dessa classe de coisas” (BECKER,
2007, p. 41, grifo do autor). O que se espera, portanto, é que, seja nas Ciéncias Humanas ou nas
demais ciéncias, o pesquisador busque produzir dados de maneira criteriosa e objetiva com 0
instrumento escolhido adequado para realizar a sua captacdo. O que se espera, também, é que
estes instrumentos auxiliem o autor da pesquisa na captacdo, andlise, interpretacdo e
socializacdo do estudo realizado com responsabilidade ética e social.

Um dos aprendizados que permanece é que todo o pesquisador, diante da sua realidade
de cientista, tem de fazer o movimento do “mal-estar epist€émico” dentro de si, e, a partir do
cardter metodologico da investigacdo, trabalhar como um “artesdo intelectual” que,
cuidadosamente, trata da sua pesquisa com um olhar de dentro para fora e vice-versa, num
movimento constante de ida e volta, percebendo como os resultados estdo sendo produzidos na
dindmica do seu propdsito de investigacdo (BECKER, 2007).

Como todo empreendimento que visa a bons resultados, a pesquisa também busca
credibilidade e relevancia de significado em sua aplicacdo no antes, durante e depois de seu
processo de concretizagdo. A investigacdo, quando parte do cotidiano, se constitui em uma
atividade complexa, revelando o dia a dia do pesquisador vivenciado e sentido. Desse modo,
entrelaca-se numa dinamica complexa na compreensdo do seu significado.

Gamboa (2012, p. 50), ao tratar das abordagens epistemoldgicas da pesquisa, salienta que

[...] em toda pratica explicita dos cientistas, existe uma filosofia implicita. Quando
investigamos, ndo somente produzimos um diagnéstico sobre um campo
problematico, ou elaboramos respostas organizadas e pertinentes para questdes
cientificas, mas construimos uma maneira de fazer ciéncia e explicitamos uma teoria
do conhecimento e uma filosofia.

Sendo assim, ao analisar as articulagdes entre 0 processo de investigacédo cientifica e 0s
pressupostos filosoficos, “utilizamos uma forma de relacionar o sujeito e o objeto do

conhecimento e anunciamos uma visdo de mundo, isto é, elaboramos, de maneira implicita ou
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oculta, uma epistemologia, uma gnosiologia e expressamos uma ontologia” (GAMBOA, 2012,
p. 50).

A pesquisa também possui sua incompletude como todo objeto de pesquisa; nada esta
acabado, pronto, completo. Cada unidade tematica com seu objeto de conhecimento é itinerante,
possui seu significado e € inacabada. Sendo assim, é importante ampliar o conhecimento para
a diversidade, complexidade e abrangéncia do objeto em estudo (BECKER, 2007).

Diante desse contexto de itinerancia, na procura por novos sentidos e, considerando as
experiéncias de gestora pedagdgica em uma instituicdo de Educacdo Basica, inserida em um
contexto de formacdo, acompanhamento ao professor, estudantes e familias, surgiram as
primeiras intengdes desta tese. A partir de um saber empirico, emergiu, na pesquisadora, a busca
de submergir na esséncia dos fendmenos que se intenta investigar.

A partir deste momento, primeiro tem-se a exigéncia de uma reflexdo mais aprofundada
e sistematica, em torno da qual foi definindo-se o objeto de estudo em tela. Encontrava-se na
instituicdo escolar a ideia de criacdo de um programa bilingue com a caracteriza¢ao do ensino
da Lingua Inglesa que esta inserida no curriculo. Essa era concebida como elemento complexo,
assim como as propostas de educacéo bilingue encontradas, até entéo, pela instituicdo da qual

esta pesquisadora é parte integrante e efetiva.

4.2 Contexto da pesquisa

O universo da investigacdo refere ao Programa Systemic Bilingual, introduzido em 2020
no Colégio Franciscano Sant’Anna, Santa Maria, RS. O programa de Educacdo Bilingue,
Lingua Inglesa, em tela, abrange, em sua proposta, um aprendizado em inglés e ndo de inglés.
Nessa direcdo, na revisdo da literatura realizada foi possivel ter conhecimento da producéo
académica quanto ao objeto de estudo e seus desdobramentos. E importante ressaltar que, no
levantamento de teses e dissertagdes com a tematica bilingue, foram encontrados 96 trabalhos
defendidos em Programas de Po6s-Graduacdo em Educacdo distribuidos em 25 teses e 71
dissertagdes. Apenas duas dissertagcdes, com foco no ensino e aprendizagem, no entanto,
apresentaram estudos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica
envolvendo a tematica bilingue. Com essa investigacdo constatou-se que existem elementos e
relagbes muito pouco explorados até a data da busca dos materiais, 0 que caracteriza esta
pesquisa como emergente.

Para Redes (2013), temas emergentes sdo aqueles que envolvem conceitos preexistentes

e novos, possibilitando uma interligagdo entre os dois dentro das demandas da globalizagéo
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(apud FELICETTI; SANTOS, 2018). Em outras palavras, sdo aqueles que estdo em
desenvolvimento, em progresso, em estudo, e que se destacam pela sua relevancia para a
sociedade que outrora ndo os contemplava.

Esse carater inovador que o paradigma emergente traz em seu contexto é, para Santos
(2008, p. 64), “um conhecimento nao dualista, um conhecimento que se funda na superagdo das
distincBes tdo familiares e dbvias que até h& pouco consideramos insubstituiveis [...]”. Nessa
relacdo, o conhecimento prévio e 0s novos conceitos surgem de perspectivas que ainda ndo
foram abordadas.

O conhecimento do paradigma emergente implica, portanto, uma relacdo de
integralidade, ou seja, de interdependéncia entre “natureza/cultura, natural/artificial,
vivo/inanimado, mente/matéria, observador/observado, subjetivo/objetivo, coletivo/individual,
animal/pessoa” (SANTOS, 2008, p. 64). Sendo assim, esta tese esta relacionada a um
paradigma emergente com caracteristicas bem-definidas, abrangendo aspectos cientificos
amplos e complexos que abordam a unidade na diversidade.

Com base nestas considerac@es, a investigacao insere-se na abordagem qualitativa com
objetivo explicativo (GIL, 1999). De acordo com Chizzotti (2010), uma pesquisa qualitativa
implica “uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa,
para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a
uma atencgdo sensivel [...]” (CHIZZOTTI, 2010, p. 221). Desse modo, ha uma diversidade de
perspectivas que podem ser pesquisadas nesse tipo de abordagem. Ela favorece a pesquisa em
experiéncias diversificadas. Chizzotti (2010) afirma, ainda, que, ao estar de posse dos dados,
“[...] o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientifica, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa”
(CHIZZOTTI, 2010, p. 221). Sdo muitas, no entanto, as possibilidades e as formas textuais
originais, recorrendo-se a varios recursos linguisticos e diferentes géneros literarios, como
narrativas, relatos, memadrias e recursos estilisticos diferenciados. Isso tudo permite apresentar
os resultados da investigacdo de um modo inovador, criando, assim, um universo de
possibilidades, favorecendo a continuidade de outras pesquisas.

Para Creswell (2014, p. 49-50), a pesquisa qualitativa “comega com pressupostos € o0 uso
de estruturas interpretativas/teoricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um problema social, ou
humano”. Sendo assim, o processo de pesquisa faz-se relevante baseando-se no pesquisador
como instrumento-chave, desde a coleta de dados em um contexto natural sensivel as pessoas

e aos lugares em estudo, até na analise dos dados e na apresentacdo do relatério final. Esses
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passos incluem as vozes dos participantes, seus significados e suas multiplas visdes subjetivas.
O processo de pesquisa aborda a reflexdo do pesquisador e uma descricdo complexa, a
interpretacdo do problema e a sua contribuicdo para a literatura, bem como faz um alerta para
novas perspectivas (CRESWELL, 2014).

A partir destes aspectos percebe-se que a abordagem, do ponto de vista do problema de
pesquisa, segue o enfoque qualitativo, no qual se abriga este estudo, pois compreende um
universo complexo e envolve um tema emergente, como no caso da educacdo e escolas
bilingues no Brasil, foco desta investigacao.

De acordo com Creswell (2014, p. 113), “a necessidade de um estudo, também pode
nascer de deficiéncias ou lacunas na literatura especializada existente” (p. 113). Para o referido
autor, o problema de pesquisa tem de ser proveniente de questdes da “vida real”. Desse modo,
apresenta-se a relevancia deste estudo para a Educacgéo Bésica.

Becker (2007, p. 55) instiga o pesquisador a encontrar-se com seu problema de pesquisa,
aquilo que Ihe incomoda de modo um pouco angustiante e desafiador. Para ele, “a formulagéo
mais geral do problema, [...] € que nunca prestamos atencdo a todas as coisas que acontecem
nas situaces que estudamos”. E o movimento da credibilidade com o do ndo acabado. A
intengdo do investigador € objetiva, mas, ao dar forma ao texto, ao concretizar o trabalho, ele
defronta-se com os limites que estdo além de seu alcance e modo, e vai dando-se conta da
complexidade e amplitude de seu objeto de estudo. Gamboa (2003) reflete acerca dos aspectos
implicados na elaboracdo do conhecimento cientifico. Dentre eles, destaca a necessidade de
considerar as condi¢fes espaco temporais em que se desenvolve a pesquisa, a relacdo entre 0s
sujeitos, o0 objeto e a explicitacdo da Idgica de construgdo do conhecimento, envolvendo tanto
as questdes quanto as respostas dela decorrentes.

Uma das abordagens qualitativas de investigacdo € o estudo de caso, e 0 que estd em
questdo se alinha ao tipo estudo de caso intrinseco (CRESWELL, 2014). Para o referido autor,
¢ o “desenvolvimento de uma descri¢do em profundidade e analise de um caso ou multiplos
casos. [...] estudo de um evento, um programa, uma atividade ou mais de um individuo, usando
maltiplas fontes como entrevistas, observacdes, documentos, artefatos” (CRESWELL, 2014, p.
91-92). A pesquisa em questdo, portanto, centra-se na efetivacdo do programa bilingue com o
olhar no Colégio Franciscano Sant’Anna, Santa Maria, RS, e foco no grau de ensino do 5° ano
do Ensino Fundamental.

Gamboa (2012) afirma que todos os elementos técnicos valem desde que articulados a
concepgdo epistemoldgica na qual o pesquisador estd trabalhando. Nessa articulagdo,

pressupde-se que em todo “[...] processo de construgdo do conhecimento (respostas e perguntas



88

especificas), devam ser requeridas formas e técnicas de andlises dos dados e informacbes
coletados em funcéo da elaboracdo da resposta ao problema abordado na referida pesquisa”
(GAMBOA, 2012, p. 80). Esse € um passo importante para a continuidade do estudo,
garantindo credibilidade, qualidade e solidez na realizacdo da pesquisa no contexto e com o
publico-alvo delimitado, o qual apresenta-se em uma cidade da regido central do Rio Grande
do Sul: Santa Maria.

4.3 Contextualizagdes do publico-alvo

A pesquisa foi realizada na cidade de Santa Maria, municipio da regido central do Estado
do Rio Grande do Sul. No contexto do ano de 2020 a cidade tinha 283.677 mil habitantes, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Devido a isso, é
considerada de porte médio e de grande influéncia na regido central do Estado. No Rio Grande
do Sul é a quinta cidade mais populosa e considerada a maior da regido.

A origem de sua populacdo original indigena e a historia da cidade, remonta a um
acampamento estabelecido em 1797 por uma comisséo portuguesa e espanhola encarregada de
delimitar o territorio de ambos os impérios. A cidade foi oficialmente fundada em 6 de abril de
1876. A regido contém, também, importantes sitios paleontolégicos. A cidade ainda é conhecida
como Santa Maria da Boca do Monte, devido a sua localizacdo, pois se situa em uma regido
cercada por montanhas e morros. Sua altitude média é de 115 metros acima do nivel do mar. E
considerada cidade universitaria, em razdo da Universidade Federal de Santa Maria, a UFSM,
fundada por José Mariano da Rocha Filho em 1960.

Atividades importantes, como comeércio, servicos publicos, ensino, muitos quartéis e um
grande namero de militares e até mesmo servicos hospitalares, sdo marcas da cidade. Isso tudo
absorve mais de 80% da populacdo ativa da cidade. Existe uma forte atuacdo da midia na cidade,
com jornais impressos, diversas emissoras de radio e TV e salas de exibi¢do de cinema nos
shoppings da cidade. Essas midias sdo fontes que fornecem conteldos para projetos culturais e
de turismo, pois é considerada cidade universitaria pelo grande nimero de estudantes que a ela
recorre para estudar nas diversas universidades privadas e publicas que a cidade possui. Como
fontes de lazer, a cidade oferece teatros, shoppings, vida noturna e areas de lazer urbanas e
rurais.

No setor de educacdo, 0 municipio apresenta uma taxa de escolarizago, de 6 a 14 anos,
de 98,1%, comparando a outros municipios do Estado. O indice de Desenvolvimento da

Educacgéo Basica — IDEB — Anos Iniciais do EF na rede puablica, era de 5,7% em 2017. Nos
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Anos Finais do EF na Rede Publica, era de 4,6% (2017). As matriculas no Ensino Fundamental,
em 2018, foram de 30.857, e de Ensino Médio 7.919 (2018). Os docentes da Rede Municipal
no Ensino Fundamental foram 1.723, e no Ensino Médio 825 em 2018. O numero de
estabelecimentos de Ensino Fundamental foi de 108 escolas (2018), e de Ensino Médio de 40
escolas em 2018 (IBGE, 2010).

Neste universo da cidade de Santa Maria, RS, encontra-se o Colégio Franciscano
Sant’Anna, oferecendo, desde 1905, Educacdo Baésica, desde o Bercario ao Ensino Médio.
Conhecer o contexto do lugar de onde se parte a pesquisa ¢ fundamental neste estudo. Desse

modo, apresenta-se 0 Colégio, espaco da investigacao.

4.3.1 Colégio Franciscano Sant’Anna — Santa Maria — RS

Com sede na cidade de Santa Maria, a SCALIFRA-ZN é a mantenedora do Colégio
Franciscano Sant’ Anna, objeto de estudo desta investigagdo. Apresentamos o contexto historico
e 0s niveis de ensino abrangidos pela referida instituicdo de ensino no servi¢o a educagdo em
Santa Maria, RS.

O Colégio Franciscano Sant’Anna foi fundado no ano de 1905. Iniciou suas atividades
com o trabalho de 6 irmds e 30 alunas a pedido do povo santa-mariense, que ja conhecia o
trabalho das Irmés Franciscanas que atendiam no Hospital de Caridade desde 1903. Naquela
ocasido vieram para Santa Maria, RS, trabalhar no Colégio, 6 religiosas: Claudia Kipper, que
assumiu como superiora e diretora do Colégio, Cornélia Muller, Bernadete VVogel, Engelbertha
Seidenfus, Luitburga Wommer e Angela Scholl. Logo no comeco havia o pedido, por parte da
populagéo, de um internato para meninas.

O Colégio comecgou pequeno, numa casa alugada, a Rua Ipiranga, em frente ao Hospital
de Caridade, e tornou-se um marco na educacdo da cidade de Santa Maria e regido. No ano de
1907 foi lancada a pedra fundamental para a construcdo do prédio do colégio na Rua dos
Andradas, conhecida construgdo arquitetdnica na cidade de Santa Maria-RS (BARIN, 2006).

O sonho realizou-se e 0 nimero de alunas externas e internas cresceu consideravelmente,
tanto que o prédio se tornou pequeno para acolher as estudantes. Foi necessaria a busca por um
espaco maior. Sendo assim, fez-se a compra de outro terreno, onde hoje esta construido o atual
prédio, situado a Rua dos Andradas, 1658. O Colégio Franciscano Sant’Anna atende 0s niveis
de ensino desde o Bercario 1 e 2 anos, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Em 2020, ano da implantacdo do Programa Systemic Bilingual, o Colégio completou 115 anos

de histéria educacional na comunidade santa-mariense. No ano de 2020 a escola contava com
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corpo funcional de 86 docentes com qualificagdo, sendo 41 graduados, 28 especialistas, 14
mestres e 3 doutores.?! Em 2021 eram 82 os profissionais que atuavam na escola, sendo 31
graduandos, 29 especialistas, 19 mestres e 3 doutores. Ja no ano de 2022 o ndmero de
professores é de 77 ao total, sendo 33 graduados, 25 especialistas, 16 mestres e 3 doutores.

No ano de 2020, quando iniciou o programa bilingue, o colégio estava com 1.217 alunos,
sendo 581 envolvidos no projeto de educagdo bilingue. Em 2021 eram 1.108 estudantes
matriculados e 526 participaram do programa. As matriculas foram de 1.079 estudantes e 569
sdo do ensino bilingue.

Diante desse universo de estudantes e com a educacdo bilingue inserida na escola,
apresentam-se muitas possibilidades de ressignificacdo da gestdo dos processos pedagdgicos da
instituicdo. Uma delas € o ato do estudo sistematico, do assessoramento individual e mensal, da
constante qualificacdo dos professores de diferentes niveis de ensino por meio da formacao
continuada.

Diante das condi¢6es de materialidade do projeto de formacéao continuada do Colégio aos
professores, visualiza-se, nesse espaco, oportunidades de realizacdo desta pesquisa. O Colégio
oferece aos professores em servigo, conforme calendéario, formacéo continuada com seminarios
de estudos mensais com duracao de trés horas cada. A qualificacdo dos profissionais que atuam
no Colégio parte das orientacGes da mantenedora SCALIFRA-ZN e da demanda local, e, com
isso, elabora-se o plano de formagao continuada do Colégio Franciscano Sant’ Anna.

Em 2017, pensando na importancia da aprendizagem da Lingua Inglesa, com o objetivo
de efetivacdo de uma educacdo bilingue, centrou-se na qualificagdo do ensino, ou seja, na
formagédo dos profissionais que iriam atuar, especificamente, com o ensino do idioma na
perspectiva bilingue. Nesta direcdo, a equipe administrativo-pedagdgica do Colégio
Franciscano Sant’ Anna iniciou pesquisas sobre educac¢ao bilingue com o objetivo de identificar
e analisar programas de introducdo da educacdo bilingue e de conhecer programas bilingues no
Brasil. Nessa trajetoria, a direcdo teve contato com consultores de diferentes empresas,
conhecendo os programas a disposicdo no mercado educacional brasileiro. Dentre tantos
consultados, em setembro de 2018 houve a visita da consultora do Systemic Bilingual ao
Colégio Franciscano Sant’Anna, em especifico & direcdo, e, na oportunidade, houve a
apresentacdo da proposta do programa. Em 2019 o Colégio Franciscano Sant’Anna firmou
parceria com a instituicdo Systemic Bilingual, que oferece um programa de educagéo bilingue

desenvolvido para o contexto brasileiro com sede em Maceid, Alagoas. De acordo com a

21 Os dados foram fornecidos pelo setor de recursos humanos do Colégio Franciscano Sant’Anna, Santa Maria,
RS, em 21 de outubro de 2022.
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proposta pedagodgica do Systemic Bilingual, o programa busca desenvolver uma metodologia
exclusiva dotando o aluno ndo apenas de fluéncia na lingua, mas também de uma formacao

integral e multidimensional.

4.4 Etapas da pesquisa, coleta de dados, instrumentos e procedimentos

A pesquisa descreve 0 contexto investigativo de seus participantes. Desse modo,
pretende-se manter uma interlocucdo com os documentos analisados e as observacgdes de aulas
bilingues e ndo bilingues feitas ao longo do ano de 2021. Sendo assim, é importante salientar
que este estudo esta contemplado em duas fases metodoldgicas para responder os objetivos
propostos. As fases contemplam a analise dos documentos das instituicdes envolvidas, ou seja,
concernentes ao Colégio Franciscano Sant’Anna e ao Programa Systemic Bilingual.

A primeira fase diz respeito aos documentos e relatérios elaborados pelo Colégio a
partir das tratativas de execucdo, conforme descritos na sequéncia: a) documentos
produzidos pelo Colégio Franciscano Sant’Anna que correspondem aos registros das
observacdes elaboradas pela coordenadora pedagdgica da escola, sendo essa a pesquisadora
em questdo. b) Os relatérios de acompanhamento da efetivacdo do Programa Systemic
Bilingual. Estes foram sendo escritos por orientacdo da direcdo da escola como forma de
acompanhamento de todo o processo de instalacdo do programa desde o final do ano de
2019 e no decorrer do ano de 2020.

Os documentos da escola, referentes a implantacdo do programa Systemic Bilingual,
foram organizados, por ordem cronoldgica, a partir dos acontecimentos, ou seja: 1. Adesdo e
implementacao do programa; 2. Formacao docente (atas das reunides da formacao e capacitacao
docente); 3. Planejamento das aulas; 4. Assessoramento aos professores (individual e coletivo);
5. Observacdo das aulas presenciais e remotas; 6. Atendimento as familias.

Na fase seguinte tem-se o registro dos documentos pertencentes ao Systemic Bilingual:
a) Documentos do programa Systemic Bilingual: 1. Formag&o docente (reunides e cursos com
os professores); 2. Planejamento das aulas do programa Systemic Bilingual 3. Observacdo das
aulas; 4. Feedback aos professores; 5. Relatorio mensal do Colégio; e 6. Reunifes Systemic e
direcdo Sant’Anna.

Com base nos documentos institucionais do referido Colégio e do programa Systemic
Bilingual, instalado em 2020, ha a possibilidade de fazer uma analise documental. Silva e
Menezes (2001, p. 21) mencionam que a pesquisa documental ¢ aquela “quando elaborada a

partir de materiais que ndo receberam tratamento analitico”. Diante disso, observa-se, na Figura
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2, a organizacdo da elaboragdo dos documentos: Colégio Franciscano Sant’Anna: a) Adeséo e
implantacdo do programa; b) Formagéo docente; c) Planejamento das aulas; d) Assessoramento
ao professor; e) Observacdo das aulas presenciais e remotas; f) Atendimento as familias.
Systemic Bilingual: a) Formacdo docente; b) Planejamento aulas Systemic; ¢) Observacdo das
aulas; d) Feedback ao professor; e) Relatdrio mensal; f) Reunides Systemic e direcdo

Sant’ Anna?.

Figura 2 — Documentos gerados pela instituicao

Documentos gerados pela instituicio
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Fonte: Autoria propria (2020).

Cabe ressaltar que a efetivacao do Programa Systemic Bilingual ocorreu durante o ano de
2020. Para tanto, reunides com os gestores, professores, colaboradores dos diferentes setores
da escola e familias, foram realizadas para que toda a comunidade de envolvidos estivesse
ciente da adesdo da escola pelo ensino bilingue inglés. Todas essas atividades foram registradas
em atas, fotos e outros documentos da escola, registros legais mantidos pela instituicdo. Sendo

assim, os textos que formaram o corpus abrangeram documentos da instituicdo Colégio

22 Os documentos do Colégio Franciscano Sant’Anna e os do Systemic Bilingual estdo classificados em: a, b, ¢, d,
e, f. Desse modo, respectivamente, assim serdo mencionados na analise dos dados desta tese.
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Franciscano Sant’Anna, Programa Systemic Bilingual e as observacOes das aulas. Ambos se
complementaram e contribuiram na anélise e discussao.

O continuo da coleta de dados compreendeu a realizacdo da observacdo, por esta
pesquisadora, em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental no decorrer do primeiro
trimestre do ano de 2021. Essa € uma turma optativa, bilingue, do 5° ano, formada no turno
inverso, pois as aulas regulares séo no turno da manha.

Essa turma frequentou o ano letivo de 2020 em uma turma optativa (por solicitacdo dos
pais) de 4° ano bilingue, cujas aulas ocorriam trés vezes na semana: segunda, quarta e sexta-
feira, no tempo de 1h30min e com material proprio do Systemic Bilingual. A mesma modalidade
ocorreu em 2021 para o 5° ano do Ensino Fundamental, que abarca esses alunos do 4° ano
supracitado e outros que ndo faziam parte daquela turma a época.

Durante o percurso das observac6es na turma do bilingue em funcionamento, com alunos
que j& participaram no 4° ano e alunos que ndo participaram, sentiu-se a necessidade de observar
uma turma do 5° ano que ndo fazia parte do Programa Systemic Bilingual tampouco o teve no
4° ano. As observacdes das aulas, nesta turma do 5° ano do Ensino Fundamental, foram
realizadas no 1° trimestre de 2021, uma vez na semana, compreendendo 0s meses de margo,
abril e maio daquele ano.

Justifica-se a escolha deste nivel de ensino, pois compreende o primeiro ano dos anos
finais do Ensino Fundamental, no qual o inglés é oferecido como componente curricular de
modo a contemplar a matriz curricular de todas as escolas, sejam elas municipais, estaduais ou
privadas. Esta turma optativa, entretanto, seguiu com o Systemic Bilingual, turno inverso, trés
vezes na semana.

A questdo da pesquisa foi: Como se configura o desenvolvimento do programa Systemic
Bilingual, no curriculo, e como intervém (ou ndo) na aprendizagem dos estudantes? Assim,
segue o0 modelo de ficha de observacdo com o roteiro dos aspectos que foram observados
durante o tempo proposto para esta atividade no primeiro trimestre de 2021, conforme mostra
0 Quadro 5.
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Quadro 5 — Modelo de ficha de observacao

ROTEIRO DE OBSERVACAO
Planejamento da aula
Abordagem do contetido
Gestdo de tempo, aula e contetido
Motivag&o na participagdo das aulas

Interacdo professor/aluno e aluno/aluno

Estratégias de ensino e de aprendizagem usadas

Uso de artefatos tecnoldgicos e/ou outros materiais didaticos
Motivag&o para o inglés

Participacdo em aula

Reacdo as atividades propostas

Aprendizagem colaborativa

Conhecimento/nivel do inglés (pré-requisitos)

Uso da Lingua Inglesa

Aspectos relevantes a serem considerados durante o periodo da observacéo
Questdes a serem mantidas no planejamento e nas aulas
Pontos a serem mudados no planejamento e nas aulas

NN N N N N S PP

Consideraces para a pratica diaria do professor e do aluno

Fonte: Autoria prépria (2020).

Nessa direcéo, o roteiro das observacdes foi guiado pelo diario de bordo, segundo Zabalza
(2004). Ao referir-se a producdo de dados, Zabalza (2004) afirma que, “do ponto de vista
metodoldgico, os ‘diarios’ fazem parte de enfoques ou linhas de pesquisa baseados em
‘documentos pessoais’ ou ‘narragdes autobiogréficas’ (p. 14, grifos do autor). Nesta
perspectiva, o autor classifica os diarios como instrumentos de natureza qualitativa, salientando
que este foi adquirindo uma grande importancia na pesquisa educativa nos Gltimos anos. Nessa
dindmica da escrita dos registros, Zabalza (2004) menciona serem duas as variaveis basicas de
diarios: a) a riqueza informativa que o diario apresenta — nessa relacdo faz-se importante
destacar que o diario se torna um documento importante ao contrastar o objetivo-descritivo
como o reflexivo-pessoal no desenvolvimento pessoal; b) a sistematicidade das observagoes
recolhidas — nesta dindmica o diario permite fazer uma leitura diacronica sobre os
acontecimentos, tornando-se possivel analisar a evolugdo dos fatos. Com os diérios é possivel
desvelar caminhos de acesso a provaveis avaliaces e ao reajuste de processos didaticos. A
imersdo da pesquisadora no ambiente pesquisado e nas observacOes realizadas durante o
processo de desenvolvimento da pesquisa, proporciona produzir uma escrita densa e rica em
detalhes, na tentativa de construir um registro em que os observados tenham configuragdo na

narracao.
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Com os diérios de bordo das observagdes foi possivel fundamentar as escolhas e posturas
descritas relativas aos aportes tedricos e a postura epistemolodgica adotada pela pesquisadora,
com base nesses elementos e nos entrelacamentos, que, amarrados, resultaram na configuracédo
do corpus da pesquisa.

Do ponto de vista da anélise, este estudo, de natureza qualitativa, alinha-se a Analise
Textual Discursiva — ATD — proposta por Moraes e Galiazzi (2011), correspondendo a uma
metodologia de analise e a um corpus de natureza qualitativa com o intuito de gerar novas
percepgoes sobre os acontecimentos e os discursos. “Seja partindo de textos ja existentes, seja
produzindo o material de andlise a partir de entrevistas e observagdes, a pesquisa qualitativa
pretende aprofundar a compreensdo dos fendmenos que investiga a partir de uma analise
rigorosa e criteriosa desse tipo de informacdo” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 11).
Estabelece-se, assim, em um movimento auto-organizado, no qual o pesquisador trabalha com
unidades e partes do discurso, fazendo com que a relagéo entre si, aos poucos, forme o todo.

A andlise textual discursiva parte de suposi¢cdes em relacdo a leitura dos textos. “Os
materiais analisados constituem um conjunto de significantes. O pesquisador atribui-lhes
significados sobre seus conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicacdo desses novos
sentidos e significados sdo os objetivos da analise” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 16). Neste
cenario, faz-se imprescindivel uma atitude transparente com relacdo aos elementos constituintes
do corpus, objetivando que os caminhos possam ser trilhados.

Este ¢ um trabalho arduo, complexo, o qual demanda envolvimento e cuidado. “Uma
analise rigorosa supbe sempre uma leitura cuidadosa, aprofundada e pormenorizada dos
materiais do ‘corpus’, garantindo-se no mesmo movimento a separacédo e o isolamento de cada
fracdo significativa” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 22).

Nesta abordagem de analise, Moraes e Galiazzi (2011, p. 21) destacam a importancia do
envolvimento e da impregnacgéo, e acrescentam que “Fazer uma analise rigorosa constitui um
exercicio de ir além de uma leitura superficial, possibilitando uma construgdo de novas teorias
a partir de um conjunto de informacdes sobre determinados fendmenos”. Nesse sentido, com a
pretensdo de analisar como se configura o desenvolvimento do Systemic Bilingual, no curriculo,
e se intervém (ou ndo) na aprendizagem dos estudantes, a analise se deu a partir do corpus de
pesquisa. Moraes e Galiazzi (2011, p. 159) destacam que a Analise Textual Discursiva (ATD),
a partir de seu viés hermenéutico, “[...] se aproxima de forma decisiva das teorias emergentes,
movimentos de teorizagdo que se originam nas manifestagdes discursivas dos sujeitos das
pesquisas”, e representam “[...] movimentos discursivoS gque constroem e reconstroem as

realidades investigadas”
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Nesse cenério, & medida que as informagdes colhidas foram aparecendo mediante uma
leitura mais cuidadosa, constituiu-se o corpus de analise, do qual emergiu uma multiplicidade
de significados, seja nos documentos da escola e do programa Systemic Bilingual, anos de 2019-
2020, seja pelas observacdes das aulas do Programa Systemic Bilingual e do curriculo da escola.

No capitulo a seguir apresenta-se uma proposta bilingue na escola, com a descri¢do da
introducdo do programa Systemic Bilingual no Colégio Franciscano Sant’ Anna — Santa Maria-
RS. Também sera descrito sobre o funcionamento das aulas em inglés todos os dias no curriculo
e no programa Systemic Bilingual, o primeiro programa de educacdo bilingue no Brasil, com o
material didatico, subsidio préprio do programa Systemic Bilingual e a proposta pedagdgica

desse, com vistas a integracdo do aprendizado da Lingua Inglesa.
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5 UMA PROPOSTA BILINGUE NA ESCOLA

Neste capitulo, iniciamos o primeiro nivel de descricdo e de analise do processo de
introducdo do programa de educagédo bilingue no Colégio Franciscano Sant’Anna, institui¢ao
de Educacdo Basica®. O programa de educacéo bilingue foi inserido no curriculo da escola
desde a Educagéo Infantil ao 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Sendo assim, na sequéncia, apresentamos como ocorreu a instalacdo do programa
Systemic Bilingual no Colégio Franciscano Sant’Anna — Santa Maria-RS —, e como se dao as
aulas em inglés todos os dias no curriculo da escola e no programa Systemic Bilingual. Também
fazemos uma explanacao sobre o Systemic Bilingual: o primeiro programa de educacao bilingue
no Brasil, bem como uma exposicao sobre o material didatico: subsidio préprio do programa
Systemic Bilingual. Discorremos, ainda, sobre a proposta pedagdgica do Systemic Bilingual
com vistas a integracdo do aprendizado da Lingua Inglesa, e expressamos um design
entrelacado: do carretel os fios transpassam, costuram e amarram 0s contornos do ensino e da

aprendizagem de uma proposta bilingue na escola.

5.1 Descricdo da Implantacdo do Programa Systemic Bilingual no Colégio Franciscano
Sant’Anna — Santa Maria-RS

Na ocasido da visita da consultora do Systemic Bilingual ao Colégio Franciscano
Sant’Anna, em setembro de 2018, foi apresentada a proposta pedagogica bilingue,
contemplando aulas diérias no curriculo da escola ou em horérios diferenciados para alunos a
partir de 2 anos. A proposta do Systemic apresentava indicadores tais como: uma metodologia
interdisciplinar e por projetos, material didatico especifico, dindmica de aulas diferenciadas e a
necessidade de professores fluentes no idioma da Lingua Inglesa. Uma educacdo bilingue e ndo
apenas um ensino bilingue. Uma educacao com caracteristicas proprias, aulas em inglés e nao
aulas de inglés. Tais indicadores concordavam com o objetivo do Colégio acerca da
aprendizagem da Lingua Inglesa para seus alunos: aprender a lingua no contexto da pratica
diéria no espaco educativo, integrada ao curriculo dos niveis de ensino.

ApOs essa visita do Systemic Bilingual, a diretora e a supervisora escolar do Colégio
Franciscano Sant’Anna aprofundaram o estudo comparando os programas bilingues do pais, e

constataram o diferencial do Systemic, o qual ia ao encontro do que o Colégio estava buscando

23 A Educagdo Basica brasileira é formada pela Educagéo Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos
Finais e Ensino Médio.
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no momento. A convite das diretoras do Systemic Bilingual, Vanessa e Fatima Tenorio, de 23
a 25 de abril de 2019 a diretora e a supervisora do Colégio Sant’ Anna foram a Macei6 na sede
do Systemic Bilingual e participaram de um evento com outros gestores de escolas brasileiras.
O objetivo desse encontro era oportunizar aos gestores a imersdo na proposta pedagdgica do
Systemic na sua escola, com matriz em Maceid-AL. Na oportunidade, a equipe diretiva do
Colégio Sant’Anna conheceu, in loco, a proposta pedagdgica, a escola matriz, os alunos, 0s
professores e demais colaboradores no que diz respeito ao funcionamento do Programa e 0
resultado de seu estabelecimento naquela escola.

Na sequéncia do processo de conhecimento do Programa, em 23 de maio de 2019 o
Colégio Franciscano Sant’Anna recebeu a visita do gerente de Desenvolvimento e
Relacionamento do Systemic Bilingual para estreitar os lacos de parceria para 2020 e programar
0s passos para a introducdo do programa de educacéo bilingue. Apds conhecer o funcionamento
do programa em Macei0-AL, constatar seus resultados e entender a proposta de parceria para a
efetivacdo do referido programa, a direcdo do Colégio Franciscano Sant’Anna aderiu ao
programa e da inicio a estruturacdo da parceria com o Systemic Bilingual para instituir o
programa no ano de 2020. Os alunos envolvidos seriam os de Bercario, 2 anos, Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais até o 3° ano do Ensino Fundamental.

Para dar prosseguimento nos tramites, inicia-se, no segundo semestre de 2019, o processo
de sensibilizacdo da comunidade educativa para adeséo de toda a escola ao programa Systemic
Bilingual. A divulgacdo envolveu a comunidade com o sistema de marketing do Systemic e do
colégio, alunos, pais, professores e funcionarios. Ocorreram reunides nos dias 9, 10 e 11 de
setembro de 2019 com as familias e demais grupos da comunidade escolar, quando foram
socializadas informacdes necessarias em relacdo ao programa e seu funcionamento,
coordenadas pelo gerente de Desenvolvimento e Relacionamento do programa.

Na sequéncia, o Systemic iniciou o processo de captacdo e selecdo dos professores de
Lingua Inglesa para ministrar as aulas, com anuncio de cadastro de professores interessados,
em ambito de Brasil, nos meses de outubro e novembro de 2019. Nessa primeira fase de selecéo,
a coordenadora pedagdgica do Systemic Bilingual selecionou curriculos e agendou a segunda
etapa do processo com entrevistas via Skype. Nessa etapa, alguns candidatos foram selecionados
e convidados para participar da capacitacdo de 40 horas com as consultoras do Systemic no
formato presencial nas dependéncias do Colégio Franciscano Sant’Anna. Do total de
selecionados, compareceram cinco professores. A etapa da capacitacdo dos cinco candidatos
ocorreu de 11 a 13 de dezembro de 2019, incluidos mais trés professores de Lingua Inglesa ja

atuantes no Colégio Franciscano Sant’Anna, totalizando oito professores. Apos essa etapa, as
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consultoras do Systemic repassaram o relatorio de aproveitamento dos candidatos e o perfil para
0 programa bilingue a direcéo do colégio, definindo, em parceria, sobre a contratacdo de trés
professores novos e a permanéncia de um professor que ja era da instituicdo para dar inicio ao
programa bilingue, totalizando quatro professores.

Diante do numero de alunos matriculados, de bercario (2 anos) ao 3° ano do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais, e da escolha da escola em oferecer o ensino bilingue até esses
niveis de ensino, surgiu a solicitacdo de um grupo de pais de alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental para ser oferecido o ensino bilingue, em horério extra, como atividade optativa.
Devido a isso, foi necessario contratar mais professores de inglés. Para tanto, o Systemic lancou,
em dezembro de 2019 e em janeiro de 2020, o seguinte anincio na rede social da escola:

Vagas para professores: estamos recrutando professores da regido de Santa Maria-RS
que atendam os seguintes requisitos: Formacdo em Letras — inglés fluente —
Disponibilidade para lecionar, todos os dias, em turmas de Educacdo Infantil e/ou
Ensino Fundamental, Anos Iniciais, manhd e tarde. Envie seu curriculo para
denisepastore@systemic.com.br (COLEGIO FRANCISCANO SANT’ANNA,
2020).

No Facebook do Colégio Franciscano Sant’Anna, a equipe de comunicagdo e marketing
também replicou 0 mesmo anuncio, repercutindo positivamente. A assessoria do Systemic
recebeu mais de 40 curriculos de interessados. Dessa forma, a coordenadora pedagogica do
Systemic entrevistou 12 professores e selecionou 6 que preenchiam os critérios supra descritos
e concordavam com a proposta do programa. Os demais 28 professores ndo foram selecionados,
pois ndo preenchiam os requisitos do Programa e da Escola, a saber: formacgéo em Letras, inglés
fluente, experiéncia em sala de aula, disponibilidade para lecionar todos os dias em turmas de
Educagéo Infantil e/ou Ensino Fundamental — Anos Iniciais, manhd e tarde. Desta forma, a
direcdo da escola e a coordenadora pedagdgica selecionaram os professores que correspondiam
aos critérios estabelecidos pelas duas instituicoes.

Apbs a selecdo, houve a capacitacdo presencial em Lingua Inglesa, que ocorreu de 4 a 6
de fevereiro de 2020 e envolveu quanto candidatos, posto que dois desistiram antes de
concretizar o treinamento. Desse grupo, trés foram contratados pela escola, preenchendo as
vagas que ainda estavam disponiveis para os niveis de ensino da Educacéo Infantil. O ano letivo
de 2020 iniciou com sete professores do ensino bilingue ministrando aulas diarias em cada uma
das turmas, desde o Bergéario 2 anos, Educacéo Infantil (Maternal 3 anos, Pré 4 e 5 anos), 1°, 2°

e 3% anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, num total de 32 turmas, turnos manha e tarde.


mailto:denisepastore@systemic.com.br

100

5.2 Aulas em inglés todos os dias no curriculo no Programa Systemic Bilingual

Com a efetivacdo do programa bilingue na escola no ano de 2020, as aulas ocorreram
diariamente com duracdo de 50 minutos, ministradas em Lingua Inglesa. Os professores, com
formagdo especifica Letras/Inglés, tinham a funcéo de trabalhar os objetos do conhecimento,
contetdo especifico do programa Systemic Bilingual, durante o ano letivo. Com carga horéria
semanal de cada professor de 20 horas em sala de aula e 2 horas para planejamento, realizado
na escola sob orientacdo da coordenadora do Colégio e do Systemic, os professores exerciam
essa atividade na escola. O acompanhamento durante o planejamento segue o objetivo de
favorecer a compreensdo do método do programa, bem como pensar e utilizar estratégias de
ensino que favorecam a aprendizagem da Lingua Inglesa durante a execu¢do do Programa e na
sua sequéncia.

O planejamento das aulas era compartilhado pela plataforma Google drive com a
coordenadora pedagogica. Apds a coordenadora pedagdgica do Systemic dar seu parecer
favoravel ao planejamento do professor, a aula acontecia nos horarios organizados pela escola
de acordo com os niveis de ensino. Semanalmente, a coordenadora pedagdgica do Systemic
Bilingual visitava a escola e observava a aula do professor bilingue. Depois da observagdo, em
momento especifico, ocorria o feedback ao professor.

No decorrer do ano, percebeu-se a necessidade de oferecer formagdo continuada aos
professores nos meses de marco e abril de 2020 de forma on-line com a assessora do Programa
Systemic, sob a coordenacdo pedagogica da educacdo bilingue do Systemic e do Colégio
Franciscano Sant’Anna, perfazendo um total de 6 horas para aprofundamento e apropriacéo da
metodologia do Programa. A tematica trabalhada foi sobre gerenciamento de sala de aula,
tratando das teorias, regras e organizacdo com o0s alunos, comunicacdo constante com a
coordenacao e pais, praticas como o uso de Attention Grabbers e Call Backs, analise de uma
situacdo de sala de aula (video) e estudo de cases, posto que cada professor(a) apresentou
possiveis razdes, solucdes e analise de como transferir o assunto do case ao meio digital devido
a situacio de satide publica com a pandemia do Coronavirus — Covid-19% —, que repercutiu na
populacdo em ambito mundial. A formacdo ocorreu via plataforma Zoom durante o periodo em

que o pais, o Estado e o municipio proibiam as aulas presenciais em razdo da pandemia do

240 planejamento inicial, tanto da escola quanto do Programa Systemic Bilingual, era para que as aulas fossem
presenciais, mas, com a Covid-19, doenca que atingiu a popula¢do mundial desde o ano de 2019, ambos passaram
por uma readaptacdo, com formacéo especial aos professores e demais envolvidos no processo educativo para
aulas na modalidade remota.
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Coronavirus — Covid-19 — e sob o Decreto n® 1 do Conselho Estadual de Educagdo — CEED —
do Rio Grande do Sul a partir da 22 quinzena do més de marco a 30 de abril de 2020. Durante
este periodo as aulas presenciais foram suspensas em todas as escolas do pais. Apoés isso, devido
a proliferacdo do virus, as aulas remotas continuaram até o final do ano letivo de 2020.

Em 2022, no més de fevereiro, as aulas comecaram de modo presencial. Com o aumento
de casos da Covid-19 novamente, a escola e as demais instituicbes de educagéo tiveram de
interromper as aulas presenciais no Rio Grande do Sul (RS), em respeito aos decretos
municipais e estaduais que proibiam aulas na modalidade presencial. Os meses de marco e abril
foram de aulas na modalidade remota. A partir do més de maio, porém, foi possivel a reabertura
das escolas no RS com a autorizacéo dos decretos do municipio e do Estado.

5.3 Systemic Bilingual: o primeiro programa de educacao bilingue no Brasil

No mercado brasileiro existem muitos programas bilingues em parcerias com as
instituicGes de ensino nas mais diversas modalidades. O maior nimero deles encontra-se nos
Estados do Sudeste e Norte do pais (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021). Em tempos
contemporaneos, em que a globalizacédo integra diferentes setores da sociedade e a procura por
estes programas tem aumentado cada vez mais, e em maior proporcdo, tem-se o desafio de
aprimorar o ensino de inglés na educacdo de criangas, jovens e adultos das instituicdes de
Educacdo Basica.

O Systemic Bilingual é o primeiro programa de educacdo bilingue no Brasil e atua no
mercado brasileiro desde 2002. O programa foi criado no Brasil em 1985 por duas irmas que
fundaram uma escola de idiomas, e, desde entdo, trabalham com professores de Lingua Inglesa
(SYSTEMIC BILINGUAL, 2021). Diante deste fato, nos documentos e no Site do Programa esta
registrado que este foi “desenvolvido a partir da premissa de integrag¢do total de lingua e
conteldo, torna a aprendizagem do segundo idioma mais eficaz, ja que, sendo o dominio do
contetido o foco inicial, a lingua é internalizada de maneira subconsciente e o aluno a constroi
naturalmente” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021, s/p.). Desse modo, o Programa foi,
inicialmente, projetado para estudantes pequenos a partir dos dois a cinco anos de idade,
compreendendo Bercario (Nursery), Educacéo Infantil (PS1, PS2, PS3) e, em seguida, 0 Ensino
Fundamental, que contempla os Anos Iniciais (do 1° ao 5°) e Anos Finais (do 6° ao 9°).

As criadoras e gestoras do Programa realizaram visitas técnicas para observagéo de aulas
no Reino Unido, Estados Unidos e em programas bilingues da Espanha. A partir disso, criaram

0 Programa Systemic Bilingual e o instituiram em sua prépria escola de idiomas em 2002. Na
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continuidade da pesquisa pensaram e articularam o Systemic Bilingual para ser ofertado em
escolas brasileiras que almejavam oferecer uma educagéo bilingue aos estudantes (SYSTEMIC
BILINGUAL, 2021).

De acordo com os documentos do Programa, “as aulas sdo inteiramente ministradas
em inglés, Ciéncias, Geografia, Historia, Matemética, Culinaria, Educacdo Fisica,
Literatura, e contetdos interdisciplinares. Nossos alunos se engajam para debater sobre
temas, estimulando uma comunicacdo natural, espontanea e eficaz” (SYSTEMIC
BILINGUAL, 2021, s/p.). O Systemic Bilingual caracteriza-se como um programa de
educacdo bilingue em que lingua e conteddo se integram para acontecer a constru¢do do
conhecimento, entrelacando a capacidade cognitiva e a precisdo linguistica dos estudantes
num processo gue visa a autonomia e a autoconfianca. Compreende-se, com isso, que a
dinamica de introducao desse sistema é consequéncia de um longo processo que passou pela
experimentacdo, comprovacao e resultado, que pode dar certo na pratica das escolas
brasileiras de Educacdo Basica com criancas e adolescentes.

5.4 Material didéatico: subsidio préprio do programa Systemic Bilingual

O material didatico para o professor e para o aluno é exclusivo do Programa. Para o
registro das aulas o estudante recebe um fichario (binder) e um bloco de folhas com atividades
(worksheets) para que “os alunos vivenciem a experiéncia integrada de lingua e contetido em
atividades dindmicas do espago educativo” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021, s/p.). O material é
parte integrante do contrato da escola com o Systemic, e, ao término de cada semestre letivo,
permanece com o aluno. O material do professor fica na escola.

O processo pedagogico desenvolvido nas aulas prevé que, ao término de cada aula, sob a
orientacdo do professor, os alunos registrem suas vivéncias e conhecimentos em worksheets
(folhas) organizadas nos ficharios de cada aluno. Os materiais de registro permitem que 0s
alunos montem seus préprios livros, pagina por pagina, a cada atividade, reforcando a sensacao
de autoria e da utilizacao dos seus proprios materiais. Dessa forma, a aprendizagem é construida
e colecionada ao longo do ano.

Os estudantes pequenos, de 2 aos 6 anos, além de receberem o binder (fichario) e as folhas
(worksheets), também recebem um caderno grande, em formato folha A3, denominado
sketchpad. Este caderno é de criacdo do proprio Programa, no qual as criangas fazem os

registros extras do que aprenderam nas aulas.
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Outra ferramenta inserida no Programa é a leitura. Na Educacdo Infantil a escola recebe
livros de literatura infantil chamados de Big Books de acordo com cada nivel de ensino. Os
estudantes exploram a tematica dos livros por meio de diversas atividades. “Sao oferecidos
projetos de leitura com paradidaticos exclusivos que contribuem para a formacao integral dos
alunos, além de incentivar a criatividade, o pensamento critico, a autonomia, a colaboragéo,
dentre outras competéncias” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021, s/p.). Com isso, tem-se subsidio
préprio do Programa, oferecendo as instituicdes parceiras na dindmica do cotidiano escolar.

A disponibilidade do material ao aluno possibilita a visualizacdo, a analise e a aquisi¢cdo
da lingua, bem como o detalhamento do processo de aprendizagem. Durante a prética diéria das
aulas, com a utilizagdo do material, torna-se possivel comprovar ou ndo a eficacia do mesmo

ao longo do processo.

5.5 Proposta pedagdgica do Systemic Bilingual com vistas a integracdo do aprendizado
da Lingua Inglesa

A proposta pedagogica do Systemic Bilingual integra os componentes curriculares
visando a interdisciplinaridade. O método € baseado nas abordagens Content and Language
Integrated Learning (CLIL) e Content Based Teaching of English as a Foreign Language
(CBTEFL). Utiliza a Lingua Inglesa como meio de comunicagdo e de instrucdo desde os
primeiros contatos do aluno com o idioma. A maneira como o contetido das matérias escolares
é integrada a Lingua Inglesa permite que o aluno construa naturalmente a sua prépria linguagem
até atingir a fluéncia, com a intencédo de tornar o método realmente eficaz.

Nesse sentido, o Programa descreve que a aprendizagem acontece com atividades
variadas, considerando as inteligéncias mdltiplas e o desenvolvimento do pensamento critico,
na busca de uma estruturacdo de mundo abrangente por meio da diversidade de topicos
interdisciplinares. Sendo assim, acontece a “exposi¢do completa ¢ natural ao idioma, atengéo e
precisdo gramatical da producdo dos alunos, adequada as suas idades, uso espontaneo da lingua
como consequéncia do acimulo de conhecimento” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021, s/p.).

Diante da proposta metodologica do programa, busca-se, ainda, entrelacar ao curriculo a
formacdo do desenvolvimento humano “na construgdo progressiva da autoconfianga e
autonomia, bem como a valorizacdo da propria cultura e a abertura a diversidade cultural do
mundo globalizado” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021, s/p.).

Para os estudantes pequenos do Bercario e da Educacdo Infantil, o Programa busca

apoiar-se nos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a saber:
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0 eu, 0 outro e nos; corpo, gesto e movimento; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacdes. Diante
desses campos, é possivel a crianga vivenciar uma possivel experiéncia de imersdo no idioma
a partir do estudo de objetos do conhecimento que podem ser inerentes ao aprendizado da sua
lingua materna.

Sendo assim, apresenta-se, na Figura 3, uma sintese dos servigos que o Programa Systemic
Bilingual oferece a escola parceira (descrita na parte superior) e as consideracdes primeiras da

pesquisadora sobre essa oferta e suas possibilidades (descrita na parte inferior).

Figura 3 — O que o Programa Systemic Bilingual oferece a escola, e o que a pesquisadora

infere dessa oferta e as possibilidades para a escola em estudo
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Fonte:  Autoria prdpria (2021).

Na Figura 3, nos baldes brancos, sdo retratados alguns dos servigos que o Programa
Systemic Bilingual oferece as institui¢fes parceiras de Educacdo Basica no Brasil. Ja nos balGes
coloridos, esta pesquisadora fez inferéncias e analise dessa oferta e das possibilidades para a

escola em estudo e para a construcdo de uma educacéo bilingue. Cada elemento apresentado
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traz implicacGes no curriculo escolar, nos planejamentos, na pratica docente e na aprendizagem
dos estudantes. A efetivacdo, 0 acompanhamento e a continuidade dessa proposta se ddo com
a concretizacdo de cada um desses elementos a partir das suas singularidades. Elas sao
divulgadas nos meios de comunicagdo, documentos pedagdgicos proprios, plataformas de
acesso, nas visitas as escolas, nas redes sociais das instituicdes que se conectam ao Programa,
bem como na sua materializag&o diaria da lingua.

A interdisciplinaridade com énfase no programa proporciona aos alunos o contato com
0s componentes curriculares, com o alicerce da Base Nacional Comum Curricular - BNCC —e
a concretizagcdo de seus experimentos. O propdsito é ensinar em inglés os objetos de
aprendizagem constituintes nos componentes curriculares de Artes, Historia, Geografia,
Ciéncias, Matematica, Educacdo Fisica e outros usando o inglés. Os campos de experiéncia,
relativos a Educacdo Infantil, abordados na Base — 0 eu, 0 outro e 0 nos; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo e espaco,
tempo, quantidades, relacdes e transformagdes —, favorecem a imersdo no idioma a partir dos
objetos de aprendizagem inerentes ao aprendizado da sua lingua materna. “Olhar o ato
interdisciplinar é desejar que a fala, a escrita, a postura do adulto na abundancia do mundo, néo
descarte o bem-querer comum em ambos os lados, daquele que esta chegando (a crianga) com
aquele que ja esta (o professor)” (SOUZA, 2013, p. 24). Desse modo, o que faz com que 0s
componentes estejam entrelacados é a acdo do professor ao envolver o estudante na dindmica
da aula interdisciplinar.

Para que o professor mais bem desenvolva o seu fazer docente, o Programa dispde de
profissionais que assessoram na selecdo de professores mesmo antes da adesdo ao Programa
pela instituicdo parceira. Esse € um processo que possibilita que os profissionais de Lingua
Inglesa facam o preenchimento da ficha de cadastro no banco de dados da escola para uma
possivel entrevista de selecdo.

A educacdo bilingue visa a resultados a longo prazo na vida do estudante por meio de um
trabalho pedagogico organizado e acompanhado, tendo o professor 0 apoio necessario para que
essa educacéo ocorra. Isso implica que, “[...] para que uma formagao multicultural ocorra, ela
deve ser necessariamente planejada de maneira sistematica, de modo a estar contemplada nas
diretrizes curriculares das escolas e inserida intencionalmente nos eixos estabelecidos para cada
ano, portanto, no planejamento dos professores” (MEGALE, 2019, p. 81). Os processos de
ensino e de aprendizagem automaticamente vdo ocorrendo nesse movimento de interligagéo da
matriz curricular da escola com os planos de aula e a concretizagdo do processo do ensino

bilingue.
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Desse modo, tanto a formac&o tedrica quanto a préatica é proporcionada pelo Programa
aos professores para que mais bem atuem em uma escola bilingue, e vai acontecendo ao longo
do ano letivo com capacitacdes presenciais, on-line e hibridas, num processo de apropriacédo da
metodologia, preparo detalhado das aulas em Lingua Inglesa, bem como da compreensao da
funcéo do professor enquanto mediador do conhecimento naquele universo do Programa e na

escola em que atua.

Ao optar pela educag&o bilingue como meio de transformagdo da escola e das criangas
e dos jovens que nela estudam, é importante conhecer as razdes por tras dos modelos
em voga nos diferentes paises de modo a identificar o mais adequado ao contexto
especifico brasileiro, a cultura da escola e a comunidade que ela atende. (SOUZA,
2019, p. 54).

O contexto global e local, portanto, se interligam nesse processo de construcdo da
educacdo bilingue no Brasil. Com os diversos programas bilingues existentes no mercado
brasileiro, “¢ importante conhecer contextos e saberes produzidos em outras situagdes para
enriquecer as reflexdes. [...] o papel fundamental desse movimento é ressignificar e, de certa
maneira, legitimar (ou ndo) conhecimentos produzidos em outras circunstancias de pesquisa e
atuacdo” (MEGALE, 2019, p. 10). Essas implicacbes recaem no fazer do professor e no
cotidiano da escola enquanto instituicdo de ensino com um programa bilingue no curriculo.

O Systemic Bilingual tem material didatico préprio, o qual, associado ao da escola,
favorece o aprendizado com a metodologia do programa, impulsionando o estudante ao uso,
tendo-o como apoio de estudo, de memorizacdo quando necessario, de descobertas, de leituras,
de imersao na lingua, dentre varias outras formas de aprender, ndo ficando “preso” somente a
um ou outro recurso. O professor pode ampliar a complexidade dos objetos de conhecimentos,
ou seja, 0s contedos, conceitos e processos abordados nas habilidades, organizados em
diferentes unidades tematicas que possibilitam o trabalho multidisciplinar. Cada contetdo é
aplicado por meio do desenvolvimento de um conjunto de habilidades, utilizando-se deste
subsidio pedagdgico.

As capacitacdes presenciais ocorreram a partir da adesao do Programa Systemic Bilingual
pela instituicdo escolar. O programa disponibiliza assessoria continua de acompanhamento ao
desenvolvimento da proposta do ensino bilingue, e, com isso, promove-se um servi¢o de
Coaching pedagogico com assessoria no planejamento, observacdo das aulas uma vez na
semana e feedback das aulas ao professor e a coordenagéo da escola com consideracdes, ajustes

e complementacdes para aperfei¢oar as aulas com o apoio técnico da assessoria do Systemic.
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Nessa relagdo de assessoramento continuo, e para que o programa tenha éxito na escola,
sdo usadas Plataformas digitais tanto pelo professor quanto pelos estudantes. Tais plataformas
favorecem o acesso ao Programa bilingue e o desenvolvimento do estudante no processo de
aprendizagem bem como do professor no processo de ensino.

Em vista da integracdo dos objetos do conhecimento numa Unica matriz, a escola pode
contar com a assessoria dos profissionais do Systemic Bilingual para a incorporacdo dos
conteddos do Programa na matriz curricular da institui¢do. Este trabalho visa o alinhamento do
que vai ser ofertado ao estudante nas duas institui¢cdes, proporcionando uma formacao integral
ao estudante da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental nesse movimento do ensino
bilingue inglés diario no contexto educativo.

As escolas que adotam o programa Systemic Bilingual tém a oportunidade de tornarem-
se um centro autorizado para aplicacdo dos exames Cambridge English. Nessa parceria, a escola
pode contar com o0 apoio pedagdgico e a orientacdo necessaria para que a preparacao e oS
exames possam ser aplicados em suas proprias dependéncias, além da possibilidade de a escola
ser um centro de preparacéo do inglés de Cambridge®.

O paralelo da Figura 3, da pagina 101 mostrou possibilidades da proposta do programa
Systemic Bilingual para as Escolas de Educacao Basica no contexto brasileiro. As expectativas
supramencionadas foram expostas e analisadas por esta pesquisadora.

Apo6s a contextualizacdo do programa, na sequéncia, na Figura 4, apresenta-se 0
movimento da educacdo bilingue na escola a partir desta pesquisa, com o desenho do carretel,
da linha e da costura do tecido, na tentativa de amarrar o programa com a proposta pedagdgica
da escola para ilustrar que a dindmica pedagdgica pode ser integrada.

A escola e o programa bilingue buscam alinhar-se num processo de entrelagamento dos
objetos e das areas de conhecimento. As cores expressas na Figura 4 também tém significado
neste processo. Sdo cores que estdo na marca das duas instituicbes: a cor azul e branco do
Colégio Franciscano Sant’Anna e Systemic Bilingual, e verde e rosa do Systemic Bilingual.
Nessa relacdo de semelhangas e diferencas, para a continuidade da trajetéria bilingue em uma
escola de Educacéo Bésica, contexto emergente da aprendizagem da Lingua Inglesa, retoma-se

a questdo de pesquisa, objetivos e tese, representados na Figura 4.

25 Cambridge English Preparation Centre.
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Figura 4 — A trajetdria bilingue no Colégio Franciscano Sant’Anna, questdo de pesquisa,
objetivos, geral e especificos, e tese
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ao curriculo do Colégio Franciscano Sant’Anna, integra os componentes curriculares e as areas de
conhecimento, impacta e intervém no processo de construgdo do conhecimento dos estudantes, professores e
familias. Promove uma cultura bilingue no cotidiano escolar, com metodologia prépria, planejamento especifico,

com desenvolvimento de habilidades linguisticas, valorizagéo da interculturalidade, formagao e acompanhamen-
to continuo, tendo o professor um papel fundamental no ensino bilingue.

Fonte: Autoria propria (2022).

5.6 Um design entrelagado: do carretel os fios transpassam, costuram e amarram 0S

contornos do ensino e da aprendizagem de uma proposta bilingue na escola

A escola, em seu curriculo, demanda uma abordagem de ensino, ou seja, um método. Um
dos caminhos para qualificar os processos da escola foi a ades&o e a introducdo de um programa
bilingue que estivesse alinhado com a proposta pedagdgica e, simultaneamente, oferecesse a
possibilidade de insercdo no curriculo formal da escola. A comunidade escolar, a familia e todos
o0s envolvidos aderiram ao processo, dando forma aos contornos da construgdo do conhecimento
com a proposta do ensino bilingue, a qual, gradualmente, tornou-se uma educacao bilingue.

O movimento da costura, do tear e do entrelagamento do processo de ensino e de
aprendizagem, tanto da escola quanto do programa bilingue, almeja a aprendizagem da
comunicacdo espontanea da Lingua Inglesa, formando o tecido final. O estudante tem, no
professor mediador, a linha, que constréi junto com ele o percurso do conhecimento, da

construcdo da aprendizagem de uma lingua, na interculturalidade e no contexto que envolve o
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conhecimento linguistico. A linha representa 0s instrumentos necessarios para costurar e fazer
com que o tecido possa entrelacar, tecer e costurar a aprendizagem. A linha representa o
professor que ensina uma lingua por meio da énfase na fala, no desenvolvimento da
comunicacdo oral, na possibilidade de interacao por meio da prépria lingua.

Enfim, é a imersdo didria em uma lingua — o inglés — e a busca da comunicacgéo oral na
interagdo permanente com o outro. O tecido € o aluno bilingue, é o resultado. A trama toda € o
conhecimento da Lingua Inglesa que da condi¢des para que o aluno seja um cidaddo global,
convivendo e interagindo no mundo multicultural e plurilingue.

Para melhor visualizar, a Figura 5 apresenta a organizacdo das categorias e subcategorias
emergentes encontradas a partir do processo de unitarizacao.

Figura 5 — Categorias e subcategorias emergidas da unitarizacao
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iva do P

c‘.“"ca e \'eﬂeX\V



110

Habilidades linguisticas e sociointeracionais em inglés

Leitura & prodncia no aprendizado da Lingua Inglesa
Uso dalingua: estudante bilingue e néo bilingue

Aprendizagem colaborativa entre os pares
Aprender a pensar, refletir e usar a lingua

Interdisciplinaridade e os multiletramentos
no ensino em Lingua Inglesa

B
7

O inglés integrado aos componentes

m HE

curriculares e as areas de conhecimento
- || m Y . [ .
i) Il wa |

g A pratica bilingue na escola : aprender e

d heci t I téncia d li

empreender conhecimento pela poténcia de uma lingua
[ 5 - . e
-‘ = - e . - .
- e B we Em B e
[ ] - N . - .

A familia e a educacao bilingue

» Valorizacdo do
ensino bilingue:
diferencial na

formacao do filho.

Resultado positivo
do aprendizado
de uma lingua.

Fonte: Autoria propria (2022).
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No contexto da Figura 5 as imagens expressam categorias e subcategorias, emergidas
da andlise do corpus, formado por documentos da escola referentes ao desenvolvimento do
Programa Systemic Bilingual e pelo diario de bordo, no qual foram registradas as observacgdes

da pesquisadora, as quais sdo apresentadas no capitulo que segue.
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6 ANALISE DOS DADOS: UM ARTESANATO INTELECTUAL TECIDO DO
TEORICO PARA O PRATICO

[...] learning to master a language is a process that cannot be defined by the simple
acquisition of its form and structures, a minimalist view that fails to reflect the
complex nature of language. [...] Rather, it implies the acquisition of sufficient
knowledge to become sensitive to the way reality is perceived through the particular
cultural lens associated with the language being studied®®. (CAMMARATA et al.,
2016, p. 4).

Um movimento intenso é retratado neste capitulo. Mostra-se a analise e a interpretacao
dos dados, e, desse modo, parte-se “do artesanato como ideal ¢ como pratica, é possivel deduzir
tudo o que o designer deve representar como individuo e tudo o que o designer deve significar
social, politica e economicamente” (MILLS, 2009, p. 76). Partindo da inspiracéo criativa da
pesquisa, apresenta-se, agora, o trabalho no seu desenvolvimento real, dindmico e prospectivo.
Sendo assim, a seguir trataremos dos procedimentos da andlise, 0s quais estdo organizados de
acordo com os fatos caracteristicos do corpus coletados durante a pesquisa. O processo auto-
organizado da construgdo da compreensdo de novos entendimentos dos dados obtidos, serd
exposto na sequéncia.

De posse do material, partiu-se, com destreza, para a captacdo dos detalhes, das mindcias.
Iniciou-se a desmontagem dos textos em unidades de significado e a unitarizacdo de
informacdes em seus detalhes, fragmentando o texto no sentido de atingir unidades constituintes
e enunciados referentes ao fendmeno estudados (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Cabe ressaltar que para a matriz de unitarizacdo elaborada deu-se a desmontagem do texto
das observacdes das aulas do 5° ano do Ensino Fundamental, da turma bilingue e da turma nédo
bilingue, cujas informacdes das unidades de significado foram separadas com cores, e aquelas
que apresentavam relagdo comum foram agrupadas, constituindo uma subcategoria. De modo
semelhante, deu-se a desmontagem dos documentos da escola e do Systemic Bilingual sobre a
execucdo do programa. Primeiro, portanto, fez-se uma singularizacdo para individualizar e
classificar as unidades estabelecendo relagdes. Com isso, surgiram as subcategorias com
contraste entre as unidades de anélise, irrompendo disso 0 novo, as categorias emergentes, num

processo indutivo de interpretar e compreender.

26[...] aprender a dominar uma lingua é um processo que nao pode ser definido pela simples aquisigdo de sua forma
e estruturas, uma visdo minimalista que ndo reflete a natureza complexa da linguagem. [...]. Ao contrario, implica
a aquisicdo de conhecimentos suficientes para se tornar sensivel a forma como a realidade € percebida através da
lente cultural particular associada a linguagem que esta sendo estudada. (Tradugao nossa).
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Dessa forma, uma “tempestade de luz” se deu com a desconstrucao dos textos do corpus
no intuito de estabelecer relacdes entre os elementos unitarios e, com isso, chegou-se a uma
categorizacdo emergente na qual a compreensdo foi comunicada e validada (MORAES;
GALIAZZI, 2011).

Sendo assim, diante deste processo de construcdo de compreensdo, em que NOvos
entendimentos emergiram, constituiram-se 563 unidades de analises divididas em 5 categorias
e em 14 subcategorias. Da andlise dos dados das categorias e subcategorias surgiu uma nova
categoria, denominada: O professor e seu papel fundamental no curriculo da escola e no ensino
bilingue.

Desse modo, a analise inicia-se a partir da apresentacdo da primeira categoria: 1.
Planejamento e organizacdo da dinamica escolar bilingue, seguida de suas trés subcategorias:
1.1 — Capacidade critica e reflexiva do professor na realizacdo do planejamento. 1.2 — Aprender
inglés demanda uma abordagem de ensino. 1.3 — Metodologia do programa Systemic Bilingual:
aprendizagem inconsciente.

Na sequéncia apresenta-se a segunda categoria, a saber: 2. Processos de ensino e de
aprendizagem, abrangendo trés subcategorias: 2.1 Contexto positivo de ensino e de
aprendizagem. 2.2 Lingua aliada as tecnologias de aprendizagem e 2.3 Protagonismo do
professor bilingue. A terceira categoria 3. Habilidades linguisticas e sociointeracionais em
inglés, traz quatro subcategorias: 3.1 Leitura e pronincia no aprendizado da Lingua Inglesa. 3.2
Aprendizagem colaborativa entre os pares. 3.3. Aprender a pensar, refletir e usar a lingua. 3.4
Uso da lingua: estudante bilingue e ndo bilingue. Segue-se com a quarta categoria: 4.
Interdisciplinaridade e os multiletramentos no ensino em Lingua Inglesa, com duas
subcategorias: 4.1 O inglés integrado aos componentes curriculares e as areas de
conhecimentos. 4.2 A préatica bilingue na escola: aprender e empreender conhecimento pela
poténcia de uma lingua. Na quinta categoria tem-se: 5. A familia e a educacao bilingue, com
duas subcategorias: 5.1 Valorizacdo do ensino bilingue: diferencial na formacéao do filho, e 5.2
Resultado positivo do aprendizado de uma lingua. De acordo com a descri¢do das categorias e
subcategorias supracitadas, apresenta-se 0 Quadro 6 referente as categorias e subcategorias

relacionadas aos objetivos especificos deste estudo.
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Quadro 6 — Categorias e subcategorias e a relacdo com os objetivos especificos da tese

A TRAJETORIA BILINGUE EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA: CONTEXTO
EMERGENTE DA APRENDIZAGEM EM LINGUA INGLESA
Questao de Pesquisa: Como se configura o desenvolvimento do Programa Systemic Bilingual, no curriculo, e como
intervém (ou ndo) na aprendizagem dos estudantes?

Objetivo Geral: Analisar como se configura o desenvolvimento do programa Systemic Bilingual, no curriculo, e
como intervém (ou ndo) na aprendizagem dos estudantes.

Tese: O desenvolvimento do programa Systemic Bilingual, articulado a proposta pedagégica franciscana, ao
curriculo do Colégio Franciscano Sant”Anna, aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, impacta e
intervém, positivamente, no processo de construcdo do conhecimento dos estudantes, professores e familias.
Promove uma cultura bilingue no cotidiano escolar, com metodologia prépria, planejamento integrado com
desenvolvimento de habilidades linguisticas, valorizacdo da interculturalidade, formacdo e acompanhamento
continuo, tendo o professor um papel fundamental no ensino bilingue.

Categorias

1. Planejamento e organizacgao
da dinamica escolar bilingue

2. Processos de ensino e de
aprendizagem

3. Habilidades linguisticas e
sociointeracionais em inglés

4. Interdisciplinaridade e 0s
multiletramentos no ensino da
lingua

5. A Familia e a educacao
bilingue

Subcategorias

1.1 Capacidade critica e reflexiva
do professor na realizagéo do
planejamento.

1.2 Aprender em inglés demanda
uma abordagem de ensino.

1.3 Metodologia utilizada pelo
Programa Systemic Bilingual:
aprendizagem inconsciente.

2.1 Contexto positivo de
aprendizagem.

2.2 Lingua aliada as tecnologias de
aprendizagem.

2.3 Ambiente educativo
compartilhado.

2.4 Protagonismo e fazer
pedagogico do professor.

3.1 Leitura e prondncia no
aprendizado da Lingua Inglesa.

3.2 Aprendizagem colaborativa
entre 0s pares

3.3. Aprender a pensar, refletir e
usar a lingua.

3.4 Uso da lingua: estudante
bilingue e néo bilingue.

4.1 O inglés integrado aos
componentes curriculares e as areas
de conhecimento.

4.2 A prética bilingue na escola:
aprender e empreender
conhecimento pela poténcia de uma
lingua.

5.1 Valorizagdo do ensino bilingue:
diferencial na formacéo do filho.
5.2 Resultado positivo do
aprendizado de uma lingua.

Objetivos
* Analisar a metodologia do
programa Systemic Bilingual no
contexto brasileiro.
* Comparar 0 processo de
aprendizagem dos estudantes de uma
turma de 5° ano do Ensino
Fundamental bilingue com
estudantes que ndo participaram do
programa Systemic Bilingual.

* Acompanhar 0s processos de
ensinar e de aprender dinamizados
nas aulas da educacéo bilingue.

* Verificar como estdo sendo
desenvolvidas as quatro habilidades
da Lingua Inglesa (ouvir, falar, ler e
escrever), propostas pelo programa
Systemic Bilingual, no contexto da
aula de uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental.

* Analisar a metodologia do
programa Systemic Bilingual no
contexto brasileiro.

* Analisar a metodologia do
programa Systemic Bilingual no
contexto brasileiro.

* Comparar 0 processo de
aprendizagem dos estudantes de uma
turma de 5° ano do Ensino
Fundamental bilingue com
estudantes que ndo participam do
programa Systemic Bilingual.

Fonte: Autoria prépria (2022).
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A partir da contextualizagdo do Quadro 6, anteriormente exposto, apresenta-se, a
seguir, a andlise e a interpretacdo dos dados da pesquisa, a partir das categorias e suas

subcategorias.

6.1 Planejamento e organizacédo da dinamica escolar bilingue

Bilingual education has the potential to ameliorate that human suffering, but this
cannot happen unless we dialogue as equals with those who hold different positions
in the world. The experience of Brazil and its quest for Bilingual Education that builds
social justice and equality is one that we cannot simply understand from our position
in the North.Z” (GARCIA, 2019, p. 5).

O planejamento educacional é um elemento necessario na dindmica de um espaco
educativo. A necessidade de planejar demanda um “querer mudar a realidade, estar vivo, em
movimento. Ponto de partida para todo o processo de planejamento” (VASCONCELLOS,
2006, p. 36). Nesse caminho de mudanca, um dos elementos principais é o acreditar na
possibilidade de mudar por intermédio da elaboracdo de um planejamento especifico e, por
meio dele, realizar acdes transformadoras nos mais variados ambientes de insercdo. O
planejamento escolar tem sentido, portanto, se a necessidade do professor é considerada, pois
abre espaco para que ele seja protagonista do processo de aprendizagem. Nesta direcdo, 0
planejamento, aqui como categoria, implica o carretel, que traz em seus fios de linha as
subcategorias, que pode ser visualizado na Figura 6 com a demonstracdo da categoria
Planejamento e organizacao da dindmica escolar bilingue, com as subcategorias que emergiram

para analise.

27A Educagédo Bilingue tem o potencial de minimizar o sofrimento humano, mas isso ndo acontecera se nio
dialogarmos como iguais com aqueles que detém posicdes divergentes no mundo. A experiéncia do Brasil e sua
busca por uma Educacédo Bilingue que construa a justica social e a igualdade é algo que ndo podemos compreender
do ponto de vista do Norte. (traducdo nossa).
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Figura 6 — Planejamento e organizagdo da dindmica escolar bilingue
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Fonte: Autoria propria (2022).

Com a instituicdo do Programa Systemic Bilingual na escola no ano de 2020, as aulas
foram ministradas em Lingua Inglesa e ocorreram, diariamente, com duracdo de 50 minutos.
Os professores com formacdo especifica em Letras/Inglés trabalharam os objetos do
conhecimento atinentes aos componentes curriculares das areas de conhecimento e 0s
conteddos especificos do programa Systemic Bilingual durante o ano letivo. A carga horéaria
semanal era de 20 horas/aula em sala, diante dos estudantes, e os professores utilizavam duas
horas para planejamento no espago da escola sob orientacdo da coordenadora pedagdgica do
colégio.

O acompanhamento, durante o planejamento, segue o objetivo de favorecer a
compreensdo do método do programa bem como pensar e utilizar estratégias de ensino que
favorecam a aprendizagem da Lingua Inglesa durante o estabelecimento do programa e na sua
sequéncia. O planejamento das aulas era compartilhado pela plataforma Google drive com a
coordenadora pedagodgica do Colégio Franciscano Sant’Anna e do programa Systemic
Bilingual, e, apds essa dar seu parecer favoravel ao planejamento do professor, a aula acontecia

nos horéarios organizados pela escola de acordo com os niveis de ensino. Semanalmente a
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coordenadora pedagogica do Systemic Bilingual visitava a escola e observava a aula do
professor bilingue. Apo6s a observagdo, em momento especifico, ocorria o feedback com o
professor observado.

Desde o inicio da instalacdo do programa Systemic Bilingual na escola em estudo, a
organizacdo do planejamento das aulas do bilingue ocorria semanalmente com horério
especifico para a organizagdo das aulas da semana. O planejamento das aulas bilingue envolve
toda a dinamica escolar do curriculo, pois faz parte da aula diaria. “O planejamento escolar ¢
uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua
organizacéo e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacao
no decorrer do processo de ensino” (LIBANEO, 1994, p. 221). Por isso, pode-se entender que
0 mesmo é uma forma de organizar as acdes docentes com possibilidades de pesquisa, reflexdo,
retomada, avaliacdo e projecéo.

De acordo com a proposta do programa Systemic Bilingual, ndo se aplicam instrumentos
avaliativos de modo escrito, com pareceres ou notas quantitativas. O programa, quando
desenvolvido segundo “a premissa de integracdo total de lingua e conteido, torna a
aprendizagem na lingua adicional mais eficaz, ja que, sendo o dominio do contetdo o foco
inicial, a lingua ¢ internalizada de maneira subconsciente e o aluno a constr6i naturalmente”
(SYSTEMIC BILINGUAL, 2021, s/p.).

Conforme o registro dos documentos e a observacéo realizada, para a concretizacdo das
aulas do bilingue tem-se a “organizagdo prévia de todas as aulas da semana. O planejamento
ocorre na semana anterior a realizacdo da aula” (Excerto 1 — diario de bordo). Na instituicdo

13

escolar “o planejamento ¢ essencial para o ensino que se deseje bem-sucedido,
independentemente, de se tratar de ensino de linguas ou de outras &reas do conhecimento”
(OLIVEIRA, 2015, p. 19). Nessa compreensdo da organizacdo da dindmica das aulas, o preparo
prévio impulsiona o professor a pensar sobre o ensino, sobre a intencionalidade pedagdgica do
objeto de ensino, bem como sobre o seu trabalho, tendo objetivos e conhecimento sobre o que
esta ensinando aos estudantes a partir das suas necessidades e do contexto do seu nivel de ensino
e dos aprendizes que estdo com ele.

O planejamento da aula é importante, pois, ¢ preciso “saber 0 maximo possivel sobre os
nossos alunos, isso nos ajudara a decidir sobre a correcdo de erros, testes e trabalhos de casa e a
responder-lhes como individuo ou como grupo”?8, (WOODWARD, 2001, p. 16, tradugio nossa).

Ao mesmo tempo, ¢ importante “olhar para as coisas que pode descobrir sobre os alunos, de quem

28 «[...] knowing as much as possible about our students will still help us decide on error correction, testing and
homework and respond to them as individual and as a group”.
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pode descobrir, como e quando, e para que pode usar a sua compreensdo”?® (WOODWARD, 2001,
p. 16, traducdo nossa). Para Felicetti (2011, p. 78), “[...] saber como se aprende permite uma
aprendizagem de melhor qualidade, pois o ensino pode se tornar mais eficaz. Logo, ensinar e
aprender sdo dois construtos intimamente ligados™. E importante conhecer mais profundamente os
estudantes, seus contextos de vida e interesses, 0s estudantes novos na escola e 0s que ja estdo
frequentando h& mais tempo a mesma, tendo em vista sua nacionalidade, a lingua ou as linguas que
falam ou tém interesse em aprender, bem como suas percepgdes sobre as proprias competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo das aulas.

Nessa perspectiva, “o ensino deve ser sistematizado, deve ser pensado: o professor precisa
ter um objetivo claro em sua cabeca no que diz respeito ao aprendizado ca6tico dos seus alunos
e escolher a maneira mais eficaz e os recursos mais adequados para atingir esse objetivo; precisa
de uma logistica” (OLIVEIRA, 2015, p. 18). O professor também pode prever consequéncias
caso ndo concordem com o objetivo daquela aula. No que diz respeito a aprendizagem de inglés,
tem-se, no decorrer do processo, uma nao linearidade do aprendizado. “A aquisi¢do de L2 nao
é um fendmeno uniforme e previsivel” (ELLIS, 1991, p. 4). Diante do contexto de ensino, 0
aprendizado dos estudantes ndo acontece numa linha reta. O professor planeja e ensina, mas
isso ndo quer dizer que todos os alunos vao aprender simultaneamente. “Em suma, o professor
deve planejar suas aulas e gerenciar a sala de aula de acordo com o planejado, pois as decisoes
e 0s atos que constituem o ensino ndo sao cadticos nem imprevisiveis” (OLIVEIRA, 2015, p.
18). Do excerto 2 do diario de bordo: “A organizagdo do planejamento, as estratégias de ensino,
0 uso da tecnologia e a criatividade, utilizando sites dos planetas em 3D para criangas, chamar
todos pelo nome, foram importantes para tudo ocorrer bem na aula”, € possivel observar a
desenvoltura que o professor consegue dar quando ha planejamento de suas aulas. Outro ponto
estd na dindmica da aula, na precisdo de o professor estar, sempre que possivel, garimpando
materiais para usa-lo com os estudantes, seja em sites, como foi o caso dos planetas em 3D, em
livros, revistas, banco de imagens, musicas, plataformas digitais, dentre varios outros recursos
de busca, seja da autoria propria do professor.

De acordo com Haydt (1997), h& vérios niveis de planejamento na &rea da educacéo e do
ensino. Estes variam em abrangéncia e complexidade, a saber: planejamento de um sistema
educacional, planejamento geral das atividades de uma escola, planejamento de curriculo. O
planejamento didatico ou de ensino envolve planejamento de curso, de unidade didatica ou de

ensino e de aula. “No planejamento de aula, o professor especifica e operacionaliza os

29 «...] look at the things you can find out about the learners, who you can find out from, how and when, and what
you might use your understanding for”.
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procedimentos diarios para a concretizacdo dos planos de curso e de unidade” (HAYDT, 1997,
p. 102). Este é um trabalho que considera a realidade de contexto dos estudantes, suas reais
condicdes em relacdo as suas potencialidades, os conhecimentos que eles ja possuem e o que
podem desenvolver a partir das suas caracteristicas, dificuldades de aprendizagem,
necessidades e motivacdes em relacdo ao estudo. Diante disso, é importante que o professor
planeje e faga uma sondagem dos conhecimentos prévios, observando o que eles ja sabem dos
estudos a serem desenvolvidos.

A partir disso, o professor da continuidade aos estudos e introduz novos conhecimentos,

como ¢é possivel observar no escrito do diario de bordo:

O professor estava trabalhando com os alunos o conteldo alinhado ao anterior e,
naquela aula, avancgaria para um conteido novo. Os alunos interagindo de acordo com
0 tempo da aula. Tanto os estudantes que estavam assistindo aula na modalidade
remota, quanto os que estavam presencialmente, participaram ativamente.
(EXCERTO 3 - DIARIO DE BORDO).

Durante essa aula o que se tem € que o professor da aula bilingue procurava seguir o que
planejara para aquele momento. Seguia todas as atividades propostas e procurava concretiza-
las. O mesmo fez o professor da aula ndo bilingue, que também seguiu o0 seu planejamento
utilizando o livro didatico, acompanhando as atividades com o material que tinha preparado em
Power Point e impresso, em folha A4 Word. Os dois professores davam suas aulas de acordo
com o planejamento que haviam organizado para trabalhar na semana, considerando o contexto
da turma, o tempo pandémico em que estavam vivendo e as interferéncias externas da aula
remota, que atrapalhavam, por alguns momentos, a rotina da aula.

Nessa diregdo, Woodward (2001) ressalta que “o ambiente da aula pode mudar dia apds dia,
com a mesma turma e o mesmo professor [...], embora possa haver influéncia do tempo, época do
ano [...]. Alguns professores responderéo a estas influéncias externas fazendo sempre as mesmas
coisas [...]*° (WOODWARD, 2001, p. 50, traducio nossa). Compreende-se que todo 0 processo
da dinamica do planejamento depende do professor e do contexto que a ele esta entrelacado. Como
em todos os contextos educativos, ha professores que ndo variam suas atividades escolares, ha
“outros que irdo variar as licdes a partir do dia a dia”** (WOODWARD, 2001, p. 50, traducio
nossa). Essa é uma realidade que rodeia os ambientes educativos em diferentes atmosferas, com

seus variados atores, desafios e possibilidades que surgem diariamente.

30 «Class atmosphere can change from day to day, even with the same class and the same teacher [...], though there
may be links to the weather, time of year and so on. Some teacher will respond to these outside influences by
always doing the same things [...]”.

31 «Others will vary their lesson starts from day to day”.
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Nesse sentido, Piletti (1997, p. 72) ressalta que o planejamento de aula “é consequéncia
de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo. [...]. E a sistematizacdo de todas as
atividades que se desenvolvem no periodo em que o professor e 0 aluno interagem, numa
dindmica de ensino-aprendizagem”. Pode-se inferir, com isso, que, ao planejar, o professor
prevé os objetivos, conhecimentos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, bem
como as atitudes, podendo delinear e especificar 0s aspectos do objeto do
conhecimento/conteddo que serdo estudados naquela aula. Também é possivel definir, com
mais clareza, os procedimentos de ensino e a organizacao das atividades individuais e grupais,
seja na aula presencial ou on-line. Ainda, o docente pode pensar nos recursos que vao ser usados
durante a aula para despertar interesse, facilitar a compreensdo e estimular a participacdo dos
estudantes. A partir disso, ele define como sera feita a avaliacdo das atividades propostas.

Assim, pensar a avaliacdo do objeto de conhecimento especifico do professor € um
trabalho que demanda capacidade critica e reflexiva em sua elaboracdo, aplicacdo e devolugéo,
bem como na continuidade do processo, que € elastico, vai e vem. Na necessidade de ampliar
0s conhecimentos retoma-se o que nao foi aprendido, e, na percepcdo de que o conhecimento
foi agregado, avanca-se para o desconhecido na busca de novos saberes. Com isso, tem-se a
subcategoria a seguir, que retrata o0 processo de tomadas de decisdo e a capacidade critica e
reflexiva do professor na realizacdo do planejamento.

6.1.1 Capacidade critica e reflexiva do professor na realizacdo do planejamento

O trabalho de planejamento do professor é uma acdo consciente e sisteméatica. Como
objetivo primeiro estd a aprendizagem dos estudantes. Sob sua mediacdo, o professor
desenvolve sua capacidade critica e reflexiva considerando a complexidade de seu proprio
trabalho (LIBANEO, 1994). O professor, em sua profissdo, trabalha objetivando o
desenvolvimento integral dos estudantes. Ele desenvolve um trabalho artistico, intelectual,
formativo e de transformacdo, na busca de viver a grande descoberta do conhecimento.

A proposta pedagogica planejada e concretizada no decorrer dos dias letivos é parte de
um “[....] processo de racionalizagéo, organizacgao e coordenacao da a¢do docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social” (LIBANEO, 1994, p. 222). Nos
documentos das observacdes, tem-se 0 seguinte relato: “Apos a coordenadora pedagogica do
Systemic dar o seu parecer favoravel ao planejamento, o professor concretiza e a aula acontece
no horario marcado. Elas acontecem diariamente com as turmas” (Excerto 4 — diario de bordo).

O Planejamento da aula, quando acompanhado pela coordenacdo pedagdgica, pode tornar-se



121

mais qualificado no ambiente escolar. Os propdsitos de assessoramento do servigco da
coordenacdo pedagdgica contribuem na concretizagdo do planejamento das aulas, ampliando-
se com a dindmica escolar. Nesse sentido, o Excerto 5, do diario de bordo, traz que “a
coordenacao pedagodgica acompanha o planejamento do professor, verifica com ele, sugere
complementacfes e faz ajustes, quando necessarios”. O acompanhamento da coordenacgao
pedagogica na elaboracdo e conducgdo do planejamento de aula mostra, por um lado, o cuidado
pedagdgico da coordenacéo, e, por outro, a abertura do professor as sugestdes e observacoes,
as quais permitem a reflexdo critica do fazer docente.

Conforme o documento da escola, em que se tem o registro da coordenacdo referente ao
assessoramento ao professor, “o planejamento das aulas é elaborado e enviado a coordenadora,
quinzenalmente. A coordenadora pedagdgica da o feedback ao professor, com ajustes e
complementacGes, quando necessario. Os professores possuem duas horas semanais, no espaco
escolar, para elaborar o planejamento” (COLEGIO FRANCISCANO SANT’ANNA, 2020d).
Este é um trabalho de observacdo, reflexdo e informagdo. A importancia do planejamento
escolar é complexa, pois “a escola, os professores e 0s alunos sao integrantes da dindmica das
relacBes sociais: tudo o que acontece no meio escolar esta atravessado por influéncias
econdmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade de classes” (LIBANEO, 1994,
p. 222). Entende-se, com isso, que todos os elementos que compdem o planejamento escolar,
objetivos, objetos de conhecimento, metodologia, avaliagdo e outros, envolvem a escola,
professores, alunos, pais, comunidade externa e todos aqueles que interagem no processo de
ensino e de aprendizagem. “Por essa razao o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca
das nossas opcOes e acOes; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao
nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da
sociedade” (LIBANEO, 1994, p. 222). Dessa forma, entende-se que propoésitos claros diante da
responsabilidade que é educar criancas, jovens e adultos na sociedade contemporanea, sao
imprescindiveis para a qualidade da aprendizagem.

Alarcédo (2011), ao reportar-se ao perfil do professor como aquele que reflete sobre a sua
pratica, seu campo de experimentacao, seu trabalho pedagdgico, salienta a complexidade da sua
funcdo. Assim, “o professor tem o seu papel na sociedade; dele se espera saber e autoridade.
Ele é o referente de quem os alunos esperam ndo apenas orientacGes, mas também as
informagdes que possam transformar em conhecimentos pessoalizados” (ALARCAO, 2011, p.
203). Dai a importancia do processo de planejamento com vistas ao desenvolvimento do

estudante como participante transformador da sociedade globalizada.



122

No Excerto 6 do diario de bordo, o registro feito ¢ de que “com a organizagdo do
planejamento o professor conseguiu o proposito e foi além com as estratégias de ensino e 0 uso
das ferramentas digitais, como o wheal of names durante a revisdo do contetido sobre fracfes”.
Esse pensamento motiva a pensar o professor como aquele sujeito que procura criar um clima
de confianga e compreensdo do aluno durante o processo de ensino e de aprendizagem. O
planejamento também tem caréter de flexibilidade e sempre pode haver mudancas no percurso
das aulas, pois o planejamento é parte de uma acdo didatica dindmica desencadeadora de
saberes que se constroem por meio da problematizacéo e experimentacdo (ALARCAO, 2011).

O Excerto 7 do diario de bordo mostra que “o professor seguiu o seu planejamento,
realizou atividades diferenciadas com os alunos e motivou os alunos timidos a participacdo em
aula”. Isso mostra a seguranca que o planejamento da, ao permitir ao professor trazer
possibilidades de mudancas, pois ele sabe onde quer chegar. Os alunos timidos séo desafiados
pelo professor no ensino da Lingua Inglesa e a transformacdo dessa realidade depende muito
da atuacéo do professor ante essas situacoes.

Diante disso, pode-se inferir que com o planejamento escolar o professor consegue intervir e
pode transformar a realidade concreta. Nao se tem respostas precisas, a priori, sobre o poder de
intervencao do professor nas observagdes aqui realizadas, “mas € necessario fazer apostas, sendo
que o préprio processo de planejamento, dependendo de como for conduzido [...] pode se construir
numa construgdo de poder ser pelo saber produzido, seja pelas relacfes, negociacdes que vao se
estabelecendo no decorrer do mesmo” (VASCONCELLOS, 2006, p. 56-57).

O saber pedagdgico do professor, construido no cotidiano do seu trabalho, fundamenta
sua a¢do docente. Dessa forma, “[...] € o saber que possibilita ao professor interagir com seus
alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua. A préatica docente é, simultaneamente,
expressdo desse saber pedagogico construido e fonte de seu desenvolvimento” (AZZI, 2000, p.
43). Pensar sobre o seu trabalho faz do professor um agente reflexivo, critico e extraordinario.
Ao colocar a mdo na massa ele trabalha com critérios e com o suporte dos que tambeém fazem
a Educacdo Bésica no cotidiano. O trabalho do planejamento ndo acontece sozinho.
Vasconcellos (2006) reporta-nos para a necessidade do professor estabelecer uma relagéo
positiva de parceria com o0s demais colegas de trabalho da escola e alunos no planejamento
escolar. O referido autor motiva o professor a ser um sujeito de transformacédo e a criar uma
cultura colaborativa entre os pares. Do mesmo modo, com seus estudantes para que possam
ocorrer transformacdes positivas desde a sala de aula, irradiando na escola, no contexto

educativo e, consequentemente, na sociedade. Vasconcellos (2006) salienta que é importante
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[...] estabelecer comunicacdo com outros professores e alunos; ajudar a resgatar o
movimento conceitual e a organizar o fluxo da expressdo sobre o objeto de
conhecimento; ndo desperdigar atividades e oportunidades de aprendizagem; ser
elemento de autoformac&o do professor, na medida em que possibilita o pensar mais
sistematicamente sobre a realidade, sobre a proposta, sobre a pratica, ajudando, pois,
a diminuir a distancia teoria-pratica, evitando a rotina viciada e a improvisacdo;
resgatar o saber docente, a cultura pedagdgica do grupo; superar a expropriagao a que
o professor foi submetido em relacdo a concepcdo e ao dominio do seu quefazer,
resgatando sua condicdo de sujeito de transformacdo. (VASCONCELLOS, 2006, p.
61-62).

Pode-se observar, nos documentos da escola, que “semanalmente, a coordenadora
pedagdgica do Systemic Bilingual observa a aula do professor bilingue. Em outro momento,
também da o feedback ao professor da aula que assistiu durante a semana”. (Excerto 8 — diario
de bordo). Nessa dindmica da observacéo e do feedback ao professor todos os envolvidos no
processo precisam estar integrados num mesmo objetivo: qualificar o ensino para que o
estudante realmente aprenda. Esse processo de avaliar juntos o contexto das aulas, do ensino,
da aprendizagem, e de tudo o que rodeia a educacao bilingue, abre possibilidades de mudanca
para ambos, coordenacdo pedagogica e professor. Cada um com sua fun¢do no compromisso
de desenvolver competéncias e habilidades para o crescimento integral do estudante bilingue.

Considerando a realidade do professor contemporaneo da Educacdo Béasica que atua em
varias escolas, com pouco tempo para planejar e concluir os contetdos e com falta de espacos

de trabalho no coletivo, pressupde-se que

A acdo do sujeito se d&a no campo das condicdes: elas sdo o universo da a¢do, o ponto
de partida e de chegada; porém, as condicdes objetivas ndo se transformam por si: o
que as pode transformar é justamente a acdo do(s) individuo(s); elas séo o que sdo
naquele momento histdrico (logo, estdo sendo) (VASCONCELLOS, 2006, p. 57).

Dessa forma, percebe-se que o planejamento requer condicdes objetivas de trabalho, ou
seja, espaco adequado, material didatico, instalacdes, luminosidade, temperatura, ventilagéo,
siléncio externo, condi¢bes de salde, dentre varias outras condi¢cbes que a escola vai
conquistando ao longo do trabalho diério.

No espaco disponibilizado ao planejamento, o professor tem o tempo para pensar, refletir
e escrever o plano semanal de uma semana para a outra. Conforme registros das observacdes,
“o professor seguiu 0 que planejara para a sua aula. Trabalhou o objeto de conhecimento
proposto para aquele dia” (Excerto 9 — diario de bordo). Assim, a potencialidade do planejar a
aula bilingue inglés vai adquirindo espaco, tempo, caracteristica propria, reflexdo com ajustes
e complementacdes e engajamento do professor e da comunidade escolar com um olhar para o

curriculo integrado.
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O planejamento, enquanto possibilidade, apresenta algumas finalidades pertinentes ao
processo de ensino e de aprendizagem, dentre elas “possibilitar a reflexdo e a (re)significacdo
do trabalho; resgatar o espaco de criatividade do educador; [...]; organizar o curriculo,
racionalizando as experiéncias de aprendizagem, tendo em vista tornar a agdo pedagogica mais
eficaz e eficiente” (VASCONCELLQOS, 2006, p. 61-62). Com isso, tem-se uma postura
reflexiva ante o planejamento, com um olhar para suas potencialidades, numa tomada de
consciéncia de que ele é um instrumento poderoso e depende de sujeitos que 0 assumem na sua
elaboracdo e concretizacgéo.

Nesse pensamento, visualiza-se um planejamento com um ensino-pratico-reflexivo, no
qual “as escolas [...] devem repensar tanto a epistemologia da pratica, quanto os pressupostos
pedagdgicos sobre os quais seus curriculos estdo baseados e devem adaptar suas instituicoes
para acomodar o ensino pratico reflexivo como um elemento chave da educagéo [...] (SCHON,
2000, p. 25). Ao planejar, portanto, o professor visualiza um novo design para a concretizagao
de um ensino préatico que ajudara os estudantes a adquirirem aprendizagens e talentos essenciais
para a competéncia em zonas indeterminadas do cotidiano, com significado e valor para a vida
escolar e académica.

O planejamento cria sentido se o professor o “abraga” e vai qualificando a sua pratica
como sujeito de transformacdo. Um dos meios de mudanca se da por intermédio da abordagem
de ensino que ele escolhe ao pensar, elaborar e realizar seu trabalho pedagégico por meio dos
projetos, das aulas, das parcerias com seus pares na escola bem como com colegas externos,
materiais didaticos, plataformas digitais e outras estratégias durante o ano letivo. Na relacéo do
planejamento do professor, com vistas ao sucesso do ensino e da aprendizagem, tem-se o

desafio de aprender inglés com uma abordagem especifica de ensino.

6.1.2 Aprender em inglés demanda uma abordagem de ensino

O ensino de uma lingua é um processo longo e complexo. E uma dindmica que demanda
uma abordagem (approach) e engloba pressupostos tedricos em relacdo a lingua e a
aprendizagem. As abordagens sdo passiveis de mudangas, e, desse modo, 0S pressupostos
também sofrem mudancas, conforme as transformac6es ocorridas nas abordagens.

Leffa (2016, p. 22), ao tratar da evolugdo dos métodos no ensino de linguas, retrata que
“o método tem uma abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem.
N&o trata de pressupostos teoricos da aprendizagem de linguas, mas de normas de aplicacdo

desses pressupostos”. Isso implica compreender que o método estd ligado a um contexto
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pedag6gico no ensino de linguas e envolve regras, ordenacdo e apresentacdo dos itens
linguisticos bem como normas de avaliacdo. Na observacéo realizada com os estudantes de 5°

ano bilingue, tem-se a percepcdo desse fato.

Um dos modos em que a metodologia do programa Systemic Bilingual é colocada em
pratica se da com a solicitacdo de respostas completas demandadas pelo professor ao
aluno, e na solicitagdo da reformulacdo da palavra, frase, comandos do professor, bem
como na busca de usar os conhecimentos ja adquiridos na lingua (promptings) e, com
isso, falar a lingua em estudo. (EXCERTO 10 — DIARIO DE BORDO).

Nessa perspectiva, “as estratégias de planejamento [...] visam a integracao entre as linguas
do curriculo, a promocao de préaticas que coloquem em discussao saberes do sujeito bilingue e
a oferta de experiéncias multiculturais, ao longo das investigagdes” (FARIA; PUCHE, 2020, p.
109). Assim, entende-se que nessa compreensdo a educacao bilingue, além de promover a
aprendizagem de uma lingua adicional, também colabora para que o estudante aumente seus
conhecimentos, tenha contato com novos discursos, adquira maior consciéncia cultural e
linguistica nas duas linguas de aprendizagem e faca experiéncias que ampliem seu olhar para o
mundo.

A partir disso, é preciso analisar a demanda da cultura externa e, também, a interna da
aula, da escola e a dos professores, alinhando com as necessidades e interesses dos estudantes,
e, quando necessario, “mudar as estratégias de trabalho com os alunos: make a circle, round,
round and sit down. Outras vezes, deixar a musica tocando na caixa de som na sala e, assim, 0s
alunos ao ouvir, gravam a musica” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2022d). Com isso, neste
documento de feedback ao professor, realizado pela coordenadora pedagdgica, entende-se que
buscar abordagens e estratégias para qualificar o ensino de linguas, no contexto da
contemporaneidade, é fundamental, pois qualifica o processo de aprendizagem dos estudantes.

Para Leffa (2016), as abordagens para o ensino de linguas séo diversas. Cada uma envolve
um contexto historico de abrangéncia e limitacGes. Dentre elas, o referido autor destaca a
abordagem da gramatica e da traducdo (AGT); a abordagem direta, conhecida como “Método
Direto”; a abordagem para leitura, o método da leitura; a abordagem audiolingual e a
abordagem comunicativa. Em cada uma dessas abordagens, 0 ensino se manifesta com sucesso
e limitacGes, tanto para o ensino de linguas estrangeiras quanto para a educacao bilingue, que
se expande na Educacdo Bésica como um fendmeno que ganhou espaco e adesdo em seus
diversos modos de coloca-la em pratica. Assim, passou-se a “entender o ser bilingue, como ele
se adapta aos espacos, as culturas, ao tempo, as questdes sociais e econémicas que podem

prestigiar uma lingua em detrimento de outra” (SOUZA, 2019, p. 45). Nessa afirmagéo pode-
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se dizer que a educacéo bilingue ndo é uma novidade, ainda que pareca se caracterizar como
uma tendéncia emergente no Brasil no seculo XXI. Baker (2001) pontua alguns motivos pelos
quais é perigoso considerar a educagdo bilingue como um fenémeno moderno. Um deles
reporta-se a existéncia de relatos de praticas bilingues datadas de 5 mil anos atrds (MACKEY,
1978), ou seja, reporta-se aqui a visdo de que o bilinguismo é uma caracteristica de sociedades,
enquanto o monolinguismo é uma limitacéo decorrente de mudancas sociais e culturais; o outro
é o0 de que a educacao bilingue possui distintas visdes com origens histdricas que justificam sua
existéncia.

Segundo Paulston (1992, p. 80), “se ndo tentarmos considerar de alguma maneira os
fatores sociais, historicos, culturais, econémicos e politicos que levam a certos tipos de
educacdo bilingue, nunca compreenderemos as consequéncias de tal tipo de educacdo”. Essa
ponderacdo induz a pensar que se faz importante perceber que as diferentes visdes do “ser
bilingue” se constroem com raizes historicas que justificam sua existéncia e, em consequéncia,
0 modo conforme sdo vivenciadas em distintos contextos educacionais. Elas ndo sdo Unicas,
pois, estdo integradas em culturas escolares diversas e com olhares multiplos sobre a
importancia da lingua materna ou de nascimento (L1) e/ou da lingua adicional (L2) (SOUZA,
2019). Nesse pensamento, para a referida autora faz-se necessario “compreender metodologias
como praticas e procedimentos aplicados na sala de aula que vdo além do estudo de como
ensinar habilidades linguisticas, a exemplo do que se faz no ensino de lingua estrangeira”
(SOUZA, 2019, p. 46). Nesse sentido, pode-se entender que no ensino de lingua estrangeira
inclui-se principios e crencas ancorados em elementos que caracterizam a sociedade e a
comunidade escolar. Tal modelo de educacdo existe, portanto, como pratica nos dias atuais e
ndo simplesmente como um modismo.

Sendo assim, sabe-se que as metodologias e abordagens que colocam o estudante como
protagonista ndo sdo novas na educacdo no seculo XXI. Nas praticas pedagdgicas os professores
as fundamentam com principios e propostas de educadores e tedricos como John Dewey (1859-
1952), Maria Montessori (1870-1952), Gilbert Ryle (1900-1976), Lev Semionovitch Vygotsky
(1896-1934) e Paulo Freire (1921-1997), que deixaram um protagonismo, uma esséncia,
mesmo que em épocas distintas, sobre a relevancia da aprendizagem ativa. Com a BNCC
(BRASIL, 2018) tem-se um conjunto de orientagcdes na Educacao Béasica para a elaboracéo de
curriculos em conformidade com as demandas locais e regionais, que trazem, em Sseu cerne, a
expectativa do desenvolvimento de competéncias, ou seja, “¢ esse carater formativo que

inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educacédo linguistica, consciente e
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critica, na qual as dimens@es pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas” (BRASIL,
2018, p. 241).

Nesse Vviés da experiéncia escolar compreende-se que as abordagens de ensino favorecem
0s processos de construcdo do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico, da
autonomia, do olhar para as diferencas culturais e sociais, contribuindo para o desenvolvimento
integral do estudante. Para que todo esse processo de desenvolvimento e de aprendizado do
estudante aconteca de modo integrado, € preciso ter claro qual cidadao do futuro se espera ter
na sociedade. Uma das condicGes para tal intencdo acontecer € a escolha de uma metodologia
para a educacdo bilingue. O programa Systemic Bilingual baseia-se numa metodologia que

integra lingua, contetido e competéncias, e a aprendizagem acontece de modo inconsciente.

6.1.3 Metodologia do programa Systemic Bilingual: aprendizagem inconsciente

Os niveis de ensino contemplados pela educacéo bilingue do Colégio Franciscano Sant”Anna
em estudo estdo alinhados aos objetivos da BNCC (BRASIL, 2018) e ao programa Systemic, que
oferece 0 ensino diario em inglés promovendo saberes que remetem o estudante a uma
“sensibiliza¢do intercultural, ou seja, uma Educacdo Bilingue cujo objetivo é romper com uma visao
essencialista de cultura [...]” (MEGALE, 2019, p. 22). Nesse sentido, as praticas comunicativas,
proporcionadas diariamente pela Educacéo Bilingue, favorecem a construcdo de conhecimentos em
areas diversas, “[...] em continuo processo de elaboragdo, de construcao e reconstrugcdo” (CANDAU
2008, p. 22). Isto posto, as préaticas e procedimentos aplicados nas aulas de educacgéo bilingue véao
além do estudo de como ensinar habilidades linguisticas aos estudantes, pois expressam um
contexto pedagdgico que engloba o ensino dentro do cotidiano escolar.

As metodologias para a Educacdo Bilingue consideram o Aprendizado Integrado entre
Lingua e Contetdo (Content and Language Integrated Learning — CLIL) e a Instrucdo Baseada
em Conteudo (Content-Based Instruction — CBI). Desse modo, a Lingua Inglesa torna-se um
meio de comunicacédo e de instrucdo desde os primeiros contatos do estudante com o idioma.
Segundo Nikula (2016, p. 1), na Europa CLIL “é um termo usado especialmente [...] para
formas de educacdo bilingue em que a lingua adicional [...] € usada como a lingua de instrugao
de componentes curriculares que ndo sejam das letras”. A maneira como o contetdo escolar é
integrado a Lingua Inglesa, portanto, permite que o estudante construa, naturalmente, a sua
propria linguagem até atingir a fluéncia. A Instrucdo Baseada em Contetdo (CBI) surgiu com
a Abordagem Comunicativa (Communicative Approach), e, com isso, tem como foco o ensino

de uma segunda lingua que “€¢ organizado em torno de um conceito ou informagdo que os
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aprendizes irdo adquirir ao invés de centrar-se em um conteldo programatico linguistico ou de
outra natureza” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 204). Nesse movimento do ensino de uma
lingua, o CLIL e a CBI possibilitam o desenvolvimento de uma segunda lingua de maneira
contextualizada, usando contetidos do curriculo escolar. Nessa perspectiva, a Lingua Inglesa
vai incorporando-se ao curriculo, proporcionando resultado na aprendizagem com significado
e sentido para a vida do estudante.

No caso do colégio em estudo, os professores, durante as aulas, sdo orientados a recorrer
a lingua o tempo todo, pois, de acordo com o método do Systemic Bilingual, as aulas devem ser
em inglés sempre. Assim, quando os alunos ndo sabem como se expressar em inglés, sao
orientados pelo professor a perguntar: “Teacher, how can | say: Eu ndo gosto de fragcdo, eu ndo
sou boa em fragcdo” (Excerto 11 — diario de bordo). Essa fala do aluno surgiu quando estavam
na aula da educacédo bilingue estudando o objeto do conhecimento “fracdo” do componente
curricular Matemética. Os alunos estavam realizando as atividades em aula remota e
interagindo, simultaneamente, em inglés, e, em momentos de ndo compreensdo da lingua,
recorriam ao portugués para ser possivel aprender o objeto de conhecimento correspondente ao
gue estavam estudando naquela aula.

Em relagdo a esses aspectos abordados, nos documentos e no site do programa esté escrito
que o Systemic Bilingual “desenvolveu uma metodologia exclusiva para trabalhar contelidos de
diferentes componentes curriculares e competéncias diversas em inglés, dotando o aluno, néo
apenas de fluéncia na lingua, mas também, de uma formacdo integral, multidimensional”
(SYSTEMIC BILINGUAL, 2022). Essa relacdo de integracdo e entrelacamento dos objetos do
conhecimento de diferentes componentes curriculares, demonstra a possibilidade dessa experiéncia
concreta durante as aulas em inglés que ocorrem na semana.

Essa dindmica da integracdo das tematicas a serem estudadas possibilita tratar de
multiplos aspectos dos componentes curriculares utilizando-se da lingua como instrumento de

aprendizagem. A aula do dia 13 de margo de 2021 retrata um pouco dessas informacdes:

Ao realizar o jogo da roleta wheel of names, uma ferramenta digital com musica. O
professor coloca 0 nome dos alunos e a masica para revisar as fracfes; os alunos séo
escolhidos conforme a roleta marcar o seu nome: E professor disse: A. simpliflying
the fractions as much as possible. E o aluno disse: How can | say “que eu posso
simplificar mais”. Teacher said: you always divided by two and three. Is it correct?
O aluno disse: Right — Three seconds. Teacher: thank you very much. Can you
simplifly this? Is it possible? E o aluno respondeu: yes, teacher, | can. Teacher: Can
you simplifly this? Twenty-five by five? 25/5? One student said: Teacher divide for
times? And teacher said: divided. (EXCERTO 12 — DIARIO DE BORDO).
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Nesse momento o professor ndo usou resposta completa, como o programa Systemic
Bilingual propde em sua metodologia propria. O programa orienta que o professor use a
metodologia com o aluno, incentivando-o a perguntar, a usar a lingua no seu tempo, para que 0
docente possa fazer a mediacdo da aprendizagem.

Lewis (1986) lembra que a aula deve ser voltada para os alunos. “E importante lembrar
que o0 ensino de linguas € um meio e ndo um fim. O principal objetivo € mudar o comportamento
dos alunos, ndo o dos professores. O aprendizado da lingua é mais importante do que o ensino
da lingua” (p. 15). Esse movimento impulsiona a curiosidade dos alunos, a descoberta daquilo
que é novo, diferente, o desenvolvimento do pensamento critico, de manter-se sempre na
dindmica do estar na escola, do querer aprender uma lingua e pratica-la no dinamismo interativo
com 0s seus pares e professores. Nessa dire¢do, um dos itens abrangentes na metodologia do
programa Systemic Bilingual é o uso do How do | say pelo aluno, e ele pode perguntar para
aprender a agregar vocabulario e os significados das palavras e para desenvolver a comunicagao
com o professor e os colegas.

Isso também pdde-se observar na aula do dia dezesseis de abril de 2021, na qual “o
professor falou neste dia praticamente a aula inteira em Lingua Inglesa. Percebeu-se
que os alunos compreendiam o que ele falava: Ele disse: Is everybody finished? Can
I close the white board? E eles responderam: Yes, teacher, you can. And, the teacher
ask to R.: did you finished? O aluno respondeu: yes. | did. (EXCERTO 13, DIARIO
DE BORDO).

Essa fala esta também ancorada nos documentos da escola referentes a implantacdo do
programa Systemic Bilingual, processo que se deu no ano de 2020. Na ata da reunido de

formacdo com os professores. No més de abril, ao tratar sobre o

Classroom management e da Lesson Planning, a representante do programa salientou
ao professor que ele cumpriu o planejamento. E que na aula, ao abordar sobre as cores,
ela poderia aperfeicoar fazendo com que os alunos mostrem as cores para a professora
e possam tocar a cor para melhor aprender. A coordenadora pedagdgica Systemic
colocou que era importante fazer recasting com os alunos de maneira apropriada. O
recasting é direcionado do professor ao aluno. O professor colocou que a turma esta
crescendo e se adaptando bastante ao ensino remoto. A aula foi com a Educacdo
Infantil, 4 anos (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021, s/p.).

Esses registros da ata do feedback da observacdo da professora reportam-se ao
acompanhamento pedagogico do Programa e da instituicdo escola para a solidificacdo da
metodologia e a garantia da aprendizagem dos estudantes ao longo do processo de ensino.

Na dindmica da op¢ao da educagdo bilingue, em vista de uma “transformagao da escola e das

criangas e dos jovens que nela estudam, é importante conhecer as raz6es por tras dos modelos em
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voga nos diferentes paises de modo a identificar o mais adequado ao contexto especifico brasileiro,
a cultura da escola e & comunidade que ela atende” (SOUZA, 2019, p. 54). A escolha e 0
conhecimento do que se esta introduzindo na comunidade escolar, enquanto programa bilingue,
como € o caso neste estudo, é fundamental para o enfrentamento dos desafios advindos no decorrer
do processo das aulas, na proatividade e na resolucdo de problemas, bem como na apropriagéo do
método de ensino pelos professores, familias e demais envolvidos.

Em um dos documentos do programa Systemic Bilingual, denominado feedback das aulas,

o professor de inglés relata:

Eu consegui desenvolver a comunicagdo sem desenvolver a estrutura gramatical.
Consegui fazer os alunos aprenderem a lingua. A aprendizagem ocorreu. Tornar a
comunicagdo espontanea. Com o método consegui atingir via recasting, promptings,
complete answers. No inicio eu ndo tinha entendido como era isso. Tive de estudar
sobre isso para ensinar aos alunos. (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021d, s/p.).

Com isso, o professor de inglés conduz a aula bilingue no intuito de promover o
desenvolvimento natural e contextualizado da lingua em estudo. O programa adotado pela
escola em estudo foi “desenvolvido a partir da premissa de integragdo total de lingua e
conteudo, torna a aprendizagem na lingua adicional mais eficaz [...]” (SYSTEMIC BILINGUAL,
2022). O que se busca é que a lingua seja internalizada de maneira inconsciente, e o estudante
va adquirindo fluéncia de maneira natural e espontanea. Os momentos de estudo e de uso da
lingua nas aulas e, fora dela, vdo aumentando a capacidade de os aprendizes raciocinarem na
lingua o que estdo aprendendo e internalizando. O programa bilingue na escola, portanto, pode
promover um desenvolvimento cognitivo diferenciado, preparando as criancas para desafios
maiores ao interagirem no mundo globalizado. Como os alunos ficam mais expostos ao segundo
idioma, o processo para se tornar fluente em uma lingua, diferente da materna, fica mais facil e
natural.

Desse modo, a organizacao da dindmica escolar, alinhada a matriz curricular da escola
em seus niveis de ensino, integra a educacdo bilingue. Assim vai, também, costurando e
amarrando o conhecimento linguistico do inglés, entrelacada com a proposta franciscana da
escola. O desenvolvimento do programa Systemic Bilingual mostra-se, portanto, numa relagéo
reciproca programa-escola. Ele configura-se com um planejamento e uma organizagdo préprios
e dindmicos e com uma metodologia especifica, que possibilita ao professor o uso fluente do
inglés durante o tempo todo da aula. O acompanhamento e o cuidado pedagdgico séo
responsabilidade da coordenacdo da escola e do programa. Na elaboracdo e conducdo do

planejamento de aula se expressa como se da esse desenvolvimento do programa no Colégio
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Franciscano Sant’Anna. O professor tem autonomia e capacidade critica e reflexiva na
elaboracdo do planejamento e no seu fazer docente. Ele concretiza o ensino com uma
abordagem diferenciada e especifica. O estudante aprende na imersdo diaria da lingua num
contexto que promove a sua comunicacdo espontanea com aqueles que estdo ao seu redor, e
também com os que sdo de outros espagos educativos. Sao processos que dependem um do
outro, pois estdo alinhados ao curriculo da escola e ao programa.

Sao os procedimentos de ensino e de aprendizagem que sdo tecidos e costurados em
diferentes cores e formas, ganhando solidez no dia a dia da vida escolar. Nessa dinamica, o professor
tem seu espaco de participagdo. Com seu trabalho ele pode criar, com o estudante, um contexto,
uma situacdo real de comunicacéo, em que o aluno realmente precisa usar a lingua. O professor

busca a interacdo e a imersdo na lingua por meio dos processos de ensino e de aprendizagem.

6.2 Processos de Ensino e de Aprendizagem

Aprender uma nova lingua, e sendo ela a Lingua Inglesa, no contexto contemporaneo, é
uma possibilidade de desenvolver-se em uma sociedade multilingue e em um mundo
multicultural. Para tanto, ao adentrar nesse campo de estudo faz-se necessario integrar-se em
contextos favoraveis de ensino e de aprendizagem. Na Figura 7 apresenta-se a categoria
Processos de Ensino e de Aprendizagem e suas subcategorias, a saber: contexto positivo de

ensino e de aprendizagem; lingua aliada as tecnologias de aprendizagem e o protagonismo do
professor bilingue.

Figura 7 — Processos de ensino e de aprendizagem e suas subcategorias

Processos de Ensino e de Aprendizagem

B o,
1/
%las e aprendizagem

Fonte: Autoria prdpria (2022).
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As aulas bilingues diarias demarcam uma nova configuragdo dos processos de ensino e
de aprendizagem com a conquista de um contexto positivo, em que os estudantes, os professores
e a comunidade escolar vislumbram oportunidades e resultados que agregam valores em um
contexto emergente de educacao. Na subcategoria que segue, a discussao e a analise abordam

sobre o contexto positivo de ensino e de aprendizagem.

6.2.1 Contexto positivo de ensino e de aprendizagem

A escola é um ambiente Unico de aprendizagem, na qual se configuram os mais variados
processos, dentre eles os de ensino e de aprendizagem. Na escola, todos educam, pois € um
ambiente educativo, no qual se compartilham as dimensdes da vida pessoal e profissional com
as vivéncias, interacbes, formacbes, construcdo de projetos individuais e coletivos, dentre
outros. O estudante, vivenciando um ambiente educativo, compartilha de tudo o que a escola
oferece para o seu desenvolvimento cognitivo e social, sendo a educagdo bilingue um
diferencial a esse desenvolvimento.

Com as demandas da sociedade contemporanea, a educacdo bilingue tornou-se ainda mais
necessaria, pois, com a chegada da pandemia, ocasionada pelo novo Coronavirus, 0 mundo
tornou-se ainda mais conectado e dependente da Lingua Inglesa. Essa situacdo trouxe as
instituicdes de ensino, principalmente as escolas de Educacdo Bésica, o desafio e a necessidade
de reelaborar e de repensar os modos como 0s processos de ensino e de aprendizagem vinham
acontecendo até aguele momento. Neste estudo, em especifico, tem-se outro fator interveniente,
pois o colégio em estudo estava iniciando a introducdo de um programa bilingue desde o
Bercario 2 anos, Educacédo Infantil (3, 4 e 5 anos) até o Ensino Fundamental — Anos Iniciais
(1°, 2° e 3° anos).

No diario de bordo, nas observacdes sobre 0 ambiente da aula de inglés, no Excerto 14,
tem-se que “a reagdo dos alunos ¢é positiva, eles participam, ativamente, a maioria deles, o
tempo todo da aula. S&o animados e interessados com o inglés”. Percebe-se que os alunos nessa
aula querem aprender inglés. Nesse nivel, 0 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais —,
observa-se que 0 ensino e a aprendizagem estdo alinhados numa acgédo cooperativa em que
ambos estdo cercados de elementos positivos, como a dindmica do professor e a receptividade
dos estudantes, e vice-versa, com a vontade de querer ensinar e aprender uma segunda lingua.
E importante observar que, embora o trabalho do professor seja orientado ao ensino, ele também
aprende com o contexto da comunidade escolar, com 0s objetos de conhecimento, com 0s

estudantes que ensina, com as familias e demais colegas de profissdo. De igual modo, os
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estudantes aprendem e ensinam quando o foco é a aprendizagem. Nessa cumplicidade, ambos
ensinam e aprendem na construcdo do conhecimento e na interagdo com a Lingua Inglesa.

Nessa conexdo pedagdgica relacional ha a necessidade de se considerar a bagagem
cultural gque o estudante ja traz consigo, o seu conhecimento prévio e a sua experiéncia interativa
na Lingua Inglesa. Com a “relevancia da utilizagdo do conhecimento prévio dele em uma aula,
de sua interacdo e de seu engajamento, ele é concebido como alguém que possui uma historia
de conhecimento ja construido [...]” (SOUZA, 2021, p. 117). De igual maneira é possivel
acontecer quando o aprendiz tem em vista aprender uma segunda, terceira ou quarta linguas.

Em contextos de educacdo bilingue esses aspectos relacionais com a lingua fazem do
estudante um agente ativo em sua aula. “Alunos bem motivados para a aula respondendo o tempo
todo. Quando eram chamados, eles se prontificavam imediatamente” (Excerto 15 —diario de bordo).
Na pratica pedagdgica das aulas da educacéo bilingue o que se tem é um ambiente favoravel a partir
da organizacao de um ensino sistematico e organizado e de um professor motivado e comprometido,
seja na aula presencial ou on-line, objetivando uma aprendizagem com resultados positivos para 0s
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Um ambiente educativo favoravel ao aprendizado reporta a compreensdo de que, ao ser
educado como bilingue, o estudante ndo esta recebendo dois programas de ensino
simultaneamente. A educacdo bilingue ndo é simplesmente uma lingua, somada a mais uma
lingua, resultando em ficando igual a duas linguas. Dessa forma, as préaticas idealizadas de
educacdo bilingue ndo consideram a forma como as linguas sdo utilizadas na sociedade, ou seja,
as praticas bilingues e multilingues reais (GARCIA, 2009). No século XXI, as nossas
complexas redes de comunicagdo global multilingue e multimodal, muitas vezes refletem muito
mais do que dois codigos monolingues separados. “Mais do que uma bicicleta com duas rodas
equilibradas, a educacdo bilingue deve ser mais como um buggy lunar ou um veiculo terrestre,
com pernas diferentes que se estendem e contraem a fim de se aterrar nas cordilheiras e crateras
da superficie”®? (GARCIA, 2009, p. 19, traducdo nossa). Diante desse fato, 0 que se busca,
como escola que introduz um programa bilingue, é a compreenséao de que a educacdo bilingue
ndo é como uma soma de igual para igual. Se assim o for, tem-se uma visdo reducionista da
educacdo bilingue na utilizacdo de duas ou mais linguas separadas, geralmente em diferentes
espacos de sala de aula, periodos, contextos, com as linguas ensinadas por diferentes

professores.

32 “More than a bicycle with two balanced wheels, bilingual education must be more like a moon buggy or all-
terrain vehicle, with different legs that extend and contract in order to ground itself in the ridges and craters of the
surface”.
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A educacdo bilingue é maior em sua proporcionalidade de significado, posto que abrange
a integralidade do contexto com a ades&o e o envolvimento da comunidade escolar, chegando
as familias, estudantes, professores, gestores pedagdgicos e direcdo da escola. E um contexto
muito amplo e complexo que vai além da sala de aula, transitando em espacos diversificados.
No relato do diario de bordo, a seguir, é visivel ver que “a professora estava interagindo com
os alunos do presencial e on-line em muitos momentos. A relagéo € positiva e ela, nesta aula,
apresentou exemplos reais do cotidiano dos alunos” (Excerto 16). Nesse sentido, entendemos
que “O aprendizado ¢ um processo ativo. [...]. Quando estdo motivadas, as criancas ficam
felizes em tentar coisas novas, experimentar com ideias e pensamentos em conversas com
adultos e professores™®® (PINTER, 2013, p. 5, tradugio nossa). Desse modo, entendemos que a
educacdo bilingue esta integrada ao processo de ensino e de aprendizagem em diversas esferas
de atuacdo. Nesse sentido, percebe-se que a Lingua Inglesa em estudo estd aliada aos
movimentos de transformacdo da educacdo, sendo as tecnologias da aprendizagem, na
presencialidade e na modalidade on-line, ferramentas potentes de apoio para o éxito do ensino
em tempos de desafios contemporaneos.

O professor, ao ver a poténcia da lingua que est4 ensinando, tem a consciéncia de que “a
lingua ndo é uma barreira. Posso fazer com meaningful. “Eu sou show and tell. Uso my body
language” (Excerto 17 — diério de bordo). Nesse sentido, a escola de Educacéo Basica torna-se
significativa ao direcionar-se com um olhar atento para a formacdo do estudante, dos
professores e demais profissionais da educacdo, fornecendo possibilidades de exposicao as
situacBGes em que os conhecimentos interculturais sejam aplicados.

Na aula de inglés da escola a motivacdo da professora aos alunos presentes na aula e aos
que estdo remotos, aparece quando ela os ajuda a sentirem-se confortaveis para participar. “A
professora interage com os alunos em inglés, e em portugués quando percebe que eles ndo
entenderam o contetdo. Estimula a falarem em inglés, desde a chamada. Durante a aula, solicita
0 material e a interacdo na aula” (Excerto 18 — diario de bordo). O professor, com o seu olhar
atento aos estudantes, desenvolve estratégias e acGes com o propdésito da participacdo nas
atividades, criando vinculos e relacGes positivas de aprendizagem no cotidiano das aulas.

No feedback com a coordenadora, apés a aula observada, o professor estava contente com
ele mesmo e com o suporte da escola para o éxito do seu trabalho. “Eu também aprendi a
trabalhar com as criancas. Foi um processo de crescimento didatico também. Senti o suporte da

escola e a autonomia de poder fazer a minha aula” (Excerto 19 — diario de bordo). Nessa

33 «“Learning is an active process. [...] When they are motivated, children are happy to try new things and to
experiment with ideas and thoughts in conversations with adults and teachers”.
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configuracdo, um contexto positivo de aprendizagem cria-se no espaco educativo da escola com
a educacao bilingue, e a escola vai cumprindo com o seu papel fundamental de formar para o
exercicio da cidadania global e para a inserc@o no exercicio de uma profissdo. De igual maneira,
vai preparando cidadaos conscientes do seu papel no desenvolvimento de uma sociedade critica
e acolhedora para todos os repertdrios linguisticos e culturais apresentados por aqueles que nela
convivem com as variadas transformacoes.

Em tempos de pandemia, a escola e todos os envolvidos nos processos educativos
passaram por desafios e transformacGes profundas. Para ensinar a Lingua Inglesa, o professor,
ndo podendo ter seus alunos presencialmente, passou por grandes mudangas em seu fazer
educativo, sendo um deles o aprendizado do uso das tecnologias de aprendizagem para ensinar

em inglés.

6.2.2 Lingua aliada as tecnologias de aprendizagem

O desafio das escolas em organizar seus espacos educativos e preparar-se para as aulas
remotas, foi um movimento de reacdo necessario durante o ano de 2020, e isso influenciou nos
processos de ensino e de aprendizagem em ambientes remotos. De repente os profissionais da
educacdo se deparam com uma realidade nova. E agora, como fazer? Esse movimento, 0
primeiro que remete do presencial para as aulas remotas e, da mesma forma, das aulas remotas
para as presenciais, trouxe desconforto e tomadas de decisdo. Com o retorno dos estudantes
para a escolaem 2021, por meio da liberacdo dos 6rgaos competentes, e alguns dos seus colegas
ainda permanecendo em casa, essa situacdo trouxe para a comunidade escolar uma reflexdo que
exigiu uma transformacao rapida com inovagdes pertinentes nas instituicdes escolares em geral.

A realidade do estudante no contexto para o ensino também mudou. Ensinar outra lingua,
no inicio da efetivacdo do programa bilingue, no amago da pandemia da Covid-19, foi um
desafio. Ter aulas em inglés por meio de lives, aprender uma lingua em um programa bilingue
através da tela, exigiu aprender diariamente. Escola, familias, estudantes, professores e demais
envolvidos tendo a experiéncia de um novo ambiente educativo, cada dia em busca de solucGes
necessarias para que o ensino e a aprendizagem acontecessem de modo efetivo, distante das
salas presenciais, do espaco fisico e das relagdes entre os pares.

Na tentativa de encontrar estratégias para continuar com as aulas remotas e presencias,
ao abordar sobre as préaticas atuais da educacdo, seja hibrida ou presencial, em tempos de
pandemia do coronavirus, houve orientagGes dos 6rgdos publicos que permearam a discussao.

Ancorada em expectativas descritas na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB
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—, Lein®9.394/1996 (BRASIL, 1996) e, na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
ao tratar das préaticas da educacao relacionadas a aprendizagem hibrida, a discussdo € que essas
tendem a seguir na dire¢do de um “modelo pedagogico relacional [...] segundo o qual o docente
considera o estudante como 0 agente ativo em sua aula, uma vez que compreende que a
construcdo de um conhecimento novo esta diretamente relacionada a acéo e a problematizacdo
da propria agdo pelo aluno” (SOUZA, 2021, p. 117). Nesta nova configuracdo da agéo
pedagdgica, sabe-se que a mesma envolve as dimensfes do acolhimento e da afetividade na
relacdo ensino e aprendizagem. Visualiza-se uma diversidade de atos que se entrelacam numa
perspectiva positiva de aprender inglés no espaco fisico da escola e fora dela.

No contexto da aula ndo bilingue, nas observacdes registradas no diario de bordo,
observa-se que o atendimento aos estudantes on-line e aos presenciais foi de forma igual. “A
professora é rapida quando os estudantes remotos se dispersavam. Ela dizia: students you are
talking too much. Please, calm down, e eles, prontamente, acalmavam-se com a boa gestéo de
classe da professora” (Excerto 20 — diario de bordo).

Nessa relacdo, o ensino e a aprendizagem acontecem nas duas modalidades: a on-line e a
presencial. O professor, ao ministrar o ensino nas duas modalidades, procura “dar conta” do
estudante que esta atrés das telas e do que esta em sua frente na sala de aula. Para ambos, 0
professor busca fazé-los participar e mostrar interesse em aprender a Lingua Inglesa. A
professora, nesse sentido, busca atendé-los numa relagéo positiva.

Outro relato do diario de bordo refere-se aos estudantes no momento da aula em que
aprendiam os adjetivos possessivos em inglés. Quando a professora estava explicando os

pronomes possessivos meu/minha em inglés,

Os alunos presenciais e 0s on-line repetiam os pronomes. A professora perguntou:
como é seu em inglés. A aluna respondeu: your. E a professora continuou: como é
dela em inglés? A aluna respondeu: her, e assim seguiram o estudo. Uma estudante,
perguntou: teacher como digo dele ou dela para coisas ou animais? E os alunos
diziam: It. A professora foi questionada sobre o significado dos possessivos dele, seus,
suas, deles, em inglés. Os estudantes diziam: his, yours, their. (EXCERTO 21 —
DIARIO DE BORDO).

Nesse contexto de aula nao bilingue, professora e alunos falam em portugués na aula de
inglés. Diferente do inglés bilingue, em que as aulas ocorrem todas em inglés, nessa aula do
turno matutino do 5° ano ndo bilingue a lingua materna se mescla com a lingua adicional. A
respeito disso, Mohanty (2015) assevera que em outros paises, como a india, 0s processos de
ensino e de aprendizagem do inglés sdo bastante divergentes entre escolas privadas e publicas,

“[...] os quais diferem-se em relacdo a como o inglés é colocado no programa escolar, a
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qualidade e competéncia no ensino, a natureza das préaticas da sala de aula e a prontidao dos
alunos para aprenderem inglés com diferentes padrdes de socializagéo e de apoio ao inglés nas
suas casas”* (MOHANTY, 2015, p. 273, traducdo nossa). Esse contexto retrata diversidades
nos espacos das escolas, ambiente em que a Lingua Inglesa é ensinada e praticada.

Diante disso, as institui¢des de ensino, sejam elas de Educacao Bésica, Educacao Superior
ou outra de relevancia semelhante, podem superar esse distanciamento. Em uma relacéo de
integracdo, por meio do seu curriculo, a competéncia do ensino e a qualidade da aprendizagem
se imbricam nesse movimento. Dessa forma, entende-se que o resultado que se visa a alcancar
depende, também, de uma ativa participacdo dos estudantes em querer aprender a lingua em
estudo.

Durante as aulas nas modalidades on-line e presencial, o que se percebeu nas aulas do
bilingue foi que o “professor tem competéncia tecnologica para lidar com a plataforma, os jogos
e demais instrumentos tecnoldgicos para motivar a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes” (Excerto 22 — diario de bordo). Fica evidente que mais um desafio foi superado —
o0 de lidar com as tecnologias para ensinar em inglés. Esse universo, ainda desconhecido para
muitos dos professores, que, com a pandemia do Coronavirus, foram impulsionados a aprender
a “lidar” com as tecnologias para poder dar aulas e facilitar a aprendizagem dos estudantes, foi
superado no contexto da escola em tela.

Em um dos registros do diario de bordo esta escrito que “o professor usou o Wordwall,
uma ferramenta digital para aulas a distancia com histérias matematicas e fracdes (Excerto 23
— diario de bordo).

J& neste outro registro:

O professor j& estd acostumado com a ferramenta e os alunos também, pois pareciam
super animados para a realizacéo do exercicio. As aulas sdo remotas e o professor usa
o portal do aluno da instituicho em que trabalha, e ele tem bom manuseio da
plataforma Zoom, pois ele realizou um jogo com os estudantes: Play a matching game
with the vocabulary, classifying organs and systems. (EXCERTO 24 — DIARIO DE
BORDO).

No contexto das aulas remotas o professor as organiza de modo a incentivar a participacao
e 0 aprendizado dos estudantes. Para que seu trabalho tenha éxito, a instituicdo em que atua
oferece as condigdes necessarias para sua boa atuacdo enquanto profissional da educacdo que

nela trabalha.

34 «which differ in respect of how English is placed in the school programme, the quality and competence in
teaching, the nature of classroom practices and pupils’ readiness for learning English with different patterns of
socialisation and support for English in their homes”.
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Com a plataforma Zoom, de acesso gratuito para todos os usuarios, escola e professor
utilizaram esse veiculo de comunicagdo para a realizagdo da aula. Diante disso, “dependendo
do tipo de ensino de linguas e do programa de ensino bilingue [...], pode ser dificil diferenciar
entre o ensino bilingue e os programas de ensino de segunda lingua ou de lingua estrangeira”
(GARCIA, 2009, p. 17, traducdo nossa). Nessa direcdo, o que se visualiza é que os programas
de ensino de linguas no século XXI integram cada vez mais a lingua e o conteudo, alinhando o
ensino bilingue ao alcance de uma aprendizagem com éxito. Durante a pandemia, porém, tempo
de aulas remotas, nem todos os resultados foram exitosos.

O relato dos professores em reunido de formacao trouxe as dificuldades enfrentadas por
eles nesse periodo:

Durante a formacdo cada professor apontou dificuldade nas aulas on-line/remotas,
worksheets, como adaptar e verificar o que os estudantes estdo fazendo; adaptar
Lesson Plan para a realidade virtual; adaptar variedades para ndo ser sempre a mesma
atividade; encontrar recursos mais atrativos; ndo ter a mesmice dos meios digitais;
constante ir e voltar do compartilhamento de telas (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021).

Na discusséo é possivel perceber que se integram, no processo de aprendizagem, alguns
elementos significativos nessa relacdo, tais como: o ser humano, o conhecimento, a perturbagéo,
a interacdo e o contexto. Assim, ao se considerar a aprendizagem em espacos digitais virtuais
(meio/contexto), é indispensavel ressignificar esses aspectos mencionados (BACKES, 2011).

Os desafios sdo os mais diversos durante as aulas remotas tanto para o estudante quanto
para o professor. Foi necessario remodelar o processo de forma veloz e transformativa. No

momento do assessoramento pedagdgico ao professor, quando a

Coordenadora pedagdgica da escola solicitou aos professores sobre qual é o maior
desafio enfrentado por eles durante as aulas remotas. Relataram: pais traduzindo e
interferindo; manter o foco com as criancas pequenas; diversidade de atividades;
multitasking, como renomear e mutar/desmutar alunos; ficar sentado o tempo todo e
aspectos visuais; frustracdo por ndo poder controlar o que acontece do outro lado da
tela. (COLEGIO FRANCISCANO SANT’ANNA, 2021d).

Nesta situacdo, o professor, como um dos responsaveis pelo aprendizado do estudante,
organiza os métodos pedagdgicos de acordo com o contexto e estabelece estratégias de ensino
para as aulas. Preocupa-se com tudo o que envolve os processos de aprendizagem dos seus
estudantes. “Uma das vantagens de ensinar os alunos na escola € que, ao contrario da maioria

dos adultos, eles sdo estudantes profissionais. Passam uma grande quantidade de horas

% «Depending on the type of language-teaching and bilingual education program followed, it may be difficult to
differentiate between bilingual education and second- or foreign-language teaching programs”.
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semanais num ambiente de aprendizagem” (HOLDEN, 2009, p. 25). Concebe-Se, com isso, que
a escola proporciona um ambiente educativo formal de constru¢gdo do conhecimento e de
expansdo de seu repertorio de contexto. Nessa direcdo, ela contribui para o desenvolvimento
das competéncias e das habilidades internacionais e interculturais dos estudantes, preparando-
0s para o convivio e a interagdo na sociedade plurilingue e multicultural.

Para aprender outra lingua, que ndo seja a materna, mas um idioma estrangeiro, requer-
se tanto uma aprendizagem formal, uma compreensao da estrutura do idioma e seu uso em
contexto quanto oportunidades para a pratica mais informal, a experimentacéo e a criatividade.
“Da mesma forma, ndo faz sentido usar recursos de multimidia como parte central do ensino,
se for dificil ter acesso regular a eles” (HOLDEN, 2009, p. 21). Para o ensino de uma lingua é
importante garantir que o ambiente e o estimulo de apoio estejam disponiveis ao estudante e ao
professor. No documento da escola, referente ao assessoramento pedagdgico aos professores,

eles relatam suas inquietaces em relagdo as aulas remotas durante a pandemia. Diante disso,

Dentre as observaces relatadas pelos professores, destaca-se: interferéncia da familia
ao traduzir e responder pelos alunos, problemas técnicos relacionados a Internet, falta
de pontualidade dos alunos, duvidas frequentes de pais, stress das criangas por estarem
em casa o tempo todo, baixa adeséo na Educacgéo Infantil, especialmente, maternal 03
anos, ambienge inapropriado para ter aula, foco e atencdo reduzidos neste ambiente
virtual (COLEGIO FRANCISCANO SANT’ANNA, 2021d).

O que se percebe é uma preocupacdo dos professores em relacdo aos meios favoraveis
para que a aprendizagem ocorra ante as adversidades do contexto que se estava vivenciando —
0 tempo pandémico. Enquanto ambiente educativo, que compartilha saberes, o que se busca é
gue o estudante seja presenca nos espacos virtuais, pois, assim, ele compartilha seus
conhecimentos com os colegas e professores por meio das multiplas linguagens, interagindo
com sua historia de vida.

O estudante ativo e dindmico em espacos geograficos nos quais transita, também agrega
conhecimentos e aprendizagens dagqueles com os quais interage na “presencialidade” de onde
se encontra, seja nas atividades on-line ou fora delas. “Para as aulas on-line eu me adaptei, mas
néo foi pela tecnologia em si, foi pelo modo de relacionamento com os alunos on-line, e com
as familias. Foi tranquilo, consegui alcancar mais os alunos e as familias” (COLEGIO
FRANCISCANO SANT’ANNA, 2020d). Nessa intera¢dao, os ambientes socializam saberes
num sistema compartilhado de processos que se movimentam e se interligam diariamente. O
professor, diante dessa demanda necessaria e urgente da escola, em tempos de ensino remoto,
pode aproveitar o potencial das tecnologias de informacdo e comunica¢do. Ele amplia as

oportunidades de intercambios na escola em atividades interculturais, garantindo a participacdo
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de estudantes com outros, sejam professores, familias ou demais participantes, de dentro ou
fora dos espacos educativos, promovendo encontros de intercambio interativo com pessoas de
outros paises. E o protagonismo do professor enquanto agente de transformacéo da educagéo e

da sociedade na qual esta inserido com seu fazer pedagogico diario na educacéo bilingue.

6.2.3 O protagonismo e o fazer pedagogico do professor bilingue

A préatica pedagdgica desenvolvida pelos professores, no contexto bilingue, provoca
transformagfes no contexto educativo. Numa atitude de acolhimento e legitimacdo de
diferentes formas de expressdo das linguas estrangeiras, a educacdo bilingue trata dos usos
locais, regionais e globais. De maneira semelhante, os recursos a ela relacionados podem ser
analisados e disponibilizados ao estudante para que ele possa fazer uso desses na perspectiva
da construcdo de um repertorio linguistico, observando sempre a condicdo de inteligibilidade
na interacdo linguistica (BRASIL, 2018).

Nessa relacdo do uso da lingua e do protagonismo do fazer pedagodgico diario do
professor, no documento do feedback dado pelo Systemic ao professor da escola apds a
observacdo da sua aula, o coordenador pedagdgico prescreveu no forms em documento
validado pelo programa: “A boa relagdo do professor com os alunos ajuda na confianga para
a pergunta e a resposta dos alunos. De uma frase grande ele consegue fazé-la mais simples
para a compreensdo do aluno” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021d). A capacidade do professor
de perceber o seu publico de ensino e conhecé-lo faz com que ele tenha consciéncia de que
€ necessaria uma transformacdo na profissdo de ensinar se queremos ter alunos
transformadores; faz-se necessério, entdo, ter novos professores que os auxiliem a
compreender e transformar.

O professor vai transformando-se em um profissional que consegue converter-se em um
“novo professor [...] projetista de ambientes de aprendizagem para estudantes engajados, em
vez de alguém que critica o livro didatico”®® (KALANTZIS; COPE, 2010, p. 204); um professor
gue vai permitindo que os alunos assumam mais responsabilidade por seu préprio aprendizado.
Ele vai transformando-se com as mudangas que vao ocorrendo na sociedade contemporanea.

Em um dos relatorios da observacao esta escrito:

3 “The new teacher will be a designer of learning environments for engaged students, rather than someone who
regurgitates the textbook. Instead of being the authoritarian, they need to be able to ‘let go’, allowing learners to
take more responsibility for their own learning”.
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O professor, em varios momentos da aula, falou da relevancia e a importancia do
inglés. O teacher disse: “Observei o inicio de vocés e agora eu ndo preciso explicar
quase nada, eu explico uma vez, as vezes explico e vocés ainda ndo compreendem
tudo, mas com certeza chegardo numa compreenso maior. (EXCERTO 25 — DIARIO
DE BORDO).

Desse modo, infere-se que o desenvolvimento da competéncia intercultural nas escolas e nos
seus professores vem provocando o adensamento de reflexfes sobre as relagdes entre lingua,
identidade e cultura; tudo isso, na intencdo de problematizar os diferentes papéis da lingua
estrangeira no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas
e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva historica.

O professor, enquanto protagonista de convicgdes, diante da responsabilidade de ensinar,
pode aproveitar as experiéncias internacionais e interculturais dos estudantes nos contextos de
ensino e de aprendizagem, possibilitando sua conexdo com 0s objetos do conhecimento
presentes no curriculo escolar. No feedback, um professor novo, na escola, colocou como se
sentia diante do programa Systemic Bilingual: “as relagdes positivas favoreceram o convivio e
as professoras regentes me ajudaram muito na escola. Autonomia no planejamento. Néo é
somente follow the procedures. Foco nos objetivos de cada licdo. Hoje consigo ver esta
abordagem em outras disciplinas” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2021d).

Com a interacdo positiva da escola e do programa Systemic Bilingual, o trabalho em
parceria proporciona incentivo e apoio aos professores e as instituicGes educativas para uma
transformacdo no curriculo da escola e para o desenvolvimento de outras formas de se
comunicar, dando oportunidades aos estudantes de perceberam a si mesmos e aos outros em
contextos bilingues e plurilingues.

Nesse movimento ocorre o reconhecimento de outra lingua, habitos, crencas, costumes e
valores bem como 0 modo de vida e o jeito de se expressar em diferentes maneiras e espacos,
sejam eles nacionais ou internacionais. Sao realidades de vida que podem ser olhadas e vividas.
No diério de bordo da pesquisadora esta escrito: “ao trazer exemplos concretos do tema em
estudo, o professor usa de realia, tema em estudo alinhado ao contexto de vida do contexto
escolar dos alunos. Da mesma forma, quando propde gque os alunos o facam espontaneamente,
com seus exemplos de vida” (EXCERTO 26 — DIARIO DE BORDO).

O lugar de onde se fala também é parte do contexto, portanto o professor da importancia
para o aluno expressar sua cultura utilizando a lingua e, a0 mesmo tempo, esta ensinando como
ela promove conhecimento linguistico e cultural.

No contexto educativo o tema da educacdo bilingue passa por variagfes nos diferentes

cenarios de abrangéncia. A demanda da sociedade plurilingue convoca a escola a transcender
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os interesses dos agentes nela envolvidos e a estudar “o status econdmico e social dos sujeitos
que a compBem, a presenca (ou nao) de regulamentacao [...], o prestigio das linguas utilizadas
e como 0s meios de comunica¢do compreendem e propagam o fendmeno” (MEGALE, 2019,
p. 22). Com essa série de aspectos que envolvem a educacao bilingue, na escola se estabelecem
relacOes, e uma delas é a promocao dos saberes que se imbricam no processo educativo.

Na dindmica de integracdo, o desenvolvimento do programa Systemic Bilingual no
Colégio Franciscano Sant’Anna acontece nos processos de ensino e de aprendizagem,
desenvolvidos num contexto positivo de aprendizagem, pois € um contexto que motiva o ensino
da lingua. Essa dindmica de ensino esta aliada as tecnologias para desenvolver habilidades
especificas da lingua num ambiente educativo compartilhado. E um processo de ensino e de
aprendizagem em que o professor usa uma pedagogia diferenciada no seu fazer diario. Ele
utiliza-se de estratégias que promovem aprender com a realidade dos objetos do conhecimento
e com a relacdo cultural e social da lingua.

Para conviver com a diversidade multicultural e multilingue da sociedade contemporanea,
novas habilidades linguisticas e sociointeracionais, em inglés, sdo exigidas dos professores e
dos estudantes na escola, na familia e nos diversos espacos educativos de convivéncia e

interacdo.

6.3 Habilidades linguisticas e sociointeracionais em inglés

O novo cenario mundial impde demandas para o setor educativo no sentido de
desenvolver competéncias e habilidades em vista da formagdo de cidaddos criticos e
comprometidos com a complexidade das relagdes estabelecidas pela sociedade contemporanea
(BRASIL, 2018). Essas relac6es sinalizam para uma compreensdo de mundo que pressupde a
identificacdo e a aceitacdo da existéncia de diferentes culturas e a necessidade de atuacdo num
mundo marcadamente multicultural e altamente interdependente.

Conhecer e compreender o0 mundo e identificar o seu lugar nele, requer dos cidadaos
0 engajamento e o desempenho de um papel ativo em suas comunidades, respeitando os
principios da igualdade, da diversidade e da equidade, com o objetivo de tornar o planeta
mais justo e sustentdvel (UNESCO, 2016). Trata-se, pois, de elaborar um processo de
desenvolvimento consciente e integral no estudante. A partir das perspectivas multiculturais
e internacionais dos saberes, ao ensinar e ao aprender objetos do conhecimento o professor
possibilita novas experiéncias e promove o contato com outros contextos, entendimentos e

interculturalidade que a lingua proporciona alcancar além do ambito local.
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Nessa formagdo pode-se integrar os saberes contidos nos componentes curriculares,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades linguisticas e sociointeracionais nos niveis de
ensino, com o estudo de unidades tematicas passiveis de serem incluidas nesse processo que
vai se tornando integral. Nesse viés, na Figura 8 visualiza-se a categoria habilidades linguisticas
e sociointeracionais em inglés e as subcategorias, a saber: leitura e pronuncia no aprendizado
da Lingua Inglesa; aprendizagem colaborativa entre os pares; aprender a pensar, refletir e usar

a lingua; uso da traducdo: estudante bilingue e ndo bilingue.

Figura 8 — Habilidades linguisticas e sociointeracionais em inglés

Habilidades linguisticas e sociointeracionais em inglés

Leitura e prodincia no aprendizado da Lingua Inglesa
Uso da lingua: estudante bilingue e nao bilingue

Aprendizagem colaborativa entre os pares
Aprender a pensar, refletir e usar a lingua

Fonte: Autoria propria (2022).

6.3.1 Leitura e pronuncia no aprendizado da Lingua Inglesa

Os estudantes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, ao serem alfabetizados na
lingua materna, aprendem com e no contexto social, cultural e linguistico. Desse modo,
constroem conhecimentos a partir de diversas experiéncias. A medida que vdo sendo

alfabetizados na lingua materna, comecam a reconhecer palavras escritas, sons e signos
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(PINTER, 2013). De igual modo, ao serem alfabetizados em outra lingua, tudo isso também
acontece.

A leitura em ambas as linguas — portuguesa ou inglesa — € um processo cognitivo de
sentido e de longa duragdo. “A leitura ¢ um processo cognitivo de constru¢do de sentidos a
partir de um texto escrito, que pode conter imagens” (OLIVEIRA, 2015, p. 97). No diario de
bordo da observacédo da aula do inglés curriculo, o professor pergunta:

Teacher: can you read the first sentence the text until the dot? E o aluno disse: okay,
eu posso. E assim seguiu a leitura dos textos. Teacher: Can you read the next V.? E a
aluna disse: yes teacher. E leu a sentenga: Nesta frase, houve uma correcdo da
prondncia da palavra hero feita pela professora a estudante. E a aluna fez a leitura

novamente. Teacher disse: Very Good. (EXCERTO 27 — DIARIO DE BORDO).
E importante ressaltar, que nesta aula, a professora ndo era bilingue, e que ela trabalhou
a leitura de modo dindmico na aula on-line. Outro aspecto a considerar é que a leitura se efetiva
na lingua materna e, a0 mesmo tempo, na lingua estrangeira. O estudante, no 5° ano do Ensino
Fundamental, j& possui a habilidade da leitura, e consegue realiza-la com desenvoltura. Assim
também acontece na Lingua Inglesa. Cabe destacar, ainda, que neste nivel de ensino, 5° ano
Ensino Fundamental, o estudante j& adquiriu maior vocabulario em seu repertdrio linguistico
para 0 uso em diversas circunstancias nas quais estara exposto, seja no contexto da lingua
materna ou no bilingue. “Em contextos bilingues, o aprendizado da leitura e da escrita em duas
ou mais linguas acontecem, geralmente, em simultaneo®’ (PINTER, 2013, p. 65, traducéo
nossa). Isso significa que as habilidades de leitura, assim como o aprendizado para encontrar o
significado do que esta escrito, ajuda o estudante no processo de decodificacdo e compreensao.
O incentivo aconteceu para que a leitura e a prondncia correta ocorressem durante a aula.
A motivacao dos alunos para realizar a atividade de leitura era de espontaneidade e entusiasmo,
pois ja sabiam ler. N&o € o que acontece com os estudantes menores, da Educacdo Infantil, pois,
“para criangas que estdo aprendendo a Lingua Inglesa, o processo de aprender a ler e escrever
leva bastante tempo, porque em inglés a letra e a correspondéncia sonora nao é sempre de forma
direta e consistente”® (PINTER, 2013, p. 67, tradugdo nossa). O que acontece é que, no inglés,
a palavra nem sempre tem o som de como ela é escrita, e isso, de inicio, ndo favorece a

compreensdo linguistica para o estudante.

37 “In bilingual contexts learning, reading and writing in two or more languages often happens at the same time”.
38 «For English-speaking children the process of learning to read and write takes rather a long time because in
English the letter and sound correspondence is not at all direct and consistent.”
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No documento denominado formacéao docente, oportunizado pela escola aos professores,
com data do dia 18 de maio de 2021, um docente expde: “O professor tem de gostar do que faz
enquanto professor de inglés. [...] cuidar para ndo haver erros na sua pronuncia. Sobre a
dindmica das aulas, 0 que se espera € que o professor esteja aberto para aprender e tentar algo
novo” (COLEGIO FRANCISCANO SANT’ANNA, 2021b). E interessante observar como o
professor percebe a sua profissdo. Ele faz sua autoavaliacdo, uma leitura critica de si mesmo,
considerando que o profissional da educacéo tem de estar integrado a sua funcédo de professor
de inglés. Para tal, tem de ter as competéncias e as habilidades necessarias para atuacdo. A
aprendizagem constante é outra consideracdo feita por ele, percebendo que a formacéo
continuada € relevante para seu aperfeicoamento profissional diario. Nessa consciéncia de que
ele, o professor, também necessita aprender, e continuadamente, é que emerge nesta tese a
centralidade da proposta do programa Systemic Bilingual e do Colégio Franciscano Sant’ Anna:
o professor e sua relevancia para o sucesso do desenvolvimento do ensino bilingue.

Nesse movimento, o0 estudante, ao deparar-se com um texto em uma lingua estrangeira,
também pode construir-se de modo critico e consciente. “A leitura critica leva o leitor a tomar
uma posicao diante do texto, questionando [...] o objetivo para o qual o texto foi produzido, o
tipo de leitor para quem foi escrito”, o conhecimento prévio pressuposto pelo autor (LEFFA,
2016, p. 200). O desenvolvimento da habilidade da criticidade vai acontecendo no estudante a
partir da experiéncia de leitura que vai construindo em outra lingua. Para isso, algumas
estratégias de leitura sdo propostas, como o uso do contexto, do conhecimento de mundo,
emprego de pistas graficas, analise morfologica da palavra desconhecida, identificacdo por
semelhanga com uma palavra cognata, dentre outras. “O professor de inglés precisa ter
consciéncia de que a coeréncia textual ndo esta no texto, nem no leitor, pois, ela surge (ou néo)
a partir do encontro desses dois elementos” (OLIVEIRA, 2015, p. 102). Sendo assim, o texto e
o leitor se complementam para que a compreensao linguistica comunique sentido para ambos.

O professor tem uma mediacdo essencial na realizagdo do fazer acontecer as aulas e o
aprendizado dos seus estudantes. Percebe-se isso na acdo da professora do inglés do curriculo,
turma ndo bilingue, quando ela realizou momentos de leitura com os estudantes no livro
didatico, tal como expresso no que segue: “Apds a atividade de leitura no livro didatico, a
professora solicitou aos alunos que eles escrevessem uma pergunta para cada uma das imagens
sobre a familia usando o sujeito e o substantivo” (Excerto 28 — diario de bordo). A professora
de inglés do curriculo utilizou algumas estratégias de leitura para atingir seus objetivos com a
turma. Como consequéncia, a escrita no 5° ano do Ensino Fundamental esta acontecendo, 0s

alunos lendo e escrevendo com autonomia criativa na aula de inglés.
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Na aula bilingue, a leitura também ocorre durante varios momentos. “O professor
motivou os alunos a leitura e eles liam bem alto. Apos a leitura, o professor ajudava na
prondncia correta” (Excerto 29 — diario de bordo). De igual modo, a motivacdo e o
acompanhamento para que o estudante ndo fique com vergonha de ler e tenha desenvoltura, séo
aspectos importantes para uma leitura participativa e dinamica. No programa, “os projetos de
leitura visam desenvolver muito além da lingua. [...] incluindo competéncias como criatividade,
pensamento critico, autonomia, cidadania e colaboracdo” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2022).
Sendo assim, com os planos de aulas especificos sobre a leitura e com o uso da literatura infantil,
o professor atua como mediador e vai construindo contetidos e tematicas que contribuem para
0 desenvolvimento do estudante.

Desse modo, o professor ndo € mais o centro do ensino, e sim os estudantes. Eles
comecam a ser protagonistas do seu aprendizado, apropriando-se do conhecimento por meio da
leitura. O professor vai indicando os caminhos e os alunos vao fazendo acontecer a aula, a
aprendizagem, a colaboracgdo. O lago criativo e colaborativo vai se amarrando entre eles. O
desafio é fazer com que a aprendizagem aconteca e seja impulsionadora de novos
conhecimentos; uma aprendizagem em que o0s estudantes entendem o processo da educacdo
bilingue. Dessa maneira, conseguem auxiliar os colegas usando a lingua nas aulas e em outros

contextos. Com isso, ela se torna consciente e colaborativa entre os pares.

6.3.2 Aprendizagem colaborativa entre os pares

A aprendizagem é um processo intrinseco, singular e de interacdo. As oportunidades de
aprendizagem proporcionadas no espa¢o educativo ou na sala de aula bilingue entre estudantes
e professores, geram participacao e colaboracdo. Na aula bilingue, no diario de bordo, percebeu-
se “alunos integrados uns com os outros, com o professor e com o0 conteudo e na participacao
em aula. Se ddo bem com respeito e focados no estudo” (Excerto 30, diario de bordo). Nessa
relacdo construida, entre o professor e os estudantes, fica claro que € no contexto da aula e na
interacdo que sdo concretizadas metas de aprendizagem e também concep¢des de lingua.

A qualidade dos momentos de corresponsabilidade entre ambos proporciona
aprendizagens e possibilidades interacionais diferentes e significativas (SALIMEN, 2019). O
professor, que traz o uso da lingua o tempo todo em aula, conduz o aluno a uma aquisigéo e
participacdo espontanea. Para que o estudante se aproprie e use a lingua naturalmente, se

comunique com o professor, com 0s pares e outros, é preciso que se crie um contexto rico de
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input para que tal experiéncia ocorra de fato. A exposi¢do a lingua e a qualidade do input €
fundamental para o sucesso e o resultado da aprendizagem.

O relato da aula bilingue mostra uma turma participativa, integrada e com vontade de
aprender a Lingua Inglesa. “A integragdo da turma, entre ¢les, aspira um grupo agradavel entre
si, comunicativo em Varios aspectos, acolhedores para com aqueles que os visitam na aula,
como a coordenacao pedagdgica, direcdo e outros” (Excerto 31 — didrio de bordo). Neste
contexto, “os professores também precisam se exercitar para criar um ambiente nas aulas e um
lugar seguro para que os alunos aprendam. Uma das formas de os professores fazerem isso é
mediante o aprendizado colaborativo™® (MERCENDETT], 2010, p. 41, tradugio nossa).

Nesse movimento de interacdo e de trabalho em conjunto, para que todos possam
aprender, € importante que o professor tenha critérios. Esses sdo principios que ele acredita dar
certo com seus estudantes para 0 bom andamento das aulas para obter resultados satisfatorios
na aprendizagem. A aprendizagem colaborativa é construida sobre alguns elementos que séo
utilizados para melhorar ndo apenas as habilidades académicas dos estudantes, mas também
suas habilidades sociais e de bem-estar. Estes elementos sdo desenvolvidos, nos espacos
educativos, com o0 exercicio da lideranca, na tomada de decisGes, com a construcdo de
confianca, na comunicacdo e gestdo de conflitos. Todos estes elementos podem ser
desenvolvidos nos estudantes para que a aprendizagem colaborativa possa ir concretizando-se
ao longo do processo escolar (JOHNSON; JOHNSON, 1999).

Nesta relacdo colaborativa cria-se interdependéncia positiva, responsabilidade
individual, habilidades sociais de interacdo em grupo. O estar e sentir-se bem diante dos
colegas, com o professor e 0 ambiente no qual transita durante o tempo que permanece na
escola, faz com que o estudante tenha as condi¢Ges necessarias para aprender e interagir no
contexto em que esta inserido e tenha a habilidade de fazer isso, também em outros espacos.

Outro relato do diario de bordo da aula remota ndo bilingue no ano de 2020, por ocasido
da pandemia da Covid-19, retrata um ambiente interativo e de aprendizagem colaborativa: “Os
estudantes, interativos, ajudavam-se nas respostas em voz alta ou algumas vezes pelo chat. A
professora, no exercicio do livro, lembrou a eles que era necessario realizar as atividades no
coletivo para a compreensao de todos” (Excerto 32). O que se tem é um trabalho colaborativo
que desenvolve competéncias e promove o pensamento critico. “O aprendizado colaborativo

também desenvolve a competéncias social e emocional dos alunos na sala de aula, pois permite

39 «“Teachers also need to exercise them in the classroom to create the environment and a safe place for students to
learn them. One of the ways teachers do this is through collaborative learning”.
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que eles trabalhem juntos para resolver um problema” (RILEY, 2020, p. 162). Nessa a¢do nao
é apenas um estudante que aprende, mas todos: o professor, o estudante e a escola.

Todos ganham com esta aprendizagem. “O aprendizado colaborativo € uma peca central
em promover a cidadania e o dever civico. Ela ensina aos estudantes como ser pensadores
independentes e também como trabalhar juntos” (RILEY, 2020, p. 161). Nesse processo, €
importante preparar os estudantes para o trabalho e a aprendizagem em equipe, e, do mesmo
modo, atribuir funcdes, ensinar a tomar decisdes e ajudar a solucionar problemas e a
desenvolver habilidades. Outra relacéo é a da reflexdo, do impulsionar o pensamento critico,
bem como o desenvolvimento de habilidades sociais que fortalecem a reflexdo para a acéo
consciente. Com a Lingua Inglesa, de igual modo, se faz necessario aprender a pensar e refletir

para usa-la.

6.3.3 Aprender a pensar, a refletir e a usar a lingua

O mundo globalizado demanda a atuacdo de cidaddos cada vez mais interconectados e
ageis em suas formas de comunicacdo por meio das diferentes linguas e da compreensdo das
diversas culturas. Diante disso, faz-se importante que a escola atenda essas demandas com o
nivel de qualidade esperado, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos e
garantindo a formacdo para o trabalho e para o exercicio autbnomo da cidadania. Uma das
demandas é o aprendizado da Lingua Inglesa para uso na sociedade globalizada. Dai a
importancia de aprender variadas tematicas das areas diversificadas de conhecimento. Sendo
assim, “O objetivo principal da proposta metodologica do Systemic ndo é somente ensinar
inglés, mas ensinar em inglés os componentes curriculares que fazem parte do curriculo”
(SYSTEMIC BILINGUAL, 2021f). O que se visualiza neste contexto é o ensino explicito da
lingua e sua manifestacdo pelos objetos de conhecimento e pelas areas de conhecimento que se
integram e correlacionam no material de instrucdo utilizado. Outra expressdo é pelo uso da
lingua pelo professor, e, com certeza, no uso da lingua pelos estudantes. O foco do programa
em estudo € a “vivéncia do idioma em um contexto rico em atividades variadas, desenvolvidas
para potencializar habilidades diversas, contemplar inteligéncias multiplas e desenvolver
pensamento critico” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2022). O que se entende disso é que a imersao
na lingua, todos os dias, proporciona uma experiéncia da lingua no contexto real do estudante.
Na aula de inglés do curriculo da escola “o conteudo que a professora estava ensinando era
sobre pronomes possessivos. Eles eram ageis na compreensdo do que estava sendo ensinado.

Faziam perguntas orais com exemplos reais e questionavam a professora se estava correto”
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(Excerto 33 — diério de bordo). Na sala de aula o professor tem de estar de olho no contetdo,
na estrutura bem como na atmosfera da aula, e estimular os estudantes a usar a lingua no seu
contexto real de vida. A cada dia eles estdo mais ageis e interativos com as pessoas, ambientes,
culturas e realidades do seu cotidiano.

O professor tem a fungéo de equilibrar os momentos da aula com seguranga para fazer a
aprendizagem ocorrer seguramente. Sanchez (2000, p. 38) enfatiza que “o input linguistico deve
ser usado como um trampolim para a producédo dos alunos”. Quanto mais, porém, o professor
proporcionar atividades de compreensao oral, seguida por uma atividade de fala, e/ou de escrita
a partir do contexto dos estudantes, mais ele estard promovendo a integracdo das habilidades
linguisticas.

O segredo se faz na qualidade do servico e em aulas que promovam a contextualizacao.
Uma educacdo que se faz com consciéncia para que o aprendiz possa refletir sobre questdes
reais da vida ao usar a lingua em seu cotidiano. Foi 0 que aconteceu na aula bilingue: “O
professor deu espago para que os alunos colocassem seus conhecimentos ja adquiridos bem
com as suas curiosidades em relacdo ao tema” (Excerto 34 — diario de bordo). A partir desse
relato, a certeza que se tem é que para uma educacdo bilingue esse processo ocorre da mesma
forma. A conduta do professor tem de estar estruturada o tempo todo.

Como professor, ele tem de estar o tempo todo olhando o comportamento do estudante,
0 modo como ele se comporta e responde aos estimulos do professor. Na aula do inglés curriculo

A aluna S. disse ter que criar a frase com 0s pronomes possessivos: Teacher, eu posso
pesquisar no Google tradutor para me ajudar? E a professora disse: S. vocé pode
perguntar para teacher, e tente criar buscando ver se vocé compreendeu e aprendeu.
Eu te ajudo, pode me perguntar. (EXCERTO 35 — DIARIO DE BORDO).

O ambiente de aprendizagem e as diferentes praticas proporcionadas ao estudante
desenvolvem competéncias e habilidades significativas e Uteis no contexto escolar e fora dele.
“Ao estabelecer um contexto, o professor ajudard seus alunos a ativarem ou construirem
esguemas mentais necessarios para a realizacdo de fala, o que se constitui em outro objetivo
das atividades de pré-fala” (OLIVEIRA, 2015, p. 137). Nesse movimento, os estudantes situam
a atividade de fala e ampliam suas praticas comunicativas. Uma das habilidades é a
compreensdo cognitiva da escuta, da aplicacdo da lingua sem precisar recorrer a traducéo.
Gradualmente o sujeito vai tornando-se um estudante bilingue que fala portugués e inglés

naturalmente, sendo espontaneo e interativo.
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6.3.4 Uso da Lingua Inglesa: estudante bilingue e ndo bilingue

Os documentos oficiais que embasam o ensino da Lingua Inglesa no contexto brasileiro
da Educacédo Basica possuem a funcdo social de proporcionar a atualizagdo dos curriculos das
escolas. Para tanto, faz-se necessario reconfigurar as praticas docentes com a formagdo de
professores de inglés em vista do éxito no ensino e na aprendizagem. Diante desse fato, muitas
escolas de Educacdo Basica, especialmente as privadas, estdo cada vez mais voltadas a adesao
e instituicdo de programas bilingues com interesses em linguas adicionais, seja inglés, espanhol,
francés ou outra.

Todas essas buscas tém o proposito de criar diferenciais de mudancgas no curriculo,
visando a promover espacos de interculturalidade e cidadania global, colocando o estudante e
a escola no universo da lingua e no mundo. Sendo assim, oferecer o ensino de inglés diario,
diante da complexidade do contexto contemporaneo, vai muito além do ensinar inglés,
implicando ensinar em inglés os objetos do conhecimento com as reas de conhecimento, na
dimensdo de uma educacdo bilingue integrada ao curriculo e as demandas da sociedade
contemporanea. Para isso acontecer, o uso da Lingua Inglesa tem de ocorrer a partir da
autonomia do estudante. No diério de bordo, na aula bilingue, os estudantes estavam focados
na aula e na tentativa de compreender o contedo e a atividade proposta. Eles manifestaram
interesse em falar inglés durante a aula, bem como a autonomia de participar e querer
manifestar-se sem medo de falar (Excerto 36 — diario de bordo). O que se percebe é que os
estudantes ja usam a lingua como um instrumento de comunica¢do na vida real e nas relaces
com outras pessoas, bem como em situacdes auténticas de uso (LEFFA, 2016). Nesse sentido,
com o ensino bilingue o estudante torna-se mais autbnomo e capaz de gerenciar sua propria
aprendizagem com a mediag@o, ou ndo, do professor (VYGOTSKY, 1998). “A aprendizagem
para ocorrer ndo precisa necessariamente da presenca do professor; pode dar-se através da
mediacgéo de um artefato cultural, socialmente situado” (LEFFA, 2016, p. 291). Com as cita¢fes
dos dois autores, o que se entende é que para que a aprendizagem do aluno bilingue ocorra em
muitos momentos, ela precisa da mediagdo do professor. O desempenho do aluno tem de ser
assistido pelo professor. H4 uma intencionalidade pedagdgica do professor e da escola no
oferecimento do ensino bilingue.

Com o passar das aulas e a aplicacdo da metodologia prépria do programa das aulas em
inglés, o estudante que esta tornando-se bilingue vai atingir um estagio de autonomia. Assim,
ele conseguira executar as atividades propostas e comunicar-se espontaneamente. Na aula ndo

bilingue do curriculo da escola, uma aluna, durante as aulas remotas, falou a professora:
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“Teacher I will be right back. Outra aluna escreveu no chat: I finished teacher. E o outro disse:
me too. A professora também respondeu em inglés a eles: That’s okay” (Excerto, 37 — diario de
bordo). Neste texto, a habilidade da fala esponténea e da escrita mostra que o estudante
consegue elaborar e expressar-se na lingua quando o professor facilita a aprendizagem,
ajudando-o a desenvolver sua autoconfianca. Desse modo, 0 aluno vai tornando-se mais
autdnomo e protagonista da sua prdpria aprendizagem.

Com relacdo a aprendizagem da Lingua Inglesa no contexto brasileiro, o que se sabe
é que ela ja era mencionada nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1996). Nesse contexto, ela era apresentada sob a perspectiva das praticas de leitura e escrita.
A aprendizagem da lingua estrangeira estava relacionada, principalmente, com o
desenvolvimento integral do letramento do estudante, levando-o a aprender a ler textos
escritos em outra lingua.

Em outra aula, o relato de outra aula bilingue mostra que “0s estudantes ja estdo falando
bastante com o professor em inglés e ele fala em inglés com eles o tempo todo da aula, mas, em
alguns momentos, o portugués é falado pelos estudantes” (Excerto 38 — diario de bordo). O que
se percebe € o inglés, a lingua de aquisicdo, e 0 portugués, a lingua ja internalizada, a lingua
materna. “A aquisi¢do € o desenvolvimento informal e espontaneo da segunda lingua, obtido
normalmente por situacdes reais, sem esfor¢co consciente” (LEFFA, 2016, p. 22). Sendo assim,
a tendéncia do estudante é voltar a falar em lingua portuguesa sempre que for possivel, pois ja
tem a estrutura formada na mente.

Em outra situacdo do diario de bordo da aula bilingue percebe-se que os estudantes “falam
algumas palavras em portugués e outras em inglés. Em outros momentos falam portugués e, de
repente, se ddo conta e falam em inglés” (Excerto 39 — diario de bordo). Desse modo, 0
estudante bilingue vai se diferenciar do estudante ndo bilingue, pois ele esta mais exposto ao
uso da lingua, o ambiente € positivo para a aprendizagem e a iniciativa dos alunos ocorre de
maneira interativa e sem muitas restricdes. E uma nova configuracdo de ensino e de
aprendizagem da Lingua Inglesa. Com a BNCC (BRASIL, 2018) o ensino da Lingua Inglesa
tem um “carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de
educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensbes pedagdgicas e politicas estdo
intrinsecamente ligadas” (p. 239). O tratamento dado a Lingua Inglesa, portanto, prioriza o foco
da funcéo social e politica do inglés, e, nesse sentido, é considerado lingua franca.

Essa nova configuragdo desfaz a nogao de “pertencimento a um determinado territdrio e,
consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua

inglesa em seus contextos locais” (BRASIL, 2018, p. 240). A compreensao desse entendimento
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possibilita “uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade, [...], para o
reconhecimento das [...] diferengas, ¢ para a compreensdo de como elas sdo produzidas nas
diversas praticas sociais de linguagem” (BRASIL, 2018, p. 240), oportunizando, com isso, um
conhecimento critico sobre diferentes modos de observar e de analisar o contexto, o(s) outro(s)
e a si mesmo.

Na organizagdo propria do Bilingual Systemic ha uma metodologia especifica que
desenvolve as quatro habilidades linguisticas na socializacdo e integracdo dos saberes; uma
metodologia voltada ao contexto brasileiro, pois, dentro desta metodologia utilizada, o
estudante consegue aprender a comunicar-se de modo espontaneo. Ele comunica-se
naturalmente a partir de uma escuta, fala, leitura e escrita, uma vez que a cada momento, a cada
aula diaria, se da a imersdo, e, com isso, o professor vai desenvolvendo uma aprendizagem
colaborativa entre os pares. O professor incentiva o estudante a usar a lingua, e esse, de ndo
bilingue vai tornando-se um estudante bilingue que participa e comunica-se sem medo de
expressar-se em inglés. Isso é visivel nos estudantes que participaram do programa Systemic
Bilingual no ano anterior, diferente daqueles que sé tiveram aulas de inglés durante o ano. Os
estudantes bilingues foram aprendendo a pensar, refletir e a usar a lingua naturalmente com as
possibilidades do programa.

Com o olhar para outros componentes curriculares, apresenta-se, no texto a seguir, a

tematica da interdisciplinaridade e os multiletramentos no ensino em Lingua Inglesa.

6.4 Interdisciplinaridade e os multiletramentos no ensino em Lingua Inglesa

O inglés esta entre as linguas mais faladas no mundo, ganhando cada vez mais prestigio
e relevancia. O ensino e o aprendizado desse componente curricular perpassam contextos
diversos, ampliando conexdes no grande tecido do mundo contemporaneo. Desse modo, a
Lingua Inglesa vai conectando pessoas, contextos, culturas, rompendo fronteiras, agregando
espacos, areas de conhecimentos, entrelagando os componentes curriculares na escola numa
dimensdo multidisciplinar. O tecido construido € o curriculo integrado, o curriculo da educagao
bilingue integrado ao curriculo da escola, valorizando a dimensdo da interculturalidade na
perspectiva da integralidade, ou seja, da formacéo integral do estudante. O resultado desta
pesquisa € o grande entrelacamento do movimento da criacdo de uma cultura bilingue na escola.
A Figura 9 apresenta a categoria interdisciplinaridade e os multiletramentos no ensino da lingua,

com suas subcategorias: o inglés integrado aos componentes curriculares e as areas de
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conhecimentos; a pratica bilingue na escola: aprender e empreender conhecimento pela
poténcia de uma lingua.
Figura 9 — Interdisciplinaridade e os multiletramentos no ensino da lingua inglesa
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Fonte: Autoria propria (2022).

Uma lingua adicional permite o conhecimento da singularidade de um mundo que néo é
0 N0sso na percepcao da sua diversidade, seja por meio da linguagem, de textos orais e escritos,
discursos e de outras configuracdes que ndo circulam na comunidade local do sujeito que esta
usando outra lingua. Isso tudo permite uma visdo mais consciente de si com conhecimento da
sua realidade local e com a compreensdo de um contexto mais amplo.

O inglés, como lingua adicional, passa a ser parte da formacdo do cidaddo com caréater
multicultural. Sendo assim, para que uma educacdo bilingue seja inter/multicultural é
importante considerar o seu planejamento, e para que uma formacdo multicultural ocorra a
mesma pressupde “ser necessariamente planejada de maneira sistematica, de modo a estar
contemplada nas diretrizes curriculares das escolas e inserida intencionalmente nos eixos
estabelecidos para cada ano, consequentemente, no planejamento dos professores” (MEGALE,

2019, p. 76). Parte-se do pressuposto, portanto, de que a escolarizacdo por meio de duas linguas
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proporciona a formagdo multicultural como um diferencial relevante na vida do estudante
contemporaneo.

A seguir, ocorre a explanacdo sobre o inglés integrado aos componentes curriculares e as
areas de conhecimentos, o fazer pedagogico do professor, a pratica bilingue na escola, aprender e
empreender conhecimento pela poténcia de uma lingua e as relagfes positivas de aprendizagem. A
fim de melhor desenvolver a explanacéo, supracitada, passa-se a discorrer, no proximo item, sobre

0 inglés integrado aos componentes curriculares e as areas de conhecimento.

6.4.1 O inglés integrado aos componentes curriculares e as areas de conhecimento

Na dindmica das observacOes realizadas nas aulas bilingue do 5° ano do Ensino

Fundamental da Educacéo Basica, 1é-se, no diario de bordo, que

A aula remota ocorreu no dia 9 de abril de 2022. O professor iniciou a aula
conversando com os alunos que passou um més de aulas remotas e, neste dia, antes
da continuidade do estudo da revisdo das fracfes, contetido que esta sendo estudado,
sera feito primeiro uma avaliacdo das aulas bilingue 5° ano até entdo. Convidou 0s
alunos a posicionarem-se dando seu parecer sobre as aulas. (EXCERTO 36, DIARIO
DE BORDO).

A autoavaliacdo, proposta pelo professor na aula da Educacdo Bilingue, retrata o quéo
importante é a autoavaliacdo dos estudantes para a continuidade dos estudos a partir dos objetos
de conhecimento em inglés. Ao socializarem suas percepgoes, eles mencionam a importancia
de estarem em aula de ensino bilingue e como se importam em aprender uma lingua adicional
na escola.

Com isso, abrem-se possibilidades para que 0s processos, as transformacdes, as
descobertas e 0 pensamento critico possam ser trabalhados “com a diversidade de saberes
presentes na realidade e compreender que 0s aprendizes trazem para a experiéncia escolar
possibilidades multiplas de expansdo de quem sdo e de como agem no mundo” (LIBERALI,
2019, p. 34). Tem-se, assim, novos significados e novas producdes favorecendo a realiza¢do do
ensino e da aprendizagem.

Nessa relacdo de significados, nota-se que, ao agregar outros saberes, “o professor
abordou o conteldo com a atividade do wheal of names: E perguntava no estudo das fracoes:
Can you simplifly this? Twenty five by five? E os alunos diziam: teacher divide por times?”
(Excerto 37 — diario de bordo). Nesse sentido, as aulas em inglés tém oportunizado um olhar

integrado para o curriculo escolar, ampliando os componentes que perfazem os processos de
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ensino e de aprendizagem de modo que os estudantes possam compreender a articulagéo entre
as areas e a sociedade. Com isso, “o desempenho do sujeito bilingue ¢ aqui compreendido como
0 de alguém que opera em um universo discursivo proprio, que ndo € nem o universo discursivo
do falante monolingue, nem o do falante em L2” (MAHER, 2007, p. 77-78). Percebe-se que 0s
estudantes estdo utilizando as duas linguas: o inglés, que estdo aprendendo, e 0 portugués, sua
lingua materna. Esse é um movimento inconsciente no uso da lingua. E uma relagio das duas
linguas, que se misturam e se complementam de modo natural.

Novamente, “nas aulas as diversas areas do conhecimento, relacionam-se: matematica,
geografia, ciéncias, historia, artes, literatura e educacéo fisica. A aula observada neste dia foi
de matematica em inglés. O professor ensinou fragdes” (Excerto 38 — diario de bordo). Tal
evidéncia esta em sintonia com o que preconiza a BNCC (BRASIL, 2018) acerca de a Lingua
Inglesa possuir relevancia na comunicacdo global. Sendo assim, dentre os diversos meios de
comunicacdo linguistica, o inglés foi uma op¢do nesta aula de matematica com varias interacGes
em inglés. Nesta aula apareceram ddvidas do contetido de matematica, e estas foram manifestas
com questionamentos em inglés. O estudante desenvolveu a habilidade da fala e da escuta, e,
ao ndo entender a explicacdo, conseguiu desenvolver a habilidade da compreensdo oral, pois
precisou usar a fala para perguntar suas duvidas.

Outro fator relevante é que quanto antes o estudante estiver em contato com a Lingua
Inglesa mais bem ele vai agregar experiéncia para o seu desenvolvimento e formacdo; fato este
que ocorreu quando o aluno se expressou perguntando ou afirmando na lingua. Isso € possivel

de perceber no relato da observacéo:

Teacher, eu posso ler a parte do seal? E o professor disse: in english. A aluna
perguntou: Can | read the leopard seal? O professor fez o0 uso de promptings, ao
motivar a aluna a falar em inglés, pois ela ja tem conhecimento e vocabulario em
inglés. Assim ela mesma se deu conta e falou a pergunta em Lingua Inglesa.
(EXCERTO 39 — DIARIO DE BORDO).

O método do Programa aborda o uso de promptings; movimento que o aluno faz de
imediato, agindo com o conhecimento prévio e usando a lingua de aprendizagem. Situacdo
semelhante ocorreu com outra estudante, que disse: “My brother foi para a escola hoje”
(Excerto 40 — diario de bordo). Com a motivacdo na aprendizagem, os estudantes iniciam
falando em inglés e, quando chegam em alguma palavra que ainda ndo sabem em inglés, logo
dizem ao professor: Teacher, how can | say... (tal palavra), e, assim que o professor responde,
eles continuam a falar em inglés. E uma integracao que sugere o resgate de palavras esquecidas,

mas ja conhecidas pelo estudante, que, desse modo, consegue elaborar frases dando sentido ao
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contexto, resultando em aprendizagem e uso. O programa Systemic Bilingual, em seus
documentos, enfatiza que um dos beneficios do programa para o aluno ¢ o “desenvolvimento
natural da lingua estrangeira em um processo que leva a fluéncia” (SYSTEMIC BILINGUAL,
2022). Assim, na proposicdo da naturalidade do aprendizado da lingua por meio da
comunica¢do, o programa oferece uma metodologia propria alinhada a formacdo e
acompanhamento ao professor, ao material pedagdgico para uso do estudante e do docente, a
escola, com o diferencial na formacéo de bilingues, e a familia, pelos resultados positivos do
aprendizado de uma lingua pelo filho durante as aulas diarias.

Outra observagdo que colabora com esse olhar é o fato de que 0 “programa Systemic
Bilingual propde estudos nas diversas areas do conhecimento” (Excerto 41 — diario de bordo).
O fato é evidente e se confirma quando escrito nos documentos do Systemic Bilingual, que traz
que 0 “objetivo principal da proposta metodologica do Systemic ndo € somente ensinar inglés,
mas ensinar em inglés os componentes curriculares que fazem parte do curriculo” (SYSTEMIC
BILINGUAL, 2020e, s/p.). Nos documentos do Systemic Bilingual preconiza-se um curriculo
integrado. O componente curricular inglés aparece, aqui, como uma ponte que integra as
diferentes areas do conhecimento. A medida que determinada temética é estudada com o0s
estudantes, esse componente envolve as areas do conhecimento na articulacdo dos saberes, e,
com isso, tem-se a proposicao de um curriculo sistémico, inter/multicultural e multilateral.

Na sociedade contemporanea uma educacao bilingue, inter e multicultural, torna-se um
tema significativo, pois, de acordo com Blommaert (2012), as novas formas de migracédo
demandam conhecimento e uso de uma ou mais linguas para a integracao devido aos processos
de globalizacdo pds-Guerra fria, combinados com o surgimento de tecnologias em rede como
caracteristicas atuais da vida social. Esse movimento corrobora o que Megale (2019, p. 83)
chama de “o acesso ao universo dos multiplos, para que o sujeito possa compreender o mundo
em que vive e dele faz parte”. A autora discute essa afirmacdo reportando-se ao conhecimento
de linguas adicionais na perspectiva de que saber uma lingua adicional ja faz parte das
demandas da sociedade contemporanea.

Ao usar a lingua nos diversos componentes curriculares, a prépria lingua vai sendo
integrada a todos 0s conhecimentos que o aluno constroi. Sendo assim, esta € uma proposta
desafiadora para todos os envolvidos no processo das aulas e do funcionamento dessa dindmica
interligada. Esse processo, quando dinamizado em conjunto com os pares envolvidos, requer
cooperagédo no e durante o processo de sua concretizac¢do ao longo do ano letivo. Na observagéo

sobre o estudo das fracdes



157

O conteldo de inglés era sobre matematica e em muitos momentos 0s alunos deveriam
fazer a conta e dizer ao professor. Alguns diziam: just a minute teacher, eu vou fazer
o célculo no caderno. O professor dava um tempo a eles e de repente um dizia:
Teacher: just a second. Pera ai, eu vou fazer o calculo no caderno. E o teacher disse:
you divided by two guys. Os alunos tiveram um tempo para fazer o calculo. De repente,
uma aluna, disse: okay teacher. It’s seventy-two. E o professor disse: okay, it is
seventy-two. (EXCERTO 42 — DIARIO DE BORDO).

Diante das situacdes de busca para responder a aula e na possibilidade da superacdo dos
desafios, pode ocorrer o “aumento da autoconfianga e da seguranca para se comunicar no
idioma em qualquer situagdo, dentro ou fora do Brasil” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2022, s/p.).
No aprendizado da Lingua Inglesa, na educagdo bilingue proposta, tem-se uma relacdo de
interligacdo dos aspectos emocionais com 0s cognitivos.

A BNCC (BRASIL, 2018), ao tratar da Lingua Inglesa, contempla a diversidade, trazendo
orientacBes para as escolas brasileiras de como é possivel fazer o alinhamento dos contetdos
com as unidades tematicas e os objetos de conhecimento que a Base aborda sobre a Lingua
Inglesa. Cada escola constroi seu curriculo, fazendo a determinacéo de seus conteudos a partir
do desenvolvimento das habilidades. O conteudo estd articulado as competéncias e as
habilidades. Diante disso, a sequéncia didatica das aulas visa o desenvolvimento de habilidades
a partir de um grande guarda-chuva, que sdo as competéncias.

Uma das competéncias gerais da Lingua Inglesa, que esta relacionada a
interdisciplinariedade, é a de “identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da Lingua Inglesa contribui
para a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do
trabalho” (BRASIL, 2018, p. 244). Essa competéncia especifica reporta-nos ao mundo em
constante movimento e interligado. Um exemplo disso esta na participacdo de uma estudante

na aula de Ciéncias:

Vocé esté falando de buraco de minhoca porque é worm. E o professor: Come on, no
portuguese. O professor fala em inglés: What is a worm? A aluna: minhoca: O
professor: try to explain it in english. It is like a small animal. A aluna: How can | say
um bicho nojento? O professor: It is a disgusting animal. (EXCERTO 43, DIARIO
DE BORDO).

Diante da fala do professor e da estudante, o que se tem € uma descoberta do uso da lingua
e a busca da relacdo do significado com o nome do animal em inglés. Outro aspecto é a
utilizacdo da metodologia para que a estudante aprenda a usar o inglés na interacdo com o

professor, que estd desenvolvendo a habilidade de fala em inglés a partir da imersdo em outra
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cultura, da escuta para a descoberta e a pronuncia, bem como a autonomia de didlogo e da
expressao espontanea.

Nos documentos analisados o dialogo € de reciprocidade, pois as habilidades
desenvolvidas com o exercicio da interdisciplinariedade integram objetos do conhecimento,
competéncias e habilidades. E o “desenvolvimento de uma postura de respeito a diversidade
cultural e de valorizacdo da sua propria cultura, preparando o aluno para agir e interagir com
sucesso em um mundo globalizado e interligado” (SYSTEMIC BILINGUAL, 2022, s/p.).

Desse modo, a interdisciplinaridade é uma das possibilidades de integrar varios temas,
ampliando para uma transversalidade de estudos. A partir dessa perspectiva, aprender a Lingua
Inglesa propicia a “criacdo de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em um
mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses
pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e
contraditérias” (BRASIL, 2018, p. 239). Nessa relagdo integrada, com base na metodologia do
programa Systemic Bilingual, os estudantes aprendem os objetos do conhecimento dos
componentes curriculares fazendo relagcdes no contexto, como é possivel visualizar nesta aula

de geografia ministrada em inglés:

Student: teacher | have a question for you: Teacher: What is it? Student: I think it's a
gummy bear. Teacher: candy! Student: No, It’s a vitamin. Student: teacher you know
with the universe have a planet bigger of Jupiter and... How can | say peso? Teacher:
It’s weight. Student: and it weights like a baseball ball. How can I say flutuaria?

Teacher: It would float. (EXCERTO 44 — DIARIO DE BORDO).

O Systemic Bilingual utiliza a interdisciplinaridade como base para o seu programa. Os
estudantes séo integrados no estudo das tematicas dos componentes curriculares e das areas de
conhecimento da BNCC (BRASIL, 2018). Eles vivenciam uma verdadeira imerséo no idioma,
pois as aulas sdo contextualizadas, ministradas em inglés, num trabalho interdisciplinar de
conhecimento da Lingua Inglesa. Esta, aos poucos, vai se tornando inerente ao aprendizado de
sua lingua materna. A aprendizagem em inglés é visivel e acontece de forma natural. Reporta-
nos, portanto, a concep¢ao de que “o trabalho interdisciplinar ndo se efetiva se nao
conseguirmos transcender a fragmentacg&o e o plano fenoménico, herancas fortes do empirismo
e do positivismo” (FRIGOTTO, 2011, p. 37). Diante desta colocag@o, entende-Se que € preciso
ir além daquilo que foi posto, e transformar e integrar as partes na sua diversidade. N&o se
permite mais ensinar um contetdo isolado, sem fazer relages no contexto. No ensino da Lingua
Inglesa a interdisciplinaridade agrega conhecimentos, pois adentra-se para a singularidade do

objeto de conhecimento entrelacando relagdes com outras areas do saber.
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Destaca-se, nessa aula, que o inglés foi uma ferramenta de interacdo e de aprendizagem
ao estudante, pois ele usou a lingua para aprender 0s objetos do conhecimento de geografia
falando em inglés sobre aquele conteudo. Perante o cenario de vida educacional em que se vive,
constantemente novos olhares para a educacdo fazem-se mais do que necessario em diferentes
tempos e contextos. Na aula de geografia, a exposicdo do assunto, em inglés, foi um modo de
conhecer, integrar e socializar conhecimentos. O inglés foi a ferramenta de compreensao e
comunicagdo no contexto contemporaneo, que requer a atuacdo de cidaddos cada vez mais
interconectados e ageis em suas formas de comunicacdo por meio das diferentes linguas e da
compreensdo das diversas culturas, seja na Educagdo Bésica ou na Educacao Superior.

Com as orientagcbes da BNCC (BRASIL, 2018) tem-se a compreensdo de que o
aprendizado da lingua visa a desenvolver nos estudantes a autonomia para utilizar o inglés como
meio de comunicacgdo. O desenvolvimento ocorre por meio de préticas linguisticas, do contexto,
do uso e da reflexdo. Nesse movimento, o estudante pode aprender o idioma num processo de
ensino e aprendizagem significativo para ele e para os demais que estdo inseridos nesse contexto
de possibilidades e de concretizacdo. Nesta perspectiva, “a necessidade de interdisciplinaridade
na producdo do conhecimento funda-se no carater dialético da realidade social que €, a0 mesmo
tempo, una e diversa e na natureza intersubjetiva de sua apreensdo” (FRIGOTTO, 2011, p. 36).
Compreende-se que as duas realidades — a social e a da comunicacdo das consciéncias
individuais — se relacionam com base na reciprocidade. A lingua, 0s objetos e as areas do
conhecimento estdo unidas ao programa bilingue da escola, permitindo a elaboracdo do
planejamento integrado e fazendo com que o estudante descubra e valorize a busca pelo saber
por meio da Lingua Inglesa.

E importante considerar que as diferentes areas do conhecimento na educacio se
complementam na construcdo do saber, proporcionando transformacao. As partes totalizam-
se numa relacdo sistémica, da singularidade para a diversidade. Igualmente, favorecem a
construcdo de curriculos, planejamentos, projetos interdisciplinares e multiplas agfes
educativas. Os curriculos podem ser organizados e/ou redimensionados conforme as
especificidades dos contextos locais. Todo esse movimento inspira inovagdo no processo
educativo, desafiando a elaborar um curriculo escolar voltado & formacdo integral do
estudante.

Esses aspectos favorecem a elaboracdo de curriculo integrado, dindmico e inter-
relacionado no grande projeto escolar. Um curriculo que agrega todos os processos da escola,
ndo somente o pedagdgico, mas, a gestdo, o financeiro e o relacional. Habilidades podem ser

desenvolvidas tornando-se significativas para o estudante e para o professor. O professor, com
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o seu fazer pedagdgico, contribui para que a pratica bilingue aconteca de um jeito diferente e
inovador. Os estudantes, de igual modo, vdo aprender e empreender conhecimentos pela

poténcia de uma lingua.

6.4.2 A prética bilingue na escola: aprender e empreender conhecimento pela poténcia de

uma lingua

Ao realizar a investigacdo para a revisdo de literatura desta tese, na busca da producéo
cientifica nacional, observou-se que as pesquisas categorizaram as diversas modalidades que
caracterizam os programas bilingues (MOURA, 2009). Outras, abordaram as iniciativas
especificas de determinadas instituicdes de Educacao Basica e 0s elementos que as caracterizam
para a conquista de bons resultados na educacao bilingue (MONTEIRO, 2017).

Diante desse fato, 0 que se tem é um processo constante de aprendizagem da educacao
bilingue nos diferentes contextos da Educagdo Basica brasileira por meio do ensino de uma
lingua adicional. Com as observacdes realizadas, na aula do curriculo, e na aula ndo bilingue,
“a professora foi dindmica durante a aula inteira € motivou os alunos a participar na aula.
Durante a chamada, ela disse aqueles que estavam respondendo em portugués: In English guys,
you know how to say it” (Excerto 45 — diario de bordo). O que se vé é um intenso esforco da
professora, o tempo todo, para que os estudantes pratiquem a lingua na aula ndo bilingue. O
incentivo é constante nas aulas com estratégias diferenciadas para o uso da lingua, seja no
individual ou no coletivo.

Na aula bilingue

A motivagdo é positiva, eles sdo interessados e gostam de interagir tanto com os
colegas como com o professor e com quem esta participando da aula. O professor
motivou para o parecer dos alunos em relagdo a aula bilingue 5° ano. A aluna C
colocou sobre o seu aprendizado: no inicio entendia pouco. Antes de eu entrar no
bilingue eu era muito ruim, agora até a minha mée fica me dando os parabéns.
(EXCERTO 46, DIARIO DE BORDO).

H& um intenso processo para que a aprendizagem e o ensino de linguas favorecam a
comunicagdo internacional, seja em “casa” ou fora dela, de modo formativo e eficaz,
impulsionando ao ndo preconceito a identidade e diversidade cultural. Sendo assim, favorecem
maior acesso a informacgdo, com interacdo e qualidade nas relacBes interpessoais, seja no
mercado de trabalho ou na vida pessoal, com entendimento mutuo mais profundo para o

fortalecimento da cidadania.
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A educacdo bilingue abrange complexidade em seu conceito. Megale (2018, p. 5) enfatiza
que compde “o desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas envolvidas, a
promocdo de saberes entre elas e a valorizacdo do translingual como forma de construcéo da
compreensdo de mundo de sujeitos bilingues”. Essa perspectiva remete as relacfes de
identidades diversas e a percepcdo intercultural, concebendo a cultura “em continuo processo
de elaboragdo, de constru¢do e reconstru¢ao” (CANDAU, 2008, p. 22), reflexdo essa que
proporciona didlogos entre conhecimentos e comportamentos construidos no universo global.
Diante disso, “no mundo globalizado de hoje, a educagao bilingue é por vezes criticada, por um
lado, porque é vista como aquela que continua mantendo a fragmentacdo linguistica, e, por
outro lado, porque ndo acomoda os enclaves linguisticos na heterogeneidade dos tempos”*°
(GARCIA, 2009, p. 19-20, traducdo nossa). Assim, sdo experiéncias diversificadas que
favorecem o desenvolvimento da educacéo bilingue nos contextos.

As experiéncias nacionais, integradas as internacionais, propiciam um movimento de
expansao do conhecimento de mundo e do aprendizado de linguas, culturas e outros territérios.
Tudo isso vai propiciando a criacdo de novas formas de engajamento e participacdo dos
estudantes em um mundo social cada vez mais globalizado e plural. Nessa integracdo, nas
fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais, as
portas vao se abrindo numa grande construgdo coletiva. As possibilidades de cooperacéo,
compartilhamento, troca de informacfes e conhecimentos por meio de diferentes linguas,
motiva os envolvidos na Educacdo Basica a posicionar-se criticamente na sociedade, tanto em
ambito local quanto global.

Os professores procuram ampliar a visdo de mundo dos estudantes em suas aulas. Foi 0

que buscou a professora da aula ndo bilingue:

A professora falava em inglés e os alunos alguns também falavam respondendo a ela.
Quando fez a chamada ela disse: Students, please answer in English. E os alunos iam
respondendo: Prof. I'm here. Presente, here. I'm here. Hi, prof. Outros, diziam em
portugués: aqui, outros ainda: oi, aqui. (EXCERTO 47 — DIARIO DE BORDO).

O que se tem é um esforgo na tentativa da fala do estudante usando a lingua, buscando
romper e integrar as barreiras da fala em inglés. “A fala requer o desenvolvimento de diversas
micro-habilidades para as quais o professor deve estar atento, a fim de garantir que seus alunos
tenham oportunidades de desenvolvé-las” (OLIVEIRA, 2015, p. 139). Nessa direcdo, ha

40 “In today’s globalized world, bilingual education is at times criticized, on the one hand, because it is seen as
maintaining separate linguistic enclaves, and, on the other, because it does not accommodate the linguistic
heterogeneity of the times”.
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producdo de sons, de prondncia, de uma comunicagdo que dialogue com seus pares e com 0s
demais, sejam eles os professores, familias ou outros. Todos esses elementos se misturam em
um processo de construcéo diaria.

Com o estudante usando a lingua em casa, 0s pais acompanham como é 0 processo na
pratica, observando seus filhos na comunicacio em inglés. E importante o uso da lingua
espontanea com quem esta por perto, e isso pode acontecer, também, com pessoas de diversos
paises que falam inglés, pois agora o estudante ja esta integrado e imerso na lingua. Assim, o
estudante consegue integrar-se num contexto interdisciplinar na abertura a novos saberes, bem
como na socializagdo daquilo que traz consigo. Tudo isso acontece com a familia, parceira
desse processo de desenvolvimento do programa bilingue no Colégio Franciscano Sant’Anna.
A familia e a educacdo bilingue comecam a ter uma relacdo de cumplicidade, de conhecimento

e de integracdo, que promove a construcdo do conhecimento em inglés.

6.5 A familia e a educacao bilingue

As familias procuram cada vez mais uma educacdo que ofereca um “algo a mais” para
seus filhos. Nessa busca, a educacdo bilingue € uma escolha dos pais. Em crescimento no Brasil,
a educacdo bilingue tornou-se um diferencial, trazendo indagac@es por parte das familias no
que se refere aos resultados. Ainda ndo regulamentada pelos 6rgédos oficiais, as escolas de
Educacao Bésica podem optar por diferentes modelos presentes no mercado.

Nesse fluxo continuo de ofertas, a educacdo bilingue aborda aspectos educacionais,
metodoldgicos, ideoldgicos, sociais, linguisticos, dentre outros (MARCELINO, 2020). Neste
estudo a abordagem é de natureza linguistica, pois envolve o desenvolvimento linguistico da
Lingua Inglesa no contexto escolar. Diante das demandas da sociedade contemporanea, as
familias valorizam e querem o ensino bilingue, mesmo nao compreendendo bem como acontece
0 processo de aquisi¢do de uma segunda lingua. Elas consideram um diferencial na formacéo

de seus filhos durante a vida escolar e além dela.
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Figura 10 — A familia e a educacao bilingue

A familia e a educacgao bilingue

P Valorizagao do
ensino bilingue:
diferencial na
formacéo do filho.

> Resultado positivo
do aprendizado
de uma lingua.

Fonte: Autoria propria (2022).

6.5.1 Valorizacao do ensino bilingue: diferencial na formacéo do filho

Os pais, ao buscar uma escola, trazem com eles uma série de questionamentos sobre o
que aquela escola oferece e o que ela tem de diferencial que as demais ainda ndo possuem. Com
isso, questionam, analisam e visualizam todos os espacos educativos da escola para optar ou
ndo por ela. “Ao buscar uma escola bilingue, as familias tém, corretamente, a expectativa de
que seus filhos desenvolvam duas linguas” (MARCELINO, 2020, p. 50). Na fala de um pai, no
inicio do ano letivo, fica visivel a preocupacdo em relacdo ao ensino bilingue. Ele afirma que
“ha uma preocupagao que sua filha aprenda inglés e possa participar ativamente das aulas,
respondendo aos comandos do professor” (COLEGIO FRANCISCANO SANT’ANNA, 2021f,
s/p.).

Nesse inicio das aulas bilingues, na escola, 0s pais sentem-se inseguros com a novidade
do ensino em inglés. A familia tem um interesse no ensino bilingue, e isso é perceptivel, mas
ainda com ressalvas ao desconhecido na preocupacéo se o filho vai aprender, interagir e falar
com o professor e 0s colegas. Muitos pais ficam mais ansiosos gue os filhos. A preocupacéo de
um pai da escola o impulsionou a falar como professor: “ele pediu materiais com atividades,
Jogos, sites, portal e outros. Percebeu-se também, uma ansiedade em relagdo ao ensino da lingua
e aprendizagem do filho quanto a prondncia, fala, compreensdo e escrita” (COLEGIO
FRANCISCANO SANT’ANNA, 2021f). Nesse relato o pai estava acompanhando o filho na
aula remota e ficou preocupado com o fato dele néo ter respondido tudo em inglés ao professor.
“A questdo da exposicdo a outra lingua, desde muito cedo suscita, entre as familias com criangas

em escolas bilingues, questdes como: Sera que meu filho confundira as duas linguas?”
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(MARCELINO, 2020, p. 50). Os pais que valorizam o ensino bilingue buscam auxiliar seus
filhos na realizacdo das atividades, no interesse pela aprendizagem, no oferecimento de outros
subsidios que favorecam o uso constante da lingua nas mais variadas situacoes.

Eles entram em contato com a escola e buscam orientacdes do professor para auxiliar seu
filho no aprendizado da lingua. “Mae do aluno D. M. 3° ano ligou para a coordenagao
pedagdgica da Educacdo Bilingue solicitando uma conversa com o professor bilingue para
orientacdo em como auxiliar o seu filho no ensino em inglés” (COLEGIO FRANCISCANO
SANT’ANNA, 2021f, s/p.). Uma conversa com a familia e o professor proporciona dialogo e
proximidade entre os dois e cria lagos de confianca e cumplicidade na educacéo dos estudantes.
Com isso, a crianca sente-se amparada pela familia e a escola no seu processo educacional.

Na perspectiva linguistica, uma das caracteristicas do desenvolvimento humano é que,
geneticamente, todos os seres humanos tém a disposicdo 0 aparato necessario para o
desenvolvimento de uma linguagem, desde que estejam expostos a um input rico e robusto
(CHOMSKY, 1981, 1986). A questdo da exposi¢do a outra lingua desde muito cedo,
portanto, suscita, entre as familias com criancas em ensino bilingue, preocupac¢des. Um
guestionamento que se ouve: A segunda lingua pode atrapalhar no desenvolvimento da
lingua materna?

Nos documentos da escola de atendimentos as familias durante o ano de 2020, uma mée

colocou a coordenadora pedagdgica da escola que

Durante o0 ano pelo ensino remoto, ficou apreensiva, no inicio, mas depois viu que a
filha, gradualmente, estava aprendendo a usar a lingua. Aprendendo a falar
espontaneamente e, isso, ela considerava positivo. A familia viaja muito durante o ano
e nas férias. Ela espera que a filha ja saiba comunicar-se melhor do que eles. Eles
sabem pouco inglés. Considera positivo o programa. (COLEGIO FRANCISCANO
SANT’ANNA, 2021f).

O que se percebe neste texto € uma expectativa das familias sobre o ensino, sobre a escola
e sobre seus filhos. O que fica é que a qualidade do servico da educacdo bilingue tem de
acontecer por meio de um acompanhamento continuo.

A organizacdo da carga horaria, tempo de exposicdo, professores capacitados e o
planejamento linguistico que a elas serd oferecido, contribuem para o desenvolvimento da
lingua, no caso deste estudo a Lingua Inglesa. “As criangas no contexto de educagao bilingue
expostas ao input robusto desde o inicio de sua vida escolar tém a possibilidade de se valer
desse aparato biologico também para desenvolver uma segunda lingua [...] (MARCELINO,
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2020, p. 50). Sendo assim, o tipo e a quantidade de input influenciam na formacao do estudante

bilingue para obter resultados positivos do aprendizado de uma lingua.

6.5.2 Resultado positivo do aprendizado de uma lingua

Os pais, alguns deles, trazem experiéncias negativas do processo de aquisi¢cdo de uma
segunda lingua. O modelo mental que o pai tem do ensino de inglés difere da proposta do ensino
em inglés. Por vezes, a ansiedade deles é, em proporcéo exaustiva, quando ndo compreendem
0 processo de exposicdo de seu filho a lingua. Essas preocupacGes podem prejudicar o
andamento do trabalho da escola em relagdo ao ensino e a aprendizagem bilingue. As vezes,
atendimentos a familia, por parte da escola, faz-se necessario para dialogar sobre o
desenvolvimento da metodologia de trabalho que esta sendo realizada com o seu filho durante
0 ano letivo.

A fala de uma mae, escrita nos documentos da escola no inicio do ano letivo, retrata uma
preocupacao: “O ensino do bilingue era um temor para a familia e quando conversou com a
diretora, no inicio do ano sobre este assunto, sentiu-se calma, pois viu ser um programa que
daria seguranca & familia em relagdo ao aprendizado da Lingua Inglesa” (COLEGIO
FRANCISCANO SANT’ANNA, 2021f, s/p.). Diante disso, é importante compreender que a
habilidade de aquisicdo, na crianca, ndo € limitada a somente uma lingua. A crianca ja é dotada
da capacidade de diferenciacdo de sistemas linguisticos desde bem pequena (MEISEL, 2019).
Esse autor afirma, inclusive, que os estudantes podem praticar o uso bilingue das linguagens
por um certo tempo antes de escolher o uso adequado por consisténcia. “Cognitivamente, a
lingua do bilingue, ¢ ‘duas linguas’, no mundo exterior, mas na sua mente, € apenas a sua lingua.
[...] o pequeno bilingue aprende com quem deve usar qual lingua, aprende até com quem podera
usar as duas linguas e mistura-las [...]” (MARCELINO, 2020, p. 52). Perante isso, a necessidade
de realizar reunides informativas com os pais/responsaveis é fundamental para o entendimento
do processo da metodologia de ensino do programa adotado pela escola.

Outro aspecto apresentou as familias a inten¢do do processo de ensino e aprendizagem na
escola com a proposta bilingue. Nessa relacdo educativa, ambas se tornam parceiras na
educacdo bilingue. As reunides coletivas, atendimentos individuais com as familias, explanagédo
da proposta, seu funcionamento nas aulas e como ela se apresenta nas mais variadas atividades
daescola, sdo fundamentais. As familias buscam entender como se da a aprendizagem em inglés

na escola pelo viés do programa Systemic Bilingual.
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A educacdo bilingue ndo tem resultados com producgdes minimas. A familia comeca a
compreender que seu filho ja consegue falar com um estrangeiro. O estudante, seja ele crianca
ou adolescente, aos poucos vai entendendo o processo da educacgdo bilingue, e sente-se seguro
comunicando e desafiando-se a falar. A escola e a familia comecam a ver resultados. O
estudante ja consegue buscar uma solucéo e resolver o desafio de falar em inglés. Os pais
percebem que o investimento feito por eles estd sendo positivo. O ensino do professor e o
acompanhamento da escola, durante o processo de ensino e de aprendizagem, com a
participacdo da familia fortalecem o entendimento do que é educar em inglés todos os dias.

Diante disso, a escola e a familia precisam compreender a funcéo da lingua a ser adotada
na escola e de como ela sera desenvolvida pelos professores e demais envolvidos no processo
de ensinar. Faz-se necessario conhecer tudo o que compreende o programa de ensino bilingue
adotado pela instituicdo escolar. A partir disso, a escola e a familia vdo atendendo seus

objetivos, conscientes das demandas do contexto local e global.

Com a expansdo dos esforgos de educagdo bilingue no mundo todo, cada contexto
local adaptou o tipo para atender as suas necessidades. [...] nenhum tipo é melhor que
0 outro. As vantagens de um tipo sobre o outro sdo sempre relacionadas com a lente
através da qual se olha, bem como as aspiragdes e desejos de pais e filhos, assim como
os recursos educacionais disponiveis** (GARCIA, 2009, p. 135).

Nesse sentido, também o professor, com suas intencdes em relacdo ao ensino e
aprendizagem e seu nivel de desenvolvimento profissional, precisa estar apto para lidar com o
ensino do inglés como lingua adicional. “Um modelo de ensino em que conteudo e lingua séo
integrados e desenvolvidos, concomitantemente, € muito mais complexo, tanto do ponto de
vista do planejamento quanto da execucio e do preparo dos atores envolvidos” (TENORIO;
TENORIO, 2018 p. 12). Nessa escolha de modelos, é importante saber que esses se diferem
para se adequarem as necessidades, ao objetivo linguistico, social, cultural de seus contextos e
guanto as caracteristicas da estrutura do programa.

O desenvolvimento do programa Systemic bilingual configura-se com a familia sendo
participe do Colégio Franciscano Sant’Anna e do programa Systemic Bilingual. A familia
comeca um processo de credibilidade, pois percebe que € possivel seu filho aprender em inglés
com a proposta de um programa bilingue, alinhado a proposta pedagdgica da escola. O

desenvolvimento se da com a parceria da familia ao permitir que seu filho aprenda a Lingua

41 «“As bilingual education efforts around the world have expanded, each local context has adapted the type to fit
its need. [...] No one type is better than the other. The advantages of one type over the other are always related to
the lens through which one looks, and the goals aspirations, and wishes of parents and children, as well as the
educational resources that are available”.
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Inglesa a partir do que a escola oferece no ensino bilingue. A familia faz um investimento na
formagcdo do filho por uma educagdo bilingue de resultado. A credibilidade da escola vai sendo
fortalecida pela familia ao visualizar uma formacdo bilingue sélida. A familia também participa
com a escola quando mostra interesse, preocupagdo, comprometimento e apoio ao professor e
as suas praticas pedagogicas.

Desse modo, a escola, o estudante, a familia e o professor se diferenciam nesse processo.
Com isso, a configuracdo do desenvolvimento do programa Systemic Bilingual esta alinhada a
proposta pedagogica do Colégio Franciscano Sant’ Anna no suporte continuo ao professor, que

dinamiza, concretiza e fortalece o bilinguismo na escola.

6.6 O professor e seu papel fundamental no curriculo da escola e no ensino bilingue

Neste topico tem-se uma nova categoria: o professor e seu papel fundamental no curriculo
da escola e no ensino bilingue. Junto a isso, tem a sua importancia no ensino e na concretizacdo
de uma educacdo bilingue. Esta categoria esta relacionada ao protagonismo docente e a sua
formacdo continuada. O professor aparece embrenhado nas categorias até entdo encontradas,
tomando forma, vez e voz. O docente aparece como aquele que guia, que movimenta, que da
vida ao contexto das aulas bilingues. Ele é aquele que faz a proposta do bilinguismo sair do
papel e ganhar asas na aprendizagem dos estudantes.

O professor possui um papel fundamental na construcdo do curriculo da escola. “Na
Educacdo Basica, os professores desempenham um papel diferenciado, no qual a relacdo de
proximidade com os estudantes é fundamental e possibilita um maior crescimento humano dos
mesmos” (RESENDE, 2022, p. 74). Portanto, no contexto da escola, o professor ¢ aquele que
ajuda o estudante a estar no mundo como um ser capaz de entender as dinamicas sociais e
inserir-se nelas como forca colaborativa e transformadora. Segundo o professor Ciriaco
Moreno, “ndo € o livro que faz as pessoas, s a pessoa pode fazer outras pessoas. SO a palavra
acesa no dinamismo da voz e da fala tem a forca e a capacidade para despertar a humanidade
naquele que ouve” (MORENO, 2015, p. 76). Sendo assim, o papel do professor em relagéo ao
estudante bilingue pode ser construido na base do intercambio e do didlogo. Tal préatica favorece
uma experiéncia de ensino e de aprendizagem alicercada nos propdésitos da educacéo bilingue.

O professor é aquele que proporciona o desenvolvimento de uma cultura bilingue na
escola. Aquele gque participa da comunidade escolar em todas as suas instancias; agrega todos
0s processos educativos com a criacdo de uma cultura bilingue na escola com a participacéo da

comunidade escolar pois, desenvolve a proposta pedagogica da escola integrada a um programa
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bilingue. O professor ensina a Lingua Inglesa integrada nas areas de conhecimento e faz
acontecer o entrelacamento da cultura bilingue na proposta franciscana. Ele recebe formacéo
continuada oferecida pela escola e pelo Programa Systemic Bilingual como professor bilingue
para possibilitar as mais diversas experiéncias ao estudante bilingue. O professor é capaz de
entrelacar todos estes processos pedagdgicos que abarcam o ensino bilingue com a proposta
pedagogica da escola, ultrapassando as fronteiras do curriculo. Todos estes aspectos
mencionados podem ser visualizados na Figura 11 que retrata a relevancia do trabalho do
professor como dinamizador, o designer produtor que desenha junto com todos, e que tem um

papel fundamental no curriculo da escola e no ensino bilingue.

Figura 11 — O professor e seu papel fundamental no curriculo
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Fonte: Autoria prépria (2022).

No percurso da efetivacdo do programa bilingue, no Colégio Franciscano Sant”Anna,
desde o Bercéario ao Ensino Fundamental, Anos Iniciais, no ano de 2020, a chegada da
pandemia, trouxe novas configuragdes para a educacdo no mundo, intervindo diretamente na
introdugdo do programa bilingue no colégio em estudo. Tal situa¢éo exigiu varios movimentos
do colégio, com adaptacdes ao curriculo e contratacdo de professores especificos para o ensino
bilingue, tendo resultados positivos dos professores com capacitacdo e fluéncia em Lingua
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Inglesa, inclusive desta pesquisadora. O contexto da educacdo bilingue na comunidade escolar,
a implementacdo e o desenvolvimento do programa trouxeram transformacdes na dindmica
escolar. “Um modelo de ensino em que contetdo e lingua sdo integrados e desenvolvidos
concomitantemente é muito mais complexo, tanto do ponto de vista do planejamento quanto da
execucdo e do preparo dos atores envolvidos” (TENORIO; TENORIO, 2018, p. 12). Diante
disso, os envolvidos no processo educativo foram desafiados a criar uma cultura que até entdo
era desconhecida na escola, a cultura de aulas em inglés, todos os dias. As dindmicas
desenvolvidas em aulas, em sua pratica pedagogica, fazem o professor ser e estar, lado a lado
com seus estudantes, com as articulagdes entre diferentes estratégias de ensino, mediagoes e a
motivacdo no ensinar, protagonista no territério educativo de uma lingua estrangeria, no caso,
aqui, o inglés. Ele torna-se cumplice dos estudantes nos processos de ensinar e aprender. Neste
estudo, esta pesquisadora se vé como docente de Lingua Inglesa que foi no tempo em que se
aprendia e ensinava inglés de outra forma. Hoje, € possivel perceber o quanto isso mudou. Em
muitos momentos é possivel parar e pensar que, se voltasse ao tempo em que era uma professora
gue ministrava aulas de Lingua Inglesa, esta ndo seria mais uma professora de inglés, mas uma
professora em inglés, imersa na lingua, usando-a o tempo todo com os estudantes nas aulas.

Com as analises dos dados realizadas nesta pesquisa, reforca-se que a categoria sobre o
fazer do professor articula-se e perpassa todos os outros aspectos do processo de ensino e de
aprendizagem do bilinguismo. Est4 inserida na metodologia do programa Systemic Bilingual e
tem o apoio da instituicdo na formacdo dos professores e estudantes. Ainda, entrelaca-se no
desenvolvimento das habilidades linguisticas quando o professor instiga o estudante a
comunicar-se espontaneamente, de modo a ouvir, falar, ler e escrever natural e
espontaneamente. Os professores estdo inseridos em uma “sociedade que transita e se comunica
constantemente, [...] sua responsabilidade institucional, social e sua participacdo no espaco
publico educacional, sdo de relevante importancia para que 0s processos de ensino e
aprendizagem tenham melhores resultados” (VEIGA, KUCYBALA, FELICETTI, 2021, p. 74).
Desse modo, o professor interage com a comunidade escolar e a externa apresentando seu
trabalho educativo e expressando a voz de quem constréi, juntamente com seus estudantes o
conhecimento bilingue e a cidadania.

No desenvolvimento das aulas bilingues percebeu-se o ensino bilingue, que, no percurso
do fazer pedagogico do professor, foi se transformando e mudando a configuragdo. Essa
configuracdo ndo soé se instala dentro da escola, mas a ultrapassa, pois, a mesma abrange, além
das aulas do inglés bilingue, tudo o que a ela esta interligado nesse movimento. Conecta 0s

setores de trabalho, os niveis de ensino, envolve os profissionais que atuam diariamente com
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os estudantes, o material didatico a ser empregado, bem como as plataformas digitais de ensino
utilizadas pela escola, as familias e demais envolvidos neste trabalho. O universo de contatos
expande-se e se conecta por meio das duas linguas: a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa.

O fazer do professor esta presente nestas habilidades ao envolver o estudante a participar
das atividades. Em todos esses atos é o professor em acdo. De maneira semelhante, a avaliacdo
que o aluno realiza est4 relacionada ao processo de ensinar, responsabilidade primeira do
professor. Ele é o sujeito do fazer pedagdgico no decorrer de todo o processo escolar. Com o
surgimento desta categoria do professor e seu papel fundamental no curriculo da escola e no
ensino bilingue, observa-se que, além de a pesquisa responder a questdo de pesquisa e 0S
objetivos, também, avancou em algo mais, mostrou o professor como peca fundamental em
todo o processo de formacdo bilingue dos estudantes e por ébvio, do colégio.

Na configuracdo do programa Systemic Bilingual e do Colégio Franciscano Sant’ Anna ha
todo um suporte ao professor. Ha a proposta da formacao continuada a este professor. Nesse
processo, o Colégio Franciscano Sant’ Anna também esta alinhado a esta configuracéo, pois se
preocupa com a formacdo continuada docente. Esta consiste em estudo, acompanhamento,
feedback ao professor e a escola. Os resultados da andlise realizada mostram o professor na
imersdo diaria na lingua, transformando-o em um cidaddo global que interage e consegue
comunicar-se por onde transita, explorando suas potencialidades e o uso da lingua em territorios
nacionais e internacionais.

A relevancia do protagonismo do professor, enquanto agente ativo da construcdo do
conhecimento no espaco educativo, estd na promocdo da transformacdo da sua pratica
pedagogica quando necessaria, e também pode ser destacada como positiva. Do lugar de onde
fala e se expressa como profissional da educacgéo, destaca-se a possibilidade de reconhecer o
potencial que se tem como professor para assumir o protagonismo docente nos processos de
ensino e de aprendizagem, da relacdo que estabelece com os estudantes, familias e demais
sujeitos da comunidade escolar, e do trabalho colaborativo que é possivel exercer com 0s
colegas do mesmo nivel de ensino, visualizando o valor do coletivo para o sucesso da
aprendizagem do estudante.

A valorizacdo do ser professor, em destaque aqui o professor de Lingua Inglesa é
necessaria, pois, &€ uma profissdo carente de profissionais formados na area de Letras Inglés.
Percebe-se um reconhecimento do profissional fluente em inglés e do seu conhecimento
produzido por meio da sua formagcéo inicial e continuada. Outra demonstragdo de protagonismo
é a possibilidade de socializar os saberes produzidos com os estudantes por intermédio de

relatos de experiéncias realizadas em aulas bilingues em inglés com os demais colegas da area
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e com os professores inseridos no programa Systemic Bilingual nas diversas regides do contexto
brasileiro.

A possibilidade de pertencimento, formacdo continuada e acompanhamento € uma
aprendizagem. O professor bilingue pertence a um lugar, a uma escola que o contratou e a um
universo bilingue de possibilidade para a formagdo continuada, com assessoramento
pedago6gico, acompanhamento das aulas e feedback com relatério das aulas observadas,
proporcionando um olhar transformador.

Ao aderir a um programa bilingue, este tem de estar vinculado a matriz curricular da escola
para que se concretize o curriculo integrado na formacg&o do estudante. Neste movimento da adesao
a um programa bilingue, tem-se, ainda, de pensar a formacao e o fazer docente. Sem pensar o fazer
docente, o desenvolvimento do programa nao se concretiza integralmente, até porque o professor,
que esta atuando como professor bilingue na escola, ndo recebeu formacao dos cursos de Graduacao
para esse tipo de atuacao. Isso porque ndo faz parte de muitos dos curriculos dos cursos da Educagao
Superior, o trabalho com educacdo e programas bilingues nas escolas. A universidade ainda ndo
prepara o professor para desenvolver aula bilingue na Educacdo Bésica. Portanto, a capacitacdo
técnica e a formacdo continuada tém de ser oferecida pela escola e pelo programa que ela aderir,
pois, 0 mercado de trabalho ndo tem esse profissional capacitado para atuar em escolas bilingues
ou em escolas com programas bilingues.

Para que o professor possa concretizar 0 programa, 0 acompanhamento a ele tem de ser
também continuo, registrado pela escola e pelo programa. Uma devolutiva necessita ser dada a
ele, proporcionando uma reflexdo consciente entre os envolvidos no processo. Ha consciéncia
de que o professor possa avangar no Seu processo, assim como o estudante. Quanto mais
insumos € dado a ele, mais ele tem possibilidades de avancar na compreensdo daquilo que é
relevante para a sua atuacao, enquanto profissional de um programa bilingue.

O professor esta envolto da lingua o tempo inteiro. Em suas aulas, como profissional
fluente na lingua, ele ensina em inglés e os estudantes comecam também a fazer uso da lingua,
comunicando-se com o professor e os pares, pois, toda a atmosfera da aula é em inglés. Quanto
mais ele estiver na sala de aula utilizando-se de um objeto de conhecimento, sendo o principal
falante desse tema, cada vez mais ele vai se desenvolver na lingua. Ele tem de querer se
desenvolver, e estudar, falar e usar a lingua em diversos assuntos. A fala é a sua ferramenta
para se desenvolver no trabalho. Diante disso, o professor € fator determinante para a escolha
do modelo de ensino bilingue a ser adotado pela escola. “[...] o professor, suas proprias crengas
em relagdo ao tema ensino-aprendizagem e seu nivel de desenvolvimento profissional para lidar
com o ensino do inglés como lingua adicional” (TENORIO; TENORIO, 2018, p. 12). O
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estabelecimento de um programa bilingue, por si sO, exige uma aprendizagem prépria que se
faz necessaria, pois contempla a formacao continuada de professores com questdes especificas
da Lingua Inglesa e suas demandas no universo escolar e na sociedade contemporanea
globalizada. Em relacdo ao professor e aluno, intensificou-se a confirmacdo de que a
aprendizagem seja cada vez mais de criatividade, intuicdo e paixdo (LEFFA, 2016). A
afetividade, o cuidado e a empatia, porém, também fazem a construcdo do saber em inglés. Da
mesma forma, faz-se necessario que os objetos do conhecimento estejam interligados ao
curriculo da escola e da BNCC (BRASIL, 2018) com integracdo entre lingua, objeto do
conhecimento, competéncias e habilidades no curriculo.

Ao0s poucos, 0 professor comeca a perceber os resultados dessa experiéncia. Ele fica
fascinado com o desenvolvimento dos seus estudantes e, ja& ndo quer voltar mais a velha
aprendizagem tradicional. O professor quer ir adiante nesse novo caminho de aprendizagens
oportunizado a ele. O que se percebe claramente é que quando ele encara o desafio proposto
pelo programa e pela escola, ele sente satisfagdo pessoal e profissional. E preciso, portanto,
investir na sua formagcéo continuada (NOVOA, 2009), investimento este que foi realizado no
continuo da implementacdo do Programa Systemic Bilingual, quer seja pelo préprio programa
desenvolvendo habilidades e competéncias especificas ao bilinguismo ou aquelas oferecidas
pela escola, concernente ao fazer enquanto docente do Colégio Franciscano Sant” Anna.

Destaca-se com isso, a totalidade das acbes pedagdgicas desenvolvidas pelo professor e
as dindmicas que utiliza nas aulas com articulacGes de estratégias de ensino, incentivo e
autonomia. A forca da acéo € relevada nos atendimentos diversos a escola, aos estudantes e as
familias. No decorrer das aulas, sejam remotas ou on-line, atende dois ambientes educativos
num processo continuo de aprendizagem, pois quase tudo, em seu concretizar, apresentava-se
desafiadoramente réapido.

E necessério desenvolver competéncias e habilidades no professor bilingue de modo
continuo ao longo da profissdo. S&o os inputs oportunizados a ele. E essencial uma formagéo
consistente que o conduza a ter a consciéncia das teorias de aquisi¢cdo da lingua, das novas
teorias, dos conceitos técnicos que permeiam os fundamentos da lingua, das transformacées
que ocorrem com 0 contexto contemporéneo, dentre outros aspectos. Todos estes aspectos,
citados neste texto, sdo necessarios para que o estudante bilingue produza a lingua e
compreenda a necessidade e a importancia da sua formagdo linguistica em Lingua Inglesa.
Perceba também, as possiblidades de crescimento no percurso educacional que esta inserido,
no que se refere ao reconhecimento de um universo constituido por maltiplas culturas, presentes

no mundo local, regional, nacional e global.
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Diante da andlise realizada, com a visualizacdo desta nova categoria relacionada ao papel
fundamental do professor no curriculo da escola e no ensino bilingue e a sua necessaria
formacgdo continuada é que foram abordados os aspectos acima citados. A vivéncia desta
pesquisa proporcionou aprendizagens pedagdgicas diversas do processo da educacdo bilingue,

e inspiragdes para a professora, gestora e pesquisadora desta pesquisa.

6.7 Aprendizagens pedagogicas do processo da educacdo bilingue: inspiracdes para a

professora, gestora e pesquisadora

Diante deste contexto da pesquisa da tese, principalmente da discusséo e da andlise do
corpus, como pesquisadora foi possivel vislumbrar as aprendizagens sobre a educacao bilingue
na escola de Educacdo Bésica em que esta pesquisadora atua como gestora pedagdgica. A
concretizacao desta tese remete-nos ao compromisso de projetar, analisar e socializar o estudo
realizado como um intelectual académico e social, com um papel politico de transcendéncia
daquilo que é empirico (MILLS, 2009). Tornar-se intelectual por meio da escrita académica
ressoa grandeza e valor diante do contexto em que se esté inserido, no caso, aqui, a Educacao
Bésica. O construir a existéncia em torno do projeto e da escrita da tese transcenderam a vida
cotidiana e privada, demandando, desta pesquisadora, um trabalho nobre que exigiu humildade
e coragem para mostrar que nao se vive somente de ideias, mas da construcdo do conhecimento
cientifico que beneficia a sociedade na totalidade, emergindo do local e expandindo-se para o
global.

Tornar-se uma pesquisadora ndo foi uma obra facil. Demandou tempo para escrever, mas,
acima de tudo, tempo de estudo e conhecimento aprofundado do contexto da tematica em
estudo, a educacdo bilingue. Nesse universo, a cada dia esta pesquisadora tornava-se uma artesa
na construcdo do conhecimento, buscando agregar um conjunto de habitos, sensibilidades e
elementos estéticos da escrita, tornando agradavel a leitura para que o leitor se encontre no
texto. Dessa forma, “ap6s algum tempo nele, sabemos o quanto podemos ficar totalmente vivos
no meio do grande fluxo” (MILLS, 2009, p. 94-95). Nessa dindmica, gradualmente o estudo
teve relacdo com o objeto de pesquisa, desde o projeto ao término da tese, pois, & medida que
foi ganhando forma, na linguagem apropriada e na direcdo do sonho, a investigacao foi tomando
corpo. Com o passar dos minutos, das horas e dos dias, gradativamente vida e pesquisa
entrelacaram-se numa Unica razdo de ser (MILLS, 2009).

Para a professora, no caso aqui, esta pesquisadora, a aprendizagem aconteceu na

compreensdo de perceber a importancia de uma metodologia ativa que pressupde aprender em
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inglés pela exposicdo e imersdo a prdpria lingua, na perspectiva de um curriculo integrado e
inovador. Compreender a fungdo da professora bilingue, enquanto potencial de transformagéo
da escola em um espaco educativo irradiador de desenvolvimento, pelo qual possam ser geradas
possibilidades para o estudante desenvolver-se na interculturalidade. Agregar ao desafio da
educacao bilingue vivenciando contatos com diferentes culturas e desafiando-se a possibilidade
de empreender conhecimento linguistico considerando a identidade dos sujeitos e o0
enriquecimento sociocultural.

Para a gestora pedagdgica, o desafio da introducdo de um programa bilingue na escola
exigiu conhecimento e aprofundamento da proposta desenvolvida. Foi um estudo tedrico e
detalhado do embasamento conceitual da metodologia utilizada, das partes que a integravam,
do que o programa oferecia a escola, desde o assessoramento ao professor, na elaboracédo do
planejamento, das observac6es das aulas, do feedback dado a ele, da formacédo continuada em
Lingua Inglesa, a partir das necessidades do contexto local. A gestora pedagdgica da escola
permanece em constante didlogo com o Programa, pois a integracao das partes, nesse processo,
garante o sucesso no resultado da educacao bilingue.

Outro aspecto de grande aprendizagem foi a ideia do Programa Systemic Bilingual no ano
de 2020, que iniciou com grande entusiasmo, mas a chegada repentina da Pandemia da Covid-
19, periodo que se estendeu durante 2020 e 2021, provocou uma reviravolta na organizacao das
aulas na modalidade remota e depois presencial e remota simultaneamente, o que exigiu muito
esforco e aprendizado. Além disso, a comunicacdo com as familias, o alcance e a busca a todos
0s estudantes para a participacdo nas aulas de educacdo bilingue, foi um trabalho incansavel,
de paciéncia e aprendizagem. Com a organizacdo das aulas bilingues remotas, o aprendizado
no uso das tecnologias digitais trouxe estudo e exigiu capacitacdo dos professores para ensinar
inglés através da tela. O atendimento aos professores, estudantes e suas familias era diario no
exercicio do bom andamento das aulas e das necessidades especificas.

Na funcéo da gestdo pedagdgica, a educacédo e as atividades geradas pela escola estdo
entrelacadas num contexto globalizado, multicultural e interconectado, que expressa relactes
sociais complexas e que desafia a convivéncia e a comunicacao entre as pessoas. No cendrio da
educacdo brasileira tem-se, na escola, a influéncia dos contextos internacionais e da
multiculturalidade existente no pais, e isso pode ser verificado pelos distintos idiomas que
permeiam o territdrio brasileiro. As linguas indigenas, italiano, alemé&o, japonés, arabe, inglés,
entre outras, estdo presentes em regides especificas, e, mais acentuadamente nos Gltimos anos,
a Lingua Inglesa, a espanhola, o crioulo e o francés com o0s processos migratorios. Todo esse

universo linguistico esta integrado num unico pais, com expressdes Unicas. A educacdo tem
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como finalidade o pleno desenvolvimento do estudante, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A educacéo bilingue, na Educacdo Basica, € um
meio para atender a finalidade da educacdo e possibilita transformar a escola numa perspectiva
intercultural, que considera as relagdes do sistema educacional com a sociedade em ambito
local, regional, nacional e internacional. A educagdo bilingue, na escola, favorece o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, internacionais e interculturais para o éxito da
aprendizagem das criancas, adolescentes e jovens da Educacdo Béasica por meio do uso da
escola em estudo.

A complexidade e o desafio cresce a cada aula, pois visualiza-se, nitidamente, o
entrelacamento da cultura bilingue com a filosofia franciscana mediante a proposta pedagdgica
da escola integrada a um programa bilingue, com a participacdo da comunidade escolar,
professores, regentes de turmas, coordenadores, colaboradores, familia e os demais envolvidos,
como o professor bilingue da Lingua Inglesa integrada nas areas do conhecimento (Area das
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e outras teméticas que
estdo presentes nos costumes da escola, nos comportamentos e atitudes. Enfim, o que é da
cultura e filosofia institucional o aluno vai integrando em sua vida de estudante por fazer parte
da escola em que esta inserido. O estudante bilingue, que vivencia e participa de um curriculo
entrelacado ao Projeto Politico Pedagdgico na préatica do cotidiano da escola, tem muitos ganhos
pedagogicos para sua vida. Diante desse sistema complexo e desafiador, a educacdo bilingue
apresenta-se como uma proposta inovadora com resultados positivos de ensino e de
aprendizagem e uma lingua que entrelaca a singularidade e a diversidade, favorecendo a
comunicagéo.

Para a pesquisadora, a realizacdo do estudo investigativo in loco foi o maior desafio,
estando atenta para concretizar o distanciamento necessario ao campo de investigacdo e olhar
criticamente os dados empiricos com rigor cientifico. Durante a analise foi necessario elaborar
e organizar um processo auto-organizado de movimento arduo e exigente. Conseguir tempo
para cuidar da pesquisa, buscar um suporte teérico de base solida e coerente com o tema
investigativo, e colocar-se na postura de pesquisadora diante do fazer diario de educadora e
gestora pedagogica, permanecendo com o olhar instigante de pesquisadora, impulsionou
reconhecer as limitagdes do desenvolvimento do programa e da escola nesse movimento
colaborativo. Sendo assim, 0 exposto até aqui, sdo aprendizagens pedagdgicas do processo da
educacdo bilingue no Colégio Franciscano Sant”Anna que inspiraram esta professora, gestora
pedagogica pesquisadora. A seguir, tem-se as consideracfes finais deste estudo com uma

sintese dos achados da pesquisa ao tratar do desenvolvimento do programa Systemic Bilingual
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no Colégio Franciscano Sant’Anna. Neste capitulo, tem-se algumas proposicoes, elaboradas
pela pesquisadora, para a continuidade da investigacdo sobre o bilinguismo na Educagéo

Basica. Sdo consideracfes possibilidades para outras inser¢fes da educacdo bilingue.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino e a educacao bilingue manifestam oportunidades que estdo tomando proporcoes
amplas e complexas no contexto da Educacdo Basica brasileira. Diferentes movimentos de
introducédo de educacéo bilingue estdo sendo desenvolvidos em municipios, estados e regides
brasileiras. As escolas, com seus professores, buscam qualificar a pratica pedagogica com
abordagens e metodologias de ensino diversificadas de modo a atender os diversos publicos
que permeiam o universo da educagdo. Uma das maneiras de concretizar a pratica € mediante
0 ensino e a aprendizagem de linguas adicionais estrangeiras. Desse modo, tornam-se
protagonistas, possibilitando aos estudantes diversificados contextos de interagdo com 0s mais
variados repertorios culturais e linguisticos.

Os professores, por meio de um curriculo integrado e com praticas disciplinares e
interdisciplinares, possibilitam transformagdes no contexto educativo numa atitude de
acolhimento e legitimacédo das diferentes formas de expressao nas linguas estrangeiras. Com
isso, é possivel tratar os usos locais, regionais e globais e os recursos linguisticos a eles
relacionados, na perspectiva da constru¢do de um repertorio linguistico. Tudo isso pode ser
analisado e disponibilizado ao estudante para que ele recorra a lingua que esta aprendendo a
partir da condicdo de inteligibilidade na interacdo linguistica (BRASIL, 2018). Desse modo, 0
desenvolvimento da competéncia intercultural, na escola e no professor, provoca o
adensamento de reflexbes sobre as relagbes entre lingua, identidade e cultura. Nessa
perspectiva, o inglés apresenta-se no mundo em constate transformacdo, influenciando as
relacBes das culturas e povos desde a perspectiva historica a contemporanea.

Nesse dinamismo, acontece o reconhecimento de seus habitos, crencas, costumes e
valores bem como a forma de vida e 0 jeito de se expressar em diferentes espacos; um intenso
processo para que a aprendizagem e o0 ensino de linguas favorecam a comunicacao
internacional, seja na escola ou fora dela, de modo formativo e eficaz, impulsionando ao nédo
preconceito a identidade e diversidade cultural. Sendo assim, também, favorecem maior acesso
a informacdo, com interacéo e qualidade nas relagfes interpessoais, seja no mercado de trabalho
ou na vida pessoal, com entendimento mutuo mais profundo para o fortalecimento da cidadania.

As experiéncias nacionais, integradas as internacionais, propiciam um movimento, a
expansdo do conhecimento de mundo e o aprendizado de linguas, culturas e outros territorios.
Tudo vai propiciando a criagdo de novas formas de engajamento e participagdo dos estudantes
em um mundo social cada vez mais globalizado e plural. Nessa integragdo, nas fronteiras entre

paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais, as portas vdo se
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abrindo numa grande construcéo coletiva. As possibilidades de cooperagdo, compartilhamento,
troca de informagGes e conhecimentos por meio de diferentes linguas, motiva os envolvidos
para maiores experiéncias de educacdo bilingue, plurilingue e multilingue na Educacgéo Baésica,
posicionando-se criticamente na sociedade, tanto em ambito local quanto global.

Ao concluir o itinerario deste trabalho investigativo, considera-se um processo inacabado,
apresentando, aqui, algumas conclusdes a partir da realizagdo desta pesquisa sobre a educagéo
bilingue na Educacdo Bésica. Nessas palavras finais, e de posse do contexto da investigacao,
retoma-se a questao de pesquisa: Como se configura o desenvolvimento do Programa Systemic
Bilingual, articulado a proposta pedagdgica franciscana, ao curriculo, e como intervém (ou néo)
na aprendizagem dos estudantes? A investigacdo analisou como se configura o
desenvolvimento do programa Systemic Bilingual, no curriculo, e como intervém (ou nao) na
aprendizagem dos estudantes. Nessa perspectiva, diante da analise, percebeu-se a contribuicédo
do ensino bilingue fornecendo perspectivas possiveis de serem desenvolvidas no espaco
escolar. Nesse sentido, notou-se a visibilidade e a concretude do ensino e da aprendizagem da
Lingua Inglesa por meio da acao pedagdgica do professor para a transformacéo da escola.

A pesquisa levou-nos a concretizacdo da seguinte tese: O desenvolvimento do programa
Systemic Bilingual, articulado a proposta pedagdgica franciscana, ao curriculo do Colégio
Franciscano Sant”Anna, aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, impacta e
intervém, positivamente, no processo de construcdo do conhecimento bilingue dos estudantes,
professores e familias. Promove uma cultura bilingue no cotidiano escolar, com metodologia
prépria e planejamento integrado, com desenvolvimento de habilidades linguisticas,
valorizacéo da interculturalidade, formacdo e acompanhamento continuo, tendo o professor um
papel fundamental no ensino bilingue. Diante disso, também se considerou que a questdo de
pesquisa foi sanada, com a obtencdo de resultados significativos para a continuidade da
educacdo bilingue que se esta construindo na escola, bem como para a transformacédo continua
do trabalho pedagdgico com e dos professores. Com isso, busca-se transcender o processo de
ensino e de aprendizagem da Lingua Inglesa, que vem se ressignificando, diariamente, no
contexto educativo do Colégio Franciscano Sant’Anna, escola em estudo.

Com a andlise do corpus emergiram as categorias: Planejamento e organizacdo da
dindmica escolar bilingue, Processos de ensino e de aprendizagem, Habilidades linguisticas e
sociointeracionais em inglés, Interdisciplinaridade e os multiletramentos no ensino da lingua,
A familia e a educac&o bilingue e o professor e seu papel fundamental no curriculo da escola e
no ensino bilingue. Estas categorias responderam a questdo de pesquisa, aos objetivos e a tese.

A investigacdo mostrou ainda, que a formacdo docente esta imbricada na transformacéo do
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curriculo. Portanto, a categoria emergente que surgiu nesta tese, para além dos objetivos
propostos, deu destaque ao professor. Foi possivel encontrar nela algo a mais. A anélise
apresentada confirma a necessidade de articular o fazer docente no planejamento, na formacéo
continuada em servico, no acompanhamento ao professor, na concretizacao das aulas e no fazer
a educacao bilingue no cotidiano, pois, ficou claro que o professor precisa comprometer-se e
sentir-se acompanhado pela escola e pelo programa bilingue no qual esta inserido. Tudo isso
para o éxito do ensino e da aprendizagem dos estudantes bem como para continuar a manter a
qualidade da educacdo em tempos de continuas transformacdes.

No desenvolvimento das aulas e com a compreensdo do funcionamento do programa
Systemic Bilingual, o que se constatou é que é possivel criar um curriculo integrado. A intencéo
dessa pratica aconteceu com a intervencdo da escola ao dar-se conta que as atividades
curriculares podem integrar-se no ensino bilingue. A Lingua Inglesa torna-se somente uma
ferramenta de ensino que vai perpassando todos os componentes curriculares e as areas de
conhecimento. Nesse entrelacamento, o estudante aprende Ciéncias, Matematica, Artes,
Geografia, Historia, Educacdo Fisica em inglés, dentre outros componentes curriculares e
unidades tematicas. As aulas nao séo de inglés, mas em inglés para o aprendizado efetivo das
areas de conhecimento. O estudante, nesse contexto, ndo apenas adquire a fluéncia na lingua;
ele agrega uma formacdo integral e multidimensional. O idioma vai sendo vivenciado em um
contexto de atividades variadas, desenvolvidas para potencializar habilidades, contemplar
inteligéncias multiplas e desenvolver o pensamento critico.

E perceptivel que a educacdo bilingue, introduzida na escola em estudo, promoveu uma
cultura bilingue que foi se construindo dia apds dia no contexto educativo. E uma interligacio
dindmica que integra os diferentes segmentos da instituicdo escolar: Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental, Anos Iniciais e Finais, areas de conhecimento, agentes do processo de ensino,
professores, demais colaboradores da escola e parceiros envolvidos nesse movimento dinamico,
extensivo, intercultural e linguistico. Com o estabelecimento e o desenvolvimento do programa
bilingue tem-se o desafio da mudanca de paradigma para todos os envolvidos na escola.

A escola muda com o novo que abraca, e se desafia a desenvolver com a comunidade
escolar. O curriculo, os processos pedagdgicos, os professores, os estudantes e as familias vado
adquirindo um novo olhar para a educacao bilingue que esta sendo desenvolvida na escola. Esse
processo € lento e diario, com limitacdes e conquistas, com estudo e trabalho. Um desafio que
gera desconforto, sair da rotina, mas que traz oportunidades e transformagdes na sua
compreensdo e concretizacdo; uma experiéncia que agrega conhecimento e aprendizado

constante para todos os envolvidos dentro e fora da escola.
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Nessa relacdo pedagdgica, o desenvolvimento do programa Systemic Bilingual foi se
configurando a cada dia no Colégio Franciscano Sant’Anna, com a adesdo do programa,
conhecimento de seu funcionamento, da proposta metodologica propria, na vivéncia do idioma
em um contexto rico em atividades variadas, trabalhadas para potencializar habilidades
diversas, contemplar inteligéncias mdltiplas e desenvolver pensamento critico; o
desenvolvimento natural da Lingua Inglesa num processo que leva a fluéncia, com o aumento
da autoconfianga ¢ da seguranga do estudante para se comunicar em inglés em qualquer
situacdo. Isso pode ocorrer dentro ou fora do Brasil no desenvolvimento de uma postura de
respeito a diversidade intercultural e de valorizacdo da sua prépria cultura, preparando o
estudante para agir e interagir com sucesso em um mundo globalizado e interligado.

O que se visualiza é a configuracdo de uma internacionalizacdo na Educacdo Béasica; uma
internacionalizacdo que esta no cotidiano da escola, ‘em casa’, que se iniciou com a adesdo e a
introducdo de um programa bilingue integrado ao curriculo da escola, uma internacionalizagdo
que traz uma perspectiva de abertura da Educacdo Bésica para 0 mundo em atividades e
aspectos diversificados. Esse movimento promove transformacdes e prepara 0s estudantes e
demais atores em seus ambientes educativos para atuarem diretamente na sociedade no cenario
local, regional, nacional e internacional. O estudante tem a possibilidade de tornar-se um
cidaddo global, vivenciando o respeito a diversidade e prospectando qualidade na educacéo.

A internacionalizacdo da Educacdo Basica atua para elevar a qualidade da educacéo e da
escola e para contribui na preparacdo dos estudantes para terem condi¢des de se inserir em uma
sociedade global diversificada e tornarem-se agentes de mudanca para 0 progresso e para a
qualidade de vida da sociedade. A sua importancia para a trajetéria formadora dos estudantes
da Educagdo Baésica, entretanto, fica evidenciada ante a relevancia do desenvolvimento de
competéncias internacionais e interculturais necessarias para tornar esses estudantes
globalmente competentes, compreendendo esse fator como um complexo de habilidades
fundamentais para a interacdo com pessoas de outras nacionalidades e culturas. Nesse contexto
do estudo, tem-se um vasto campo para a continuidade da investigacdo, sendo possivel dar
prosseguimento em pesquisas futuras, pois muitos dos dados encontrados nas unidades de
sentido favorecem essa possibilidade de analise e aprofundamento. Este estudo, portanto, ndo
acaba aqui. Faz-se importante impulsionar com politicas publicas o trabalho nas Secretarias de
Educacao nos Estados brasileiros bem como nos municipios, proporcionando, por intermédio
de seus programas de incentivo e apoio as institui¢cGes educativas, o desenvolvimento de outras
formas de se comunicar, dando oportunidades aos estudantes de perceberem a si mesmos e aos

outros em outras formas de se comunicarem, em outras linguas.
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Destaca-se a importéncia de futuras pesquisas que continuem enfatizando a cultura da
educacdo bilingue, sendo esta uma particula preparatéria ao convivio entre culturas na
Educacao Basica, mostrando préaticas desenvolvidas pelos professores e estudantes integrados
aos demais saberes na construcdo do conhecimento. Possibilidades da continuacdo desta
pesquisa surgem e, uma delas, pauta-se na realizacdo de entrevistas com 0s professores
bilingues da escola de Educacdo Basica em estudo. Esse movimento sera relevante para se obter
dados empiricos, analisando-os e interpretando-os de acordo com a epistemologia deste estudo.

Outra possibilidade é o estabelecimento do Programa Systemic Bilingual nas demais
escolas da rede mantenedora SCALIFRA,; fato este que ja esta se concretizando em quatro
escolas, a partir do ano de 2023, na cidade de Cruz Alta, RS, Pelotas, RS, Guaira, no Paran4, e
em Brasilia, DF. A experiéncia que vem ocorrendo na escola em estudo abriu portas e
possibilidades para as demais escolas da mantenedora também aderirem ao programa bilingue
por meio da proposta bilingue do Systemic Bilingual. Além disso, intercAmbios, sejam on-line
ou presenciais, podem ocorrer com as demais escolas da congregacéo fora do Brasil com o uso
da Lingua Inglesa. Confirma-se com isso que a Lingua Inglesa fortalece os lacos educacionais
por ser uma lingua que conecta as pessoas no mundo, uma lingua internacional, globalizada
possibilitando processos de internacionalizacdo da Educacdo Basica. Para que isso ocorra, faz-
se necessario estabelecer principios norteadores que fundamentem a organizacdo de eixos
estruturantes e de praticas pedagdgicas que atendam a concepcao da formacdo de um cidadao
globalmente competente. Eis aqui um novo emergente a ser pesquisado estudos vindouros.

Diante de todo o exposto, e na confirmacdo da tese proposta desta pesquisa, tem-se a
visualizacdo de dados prospectivos e contributivos para a promocdo da educacéo bilingue no
Colégio Franciscano Sant’Anna, Santa Maria, RS. Esse movimento amplia a consciéncia da
interculturalidade por meio da Lingua Inglesa na escola e com todos 0s envolvidos no processo
educativo: professores, estudantes, familias e demais parceiros da educacdo bilingue. Todos o
movimento da pesquisa, partem de demandas da sociedade contemporanea para a Educacéo
Bésica e inspiram inovagdo no curriculo escolar, bem como o desafio do desenvolvimento de
um ensino bilingue com préticas pedagogicas voltadas a formagdo do estudante bilingue.
Amplia os horizontes de aprendizagens essenciais, oferecidas pela escola, para conviver com

autonomia na sociedade globalizada usando a Lingua Inglesa no exercicio da cidadania global.
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APENDICE A - Cronograma do desenvolvimento da pesquisa

Ano

2019

2020

2021

2022

Marco a julho:
v
v
Agosto a dezembro:
v
v
v

Janeiro a julho:

SKKKLSL

Agosto a dezembro:

CALNAKSKSS

Janeiro

jo}]

julho:

SKKSKN LKL

Agosto a dezembro:

AN S

Janeiro a julho:

SKSKNKKLS

Agosto a dezembro:

SKKKKLKK

Atividades

Realizacdo de créditos do programa e orientacdes;
Pesquisa bibliogréafica e redacdo de artigos cientificos para a publicacéo.

Realizacdo dos créditos do programa e orientacgdes;
Producéo académica;
Participacdo em eventos académicos.

Realizacdo de créditos do programa;
Producéo académica;

Orientaces e elaboracdo do Projeto de Tese;
Orientac@es e consulta em bancos de dados;
Orientacdes e revisao da literatura.

Realizacdo de créditos do programa e orientagoes;
Reunides com a orientadora;

Producdo académica e publicacéo;

Caracterizagdo e delimitacdo da pesquisa;
Pesquisa bibliogréfica/leituras cientificas:

Aporte teorico;

Metodologia do projeto;

Ajustes e revisdo para qualificacdo.

Revisdo e ajustes para a qualificacio;

Qualificacéo do Projeto de Tese;

Realizacdo dos ajustes e complementacbes no projeto de pesquisa
conforme as orientagdes da banca de qualificacéo;

Reunido com a orientadora;

Observacdes as aulas;

Organizacao do corpus de analise;

Inicio da analise.

Reunides com a orientadora;

Continuidade da analise do corpus;

Redac&o dos capitulos da Tese;

Realizacdo de créditos do programa;

Producdo académica e publicacdo em periddicos e eventos.

Encontros de orientacdo;

Continuacdo da redagdo dos capitulos da tese;

Andlise do corpus de investigacao;

Participacdo em eventos de consondncia com o estudo da pesquisa;
Producdo académica e publicacéo;

Estagio Docéncia no curso de Pedagogia.

Producdo académica e publicagdo em periddicos e eventos;
Reunibes com o orientador;

Redacéo dos capitulos finais da Tese;

Revisdo ortografica e formatacéo;

Defesa da tese;

Entrega da Tese.

Fonte: Dados da autora (2019).
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APENDICE B - Carta de apresentacéo e autorizacio do estudo ao Colégio Franciscano
Sant’Anna — Santa Maria — RS

UNIVERSIDADE

LaSalle

Canoas, fevereiro de 2021.
Prezada dirctora,

Eu, Célia de Fatima Rosa da Veiga, académica do curso de Doutorado em
Educagdo do Programa de Pos-Graduagdo cm Educagdo da Universidade La Salle
(UNILASALLE), tendo como orientadora a professora doutora Vera Lucia Felicetti,
venho, por meio deste, solicitar a permissdo para realizar observagdes na turma extra do
Bilingue 5° ano do Ensino Fundamental no primeiro trimestre do ano de 2021.

O objetivo ¢ analisar como a trajetoria do desenvolvimento do Systemic Bilingual
intervém (ou ndo) na aprendizagem dos estudantes. As observagoes a serem realizadas
cm nada prejudicardo o desenvolvimento e aplicagdo do contctido programético, previsto
pelo Colégio e pelo Programa Systemic Bilingual. Também declaro que o nome da
instituigdo, professor e/ou dos alunos serd mantido no anonimato, respeitando todas as
normas éticas a que compete um trabalho investigativo, e que os dados serdo usados
unicamente para fins académicos.

Atenciosamente,

Cular

Célia de Fatima Rosa da Veiga

Académica do Programa de Pos-Graduagio em Educacdo da
UNILASALLE, Canoas, RS.

Vera Lucia Felicetti

Professora do Programa de Pos-Graduagido em Educacio

[‘ da UNILASALLE, Canoas, RS
Jaldeesations

Diretora do Colégio Franciscano Sant’Anna

Santa




UNIVERSIDADE

LaSalle

APENDICE C - Modelo de ficha de observagao
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ROTEIRO DE OBSERVACAO
Planejamento da aula
Abordagem do contetido
Gestdo de tempo, aula e contetdo
Motivacdo na participacdo das aulas
Interacéo professor/aluno e aluno/aluno
Estratégias de ensino e de aprendizagem usadas
Uso de artefatos tecnolédgicos e/ou outros materiais didaticos
Motivacédo para o inglés
Participagdo em aula
Reacdo as atividades propostas
Aprendizagem colaborativa
Conhecimento/nivel do inglés (pré-requisitos)
Uso da Lingua Inglesa
Aspectos relevantes a serem considerados durante o periodo da observacao
Questdes a serem mantidas no planejamento e nas aulas
Pontos a serem mudados no planejamento e nas aulas

ConsideracOes para a préatica diaria do professor e do aluno

Fonte: Autoria prdpria (2020).



