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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no campo interdisciplinar da Memoéria Social, dentro da linha
de pesquisa Memdria e Linguagens Culturais do PPG em Memoria Social e Bens
Culturais da Universidade La Salle. Seu objetivo é analisar como o uso de abordagens
lGdicas contribui para a formacédo de cidaddos criticos e participantes nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il, visando recriar experiéncias de ensino
gue melhorem a qualidade das aulas. A metodologia utilizada foi qualitativa, com a
aplicacdo de questionarios a professores, elaborados para identificar suas memoérias
em relacdo ao ensino e como essas lembrancas influenciam suas praticas
pedagogicas e a aprendizagem dos alunos na ultima década. As memorias coletadas
foram analisadas para compreender como experiéncias passadas e recordacoes-
referéncia dos docentes moldam suas abordagens didaticas. Como produto final,
foram desenvolvidas oficinas para professores de todas as disciplinas do Ensino
Fundamental Il da Escola de Educacéo Basica Castro Alves, realizadas durante a
semana de formacao em fevereiro e julho de 2024, destacando a importancia de
mudar a pratica pedagodgica para facilitar o aprendizado dos alunos através de
atividades ludicas relacionadas aos géneros textuais do componente de Lingua
Portuguesa, alinhadas a BNCC. A pesquisa demonstrou que as memorias dos
professores, incluindo experiéncias escolares, familiares e académicas, s&o
fundamentais para moldar estratégias pedagdgicas, aprimorando o0 ensino e a
aprendizagem e sao apresentadas como ferramentas valiosas que ajudam a
compreender as nuances do processo educativo e promovem um ambiente mais
enriguecedor na comunidade escolar. Portanto, ao considerar as memaorias como
recordacoes-referéncia, pode-se entender que elas servem como pontos de referéncia
gue guiam as praticas educativas, ajudando a construir uma compreensao mais rica
e contextualizada do processo de ensino e aprendizagem. Essa conexao reforca a
importancia das memorias no desenvolvimento de abordagens pedagdgicas eficazes

e na melhoria do ambiente escolar.

Palavras-chave: Escola. Memdérias de professores. Ludicidade. Ensino de Lingua

Portuguesa.



ABSTRACT

This research is situated in the interdisciplinary field of Social Memory, within the
research line of Memory and Cultural Languages of the Graduate Program in Social
Memory and Cultural Heritage at Universidade La Salle. Its aim is to analyze how the
use of playful approaches contributes to the formation of critical and participatory
citizens in Portuguese Language classes in the final years of elementary education,
with the goal of recreating teaching experiences that enhance the quality of the
classes. The methodology employed was qualitative, involving the application of
guestionnaires to teachers designed to identify their memories related to teaching and
how these recollections influence their pedagogical practices and student learning over
the past decade. The collected memories were analyzed to understand how past
experiences and reference-recollections of the teachers shape their teaching
approaches. As a final product, workshops were developed for teachers of all subjects
in the final years of elementary education at Escola de Educacéo Basica Castro Alves,
conducted during the training weeks in February and July 2024. These workshops
highlighted the importance of changing pedagogical practices to facilitate student
learning through playful activities related to textual genres in the Portuguese Language
component, aligned with the National Common Curricular Base (BNCC). The research
demonstrated that teachers’ memories, including school, family, and academic
experiences, are fundamental in shaping pedagogical strategies, enhancing both
teaching and learning. These memories are presented as valuable tools that help to
understand the nuances of the educational process and promote a more enriching
environment within the school community. Thus, by considering memories as
reference-recollections, we can understand that they serve as reference points that
guide educational practices, helping to build a richer and more contextualized
understanding of the teaching and learning process. This connection reinforces the
importance of memories in developing effective pedagogical approaches and

improving the school environment.

Keywords: School. Teachers' memory. Playfulness. Teaching Portuguese Language.
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1 INTRODUCAO

Este projeto € um estudo de memaria social, sobre a utilizacdo do ludico na
educacdo a luz de experiéncias exitosas de ensino de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental Il, na visdo de professores, na disciplina de Lingua Portuguesa. Essas
experiéncias buscam o alcance de uma educacao de qualidade, através de um estudo
sobre a memoaria de um grupo de professores da Escola de Educacao Basica Castro
Alves, do municipio de Ararangud, Santa Catarina. O objetivo geral € recriar
experiéncias de ensino para a melhoria da qualidade das aulas de Lingua Portuguesa.
Como objetivos especificos, propde-se (i) inovar as atividades culturais para as aulas,
como forma de atrair mais a atencao dos alunos; (ii) ressignificar praticas exitosas
pelo estudo de memdria social com professores e, por fim (i) utilizar recursos
modernos para estar em sintonia com os alunos e assim propiciar uma melhor

compreensao acerca dos conteudos de Lingua Portuguesa.

Vive-se em uma sociedade de constante mudancas, na qual a tecnologia
avanca e novos caminhos vao surgindo. Com isso, se € levado a adquirir novas
competéncias, devido as necessidades que movem os individuos. Entre elas, no

ensino, se destacam 0S jogos no processo de aprendizagem.

A metodologia ludica proporcionara, além da aprendizagem, relacbes
cognitivas junto as experiéncias vivenciadas para o desenvolvimento humano.

A presente proposta investigativa vai estudar as representacdes significativas
na utilizacdo do ludico, como participacdo espontanea, cooperacdo com os colegas,
respeito as regras, competicdo saudavel entre outros que |he ajudardo no processo
de ensino e de aprendizagem a partir de experiéncias vivenciadas pelos professores

e de estudos realizados para enriquecimento da proposta.

A proxima secdo traz a apresentacdo desta mestranda com a escrita do
memorial a fim de evidenciar a motivacdo para esta pesquisa relacionada com a

trajetoria profissional.
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1.1 Memorialt

Sou Adriana. Recebi o Borges de meu pai Celestino e o sobrenome Marques
(que ndo trago no nome), mas na histéria, de minha mae Maria. Eu nasci em 19 de
novembro de 1976, fruto de uma familia com 5 filhos, sendo que eu fui a Unica que
nasceu em um hospital, o do municipio de Timbé do Sul. Tive uma infancia boa,
divertida, saudavel e de muitos ensinamentos que perpetuam. Um deles foi como
crescer na vida como pessoa e como conquistar meus sonhos de bens materiais. O
Ferreira de meu nome, adquiri com a realizacdo de meu sonho de menina, que era
me casar, ter filhos e uma casinha. Casei-me com Pedro Carlos Ferreira, em 26 de
maio de 2001 e juntos tivemos dois filhos: Bruno de 21 anos e Marcos de 15 anos.
Recebi muito mais que sonhei e me sinto uma pessoa realizada e que procura passar
todos os meus ensinamentos para meus filhos tal como: o trabalho dignifica o homem,
trabalho honesto, suado, mas com uma satisfacédo indescritivel ao ver realizacéo (Foi
gue vivi em casa com meus pais). Esse que me impulsiona todos os dias a batalhar e
viver cada dia mais feliz. Ao ver meu crescimento pessoal e profissional, me coloco a
disposicéo para usar minha vida como exemplo, para quem quer que possa precisar
de incentivo. Deixo isso por onde passo, para alunos, familiares e principalmente para
meus filhos, mostrando que é possivel sonhar e ir alimentando esses sonhos com
dedicacdo, um passo de cada vez, valorizando aquilo que ja conquistei e observando
os melhores caminhos para percorrer nesse trajeto que vou construindo. Baseio-me
nas palavras de Halbwachs para alicercar o que venho expondo que “podemos
chamar de lembrancas muitas representacdes que, pelo menos parcialmente, se
baseiam em testemunhos e deducdes — mas, entdo, a parte do social [...] € bem maior

do que podemos imaginar” (Halbwachs, 2006, p. 91).

Desde muito cedo a educacao esteve presente em minha vida, nem tinha idade
para estudar e ndo tinha ninguém com quem pudesse ficar em casa, pois todos
estavam trabalhando na roca, 1a ia eu atrds de meu irmao para a escola. A escola era
como minha casa, eu me sentia bem, me alimentava, brincava e aprendia muitas

coisas, sabia meus limites e ndo podia atrapalhar a aula, ja que a sala era

! Esta secgdo esta escrita em primeira pessoa do singular a fim de deixar bem explicito que se trata da
trajetoria pessoal e académica desta pesquisadora.
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multisseriada e a professora tinha muitas fungdes: abrir a escola, verificar se estava
tudo certo para a aula ocorrer, se tinha agua que vinha de mangueira de muito longe,
de uma nascente no pé do morro e se nao tivesse agua, 0 jeito era improvisar
buscando de baldes no vizinho, principalmente para fazer a merenda, que ja iniciava
antes de comecar a aula, se havia gés suficiente, porque nao tinha outro de reserva,
entre outras adversidades que aconteciam, mas que todos ajudavam e acabava tudo
bem. Uma maravilhosa lembranca que tenho era a horta escolar, repleta de legumes
e verduras, que incrementava a sopa rala doada pelos governantes. Essa importancia
faz com que a lembrancga ainda hoje seja significativa para mim. Segundo Magalhaes
(2007, p. 103):

A alusédo ao tema da memdria se torna fundamental para a discusséo sobre
0S processos e contextos de socializagao de experiéncias, de aprendizagens,
cujas relacdes se sintetizam por meio da Educacdo. Aqui, a memdria
comparece como uma importante fonte de ligacdo entre o passado e o
presente, ou seja, da racionalizacdo temporalizada das experiéncias.
Portanto, como toda fonte, pode estar ideologicamente formada, carecendo
de ser analisada (Magalhaes, 2007, p. 103).

Com o passar do tempo, trabalhei em diversas areas, comecando na
agricultura com meus pais e irméaos, onde aprendi muito sobre persisténcia, ajuda e
unido, sendo que cada um fazia o que podia fazer e todos no final do dia ja
planejavam como seria 0 préximo dia. Sou a cacula de uma familia de 5 irmaos que
foram se casando e formando suas familias. Ficamos em quatro pessoas: pai, mae,
eu e meu irmao, aquele que eu acompanhava na escola. Assim foi dificil continuar na
lavoura, pois a mao de obra era escassa. Fomos morar em uma localidade central,
onde meu pai montou um bar que tinha de tudo, desde doces, alimentos, remédios,
bebidas alcoolicas, cigarros e fumo de corda e até mesas para jogos. Minha méae
conseguiu um emprego de merendeira de pré-escolar e eu estudava num periodo e
no outro la estava eu ajudando e brincando com as criancas. Adorava olhar a
professora com seu caderno das aulas descritas, passo a passo, me divertindo, nem

sabia que estava tracando meu caminho na educacéo.

Os anos foram passando e os certificados foram chegando. O primeiro grau
andando de bicicleta 18 quildmetros todos os dias de idas e vindas, mas que era
preciso para a continuagéo de meus sonhos, ndo sabia muito aonde chegar, mas tinha

certeza de que nao podia parar. Nessa época vendia semijoias e cosméticos que me
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ajudaram a fazer minhas primeiras escolhas nas compras: um prendedor de cabelo
gue trago na memodria, isso era na época do URV (unidade real de valor), a transicéo
entre o cruzeiro real e o real, em meados dos anos 90, essa moeda que sofria variacéo

diaria e mais do que nunca se valorizava o dinheiro que se tinha em maos.

O segundo grau s6 tinha a noite. Entdo precisava dormir na casa de alguém
conhecido para no outro dia retornar para minha casa. No segundo ano melhorou um
pouco, jA havia transporte escolar. E foi nessa época que tive a oportunidade de
trabalhar como baba, na casa de uma amiga da minha familia e onde meu patrdo me
incentivou a fazer faculdade, me levou para fazer inscri¢cao, vestibular e matricula na
faculdade. Isso em 1997 e para a surpresa de alguns, passei. Os sonhos néo pararam
e eu precisava de muito dinheiro e isso era uma grande dificuldade para mim e para
minha familia. Moradora do municipio de Timbé do Sul, no sul de Santa Catarina, em
gue a realidade era muito dificil, principalmente pela questao financeira, mas também
pela distancia de tudo, inclusive da faculdade que so tinha em Ararangué e que ficava

mais ou menos uns 50 quildbmetros de distancia.

Precisei ir morar com minha querida tia Orandina (in memoriam) na cidade
onde eu iria estudar e fui trabalhar como bolsista para ajudar nas despesas. Esse
trabalho era de meio periodo. Iniciei faculdade em Ciéncias Contabeis, ndo gostei e
no segundo semestre mudei de curso, para Letras-Portugués/Espanhol. Nesse
mesmo ano conheci meu marido, meu parceiro incansavel de luta e estamos juntos

até hoje.

Passou-se um ano e mudou o governo, 0s cargos de bolsistas foram
encerrados e precisei procurar outro emprego. Foi entdo que tive ajuda de uma amiga,
com quem tenho contato até hoje. Consegui o emprego de recepcionista e telefonista
em uma empresa de bebidas e agora eu trabalhava o dia todo e sabado até meio-dia
e estudava a noite no curso de Letras, para ser professora e ajudar a educacéao
publica, curso esse que com muitas dificuldades financeiras principalmente, conclui
na Unisul - Universidade do Sul de Santa Catarina no ano de 2001, faculdade
particular que entrei em 1997. Havia bolsas, mas sempre insuficientes para a grande
guantidade de estudantes carentes e com tamanha burocracia que dificultava para

todos os que as almejavam.
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A empresa em que eu trabalhava passou por dificuldades financeiras, precisou
reduziu ao maximo o numero de funcionarios e foi entdo que recebi um convite para
trabalhar como professora. Minha primeira escola, onde trabalhei de 1999 a 2001 em
caréater temporario em admisséo de professores e vi meu sonho se realizando a cada
dia. Efetivei-me na Secretaria de Estado da Educacdo Catarinense em 2002, com
muita felicidade na mesma escola que me acolheu. Tudo estava dando certo. Eu era
efetiva e pude pegar minha licenca maternidade para receber em meus bracos meu
primeiro filho, Bruno Ferreira. Passaram-se 4 meses de muitas descobertas, voltei a
trabalhar na escola, levei meu filho para uma creche bem préxima, para na hora do

recreio dar uma olhadinha. E assim fui ficando cada vez mais forte e corajosa.

Também tive também experiéncia como secretaria escolar nos anos de 2003 a
2005, agregando mais conhecimento no ambito educacional na minha vida
profissional. Cursei uma pos-graduagao em “Metodologia e pratica interdisciplinar do
ensino” pela FUCAP - Faculdade de Capivari, nos anos de 2004 e 2005, que me
proporcionou novas praticas, pois sempre estive em busca de melhorias e inovacao

para minhas aulas.

Em 2007 e 2008 tive a oportunidade de atuar como diretora escolar em uma
escola estadual que me rendeu muito aprendizado em minha trajetoria na educacao
em todos os campos de atuacdo. Em 2008, o tdo esperado irmaozinho chegou,
Marcos Ferreira Neto. Minha familia estava completa, eu tinha realizado mais um

sonho que era de nao deixar um filho sozinho, quando eu partisse.

Estou trabalhando hd 24 anos na educacdo publica estadual, sempre com
poucos recursos, mas com muita criatividade. As dificuldades apareceram e s6 me
fizeram crescer. No inicio tentava resolver todos os problemas encontrados em meus
alunos que iam além da sala de aula, sofri, adoeci e entendi que 0 que eu estava
guerendo era impossivel, ndo dependia de mim, ou de algo que eu pudesse fazer.
Foram estudos, palestras, questionamentos e muita conversa com colegas e amigos
gue fui tendo pelas diversas escolas que passei, até chegar mais perto de minha
casa, onde estou hoje. E ainda acho que posso fazer mais, a cada dia encontro novos

desafios que me impulsionam a seguir em frente.
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Encontrei o trabalho que realizou meus sonhos, aqueles que eu nao sabia ao
certo, nem como chegar, mas que hoje sei que posso ir mais longe, pois os sonhos
nunca acabam, apenas vao se transformando e, a questao financeira cada vez me
preocupa menos, sempre tive o que precisava, nunca me faltou nada. E hoje, casada,
com dois filhos, vejo o futuro deles se desenhando como o0 meu, sinto muita felicidade
em saber que os ensinamentos de meus pais se perpetuaram em mim e agora nos
meus filhos. Se eles persistirem como eu, poderédo escolher o que quiserem ser, mas
de uma coisa eu tenho certeza: sao e serao felizes, porque a felicidade se constroi

todo dia e isso ensinei a eles.

Continuando meu processo formativo, me encontro hoje pesquisando e
descobrindo um mundo de outra forma e mais um sonho apareceu e eu com muita
coragem e determinacdo abracei-o: um mestrado, uma oportunidade incrivel de rever
meus conceitos sobre educacao e assim poder acompanhar a mudancga repentina que
noés professores e principalmente os alunos estamos vivendo. Para uma compreensao

mais clara do que falo, me apoio em Joel Candau que diz:

A memdria, a0 mesmo tempo em que nos modela, é também por nés
modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da meméria e da identidade
gue se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para
produzir uma trajetoria de vida, uma histéria, um mito, uma narrativa. Ao final
resta apenas o esquecimento (Joel Candau, 2021, p.16).

As marcas deixadas pela pandemia que vivemos também sdo desafios meus e
em sala de aula procuro ajudar os alunos que hoje estdo muito diferentes do anterior
ao periodo pandémico. Entendo que irA demorar um pouco para recuperar 0 tempo
perdido na educacédo com a pandemia, mas com paciéncia e muito amor naquilo que

faco, espero realizar aproxima¢des com a normalidade em que viviamos.

Minha vida profissional devo a educacao. Eu sabia que era o Unico caminho
para ser quem sou, por isso estou na educacéo para retribuir tudo que recebi e levar
minha histéria adiante com meus alunos. Trago como referéncia Halbwachs (1990) a

partir de Magalhdes (2007, p. 103) que explica:

(...) que h& um processo de recordacdo que esta além do individuo, que é
impessoal, correspondente a uma sociedade globalmente referida, que o
individuo participa, segundo determinados interesses, sob condi¢cBes
parciais, ou ndo, se torna importante a sua formulagdo de que os contetidos
da memoria contém sempre um reflexo da realidade social e da realidade
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temporal, que desempenha um papel importante no processo de transmissao
social das experiéncias e da sua significacdo como aprendizagem.

Hoje me sinto desafiada pelas adversidades encontradas, mas nao desisto, converso
muito com alunos e pais para ajuda-los, sei que juntos, escola e familia iremosfffff
encontrar um caminho menos doloroso para sairmos mais fortes de todas as

dificuldades que marcaram nossas vidas.

Como em todo trabalho, nem tudo é ouro, também é assim na educacédo. Mas
nao estou pronta para ficar longe de tudo isso, sei que tenho mais ou menos uns sete

anos para ir me preparando para sair da sala de aula e até 14 quero fazer meu melhor.

Todo trabalho é importante e quando € fundamental para o futuro da sociedade,
como € o do professor, isso pesa muito mais. Sinto muita responsabilidade e felicidade
em fazer parte de algo tdo grandioso. Com suporte tedrico em Pollak (1992, p. 10),
posso dizer que “a memdria € um elemento constituinte do sentimento de identidade,
tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma
pessoa ou de um grupo em sua reconstrucdo de si”. Com isso, sigo firme no meu
processo de reconstrucdo, dia a dia, para encontrar equilibrio e contribuir com a
educacao. Inicio o ano de 2024 com novos desafios, agora com o cargo de assessora
de direcdo da Escola de educacédo Béasica Castro Alves, algo novo em minha vida
profissional pois ainda nao tinha tido essa experiéncia e, estou muito feliz pela

oportunidade que me encoraja as mudancas e a novas conquistas.

1.2 Contexto

O local escolhido para a elaboracéo desta pesquisa, observacao e vivéncia € a
Escola de Educacédo Basica Castro Alves, onde trabalho atualmente, que se localiza
no bairro Centro da Cidade das Avenidas — como também é conhecida Ararangué.
Cidade que esta localizada no Litoral Sul do Estado de Santa Catarina, onde passa o
rio com o mesmo nome. Completara 144 anos em 03 de abril de 2024, nasceu

pequena, se desenvolveu e continua em crescente desenvolvimento.
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Na figura 01, o mapa do municipio, pode-se observar que a cidade estd numa
localizacdo privilegiada, pois é passagem para a serra e para o mar, favorecendo

assim o seu desenvolvimento principalmente relacionado ao turismo.

Cidade essa que primeiro foi distrito, criado com a denominacdo de Nossa
Senhora Mae dos Homens, pela lei provincial n® 272, de 04-05-1848, subordinado ao
municipio de Laguna. Pela lei provincial n® 532, de 19-03-1864, Nossa Senhora Mae

dos Homens passou a denominar-se Campinas.

Elevada a categoria de vila com a denominacdo de Ararangua, pela lei
provincial n°® 901, de 03/04/1880 nome que, segundo a versdo mais popular, foi
composto por onomatopeia, assim, a fusdo de arara (papagaio grande, arara) com
gua (vale, baixada) atribuindo ao local a denominacéo de Vale das Araras, atualmente
Ararangua, que possui uma populacédo de acordo com o Ultimo censo 2022 do IBGE

de 71.992 pessoas que escolheram essa cidade para morar.

Figura 01: Regido de Ararangua
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CIDADE ALTA Cavera_Country Park {5
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POLICIA
RODOVIARIA
QSitio Gramado
SAI‘é‘-‘\ CATARINA Arrc.)io
do Silva

SANGA,DA AREIA
Dados do mapa ©2023

Fonte: Google Maps (2023)

No quadro abaixo se encontram os dados do municipio de Ararangud, de
acordo com a ultima pesquisa do IBGE, a fim de se compreender o tamanho do
municipio.
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Quadro 01: Dados demograficos do municipio de Ararangua

Area Territorial 301.819 Km?2
Populacédo Residente 71.922 pessoas
Densidade demografica 238.30 hab/km?
Escolarizacdo 6 a 14 anos 98,4 (2010)

Fonte: IBGE (2022)

Dentro do municipio de Ararangua se encontra o local de estudo desta
pesquisadora, a Escola de Educacdo Basica Castro Alves, pertencente a rede
estadual de ensino, cuja historia nos remete a 1923 quando a administragdo municipal
e 0 governo estadual firmaram compromisso para a criagao de um Grupo Escolar que
seria construido a rua XV de Novembro, em area pertencente ao municipio. Hobold
(1994), afirma que até o ano de 1925, funcionou na sede do municipio a Escola
Reunida “Professor David Amaral”’, onde as professoras Floscula Queiroz Santos e
Eulina Gouveia Marcelino foram diretoras. Posteriormente, o Grupo Escolar Castro

Alves sucedeu a referida escola.

O Grupo Escolar Castro Alves foi criado entdo, no dia 12 de julho de 1944, por
meio do Decreto n°® 3.014, porém foi inaugurado no dia 11 de agosto de 1945 pelo
Interventor Federal Nereu Ramos. A escola recebeu as primeiras turmas do Grupo
Escolar Professor David Amaral, que funcionava onde esta localizado o Colégio
Estadual de Ararangua e ficou conhecido como “Grupo Velho”. ApGs a inauguragao
do Grupo Escolar Castro Alves, anexo ao educandario, funcionava o Curso Normal
Regional “Professora Virginia Borges Coral’. Este curso funcionou até 1966. O
primeiro diretor da escola foi o Sr. Eugénio Marchetti e anos depois assumiu a direcao

0 Sr. Otavio Munir Bacha.

A Escola de Educacdo Basica Castro Alves foi autorizada a funcionar pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina, por meio da publicacdo no

Diario Oficial do Estado de Santa Catarina, pelo decreto n. 3.014 do ano de 1945.

O patrono da escola Castro Alves foi uma homenagem ao grande poeta

brasileiro Anténio Frederico de Castro Alves. Como pode-se observar na fachada da
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escola, na figura 02, que completou em 2023 78 anos, a construcéo térrea fez com

gue a escola ndo perdesse sua identidade.

Figura 02: Fachada da Escola Castro Alves

Fonte: Facebook (Redes Sociais da EEB Castro Alves), 2023.

Em 2024, a ultima pesquisa que foi realizada no aplicativo do site do governo
de Santa Catarina, chamado Na palma da M&o, a Escola de Educacéo Béasica Castro
Alves possuia 940 alunos e esses outros dados a seguir foram retirados do SISGESC
- Sistema de Gestdo Educacional de Santa Catarina e informados pela secretaria da
unidade, a escola conta com 18 professores efetivos, 54 professores admitidos por
carater temporario (ACTs), 7 servidores efetivos atuando no setor administrativo e
pedagdgico, 2 funcionarias na gestdo escolar, 8 funcionérios terceirizados para os
servigos gerais e 2 terceirizados para a alimentagdo escolar. Oferece aulas para
alunos do Ensino Fundamental | e Il organizado em 9 anos, com 0s anos iniciais do
1° ao 5° e finais do 6° ao 9°, da faixa etaria entre 6 a 16 anos de idade, nos periodos

matutino e vespertino. A escola esta baseada na Resolugdo n° 112/2006 do Conselho
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Estadual de Educacéo e oferece Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
turno oposto ao da matricula no ensino regular, bem como atendimento em classe,
tendo além do professor titular da turma ou da disciplina, o segundo professor ou

intérprete de libras para casos de inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva.

Esse é o local de pesquisa para a producdo do mestrado desta pesquisadora,
gue possui muito carinho por esta escola e acredita na educacgéao ali oferecida.

Para Lucci (2012); Moreira (2012) e Cavalcanti (2012) a paisagem é descrita
como tudo aquilo que nossa visdo alcanca em determinado momento. Porém, ela ndo
é formada somente pelos objetos concretos e estaticos. Dela faz parte também os
fluxos de pessoas, informacdes e mercadorias, além dos aspectos imateriais como
sons, odores e texturas que podem ser percebidos pelo observador. O projeto de
pesquisa esté inserido neste contexto.

A construcao da escola Castro Alves e seus espacos estdo voltados para o
convivio social e as histérias vividas dentro dos muros da escola. Fica localizada no
centro da cidade, onde se percebe sua existéncia ha muito tempo. As salas de aula
térreas, como mostra-se na figura 02, fazem um convite para entrar e viajar com o
aprendizado. As carteiras sao dispostas como forma de acolher e respeitar as
individualidades de cada aluno. Os materiais escolares utilizados como ferramentas
para a construcdo do conhecimento, esses que para muitas criancas sao de doacao
do governo e também € o que o professor tem para descrever o presente, desenhar
o futuro e incentiva-las a sonhar. A escola deve auxiliar na construcdo e formacao da
sociedade em seu tempo histérico e, segundo Halbwachs (2013, p.30), o individuo
gue se encontra inserido na sociedade, na qual sempre pertence a um ou mais grupos

de referéncia, sua memodria é entdo construida em grupo, sendo que:

cada memdria individual € um ponto de vista sobre a memoaria coletiva”, como
se pode observar, o trabalho do sujeito no processo de rememoracao ndo é
descartado, sendo que as “lembrangas permanecem coletivas e nos sao
lembradas por outros, ainda que trate de eventos em que somente nos
estivemos envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isso acontece
porque jamais estamos sos (Halbwachs, 2013, p. 30).

A citacdo de Halbwachs (2013) destaca que “cada memoria individual € um

ponto de vista sobre a memoria coletiva®’, enfatizando a interconexao entre a

experiéncia pessoal e o contexto social. Nesse sentido, o trabalho do sujeito no
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processo de rememoracao ndo pode ser subestimado; as lembrancas, mesmo quando
sdo profundamente pessoais, permanecem enraizadas em um tecido coletivo de
experiéncias compartilhadas.

As “lembrangas permanecem coletivas e nos sao lembradas por outros”, o que
ressalta a importancia das interagfes sociais na formagdo da memodria. Mesmo
eventos que parecem exclusivamente nossos ou objetos que apenas noés
testemunhamos sao frequentemente contextualizados e reinterpretados por meio das
narrativas de outros. Essa dinamica revela que a memoria € um fenébmeno social, no
gual a individualidade da experiéncia € sempre influenciada por um horizonte coletivo.
Assim, a construcdo da memoria se da em um espaco relacional, onde nunca estamos
verdadeiramente sozinhos. Esse aspecto coletivo da rememoracao contribui para
enriguecer nossas percepcdes e compreensdes, criando um mosaico complexo que
molda a nossa identidade e nosso lugar na sociedade. Dessa maneira, a lembranca é
resultado de um processo coletivo, estando inserida em um contexto social especifico
na sociedade. Isso acontece na medida em que o individuo esta sempre inserido em
um grupo social.

Figura 03: Vista aérea da E.E.B. Castro Alves

Fonte: Facebook (Redes Sociais da EEB Castro Alves), 2023.

No decorrer de todos esses anos, a escola teve muitas celebracdes e eventos
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culturais que merecem destaque: o dia do aniversario da escola, que € comemorado
juntamente com o dia do estudante em 11 de agosto de todos os anos. Considera-se
a partilha muito importante, porque € onde se observam as praticas do aprendizado
de sala de aula, conceitos de como participar, se sentir importante para a realizacao
do evento, trazendo um prato que muitas vezes vem carregado de muitos significados
por ser seu, o bolo preferido que a mée faz, o sanduiche feito com a familia, o seu
copo, pois cada um usa o seu, evitando assim o uso do descartavel, para acontecer

a “partilha”.

Também se observa os que ndo conseguiram trazer algum produto, por
diversos motivos e ainda assim serem acolhidos e incentivados a fazerem parte desse
momento, um momento magico e muito importante, que fica em suas lembrancas de
escola, onde todos se alimentam em conjunto. Na Noite das Diferencas, todos
participam juntos, ajudando uns aos outros e abrilhantando o evento. No ano de 2024,
pretende-se trocar o nome do evento, sendo que todos somos diferentes. No Festival
da primavera, a participacdo € exclusiva dos anos iniciais, onde os familiares tém
presenca em massa e a espontaneidade da crianca € que embeleza as
apresentacoes. O Desfile de 7 de setembro é um lindo momento em que se leva para
a avenida, onde acontece o desfile, representando luta e sonhos de um futuro melhor.
A escola também conta com a maravilhosa Fanfarra Silvia Hubbe Pereira, que
encanta a comunidade que participa em grande namero para assistir ao desfile. O
Inter salas que acontece entre estudantes dos 6°s aos 9°s anos, ressignifica a
disciplina de educacdo fisica na escola, que sempre foi uma disciplina muito
importante, mas que alguns alunos n&do entendiam e, dessa forma, agora com times
em todas as salas, com regulamento feito e respeitado pelos participantes, todos os

estudantes participam para que sua sala nao fique de fora.

A Festa Junina é a festa mais antiga na escola, na qual a comunidade escolar,
além de patrticipar, atua na organizacdo, na realizacdo e investimento dos recursos
financeiros arrecadados. A participacdo de alunos e familiares acontece bem antes do
dia da festa, através de uma gincana que a escola realiza com todos os alunos dos

1°%s aos 9%s anos junto a seus professores regentes.
No ano de 2023 aconteceu o Dia da Familia na Escola de uma forma bem
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diferente, foi comemorado na semana do aniversario da escola, teve uma linda partilha
num sabado, como se fosse um piquenique com muitas apresentacdes de talentos
dos alunos, foi um momento memoravel de muita paz, liberdade e muita alegria. A
Semana da Crianga acontece no més de outubro com brincadeiras e atividades que
recordam o passado, unindo as familias, onde se preparam para a participacao das
criancas e adolescentes com cabelos malucos, brinquedo preferido, times de futebol
do coracao, personagens e muita criatividade, brincadeiras no patio da escola, onde
0s maiores ajudam e organizam os menores. A Formatura dos nonos anos é um
momento cheio de memorias maravilhosas da escola com alunos que entraram no
primeiro aninho e saem depois de nove anos, levando e deixando muitas recordacoes,

cujas sempre se ouve dos antigos alunos com muita frequéncia.

Na concepcédo de Maurice Halbwachs (2006), a lembranca necessita de uma
comunidade afetiva, cuja construcdo se da mediante ao convivio social que os
individuos estabelecem com outras pessoas ou grupos sociais. A lembranca individual
€ entdo baseada nas lembrancas dos grupos, nos quais esses individuos estiveram
inseridos. Desse modo, a constituicdo da memoéria de um individuo resulta da
combinacdo das memorias dos diferentes grupos dos quais estad inserido e
consequentemente € influenciado por eles, como por exemplo, a familia, a escola,
igreja, grupo de amigos ou no ambiente de trabalho. Nessa 6tica, o individuo participa

de dois tipos de memodria, a individual e a coletiva.

As Elei¢cdes de Grémio Estudantil foram ativadas na atual gestdo. O Conselho
Deliberativo Escolar, Associacdo de Pais e Professores (APP) sdo organizacdes
essenciais na escola, que além de estarem envolvidos com a realidade, também séo
responsaveis pelos recursos financeiros vindos dos governos estadual e federal. Ha
muitos eventos que dependem também dos projetos trabalhados em cada ano
referentes a diversos assuntos relacionados ao ensino e aprendizagem ligados a
comunidade escolar, entre muitos outros aspectos culturais, sociais e educacionais
gue a escola esta sempre propiciando. Devido a alguns fatores internos e externos,
estes eventos ndo estdo em nossa programacao anual, mas os relatos de memoria
estdo presentes na memoria, sendo esta pesquisadora professora efetiva nesta
instituicdo escolar desde 01/03/2005.
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Seguindo esta descrigdo e contemplacéo associadas a ideia de Halbwachs de

que:

Uma ou mais pessoas juntando suas lembrancas conseguem descrever com
muita exatiddo fatos ou objetos que vimos ao mesmo tempo em que elas, e
conseguem até reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e nossas
palavras em circunstancias definidas, sem que nos lembremos de nada de
tudo isso (Halbwachs, 2013, p. 31)

A escola é a extensao da familia e, sabendo disso, procura-se tratar os alunos
e seus familiares como parte fundamental para a qualidade na formacao desse aluno.
Ela também est4 ligada de forma concreta com a existéncia da sociedade em seu
tempo historico e € a mediacdo basica também da vida social humana. Com esse viés
destaca-se como bens simbdlicos as atividades da vida escolar, que proporcionam o
desenvolvimento humano; os projetos que s&o planejados anualmente, que
contextualizam na pratica o conhecimento adquirido e que todos levardo em suas
memodarias, as experiéncias adquiridas e vividas na escola. Halbwachs (2006) enfatiza
gue a memoria é formada por experiéncias de vida, sendo capaz de transformar outras
experiéncias, proporcionando a constru¢ao de novas informagdes e conhecimentos,
ou seja, a memoria € o resultado de modos de pensamento que se voltam para uma
tentativa de reconstruir o passado e, assim, ndo se pode distanciar memoéria individual,

memoadria coletiva e memaria social.

Para Pollak, “a memodria € um elemento constituinte do sentimento de
identidade”, que leva ao reconhecimento de si préprio, do outro e de um grupo social
o qual convive (Pollak, 1992, p. 204). Delgado (2006, p. 38) lembra que a memoria
acaba se relacionando com a construcdo das identidades, pois “é elemento
constitutivo do autorreconhecimento como pessoa e/ou como membro de uma
comunidade publica, como uma nagao, ou privada, como uma familia”. Reforca a

importancia que a escola exerce na formacao do individuo.

1.2.1 Questao de Pesquisa

A escola tem se tornado promotora na formacgao de cidad&os criticos, reflexivos

e capazes de desenvolver-se emocionalmente a partir da vivéncia em grupo na sala
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de aula. As questbes sociais estdo cada vez mais presentes na rotina escolar, seja
por suas relacdes interpessoais, seja pelas marcas historicas, o que fortalece o papel
social da escola na sociedade. Assim, temos a seguinte questao de pesquisa: Como
0 uso do ludico contribui para formar cidaddos criticos e participantes ativos na leitura

e na escrita nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11?

E o professor que tem a principal func&o na formac&o desse cidad&os, por isso
um estudo para auxiliar nesse processo, sobre a construgcdo da memoria dos
professores na utilizacdo do ludico na disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental I, na dltima década na Escola de Educacdo Bésica Castro Alves,
partindo de algo comum de ser ouvido na sala dos professores: a importancia dos
jogos para estimular o processo de aquisicdo do conhecimento. Principalmente,
durante e pés-pandemia, quando o processo de aprendizagem se modificou muito,
vieram 0s jogos on-line e com eles a tecnologia voltada para o aprendizado, essa que
veio para ficar, potente ferramenta que precisa ser usada a favor da educacao. Entao
deve-se apresentar para os estudantes os melhores meios para utilizar a tecnologia

e ndo apenas para a diversao.

1.2.2 Objetivos

O objetivo geral da pesquisa € recriar experiéncias de ensino para a melhoria
da qualidade das aulas de Lingua Portuguesa.

Como objetivos especificos, destacam-se:

a) Inovar as atividades para as aulas, como forma de atrair mais a atencéo dos
alunos;

b) Utilizar recursos modernos para estar em sintonia com 0s alunos e assim
garantir a sua compreensao;

c) Valorizar a constituicdo de memoria por parte de professores do Ensino

Fundamental Il quanto ao trabalho ladico em sala de aula.
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1.2.3 Justificativa

A educacéo seja ela federal, estadual ou municipal, publica ou particular, tem o
dever de, junto com a familia, educar esse futuro cidad&o para ter sonhos e dignidade,
bem como a sua qualificagéo para o trabalho, para realizar esses sonhos e ter uma
vida digna. E é a escola que tem o papel fundamental na formacéo dos educandos,
sendo que € na escola que se iniciam as tomadas de decisdes, a participacdo nas
atividades, o dedicar-se em cada proposta feita pelo professor, a interagdo com 0s
colegas nas atividades em grupos e 0 saber se expressar e argumentar sua opiniao

sédo algumas demonstragdes de autonomia observadas em sala de aula.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996, p. 7) ha alguns principios que
envolvem a educacao, como: Art. 2°. A educacédo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagcéo para o trabalho. Cumprindo essa determinacao, a escola
Castro Alves, com seus 78 anos em 2023, vem atendendo e promovendo seus

estudantes.

Na figura 04 pode-se observar o aprendizado medido pelo SAEB (sistema de
avaliacdo da educacéo basica), nela apenas até 2017 foram computados na Escola
de Educacéo basica Castro Alves. Como a avaliacédo € feita de dois em dois anos, no
ano de 2019 nao ha dados computados, ja no ano de 2021 na pandemia o nimero de
alunos que participaram da avaliacao foi insuficiente para serem computados, pois as
turmas foram divididas e cada grupo de aluno participava das aulas presenciais dia
sim e dia ndo, seguindo as regras exigidas dos 6rgaos responsaveis pela saude. Mas,

nesses anos se pode observar crescimento no aprendizado dos alunos avaliados.
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Figura 04: indice SAEB — E.E.B. Castro Alves
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Ja na préxima figura, 05, temos os dados da Secretaria de Educacao Estadual
de Santa Catarina, onde pode-se observar o rendimento escolar, também que a
reprovagdo em 2021 aumentou e que em 2022 aumentou ainda mais, comprovando
a dificuldade encontrada por todos os envolvidos na educag¢do nos anos de pandemia
e pos-pandemia.

Figura 05: Dados da Secretaria de Educagao Estadual de Santa Catarina

Indicadoves da minha escola ==giaua

EEB CASTRO ALVES o2
RENDIMENTO ESCOLAR (26)

@ Taxa de Aprovagio Taxa de Reprovacia @ Taxa de Abandono

v
s e S
INICIAIS-EF 8.00% 99.40%
2018 2019 2020 2021 2022
- -
anios -
FINAIS-EF

2018 2019 2020 2021 2022

Fonte SED/SC https://www.sed.sc.gov.br > informacoes-educacionais (2023)
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A figura 06 mostra a evolucdo do IDEB e, observa-se que até o ano de 2017
houve um crescimento; ja em 2019, houve um decréscimo. No ano de 2021, quando
estdvamos na pés-pandemia, com alguns alunos estudando em suas casas e outros
alunos com aulas presenciais através do ensino hibrido e, ainda os que estudavam
presencialmente necessitavam respeitar o distanciamento exigido pela secretaria de
saude. Portanto, no dia da prova, poucos alunos estavam no presencial e fizeram a

prova, ndo resultando em um numero ideal para computar uma pesquisa quantitativa.

Figura 06: Evolugcao do IDEB

100
9.0
8.0

7.0 -

6.0 EX LS

50 (2-£]

4.0

3.0

20

10

0.0

2006 2007 2009 2011 2013 2016 2017 2019 2021
@ EEB CASTRO ALVES @ Projetado

Fonte: IDEB-INEP (2021)
Recorre-se as reportagens a fim de otimizar as informag6es com seriedade a

respeito de variados angulos em que se pode observar as dificuldades encontradas

na educacao que precisou ser modificada as pressas.

Vamos nos reportar a 2020 quando se iniciou um ano cheio de sonhos e
planejamentos para o periodo letivo, porém ceifados pela pandemia. Vamos rever os
acontecimentos: em Florianépolis, a suspensao das aulas foi em 17 de marc¢o e na
rede estadual, dois dias depois, com um decreto que estipulou a quarentena e proibiu
aulas em todo territério catarinense, na rede publica ou privada, do ensino infantil as
universidades. Em nossa escola o dia foi 18 de mar¢o. Os professores estavam em
sala de aula, mas ja com poucos alunos, pois o0 medo do desconhecido era muito
grande. E, sem poder carregar muitos materiais didaticos e pedagdgicos, pegaram o

gue puderam e depois daquele dia, a escola nao foi a mesma.
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Entdo quase 35 mil professores na rede estadual se organizaram para tentar
atender da melhor maneira, mesmo com a distancia, a mais de 540 mil alunos. Os
professores receberam capacitacao trazendo muitas informac¢des em pouco tempo,
principalmente para quem n&o tinha intimidade com os aparelhos eletronicos.
Iniciaram apresentando aos alunos como iriam trabalhar e foram progredindo juntos,
bem longe do ideal, mas era o que tinham para o momento. Muitas angustias e

insegurancas, mas foram tentando sobreviver ao caos.

As atividades remotas que foram realizadas ndo foram classificadas como
ensino a distancia pela rede publica em Santa Catarina, por ndo ter justamente um
sistema de video para aulas especificas que, segundo a Secretaria Estadual de
Educacao, além do pouco tempo de preparo, tiraria o protagonismo dos professores,
gue mantém contato com as turmas e alunos que ja davam aulas. Alguns professores
gue se arriscaram a gravar video aula, encontraram outro problema, porque os videos
nao abriam em qualquer configuracdo dos celulares dos alunos, considerado o

principal meio de comunicagéo utilizado pelo aluno e pela familia.

Mas a maior dificuldade foi a falta de acesso a internet. O Estado estima que
cerca de 90 mil dos 540 mil alunos utilizaram materiais impressos para estudar. E
esses perderam totalmente o contato com os professores, se ndo entendiam o que

era para fazer, apenas deixavam em branco. Assim, muitas lacunas foram se criando.

O desafio para os professores nao parou por ai, iniciou o ciclo de preparar as
atividades on-line e também adaptar o que prevé o plano curricular aos alunos sem
acesso a internet e esperar o retorno dessas atividades para avaliar o aprendizado do
estudante, que varias vezes voltava em branco ou nem voltava. A sobrecarga de
trabalho também foi um elemento dificultador nesse panorama. Usando cada vez mais
suas redes sociais, os professores foram solicitados pelos alunos e pais preocupados
com o aprendizado do filho, assim néo se tinha separacédo entre vida pessoal e

profissional.

Outra dificuldade enfrentada por alguns profissionais foi com as ferramentas
adequadas, segundo o Sindicato dos Trabalhadores em Educacédo na Rede Publica

de Ensino do Estado de Santa Catarina (Sinte/SC). Os professores realizaram as
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atividades de acordo com equipamentos e internet disponiveis, quase sempre o da

propria casa, que era limitado.

Segundo a Secretaria Estadual de Educacao (2021), aproximadamente 90%
dos professores estavam conectados aos laboratérios de informatica ou
equipamentos nas unidades que foram disponibilizados aos professores que
precisavam. Os alunos também puderam fazer uso por meio de agendamento. Entéo,
no inicio de 2022 a Secretaria de Estado da Educacgéo ofereceu para cada professor
efetivo um notebook e aos professores ACTs um empréstimo e, depois de grandes
dificuldades enfrentadas, agora todos tinham equipamentos para continuarem se
familiarizando com o avanco tecnoldgico, sendo que o diario on-line precisa ser

alimentado diariamente.

Hoje precisa-se considerar as mudancas que a cultura digital tem promovido
na sociedade e por consequéncia nos estudantes e nas escolas. Os jovens estdo cada
vez mais envolvidos em novas formas de interacdo através das midias sociais onde
encontram um forte apelo emocional induzido pelo imediatismo de respostas e
efemeridade das informacoes, diferentes dos modos de argumentar e de dizer do dia

a dia da escola.

Em 07 de fevereiro de 2022 o governador autorizou o retorno das aulas
presenciais com muito cuidado, respeitando as regras sanitarias exigidas pela
secretaria da saude. Outro empecilho para o retorno das aulas era o transporte
coletivo dos alunos que moravam distante da escola, esse ndo estava autorizado a

funcionar, entdo esses alunos nao retornaram.

De acordo com a Secretaria Estadual de Educacao, por meio da assessoria de
comunicacao, os professores seguiram o cronograma pedagogico com a orientacao
de que deveriam fazer revisdo dos contetdos desde o retorno as aulas presenciais.
Com essa informacéo, a revisado de conteudo continua até hoje, pois as perdas foram
imensas no aprendizado. E hoje, ainda com muita defasagem no aprendizado, até o
convivio social esta diferente, mas acreditamos estar no caminho certo e que tudo isso

um dia ficara como um grande aprendizado em todos os sentidos, fisicos e mentais.

Conforme a BNCC, (2018), com a pandemia e aulas virtuais € indispensavel

gue a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
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funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagao e que eduque para usos
mais democréticos das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na
cultura digital. Nesse sentido, ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo
digital, a escola e professores junto com os estudantes podem instituir novos modos

de promover a aprendizagem, a interacéo e o compartilhamento de significados.

Juntando todas essas informacdes de dados confidveis com a experiéncia
vivida, péde-se concluir que a educagdo precisa de ajuda e s6 quem vive essas
experiéncias sabe que nao se pode continuar do mesmo jeito. Mudancas, melhorias

e parcerias precisam ser acionadas para ampliar esses indices negativos.

Diante desse quadro de necessidades, o0 presente trabalho tem por justificativa,
propor alternativas ludicas para o ensino, a partir de experiéncias exitosas de ensino
de Lingua Portuguesa no ensino fundamental 1l. Para tanto, a partir de entrevistas
pretende-se apoiar a pratica de professores atuantes, auxiliando-os no processo de
ensino, amenizando as dificuldades encontradas principalmente no periodo poés-
pandemia. Sera desenvolvido como produto final uma oficina em que sera abordada
uma reflexdo sobre a pesquisa feita, exemplos de ludico utilizado, adaptado ao

momento e também utilizando a tecnologia.

Este projeto sera apresentado nesta oficina e estara disponivel para ser levado
para outros professores que tenham interesse. Em parceria com o SENAC de
Ararangua, um profissional participard na semana de formacdo pedagdgica dos
professores e apresentara aplicativos educacionais para agregar e facilitar o
aprendizado dos alunos e, seguindo a pesquisa desta pesquisadora, apresentar-se-a

ainda outros momentos durante o ano letivo com suporte e novidades.
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2 BASES CONCEITUAIS

Para melhor desenvolvimento e aproveitamento dessa riqueza que é a
construcdo de memoaria na utilizacao do ladico, na disciplina de lingua portuguesa, do
ensino fundamental Il, na dltima década, na Escola de Educacao Basica Castro Alves
pelos professores. A pesquisa € norteada por autores como Halbwachs (2013);
Magalhé&es (2007); Candau (2020); Pollak (1992) e Rodrigues (2017); Assmann (2011)
BNCC (Base nacional comum curricular), Proposta Curricular de Santa Catarina entre

outros autores que possa necessitar a partir da pesquisa.

Serdo discutidas as principais contribuicbes cientificas dos referidos

referéncias acima enlagcando com este trabalho.

2.1 Meméria Social

A memoria € uma acdo que se da no presente e se destina ao futuro, precisa
de reconstrucdo permanente como reunifes e encontros para que nao se percam
lembrancas importantes de nossas vidas e de nossas histérias. Por isso, a grande
importancia deste trabalho é registrar essas lembrancas significativas para que sirva

de apoio para guem no presente ou no futuro possa interessar-se.

Halbwachs (2006) enfatiza que a memoria é formada por experiéncias de vida,
sendo capaz de transformar outras experiéncias, proporcionando a construcéo de
novas informacdes e conhecimentos, ou seja, a memoaria € o resultado de modos de
pensamento que se voltam para uma tentativa de reconstruir o passado e, assim,
construir memorias em vérias dimensdes: memoria individual, meméria coletiva e

memoadria social.

A memodria social € simbdlica para uma comunidade, nesse nosso caso,
palavras orais e escritas sdo significativas e servem de suporte para a construcao da
memoria dessas professoras que irdo participar da entrevista. As entrevistadas seréo
cinco professoras de Lingua Portuguesa que trabalharam na escola Castro Alves,

ACT (Admisséo de professor em Carater Temporario) e efetivas com uma coleta de
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informag@es qualitativa na visdo de dois grupos de professoras entrevistadas no més
de dezembro. Cada professora deixara suas impressdes e seus registros de um
periodo de vida de muitas mudancas repentinas e que ficara na historia, para que

possamos lembrar e superar.

A memoria individual € um meio dindmico para processar a experiéncia
subjetiva e assim construir sua identidade social. Partindo dessa ideia de Aleida
Assmann (2011), relaciona-se com este projeto de pesquisa, no qual cada professora
entrevistada com suas experiéncias ira construindo sua identidade social da forma
como quer ser lembrada, da maneira que gostaria de deixar sua historia para os

outros.

Essa memodria social ultrapassa as fronteiras dos campos especificos, trazendo
novos problemas para a elaboracdo de conceitos que atendam a todos esses campos
para ajudar nessa plena construcdo. Ela é transdisciplinar e estd sempre em
movimento, € um processo que vai se modelando para uma lembranca mais proxima

do real que queremos.

Maurice Halbwachs € conhecido por suas contribuicbes para o campo da
sociologia da memoria, especialmente por seu trabalho A Memdria Coletiva (La
Mémoire Collective), publicado em 1950, apos sua morte. A teoria de Halbwachs sobre
a memoria coletiva se baseia na ideia de que as memdarias individuais ndo existem
isoladamente, mas sdo moldadas e influenciadas pelo contexto social e cultural em
gue as pessoas vivem. Ele argumenta que a memaria € um processo social e que as
lembrancas individuais sao construidas em relacéo as lembrangas compartilhadas por
um grupo ou sociedade, e isto sera mostrado nesta pesquisa através de conversas
com um grupo de professores que atuaram e atuam nessa ultima década na unidade
escolar. Relatos esses que poderdao criar e recriar experiéncias de ensino que se
relacionam com a qualidade das aulas, ampliando assim o interesse dos alunos para

continuar fazendo e acreditando na melhor forma de educagéo.

Halbwachs (2006, p. 30) afirma que “jamais estamos s0s” e abre caminho para
pensarmos a memadria em uma dimensao coletiva. Mesmo quando se planeja aulas,
por exemplo, estamos pensando o outro, 0 aluno, pois nossas lembrancas, para o
autor, nunca sao individuais “ainda que se trate de eventos em que somente nos
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estivemos envolvidos e objetos que somente nds vimos”. Na comunidade escolar o
sucesso de um reflete no outro, assim como a dificuldade, quando todos se envolvem
€ mais facil resolvé-la. Nesse contexto ainda o autor destaca a importancia dos grupos
sociais para a memoria dos individuos, esses grupos sociais comeg¢am a existir na
escola entre os alunos quando tém preferéncias nas companhias para o recreio, por

exemplo, e algumas permanecem por longo tempo, outras ainda por toda a vida.

Acredita-se muito na educacdo que valoriza o passado e parte para a
atualidade trazendo as vantagens da experiéncia aberta para a inovacdo, a
observacdo e o acompanhamento para a mudanca de maneira concreta e assim ter
um resultado positivo nesse processo de modernizacdo midiatica. Nesse viés

Halbwachs (2006, p. 86) traz uma ideia muito clara:

A histéria ndo é todo o passado e também néo € tudo o que resta do passado.
Ou, por assim dizer, ao lado de uma histéria escrita ha uma viva, que se
perpetua ou se renova através do tempo [...].

Assim, a historia construida de cada professora, associada a sua atuacao em
sala de aula oportunizardo uma reflexdo consistente para se repensar as aulas de
Lingua Portuguesa. A juncdo da histéria dessa pesquisadora, construida na
educacdo, com a memoria desses professores que vivenciaram tudo isso na pratica

sera eternizada na escrita deste trabalho.

Segundo Candau (2011, p. 9), “a memoria é acima de tudo, uma reconstrugao
continuamente atualizada do passado, mais do que uma reconstituicdo fiel do
mesmo”. Sendo assim, ao compartilhar memoarias se contribui para a formagao de
uma comunidade de sentimentos e, por meio dela, o grupo langa suas raizes no
passado, reconstruindo-o com a ajuda de dados do presente e outras reconstrucoes
ja feitas. Concluindo, essas lembrancas seriam inseridas e incorporadas pela histéria
conforme deixassem de existir ou 0s grupos que as sustentavam também deixassem

de existir.

Além de Halbwachs, esta pesquisa também sera alicercada em Joel Candau,
Michel Pollak, Aleida Asmman, BNCC (Base nacional comum curricular), proposta
curricular de Santa Catarina entre outros autores. Para Pollak (1989, p. 9) a memoria

do pertencimento é:
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operacao coletiva dos acontecimentos e das interpretacées do passado que
se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais ou menos
conscientes de definir e de refor¢ar sentimentos de pertencimento e fronteiras
sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos,
igrejas, aldeias, regides, clas, familias, na¢des etc. A referéncia ao passado
serve para manter a coeséo dos grupos e das instituicdes que compdem uma
sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua complementaridade, mas
também as oposic¢des irredutiveis.

O pertencimento é fundamental na histéria de cada um e, as memorias
individuais vao se relacionando com outras. Nossa histéria e a nossa memoria se
tornam partes importantes de nossa vida e o pertencimento € construido socialmente
na interacdo com 0s outros. Também traz a ideia de que o pertencimento esta
relacionado a uma viséo critica e reflexiva sobre as dindmicas de inclusédo e excluséo
na sociedade contemporanea.

Nesse contexto, o préximo capitulo abordara o Ensino de Lingua Portuguesa
nos anos finais do Ensino Fundamental. Ser4 analisado como as préticas pedagdgicas
podem integrar as memorias coletivas e individuais dos alunos, promovendo um
ambiente de aprendizado que valorize o pertencimento e a diversidade. Através de
atividades que estimulem a reflexao critica e a interacao social, pretende-se explorar
como a Lingua Portuguesa pode ser um meio poderoso para desenvolver a
consciéncia critica dos estudantes, fortalecendo suas identidades e contribuindo para

uma educacao mais inclusiva e significativa.

2.2 O Ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental

Ao tracar uma linha do tempo sobre a documentacdo que rege a educacéo
catarinense, especialmente no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, é
evidente que o sistema educacional nunca permaneceu estacionado. O quadriénio de
1987 a 1990 foi marcante com a producao da Proposta Curricular de Santa Catarina,
um esforco coletivo que envolveu educadores e foi fundamentado em extensos

estudos para consolidar praticas pedagdgicas eficazes.

Entre 1995 e 1998, novos esforcos foram concentrados na atualizacdo da
Proposta Curricular, que ja demandava mudancas significativas. Essa necessidade
nao foi exclusiva de Santa Catarina; a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, introduziu alteragdes relevantes para o
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cenario educacional brasileiro. Em consonancia, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) foram elaborados em 1997 e 1998, estabelecendo diretrizes que

promoviam um ensino mais integrado e contextualizado.

Nos anos de 1999 a 2002, a Proposta Curricular de SC, os PCNs e a gestéo
democrética nas escolas publicas se tornaram referéncias essenciais. O Decreto n°
1.794/2013, que vigora até 2019, institucionalizou a gestdo democratica e a autonomia
escolar, promovendo a participacdo da comunidade escolar em prol da qualidade
educacional. Nesse contexto, a escola assume um papel estratégico, reformulando
seu Projeto Politico-Pedagégico em uma acdo coletiva, resultando na
corresponsabilidade de todos os profissionais envolvidos.

A introducao das novas tecnologias em 2005 trouxe transformacdes radicais na
educacao. A escola precisou se reinventar, adaptando sua gestao e seus processos
de ensino-aprendizagem as demandas de uma sociedade em constante evolucao.
Essa transformacéo se intensificou entre 2012 e 2016, periodo que foi caracterizado
por diversas conquistas educacionais. A atualizacao da Proposta Curricular de SC foi
essencial para garantir a continuidade do crescimento educacional. A Lei n° 16.794,
de 14 de dezembro de 2015, estabeleceu o Plano Estadual de Educacao (PEE/SC)
2015/2024, sendo este o primeiro plano aprovado democraticamente por instancias

decisivas de poder.

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 22 de
dezembro de 2017 exigiu das escolas uma reflex&do profunda sobre as aprendizagens
gue os alunos precisam desenvolver em cada etapa da Educacdo Béasica. A BNCC
nao apenas incluiu as tecnologias digitais da informacéo e da comunicagao nas aulas
de Lingua Portuguesa, mas também se tornou um dos documentos mais desafiadores
da educacao brasileira, provocando transformacdes significativas no ensino

fundamental.

No componente de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino
Fundamental, foco deste trabalho, a énfase esta no desenvolvimento de competéncias
e habilidades que possibilitem a ampliacdo dos diversos tipos de letramento. Os
letramentos destacados na BNCC—midiatico, cientifico e literario—séao
contextualizados em relagcdo aos conhecimentos em Lingua Portuguesa, preparando

38



os alunos para um mundo em constante transformacéo (Brasil, 2018; Silva, 2020).

A crescente influéncia da tecnologia e a conectividade social impactam
diretamente as praticas pedagdgicas. A medida que avancamos para 2024, esse
impacto se torna ainda mais evidente. A introducdo da linguagem tecnolégica nos
contelidos escolares € um dos maiores desafios enfrentados pelos professores, que
precisam se familiarizar com essas ferramentas para estarem em sintonia com 0s
estudantes (Friedman, 2018; Morin, 2021).

As praticas de linguagem no componente de Lingua Portuguesa incluem
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e andlise
linguistica/semidtica. Nao ha hierarquia entre elas; cada pratica é fundamental para o
desenvolvimento integral dos alunos. Para os anos finais do Ensino Fundamental, a
cultura digital é abordada por meio de textos multimodais, conectando producdes
escritas a conteudos da internet e do audiovisual, criando géneros hibridos que

relacionam o ensino a realidade dos alunos.

Diante dessa trajetéria educacional, € imprescindivel ressaltar o papel ativo do
professor nas mudancas em curso. Esse papel é inestimavel, pois ndo existe uma
receita pronta para o trabalho educacional. A era digital oferece oportunidades para
inovar, buscar significado e utilizar ferramentas e aplicativos que tornem a escola uma

extensdo do mundo em que os alunos vivem (Gatti, 2017).

A escola deve preparar os alunos para se tornarem cidaddos capazes de
enfrentar desafios contemporaneos, promovendo estratégias que ajudem a mitigar as
diferencas sociais, comportamentais e politicas. Hoje, € comum encontrar criancas e
adolescentes utilizando dispositivos tecnolégicos com facilidade, e cabe ao educador

introduzir atividades que integrem esses recursos ao processo de aprendizado.

Para a educacédo de criancas e adolescentes, 0s recursos tecnoldgicos devem
ser utilizados com a mesma naturalidade que as gerac¢des anteriores utilizavam livros.
Isso torna o aprendizado mais prazeroso e eficiente, visto que as novas geracdes

aprendem rapidamente com as inovacdes das midias (Katz, 2019).

Negar a presenca da tecnologia no cotidiano dos estudantes € ir na contramao

dos avancos educacionais e pode levar ao retrocesso. Portanto, € crucial que
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educadores e escolas integrem a tecnologia de forma construtiva, mostrando que é

possivel unir o aprendizado do presente com as demandas do futuro.

Assim, o papel do professor diante das novas tecnologias é buscar formacéao
continuada, compreender as inovacdes e utilizar os recursos disponiveis de forma
consciente, sempre comprometido com a educacdo e com a sociedade que esta
formando. Além disso, o educador deve estar preparado para lidar com conflitos
emocionais e éticos, uma vez que a dinamica da sala de aula se transforma em um
espaco de interacdo e colaboracdo, construindo vinculos entre todos os atores

envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, a utilizacdo do Iddico emerge como uma estratégia
fundamental para enriquecer as praticas pedagogicas, especialmente no ensino da
Lingua Portuguesa. O ladico ndo apenas facilita o aprendizado, mas também estimula
a criatividade, o pensamento critico e a inclusdo, promovendo um ambiente mais
engajado e acolhedor. No proximo capitulo, exploraremos como as abordagens
lidicas podem ser integradas as aulas de Lingua Portuguesa nos anos finais do
Ensino Fundamental, contribuindo para a formacdo de alunos mais criticos e
participativos. Vamos investigar as diversas estratégias ludicas e suas potencialidades
no processo de ensino-aprendizagem, abrindo um dialogo sobre como essa

metodologia pode transformar a experiéncia escolar.

2.3 A utilizacéo do ladico

A educacado tem por objetivo principal formar cidad&os criticos e criativos com
condicbes aptas para inventar e ser capazes de construir cada vez mais novos
conhecimentos e novas experiéncias. O processo de Ensino/Aprendizagem esta

constantemente aprimorando seus meétodos de ensino para a melhoria da educacéo.

O ludico é um desses meétodos que estd sendo trabalhado na pratica
pedagogica, contribuindo para o aprendizado do estudante, possibilitando ao
educador o preparo de aulas dinamicas fazendo com que o aluno interaja mais em
sala de aula, pois cresce a vontade de aprender, seu interesse ao conteldo aumenta

e dessa maneira ele realmente aprende o que foi proposto a ser ensinado pelo
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professor, estimulando-o a ser pensador, questionador e ndo um repetidor de

informacbes sem serem assimiladas.

E preciso ressaltar que o termo lidico etimologicamente é derivado do Latim
“ludus” que significa jogo, divertir-se e que se refere a funcao de brincar de forma livre
e individual, de jogar utilizando regras referindo-se a uma conduta social, da recreacéo
e sendo ainda maior a sua abrangéncia. Assim, pode-se dizer que o ludico € como se
fosse uma parte inerente do ser humano e que desde muito cedo aparece na vida,

utilizado como recurso nesse nosso caso educacional.

A atividade ludica mais trabalhada atualmente nas escolas pelos professores é
0 jogo, principalmente nas salas de aula do ensino fundamental, por ter sua clientela
na maioria das vezes formada por criancas e adolescentes. Sendo importante dizer
que a palavra “jogo” foi utilizada para se referir ao “brincar”, se tratando de forma
lidica, levando em conta que o individuo ndo apenas se diverte jogando, mas também

aprende, socializa, respeita e segue as regras do jogo.

A palavra “jogo” etimologicamente origina-se do latim “iocus”, que significa
brincadeira, divertimento. E em alguns dicionarios da Lingua Portuguesa aparece com
definicdo de “passatempo, atividade mental determinada por regras que definem
ganhadores e perdedores”. Na educagdo a importédncia € muito maior, pois o
aprendizado acontece de maneira coerente e significativa, sendo relacionada a

atividade ludica e as atividades propostas pelo professor com objetivos educacionais.

Com recursos tecnologicos em sala de aula é possivel reconstruir projetos
pedagogicos que ja deram certo um dia e que apenas € preciso mudar o meio de
aplicacdo da metodologia, diante das multiplas possibilidades de aprender e produzir
conhecimentos no ambito social, transformando os contextos e manifestando os

saberes necessarios as praticas educativas com as tecnologias.

A tecnologia pode mobilizar novos conhecimentos educacionais se
reconstruida e renovada constantemente, a partir das diferentes apropriacdes e
contextos, para suscitar transformacdes dos sujeitos e inovagdes para a sociedade.
O ato criativo na educacao implica na percepc¢ao critica, questionadora e reconstrutora
de conhecimentos, sejam eles cientificos, tecnolégicos, metodologicos, oferecidos e

propostos a curiosidade dos estudantes de maneira dinamica e viva.



Segundo Lourencgo Filho, em seu livro Introdugéo ao Estudo da Nova Escola
(1950, p. 133) relata que “as classes deixavam de ser locais onde os alunos
estivessem sempre em siléncio, ou sem qualquer comunicacdo entre si, para se
tornarem pequenas sociedades, que imprimisse nos alunos atitudes favoraveis ao

trabalho em comunidade”.

42



3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de trabalho sera qualitativa por meio da aplicacdo de
guestionario aplicado com quatro professoras de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental II, a fim identificar suas memérias em relagdo ao ensino e como elas
influenciaram em suas aulas para a melhoria da aprendizagem e formacao dos alunos

na ultima década.

Dessa maneira, as lembrancas que as professoras adquirem, principalmente
com os colegas, também professores e com toda a comunidade escolar, € resultado
de um processo inserido em um contexto social que é a escola. Serdo investigadas
se as lembrancas permanecem e se sdo lembradas por todos os outros que
compartilharam dessas memodrias, ainda que se trate de eventos, planejamentos em
gue somente o professor se encontre envolvido para planejar a sua propria aula e,
apos a escrita, haja o compartilhamento com os colegas. Isso acontece na medida em

que o individuo esta sempre inserido em um grupo social.

Na Memodria Individual, serdo analisado o ponto de vista que cada professor
possui a partir de sua vivéncia escolar nesses longos 25, 26 e até 30 anos de servicos,
suas recordacbes boas e as ndo tdo boas, e lembrancas que também estéo
relacionadas a momentos em que a memaria € compartilhada com seus colegas ap6s
um momento individual de recordacdo. A memoria individual estad ancorada com
diversos pontos de referéncia como a arvore imensa que existia na escola, as saidas
de campo com as enormes turmas, as festas e homenagens no dia dos professores,
as despedidas das antigas 82 séries e agora dos 9° anos (a ampliacdo do ensino
fundamental foi em 2006 para implantacdo até 2010), sentimentos que serdo

lembrados e jamais esquecidos.

Sendo a escola considerada um valioso espaco de memoria, pode-se afirmar
que os dados coletados servirdo para o desenvolvimento deste estudo e que partem
das memorias desses professores que participaram da vida escolar da E.E.B. Castro
Alves e que tais lembrancas séo e serdo influenciadoras das pessoas que em algum
momento de sua trajetdria escolar vivenciaram ou vivenciam estas memarias que

foram compartilhadas umas com as outras e que de certa forma foi estruturando uma
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memodria coletiva, dando sentido ao grupo inserido (Halbwachs, 2006). Dessa forma,
compreendemos que as memorias adquiridas no ambiente escolar em um
determinado grupo colaboram na construcao de sua identidade a partir das seguintes
guestbes norteadoras dessa pesquisa qualitativa: (i) Por que vocé escolheu a
profissdo de professora? (ii) Quais sdo suas recordacdes em relacdo as suas aulas
no inicio da sua carreira? (iii) Que lembrancas vocé tem em relacdo ao ensino no
decorrer de sua carreira profissional? (iv) Vocé tem lembrancas boas de alguma aula
em especial? Se sim, quais? (v) Vocé tem recordacdes de aulas que ndo deram certo?
Se sim, quais? (vi) Quais dificuldades vocé encontrou na sala de aula? (vii) Vocé
utilizava o ludico em suas aulas? (viii) Por que era necesséria a utilizagdo do ludico?
(ix) Poderia descrever as atividades produzidas? (x) Como é feita a avaliacdo e a

autoavaliacdo dos alunos em suas aulas com a utilizacéo do ludico?

As professoras entrevistadas terdo dois momentos para se reportar ao
passado. No primeiro momento, as participantes poderdo se expressar
individualmente, permitindo que compartilhem o que guardam em suas memodrias.
Nesse espaco, apenas a guardid dessa memoria saberd acessar e compartilhar suas
recordacodes, sem intermediarios. O tempo para registro sera aberto, sem restricoes,
visando criar um ambiente livre de regras rigidas, onde cada historia possa ser
apreciada em sua totalidade, pois, de acordo com Candau (2011, p. 23), a

metamemoria sera revisitada:

A metamemdria, que €, por outro lado, a representacdo que cada individuo
faz de sua propria memoéria, o conhecimento que tem dela e, de outro, o que
diz dela, dimensdes que remetem “modo de afiliagdo de um individuo a seu

passado.
O recrutamento das participantes ocorreu por meio de convites direcionados a
um grupo de professores da Escola de Educacdo Bésica Castro Alves, utilizando e-
mail e encontros informais. As entrevistas foram conduzidas em dias distintos durante
0 segundo semestre de 2023, totalizando aproximadamente duas horas para cada
guestionario aplicado. Essa abordagem garantiu que cada professora tivesse a
oportunidade de se expressar sem pressa, proporcionando um espago seguro e

acolhedor para o compartilhamento de suas memoarias.
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Importante ressaltar que ndo houve interferéncia da pesquisadora durante as
entrevistas; o ambiente foi projetado para que as participantes se sentissem livres
para narrar suas experiéncias da maneira que desejassem. Para o registro das
entrevistas, utilizou-se anota¢gbes manuscritas, permitindo a captura das nuances das

narrativas.

Em relacdo aos aspectos éticos, o estudo foi submetido e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade La Salle. Todas as participantes foram
informadas sobre 0s objetivos da pesquisa, a confidencialidade de suas informacdes
e o direito de se retirarem do estudo a qualquer momento, sem prejuizo. As
professoras assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido, assegurando
gue suas vozes e historias seriam tratadas com respeito e integridade ao longo de

todo o processo de pesquisa.

O segundo momento € o encontro de todas ou com o maior nimero de
participantes para recordar as memorias e reconhecer as coletivas, em um momento
bem descontraido, que sera filmado, para estudo posterior, inclusive da reacdo do

momento dessa constru¢cdo de memoria coletiva. Segundo Candau (2011, p. 24):

De fato, em sua acepgao corrente, a expressao “memoria coletiva” € uma
representacdo, uma forma de metamemoria, que quer dizer, um enunciado
gue membros de um grupo vao produzir a respeito de uma memdria
supostamente comum a todos os membros desse grupo.

Para Pollak (1992, p. 204), “a memoria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade” que leva ao reconhecimento de si proprio, do outro e de um
grupo social no qual convive. Nesses encontros o sentimento de pertencimento e de
identidade como professora da Escola de Educacdo Bésica Castro Alves sera

importante para verificar o grau de pertencimento e de valorizacdo da escola.

No que se diz a respeito ao profissional professor, considera-se muito

pertinente o que diz Celso Antunes (2001) que argumenta da seguinte forma:

um professor que adora o que faz, que se empolga com o que ensina, que se
mostra sedutor em relacéo aos saberes de sua disciplina, que apresenta seu
tema sempre em situagdes de desafios, estimulantes, intrigantes, sempre
possui chances maiores de obter reciprocidade do que quem a desenvolve
com inevitavel tédio da vida, da profissdo, das relagdes humanas, da turma

(p.55).
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O professor precisa portanto, caminhar junto com os alunos, pois ambos irdo
aprender, como afirma Antunes (2003, p.108) “o professor precisa ser visto (inclusive
pelas instituicbes competentes) como alguém que, com os alunos (e ndo para 0s
alunos), pesquisa, observa, levanta hipétese, analisa, reflete, descobre, aprende,
(re)aprende”.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise dos dados coletados a partir dos questionarios aplicados aos
docentes foi realizada de maneira descritiva, buscando extrair informagdes sobre as
memoarias docentes relacionadas a escolarizacéo, experiéncias familiares e trajetorias
académicas. Esses dados foram analisados com o critério metodologico de identificar
padrdes e insights relevantes que pudessem informar a pratica pedagoégica. O foco
estava em como essas memorias poderiam recriar experiéncias de ensino, melhorar
a qualidade das aulas de Lingua Portuguesa e inovar as atividades de forma a atrair

mais a atencéo dos alunos.

Além disso, o0 objetivo incluia a utilizacdo de recursos modernos para alinhar-
se com as expectativas dos alunos, garantindo assim sua compreensdo e
engajamento. Um aspecto crucial foi valorizar a constituicio de memoéria dos
professores do Ensino Fundamental || em relacdo ao trabalho ludico em sala de aula.
As percepcdes obtidas dos professores que lecionam Lingua Portuguesa foram
fundamentais para identificar padrdes e informacdes relevantes, orientando acdes no
ambiente educacional. Essa andlise resultou em conclusdes significativas que podem
contribuir para aprimorar o ensino de Lingua Portuguesa, proporcionando um

ambiente mais dindmico e enriquecedor para os alunos.

4.1. Aplicacado do questionério aos Professores do Ensino Fundamental Il

A aplicacao do questionario se deu aos professores que atuaram no Ensino
Fundamental Il da E.E.B. Castro Alves que, contou em 2023, com 05 docentes na
disciplina de Lingua Portuguesa, atuando do sexto ao nono ano. As questdes foram
aplicadas individualmente aos docentes em horario e local previamente agendados.
O questionério, disposto no apéndice B, abordou além dos dados de identificacéo, a
identificacdo com a profissdo de docente, as dificuldades encontradas em sala de
aula, a aproximacédo com o ladico e a sele¢éo dos instrumentos avaliativos e por fim,

aprofundou-se nas memoérias docente sobre erros e acertos em aulas ja realizadas e
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as lembrancas profissionais ao longo de suas carreiras. Todas as questbes foram
abertas possibilitando ao docente um aprofundamento maior em cada questéo

realizada. O questionario foi respondido no periodo de agosto e setembro de 2023.

Durante o periodo de aplicacdo do questionario, a escola contava com 05
docentes porém, no decorrer do periodo um dos docentes finalizou seu contrato de
trabalho e ndo participou da pesquisa que contou com 04 respondentes que atuaram
nessa Ultima década na Escola de Educacdo Basica Castro Alves através de um

guestionario composto por 10 questdes subjetivas.

As professoras revisitaram suas lembrancas para responder as questées e

serdo mencionadas durante o trabalho com P1; P2; P3 e P4.

4.1.1 Andalise dos dados

Os respondentes do questionario foram 100% do sexo feminino com idades
definidas entre 30 e 50 anos de idade. Todas as docentes atuam na escola ha mais
de uma década, mostrando aprofundado conhecimento no publico-alvo na unidade
(os alunos) e nas dificuldades que estes apresentam ao longo da passagem pela
escola. A escola atende alunos do fundamental | e fundamental |l. Para esse recorte,
apenas os docentes de Lingua Portuguesa que atendem os estudantes do sexto ao

nono ano serao considerados.

Na primeira questado “Por que vocé escolheu a profissdo de professora?”, as
respondentes versaram sobre 0 encantamento que a profissdo proporcionava e as
memorias de que, por virem de familias em que ja havia docentes, a passagem foi
normalizada, talvez nem tanto pela disciplina em si, pois de acordo com a P3 “pensei
em seguir como redatora e revisora, porém fui bolsista do PIBID e passei a
acompanhar as aulas de lingua portuguesa na escola em que era estagiaria e me
encantei com a sala de aula. Logo descobri que minha missao era auxiliar as criancas
e adolescentes no processo de ensino aprendizagem e assim segui, me tornando
professora”; ou a P4 que néo elenca em si a disciplina de Lingua Portuguesa mas a

docéncia em si: “Porque desde pequena ja brincava de escolinha e gostava de ensinar
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e ajudar meus colegas em sala de aula. A partir do momento que pude escolher a

minha formacgé&o, néo tive duvida que seria na area da educagéo”.

A segunda questdo aborda as recorda¢des docente quando do inicio de suas
carreiras. “Quais séo suas recordagbes em relacdo as suas aulas no inicio da sua
carreira”? Todas as docentes relembraram episodios tristes e felizes de quando
iniciaram suas trajetérias docentes. P1 elenca a autoridade e respeito atualmente
quase perdidos e relembra das dificuldades existentes, que nao diferem muito dos
dias atuais: “o professor ainda era autoridade frente a seus alunos e havia muito
respeito deles e da sociedade em geral por ele e isso compensava as dificuldades a
uma escola de dificil acesso (estagio probatorio), poucos recursos, muito improviso e
baixo salario”. P2 também relembra com tristeza maiores episédios ocorrentes,
incluindo desatencéo e incompreensao dos pais, elencando que: “eu lembro muito
mais das dificuldades e dos erros do que dos acertos. Lembro-me de uma vez que
disse para os alunos no més de junho que eles tinham que ter uma régua. No outro
dia apareceu trés pais reclamando que eu estava pedindo material escolar no meio
do ano”. J4 P3 e P4 buscaram memorias felizes, do carinho recebido e da motivagéo

de continuar essa jornada.

A terceira questdo aborda as lembrancas durante a carreira docente: “Que
lembrancas vocé tem em relacéo ao ensino no decorrer de sua carreira profissional ”?
Nessa questdo, todas as respondentes elencaram memodérias positivas de carinho,
envolvimento dos pais e dos alunos, ou seja, escolheram guardar os momentos bons
e positivos porém, elencando que o ensino sofreu muitas modificagcdes durante o
percurso de suas carreiras. P2 ainda elenca que: “o ensino mudou muito ao longo
desses meus quinze anos lecionando no Estado de Santa Catarina. Nao s6 em
relacdo ao avanco da tecnologia, mas também aos valores. Valores da familia que

reflete dentro da escola”.

A quarta questdo aborda memorias especificas, de alguma aula em especial.
“Yocé tem lembrancas boas de alguma aula em especial? Se sim, quais™ P1 elenca
gue houve muitas memdarias, porém uma ficou particularmente guardada em sua
memoria: “fiz uma aula ao ar livre com um 5° ano tendo como tema " Que mundo vocé

guer para vocé!" e como motivacao fizemos a brincadeira com bolhas de sabéo, tinha
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sol, as bolhas ao vento pareciam o nosso planeta todo colorido, com certeza foram os
melhores e mais criativos textos que retornaram e sem o tradicional, "vou ter que
escrever sobre isso?" Foi uma unanimidade. Inesquecivel”. P2 relembra-se de uma
aula de comunicacédo analégica, com o uso dos correios e envios de carta como algo
muito interessante para os estudantes e que de fato ganhou um destague em sua
memoaria: “uma aula que preparei sobre correspondéncia e o final dela foi leva-los até
a Agéncia dos Correios da cidade. Os alunos mandaram uma carta para algum
parente ou para algum colega da sala de aula. Pesquisaram os enderecos deles e de
guem iriam mandar. Dentro da producao textual foi feita uma carta e foi levado a
Agéncia dos Correios. Conseguimos uma atencao especial com o gerente da agéncia
fazendo uma palestra para todos os alunos. Mesmo depois de algumas semanas 0s
alunos chegavam com as cartas que receberam. Foi muito emocionante”. P3 relembra
de preparar uma receita com os alunos, com o uso de uma cozinha improvisada e de
reter a atencdo dos estudantes por um grande recorte temporal: “um exemplo foi
guando realizamos uma aula de lingua inglés sobre alimentos em inglés e na parte
pratica os alunos teriam que trazer a receita pronta para compartilhar com os colegas.
Era muito divertido e eles aprendiam brincando. Eles tinham que apresentar as

A ”

receitas e a forma de fazer em inglés”. Ja, P4 ndo citou uma lembranca em especifico,
mas procurou elencar alguns recortes de memoéria de aulas préticas: “boas
lembrancas de aulas praticas, daquelas em que os alunos puderam aprofundar o
conteudo de forma prazerosa e dinamica, experimentando por meio de saidas de

campo a concretizagdo de aprendizagem tedrica aliadas a vivéncia real’.

A quinta questdo busca por memdrias negativas, de aulas planejadas
previamente mas que, por algum motivo, ndo deram certo. “Vocé tem recordagdes de
aulas que ndo deram certo? Se sim, quais™ P1 elenca inicialmente que nosso
planejamento ndo é focado na individualidade do estudante, mas na turma inteira e
esse € um fator que pode contribuir para 0 ndo sucesso do planejamento. “Devemos
considerar como um fator decisivo para isso o perfil de cada turma que difere entre si.
Quem trabalha com dez turmas com 35 alunos na média em cada sala, ndo prepara
uma aula para cada turma, € um ensino de massa, o que se faz € alguma adequacéao
nem sempre satisfatoria, e ai € um passo para o insucesso da aula. E triste mas € a

realidade”. Mas, por fim, cita um episédio: “Dou como exemplo um filme trabalhado
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nos cinco 9° anos, "Romeu e Julieta" de Shakespeare, apos assisti-lo fizemos uma
analise comparativa dos valores da época com os vigentes. Foi um trabalho magnifico
de debates. Em quatro dos 9° anos os objetivos propostos foram atingidos porém um
nao deu certo pelo perfil da turma, ficou bem aquém dos demais. Faz parte e temos
que saber lidar com isso”. P2 relembra de um episodio em que, contrariando as aulas
macantes, decidiu junto a seus alunos realizarem a confeccao de livretos: “produzi na
Escola Castro Alves um Livreto com duas turmas do 7 ano com Memorias Literarias.
Para todos que viram o Produto Final pensam que foi uma 6tima producdo, mas os
percalgos comecaram ja até mesmo para mandar o e-mail para mim, a maioria ou ndo
tinha ou ndo sabia mandar e-mail, problemas com a produgéao textual, problemas com
a grafia, problemas com a impresséao... lembro-me que na verdade fiz quase tudo. Em
um outro momento farei novamente essa mesma atividade, porém farei com mais
calma e pedirei ajuda para alguma matéria ou até mesmo ao Pedagdgico”. P3 elenca
apenas as aulas com método tradicionais que tiveram mais insucesso, mas nao traz
um episédio em si e P4 elenca a complexidade de alguns contetudos para o fator de
compreensao dos estudantes: “aulas em que detinham contetdos mais complexos e
foram explanados de forma muito dinamica, fazendo com que os alunos tivessem
maior dificuldade na abstracdo dos mesmos. Fazendo-me rever toda a minha pratica

docente e buscando a melhor forma para poder ter um resultado inverso’.

A sexta questdo elenca as memorias das dificuldades encontradas durante a
aplicacdo das aulas. “Quais dificuldades vocé encontrou na sala de aula™ Todas as
respondentes foram unanimes em: superlotacdo de classes, espacos inadequados,
falta de recursos, desinteresse estudantil, falta de participacéo de familiares na vida
escolar de seus filhos, etc. P1, além dos entraves elencados acima reitera: “carga
horaria excessiva o0 que prejudica o tempo para o preparo de aulas e também o perfil
diferenciado de cada turma a ser trabalhado, extremamente desgastante uma vez que
se visa um aprendizado”. P2, por sua vez reitera: “o uso celular dentro da sala de aula
para fins ndo pedagogicos”. P3 contribui com: “a necessidade de suprirmos sistemas
que idealizam uma forma de ensino mas que na pratica foge da realidade”. E, P4

finaliza com: “a falta de disciplina também infere no aprendizado do discente”’.

A sétima questdo aborda o uso da ludicidade durante as praticas docentes.

“Vocé utilizava o ludico em suas aulas™ Novamente, todas as respondentes
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elencaram fazer uso dessa metodologia em sala de aula porém, pontuam alguns
aspectos extremamente importante. P1 elenca que: “o ludico faz parte do aprendizado
e € um facilitador do mesmo uma vez que é atraente, torna um assunto arido mais
leve e dessa forma o aluno aprende com mais facilidade, porém na minha viséo e da
forma como sempre trabalhei, ele ter4 seu espaco absolutamente adequado a uma
proposta de trabalho séria, planejada, objetiva e visando resultados”. P2 reitera que:
‘talvez, eu ndo use a palavra ludico, mas use a palavra “aula diversificada”, mas que
devido a sua carga horéria extensiva (60h) semanais, faca pouco uso. P3 reforca que:
‘utilizo até hoje pois acredito que o ludico é uma ferramenta indispensavel para um
ensino de qualidade”. E, por fim, P4 sé responde afirmativamente, mas néo elenca

nenhum outro comentario.

A oitava questdo trabalha ainda sobre a utilizacdo do ludico elencando sua
necessidade na pratica docente. “Por que era necessaria a utilizacdo do ludico™? P1
responde que: “o ludico é uma ferramenta facilitadora maravilhosa no aprendizado,
desde que usada de maneira proveitosa e adequada”. P2 reitera que sua utilizacéo
nem sempre se faz necessaria em sala de aula sendo: “a prioridade é passar o
conteudo, desenvolver, explicar e quando ha tempo e h& necessidade pode sim, haver
o ludico”. P3 reforga que o ludico € extremamente importante, “proporcionando o
alcance dos objetivos das aulas”. P4 finaliza relatando que: “a partir da pratica ludica
em sala de aula, o aluno encontra possibilidades para aprender de forma prazerosa e

com isso facilita seu aprendizado”.

A nona questéo solicita uma descricao de atividades produzidas a partir do uso
do ludico em sala de aula. “Poderia descrever as atividades produzidas™ P1 descreve
que: “muitas foram as atividades ladicas no decorrer da profissdo, desde teatro em
sala de aula, exemplo de um poema "O Espantalho” onde cada aluno fazia a
encenacdo do mesmo e j4 aprendia poema, poesia, verso, rima, entonacao da voz,
desenvoltura frente a um publico..., criacdo de nova historia a partir do encontro de
personagens de outros livros, aprender verbos pulando corda, dindmicas de sala de
aula (véarias), passeios junto a natureza, filmes para debate, as feiras de Ciéncias onde
se trabalhava vérias teméticas (Obsolescéncia tecnoldgica, Dengue, Transito,
Aniversario da escola e seu histoérico ) e tudo muito ludico e com muito aprendizado”.

P2 relembra a ultima atividade que realizou: “eu passei para os alunos do 2° ano do
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ensino médio a Literatura Brasileira “Romantismo e as Trés Geragbes” com uma maior
énfase em Castro Alves com o poema Navio Negreiro e ficou muito bem explicado,
com resumos, video-aula e slide. Pedi para cada aluno fazer cinco (5) perguntas com
as alternativas e coma resposta, recortar e colocar dentro de uma caixa, ao todo deu
130 perguntas. Fizemos dois grupos e fomos no patio da escola brincar de “Torta na
Cara’. Eu fui a mediadora. Além de ter sido muito divertido e de terem se sujado muito,
eles aprenderam muito, pois em casa estudaram para vencer do outro grupo.
Entretanto, consegui fazer essa atividade, pois estdvamos no NEM — Novo Ensino
Médio, no qual eu tinha quatro (4) aulas de lingua portuguesa e eles ainda tinham uma
professora de gramatica que lecionava mais duas aulas por semana”. P3 reforca as
inUmeras atividades realizadas, entre elas: “costumo trabalhar ortografia com bingo
ortografico, em que os alunos sédo premiados se acertarem todas as palavras que
escreveram em suas cartelas de bingo. Nas aulas de lingua inglesa costumo utilizar
muito a muasica para trabalhar determinados objetos de conhecimento, fazendo com
gue os alunos se expressem e aprendam com prazer. Um exemplo é quando
estudamos os greetings, que sdo 0s cumprimentos em inglés, eles aprendem a musica
Hello e cantam o que conseguiram assimilar”. E, por fim, P4 relembra: “livro na caixa,
jogos de trilhas criados pelos proprios alunos para aprender a parte gramatical em
estudo, batata- quente, colmeia literaria, uso de jogos online, utilizacdo dos recursos

tecnoldgicos, quebra- cabega de textos para trabalhar a coeséo e coeréncia textual’.

A Ultima questdo do questionéario, questdo 10, rebusca a avaliacdo escolar.
“Como é feita a avaliacao e a autoavaliacdo dos alunos em suas aulas com a utilizacao
do ladico™ P1 reitera que avaliar € um processo muito complexo mas, “fundamental
para a verificagdo de resultados. Quando fazemos atividades de avaliagdo com o
ladico privilegia-se o todo do aluno, seu envolvimento e seu potencial no engajamento
da atividade proposta e a observacdo de quem conduz o processo € fundamental para
avaliar. A atividade ludica oferta ao aluno a possibilidade de se inserir num contexto
em que ele coloque suas habilidades independente de suas limitagBes e isso € muito
positivo e saudavel. A autoavaliacdo deve ter parametros claros para o aluno para que
ele ndo se perca de si mesmo, de quem ele é e como age”. P2 cita a atividade anterior,
disposta na questéao 9 e reitera que: “na atividade descrita acima, eu atribui nota 10

para o grupo que venceu e o grupo perdedor nota 8, e também dei um “mimo” de um
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chocolate - Bis- bem simples s6 para que eles ficassem felizes”. P3 reflete sobre as
nuances da avaliacdo e explica que: “observo e considero a participagdo nas
atividades, se o estudante tem autonomia, demonstra interesse, como reage diante
das conquistas e fracassos, se consegue alcancar as habilidades necessarias.
Procuro fazer ao final da aula que reflitam sobre sua postura e participacéo, permitindo
que os alunos desta forma fagcam sua autoavaliagdo”. E, para finalizar, P4 quando do
uso do ludico: “em aulas que utilizo abordagens ludicas para o ensino, a avaliagdo e
a autoavaliacéo dos alunos sao realizadas de maneira criativa e participativa. Por meio
da observacdo direta do professor, levando em consideracdo a participacao,
cooperacao com os colegas e as habilidades desenvolvidas. Além disso, de maneira
informal, os elogios aos esfor¢cos dos alunos para realizar as atividades, destacando
as melhorias e incentivando a reflexdo do seu proprio desenvolvimento e também

incorporando as avaliagbes formativas e somativas”.
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5 O PRODUTO FINAL

Foi desenvolvido como produto final para essa dissertacdo oficinas para
professores de todas as disciplinas do ensino fundamental Il, da Escola de Educacgéao
Bésica Castro Alves na semana de formacdo no inicio do ano letivo 2024, onde
apresentou-se esta pesquisa e mostrou-se a importancia de mudar a pratica
pedagogica, facilitando o aprendizado do aluno. A fim de auxiliar na confeccdo das
oficinas, elencou-se como parceiro um professor do SENAC de Ararangua que trouxe
exemplos de ferramentas pedagogicas disponiveis na internet, o lidico modernizado,
sem precisar estar fazendo o jogo e atividades diversificadas que o professor

precisava ter para atender a todos os alunos.

Em um segundo momento, na formacao pedagodgica que aconteceu no més
de julho de 2024, baseando-se na BNCC com o objetivo de juntar todas as disciplinas,
principalmente nas atividades ludicas referentes aos géneros textuais que ha no
componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros
textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se
de préticas de linguagem ja vivenciadas pelos estudantes para a ampliacdo dessas

praticas, em direcdo a novas experiéncias, entre elas a atividade ladica.

Deste modo, sabe-se que a leitura e a escrita sdo fundamentais na sala de aula
em todos os componentes curriculares e, cabe ao professor ter autonomia ao
incentivar os seus alunos a praticarem o ato de ler e a produzirem textos. Pois, com a
leitura, o aluno ird descobrir novos horizontes, ter criticidade, além de adquirir novos
vocabularios para desenvolver bons textos. E, com a ajuda do professor, ele podera

compartilhar com toda comunidade escolar.

Nesse viés de dar autonomia ao professor, recorre-se a Almeida (1994, p. 18)
gue diz “o grande educador faz do jogo uma arte, um admiravel instrumento para

promover a educacgao para as criangas’,

(...) os jogos de regras ndo s6 servem aos interesses infantis como também
aos dos adolescentes, ultrapassando as barreiras que, com o avanco da
idade, sdo impostas ao brincar, constituindo um poderoso instrumento que
n&do se encontra circunscrito somente a sujeitos que apresentam dificuldades,
antes, vem contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem de maneira
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geral de sujeitos de diferentes idades e diferentes niveis evolutivos (Brenelli,
2001, p.185).

Traz como objetivo geral recriar experiéncias de ensino para a melhoria da
gualidade das aulas de Lingua Portuguesa, ampliando para os professores dos outros
componentes curriculares que envolvam leitura. A partir das reflexdes feitas com o
resultado das entrevistas e a descri¢cao das atividades ludicas, sera oportunizado que
outros professores tenham acesso e auxiliem para colocar em pratica a educacao de
gqualidade que queremos, mas que precisamos mudar a maneira de atuar nesse

aprendizado para estar em sintonia com nossos alunos.

Estar-se-4 em sintonia com o que preconiza a BNCC (2018, p. 9), que traz em

sua primeira competéncia geral da educacéo basica:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Com essa pesquisa pretende-se contribuir com a educacao da E.E.B. Castro

Alves e de outras escolas que possam interessar-se por este trabalho.

5.1 Plano de negdcios

A E.E.B. Castro Alves atende a estudantes oriundos de diversas esferas da
sociedade desde o fundamental | até o final do fundamental Il e, por se tratar de uma
escola centralizada no cora¢do do municipio de Ararangud, conta com salas de aula
com muitos estudantes que chegam até a mesma oriundos de bairros proximos e

distantes e até mesmo, atende estudantes de outras cidades.

O plano aqui apresentando pretendeu, através de oficinas Iudico-tecnoldgicas
contribuir para um ensino de qualidade em todas as disciplinas das grades
curriculares, enfocando na disciplina de Lingua Portuguesa (recorte desta

dissertacao).

5.1.1 O Produto

O produto ofertado foram oficinas ladico-tecnoldgicas ofertadas em parceria
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com docente do SENAC de Ararangua que trouxe exemplos de ferramentas

pedagdgicas disponiveis na internet, o ldico modernizado.

5.1.2 Andlises de Mercado

A formacdo continuada ja € ofertada pela Secretaria Estadual de Educacao
duas vezes durante o ano letivo. Uma vez na semana de formacéao inicial ao ano letivo
e a segunda vez no recesso escolar de julho. Porém, a SED também deixa claro que
os docentes, de acordo com as possibilidades, podem ofertar novas formagoes dentro

das etapas ajustadas pelo Estado.

A oficina ladico-tecnolégica surgiu no intuito de aproximar teoria e pratica
docente em ambientes virtualizados dentro da unidade escolar e foi ofertada por esta
pesquisadora que conhece a realidade da referida escola como fator contribuinte da

aprendizagem.

5.1.3 Estudos dos Clientes

Os clientes em questdo sao inicialmente os docentes que receberam a
formacdo ludico-tecnoldgica a fim de deixarem suas aulas mais dindmicas e
proveitosas para o discente que é considerado publico-alvo secundario na recepgao

da metodologia pelo docente em sala de aula.

Atualmente, entende-se que o aluno (principalmente apdés o advento
pandémico) que nos tirou da zona de conforto educacional e nos privou durante um
valioso tempo da presencialidade na sala de aula, nos obrigando a virtualizar todas as

atividades, e nos fazendo descortinar um novo mundo educativo.

Nesse viés, o0 modelo proposto atende a demanda atual de clientes (docente)
em busca de novas metodologias e (estudante) em busca de aulas mais atrativas e

dinamicas.
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5.1.4 Estudos dos Fornecedores para Realizagdo do Produto

A fim de colocar o presente projeto em pratica, delineou-se uma parceria com
0 SENAC do municipio de Ararangud. A referida unidade esta presente no municipio
de Ararangud e oferta cursos a comunidade Araranguaense e, apés o recebimento do
projeto, disponibilizou um docente para a aplicacdo das oficinas ludico-tecnol6gicas

na semana de formacé&o continuada de 2024 na escola Castro Aves.

O projeto portanto, ndo dispdes de gastos com material (serdo utilizados os
computadores da referida escola) e nem com pessoal (fechamento de parceria com o
SENAC).

5.1.5 Plano de Marketing

Para a divulgacdo do produto (semanas de formacdo continuadas ludico-
tecnolégicas), preparou-se um material especial para as midias sociais da escola
como WhatsApp e Facebook e envio de e-mails para as escolas regionais.

Figura 07: Sintese do Plano de Negdécio

PESQUISA

CONSTRUCAO DE MEMORIA NA UTILIZACAQ DO LUDJCO NA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAME ?I% 'I\I, g% %g%v%scm;\, NA ESCOLA DE EDUCACAO

MESTRANDA: ADRIANA BORGES FERREIRA

FORMACAO CONTINUADA LUDICO-TECNOLOGICA
FEVEREIRO - JULHO
2024

Fonte: Desenvolvido pela autora (2023)
58



5.1.6 Plano Financeiro

O planejamento financeiro ndo gerou 6nus para esta pesquisadora, pois 0S
materiais tecnolégicos foram utilizados da referida escola, onde aplicou-se o projeto e
o0 custo de pessoal foi dirimido a partir de uma parceria desta pesquisadora, a escola
e 0 SENAC do municipio de Ararangua.

5.2 Etapa prética da formagéo ludico-tecnoldgica

A formacdo ludico-tecnoldgica ocorreu durante a formacdo continuada das
escolas estaduais de 2024, nos meses de FEVEREIRO e JULHO. Contou com a
presenca de um docente do SENAC, que abragou o projeto, mostrando inGmeros
recursos tecnoldgicos que os docentes poderéo utilizar em sala de aula a fim de deixar
suas aulas mais envolventes e atrativas ao estudante. A figura abaixo mostra a

apresentacao da pesquisa aos docentes da referida escola.

Figura 08: Apresentacdo da pesquisa aos docentes

Fonte: Desenvolvido pela autora (2024)
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Importante salientar que as oficinas ocorreram em dois momentos distintos.
Inicialmente esta pesquisadora apresentou sua pesquisa aos docentes, seus
objetivos, referenciais e ouviu também os docentes em seus anseios referente as
metodologias utilizadas em sala de aula, manifestagéo de interesse discente e 0 uso
de recursos ludicos e tecnoldgicos, ou seja, quais docentes j& faziam uso em suas

aulas, quais eram as barreiras encontradas, etc, conforme explana a figura acima.

A proxima imagem, traz a apresentacdo do docente do SENAC sobre os
recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados nas aulas para contribuir na
aprendizagem dos estudantes como recursos ludicos pois, estes mostram maior
preferéncia para o uso de algum recurso durante a aula que somente a expositiva e

dialogada.

Figura 09: Uso de recursos tecnoldgicos nas aulas

Fonte: Desenvolvido pela autora (2024)

Inicialmente, o docente fez uma breve enquete com os docentes questionando
sobre as facilidades e dificuldades quanto ao uso da tecnologia. Mostrou alguns
videos do SENAC, enfatizando a parceria entre a instituicdo e a escola e a importancia

de ambas as unidades para a comunidade académica.
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A proxima imagem traz o corpo docente fazendo uso dos recursos
apresentados pois, primeiro o docente aprende, utiliza, compreende onde pode utilizar

e apos, aplica em suas aulas.

Figura 10: Utilizacdo dos recursos tecnolégicos

Fonte: Desenvolvido pela autora (2024)

Hora da verdade!! A figura acima reflete a heterogeneidade da escola em
carater tecnologico. Sabe-se que, o ludico todos os docentes ja conhecem ou seja
pela aplicacdo em sala de aula ou por estudarem em formacdes anteriores e embora
nem todos facam uso desse recurso em todos 0s seus planejamentos, sempre ha a

utilizacdo deste mesmo que com moderacao em algumas aulas.

Porém, o uso tecnoldgico é algo extremamente interessante mas que ira
requerer mais dinamicidade e estudo por parte de alguns docentes, o que talvez nao
seja de fato efetivado. Porém, para alguns, “mais antenados”, o uso foi extremamente
facilitado e puderam também estar auxiliando seus colegas um pouco mais analdgicos

guanto ao uso durante a explanacao do docente do SENAC.
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A oficina foi projetada para relacionar o aspecto ludico a construcao coletiva de
memorias, que é o foco da pesquisa. Durante a atividade, os docentes foram
incentivados a compartilhar suas experiéncias pessoais e profissionais, promovendo
um ambiente onde as memorias coletivas puderam emergir através da interacao e da
colaboracédo. Essa troca de historias e vivéncias fortaleceu ndo apenas o vinculo entre
0s participantes, mas também ajudou a construir um repertério comum que enriqueceu

a pratica pedagdgica.

Quanto a aplicabilidade da oficina em outros contextos escolares, foi planejada
uma abordagem flexivel que permite adaptacdes conforme as necessidades
especificas de cada instituicdo. O formato da oficina, que inclui a apresentacdo de
recursos tecnoldgicos e atividades praticas, pode ser replicado em diferentes
realidades escolares, facilitando a inclusdo de diversas vozes e experiéncias. Além
disso, foram elaborados materiais de apoio que podem ser utilizados por educadores

em qualquer escola, tornando o aprendizado mais acessivel.

Em suma, a recepgdo positiva da oficina evidenciou a efetividade das
abordagens ludicas e tecnologicas na formacdo dos docentes, destacando o
entusiasmo e 0 engajamento dos participantes ao interagir com 0S NOVOS recursos.
Entretanto, a avaliacdo também trouxe a tona areas que podem ser aprimoradas nas
préximas edicdes, como a necessidade de um maior tempo para as praticas e uma
abordagem mais personalizada para diferentes contextos escolares. Esses insights
demonstram o compromisso com a melhoria continua e a disposi¢cdo em adaptar as
praticas educativas as reais necessidades dos docentes e alunos, assegurando que

as formacdes futuras sejam ainda mais impactantes e relevantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou recriar experiéncias de ensino para a melhoria
da qualidade das aulas de Lingua Portuguesa através de uma pesquisa qualitativa
com aplicacdo de questionarios para professores de Lingua Portuguesa do ensino
fundamental Il a fim identificar suas memorias em relacdo ao ensino e como essas
lembrancas influenciaram suas aulas para a melhoria da aprendizagem e formacéao

dos alunos na ultima década.

Foi desenvolvido como produto final uma oficina para professores do Ensino
Fundamental na tematica ladico-tecnolégica que contribuiu para o estreitamento do
aprendizado, aproximando e transformando teoria em pratica para a qualificacdo e

bem-estar dos envolvidos.

A pesquisa demonstrou que a consideracdo das memorias dos professores em
escolarizacdo, experiéncias familiares e trajetdérias académicas podem moldar
abordagens pedagogicas e contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem,
constituindo ferramentas valiosas para aprimorar a educacdo e a pratica docente,
permitindo compreender melhor as nuances do ensino e contribuir para o bem-estar
dos envolvidos na comunidade educacional, explorando como as recordacdes-

referéncia dos docentes afetam suas praticas.

Além disso, o desenvolvimento de uma oficina para professores do Ensino
Fundamental, com foco na tematica ludico-tecnoldgica, foi um passo importante. Essa
oficina contribuiu para o estreitamento do aprendizado, aproximando e transformando
teoria em pratica. Os participantes puderam adquirir novas habilidades e estratégias
para qualificar suas aulas, promovendo o bem-estar tanto dos alunos quanto dos

préprios professores.

Ao aplicar suas memoérias no ensino, os professores enfrentam desafios
significativos. A principal limitacdo dessa abordagem é que nem todas as lembrancas
sdo igualmente relevantes ou eficazes para aprimorar a pratica pedagogica. Além
disso, a subjetividade das memaodrias pode dificultar sua aplicacdo consistente em sala

de aula. Para superar esses obstaculos, os professores devem refletir criticamente
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sobre suas experiéncias passadas, selecionando aquelas que melhor se alinham aos

objetivos educacionais e adaptando-as de maneira flexivel.

A oficina lddico-tecnolégica proporcionou resultados promissores. Os
professores relataram maior engajamento dos alunos durante as atividades, bem
como uma compreensao mais profunda dos conceitos abordados. Além disso, houve
uma mudanca perceptivel nas préaticas pedagogicas apos a participacdo na oficina.
Os docentes incorporaram estratégias ludicas e tecnoldgicas em suas aulas, tornando

o aprendizado mais dinamico e relevante.

Para trabalhos futuros, orienta-se a continuar usando suas memdrias como
ferramentas para melhorar o ensino, os professores podem adotar algumas praticas
como: refletir sobre suas proéprias experiéncias e como elas influenciam sua pratica,
permitindo ajustes constantes e aprimoramento continuo; compartilhamento de
experiéncias na criacdo de espacos para que os professores compartilhem suas
memorias e estratégias uns com 0s outros, promovendo a troca de ideias e
enriquecendo o repertério de todos; formagéo profissional contextualizada, oferece
rendo treinamentos especificos que explorem como aplicar memérias de forma eficaz

no contexto escolar, incluindo workshops, palestras e grupos de estudo.

A pesquisa destaca como as recordac¢des-referéncia dos docentes afetam suas
praticas pedagdgicas. Ao considerar suas memorias em relacdo ao ensino,
experiéncias familiares e trajetorias académicas, os professores podem adaptar suas
abordagens, tornando-as mais eficazes e alinhadas com as necessidades dos alunos.
Essa reflexdo sobre o passado é fundamental para construir um futuro educacional
mais sélido e enriqguecedor. Em suma, a integracdo consciente das memorias dos
professores pode continuar a aprimorar a educacao, beneficiando tanto os alunos

guanto os préprios educadores.
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APENDICE A - ACEITE DA ESCOLA

UNIVERSIDADE

LaSalle

Credenciamento: Portaria N° 597, de 05/05/2017 - DOU de 08/05/2017

Aceite da ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA CASTRO ALVES

Declaro que temos conhecimentos e estamos de acordo com a condugéo do
projeto de pesquisa intitulado “Construgdo de meméria na utilizagao do
ladico na disciplina de lingua portuguesa do ensino fundamental II, na
(ltima década, na escola de Educagéo Basica Castro Alves”, proposto pela
pesquisadora Adriana Borges Ferreira.

O referido projeto sera realizado na Escola de Educag@o Basica Castro

Alves, e os sujeitos, na elaboragdo da, serdo os ex-professores do Ensino
Fundamental Il. Demais dados referentes a pesquisa serdo coletados nas

bases de dados bibliograficos e questionarios.

Assinatura e Carimbo do Responsavel pela Instituicao
Silvinia Maria Custodio Roque
Diretora

Matricula 303537-9-03
E.EB CatroAlves
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APENDICE B - QUESTIONARIO

Por que vocé escolheu a profissao de professora?

Quais sao suas recordac6es em relacdo as suas aulas no inicio da sua
carreira?

Que lembrancgas vocé tem em relagdo ao ensino no decorrer de sua
carreira profissional?

Vocé tem lembrancgas boas de alguma aula em especial? Se sim, quais?

Vocé tem recordacdes de aulas que ndo deram certo? Se sim, quais?

Quais dificuldades vocé encontrou na sala de aula?

Vocé utilizava o ludico em suas aulas?

Por que era necessaria a utilizacao do ludico?

Poderia descrever as atividades produzidas?

10-Como é feita a avaliacdo e a autoavaliacdo dos alunos em suas aulas

com a utilizacdo do ladico?
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APENDICE C — PLANEJAMENTO DA OFICINA

A oficina de formacdao ludico-tecnolégica sera planejada para os meses de fevereiro e
julho de 2024, direcionada aos docentes das escolas estaduais, com o objetivo de promover
0 uso de recursos ludicos e tecnolégicos para enriquecer as aulas e aumentar 0 engajamento

dos alunos.

A estrutura da oficina comecard com uma apresentacdo da pesquisa realizada pela
pesquisadora, onde serdo discutidos os objetivos e referenciais tedricos do projeto. Durante
essa etapa, a pesquisadora também coletara feedback dos docentes sobre suas metodologias

atuais, expectativas e desafios enfrentados no uso de recursos ludicos e tecnolégicos.

Em seguida, serd realizada uma enquete inicial para entender as experiéncias dos
docentes com tecnologia em sala de aula, identificando tanto as facilidades quanto as
dificuldades encontradas. Apds essa interacdo, um docente do SENAC conduzira uma
apresentacao sobre diversos recursos tecnoldgicos que poderdo ser utilizados nas aulas. Ele
exibira videos e exemplos praticos, enfatizando a importancia da parceria entre o SENAC e a

escola para a comunidade académica.

Os docentes serdo entdo divididos em grupos para uma atividade pratica, onde terdo
a oportunidade de experimentar os recursos apresentados. Cada grupo escolhera um recurso
e discutird como integra-lo em suas aulas, apresentando suas ideias e estratégias para o
restante da turma. Essa atividade promovera a colaboracéo e a troca de experiéncias entre

0s participantes.

Para finalizar, havera uma reflexdo em grupo sobre a experiéncia de uso dos recursos
tecnolégicos e uma discussdo sobre como aplicar os conceitos aprendidos, além de
estratégias para superar as barreiras identificadas. A oficina sera encerrada com uma
reafirmacao da importancia do uso de recursos lidicos e tecnolégicos na educacéao, propondo

a continuidade das formacdes e a criagado de uma rede de apoio entre os docentes.

Essa abordagem prética e colaborativa visard fomentar um ambiente de aprendizado
continuo e inovacgao no ensino, refletindo o comprometimento dos educadores com a melhoria

da qualidade educacional.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezada(o) participante,

Vocé esti sendo convidada(o) a participar respondendo um questionario que faz parte da
pesquisa intitulada “CONSTRUCAO DE MEMORIAS NA UTILIZACAO DO LUDICO NA
DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL I, NA ULTIMA
DECADA, NA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA CASTRO ALVES”, desenvolvida por
ADRIANA BORGES FERREIRA, discente de Mestrado em Memoria Social e Bens Culturais
da Universidade La Salle, sob orientagdo do Profa. Dra. Lucia Regina Lucas da Rosa. O
objetivo geral do estudo é recriar experiéncias de ensino para a melhoria da qualidade
das aulas de Lingua Portuguesa.

A sua participacao ndo representa risco algum. No entanto, a participagéo podera representar
um momento de reflexdo sobre memoarias e trajetdrias de sua vida profissional como docente.
Sua participacao € voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacao a qualquer momento.

Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacao,
ou desistir da mesma. Contudo, ela € muito importante para a execucao da pesquisa. A sua
participacao consistira em responder um questionario a pesquisadora do projeto.

Solicitamos a sua colaboracdo para a realizagdo deste projeto por meio da participacdo em
um questionario, como também sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo,
em eventos da area e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Esclarecemos
gue sua participacao neste estudo é voluntaria e, portanto, vocé nao é obrigada(o) a fornecer
as informacbes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelas pesquisadoras. Caso
decida néo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, néo
sofrerd nenhuma consequéncia. A pesquisadora estd a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necesséario em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Considerando, que fui informada (0) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro
0 meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados
obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgagcdo em eventos e
publicacBes). Ao aceitar este termo de consentimento autorizo minha participacdo nesta
pesquisa. Este termo me foi apresentado em duas vias e estou ciente de que ficarei com uma
delas.

Ararangua, de 2023

Assinatura do participante
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