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RESUMO

A Educacéo Inclusiva pressupde uma educacdo que oportunize igualdade de
condicbes de aprendizagem para todas as criangas, incluindo-as no processo
educativo e respeitando as especificidades de cada uma. Partindo do pressuposto que
algumas deficiéncias sédo percebidas desde a primeira infancia, essa pesquisa
apresenta um estudo sobre O direito das criangas publico alvo da Educacédo Especial
na etapa da Educacdo Infantil, sob a perspectiva do servico de Atendimento
Educacional Especializado. Nesse sentido, a presente pesquisa bibliogréfica focaliza
as contribuicdes da producdo académico-cientifica para a reflexdo sobre a prética
cotidiana desse servico, que conforme legislacdo vigente, € um direito que assiste as
criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, e que em virtude dessa especificidade, necessitam do servico de
Atendimento Educacional Especializado, cujo acompanhamento sera realizado por
profissional capacitado, a fim de complementar ou suplementar, a atuacdo do
professor regente, visando alternativas que eliminem ou minimizem as barreiras que
dificultam o processo de aprendizagem. Para tanto, realizou-se um dialogo com os
pressupostos tedricos de Jannuzzi (2006), Mantoan (2015), Mazzotta (2005), Mendes
(2010) e Sassaki (2009) e estabeleceu-se um corpus investigativo composto por onze
trabalhos (dez dissertacdes e uma tese) defendidos em Programas de Pés-graduacéo
situados no Brasil entre os anos de 2014 e 2022, localizados no Catéalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES. O estudo estad inserido na linha de pesquisa Gestao,
Educacdo e Politicas Publicas do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle. Os dados coletados por meio de analise documental e tedrica,
serdo analisados com base na Técnica de Andlise de Contetddo. Os principais
achados da pesquisa sdo: a) H4A uma caréncia de estudos académicos no que
concerne a educacdo inclusiva na etapa da Educacéao Infantil; b) O servico de AEE é
um direito das criancas PAEE devendo ser ofertado desde a etapa da Educacéo
Infantil; ¢) O municipio de Canoas/RS tem o desafio de implementar em suas Escolas
Municipais de Educacao Infantil o servico de AEE conforme preconiza os dispositivos

legais nacionais.

Palavras-chave: educacao inclusiva — atendimento educacional especializado —

inclusdo na educacéo infantil



ABSTRACT

Inclusive education presupposes education that provides equal learning conditions for
all children, including them in the educational process and respecting the specificities
of each one. Based on the assumption that many deficiencies are perceived from early
childhood, this research presents a study on the target audience of children for
inclusive education in the early childhood education stage, from the perspective of
specialized educational care services. In this sense, this bibliographical research
focuses on the contributions of academic-scientific production to the reflection on the
daily practice of this service, which, according to current legislation, is a right that
assists children with disabilities, or global developmental disorders and high abilities,
and who, due to this specificity, need the Specialized Educational Assistance service,
whose monitoring will be carried out by a trained professional, in order to complement
or supplement the performance of the teaching teacher, aiming at alternatives that
eliminate or minimize the barriers that hinder the learning process. To this end, a
dialogue was held with the theoretical assumptions of Jannuzzi (2006), Mantoan
(2015), Mazzotta (2005), Mendes (2010) and Sassaki (2009) and an investigative
corpus was established consisting of eleven works (ten dissertations and one thesis)
defended in Postgraduate Programs located in Brazil between the years of 2014 and
2022, located in the CAPES Catalog of Theses and Dissertations. The study is part of
the Management, Education and Public Policy research line of the Postgraduate
Program in Education at La Salle University. The data collected through documentary
and theoretical analysis will be analyzed based on the Content Analysis Technique.
The main findings of the research are: a) There is a lack of academic studies regarding
inclusive education in the Early Childhood Education level; b) The special educational
service is a right of special needs children and must be offered from Early Childhood
Education onwards; c) The city of Canoas/RS has the challenge of implementing the
special educational service in its public Early Childhood Education Schools as

recommended by national legal provisions.

Keywords: inclusive education — specialized educational service — inclusion in early

childhood education
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacgéo Béasica, atendendo crian¢as
com idade de zero a cinco anos e onze meses. Divide-se em duas fases: creche, que
contempla a idade de zero a trés anos e onze meses, e pré-escola, com criancas de
quatro a cinco anos e onze meses, sendo esta Ultima, uma etapa obrigatoria.

Nesse contexto de aprendizagem e de desenvolvimento infantil, ha criancas
gue se diferenciam no percurso evolutivo esperado para a idade. Algumas deficiéncias
e dificuldades de aprendizagem ja podem ser vistas, tanto de ordem cognitiva, quanto
socioemocional.

Como a demanda atendida na rede publica, na maioria das vezes, sao criancas
pertencentes a familias de baixa renda, e dessa forma, dependem exclusivamente do
Sistema Unico de Salde, o SUS, para obterem avaliagdo médica e, nesse caso, ha
morosidade no diagndéstico o que dificulta os inicios das terapias ou outros tipos de
encaminhamentos, algumas criancas acabam ingressando no Ensino Fundamental
sem terem tido um atendimento especializado e que dentro da sua especificidade, se
trabalhado de forma precoce, poderia minimizar dificuldades futuras e contribuir para
uma melhor aprendizagem e participacdo nas proposicbes pedagodgicas
oportunizadas pela instituicdo escolar.

O direito a educacéo inclusiva é garantido na Constituicdo Federal (Brasil,
1998), e também em outros dispositivos legais especificos, como veremos a seguir,
no entanto, ndo alcanca um numero consideravel de criancas que sem o servico de
Atendimento Educacional Especializado, o AEE, dentro da escola de educacao
infantil, elas deixam de ter o atendimento voltado a sua especificidade e por isso, tém
seus direitos de aprendizagem negligenciados.

Nesse sentido, a presente pesquisa bibliografica focaliza as contribuicbes da
producdo académico-cientifica para a reflexdo sobre o direito das criangas publico
alvo da educacao inclusiva na educacao infantil, por meio do servi¢co de AEE. Sendo
assim, o estudo se insere na linha de pesquisa Gestdo, Educacéo e Politicas Publicas
do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da Universidade La Salle.

A relevancia deste trabalho ora proposto, tem como justificativas trés dimensoes:
a pessoal-profissional, a académico-cientifica e a social, que serdo explicitadas no

capitulo atinente aos procedimentos metodolégicos.
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Diante do exposto, propde-se como tema de investigacao, o direito das criancas
publico alvo da educacao especial na educacéo infantil: o Atendimento Educacional
Especializado. Tendo como pressuposto que as produc¢des académico-cientificas sdo
uma forma de socializagdo e expansdo do conhecimento, propde-se investigar o
seguinte problema: Quais sédo os direcionamentos investigativos das dissertagoes e
teses que enfatizam a educacéo inclusiva na etapa da educacéao infantil, produzidas
no espaco temporal entre os anos de 2014 a 2022, nos Programas de Pés-Graduagéo
do Brasil, e de que forma o servico de AEE pode contribuir para a inclusao de criancas
publico alvo da educacao especial, dentro da escola regular de educacéo infantil.

A fim de buscar resposta para essa questéo, tem-se como objetivo geral: analisar
as tendéncias investigativas das dissertacfes e teses que enfatizam a Educacéo
Especial na etapa da Educacao Infantil, produzidas no espaco temporal entre os anos
de 2014 a 2022, nos Programas de Pds-Graduacéao do Brasil e de que forma, o servi¢o
de Atendimento Educacional Especializado pode contribuir para a inclusdo das
criancas publico alvo da Educacéao Especial, dentro da escola regular de Educacéo
Infantil.

Quanto aos objetivos especificos, propde-se:

a) Mapear as dissertacdes e teses no Catalogo de Teses e Dissertacoes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
identificando as que apresentam foco investigativo sobre a Educacéo
Especial na etapa da Educacao Infantil.

b) Descrever as contribuicbes das dissertacdes e teses atinentes acerca da
tematica investigativa

¢) Investigar os dispositivos legais que tratam da Educacéo Especial abordados
nas dissertacoes e teses.

d) Verificar os referenciais tedricos e suas fundamentacdes, no que tange a
inclusdo na escola de Educacao Infantil.

e) Descrever o servico de AEE e sua importancia na Educacao Infantil.

A partir dos objetivos, o corpus investigativo estd composto por onze trabalhos
(nove dissertacdes e duas teses) defendidos em Programas de Pos-graduacéo, entre
0s anos de 2014 e 2022, situados no Brasil, localizados no Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES.

Como base tedrica, foram adotados os pressupostos de Jannuzzi (2006),
Mazzotta (2005), Mantoan (2015), Mendes (2010) e Sassaki (2009), acerca do direito
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das criancas a Educacéo Especial na Educacao Infantil, numa perspectiva reflexiva.
Tais dados seréo analisados sob a Técnica de Analise de Conteudo.

Feitas tais consideracbes, o projeto de pesquisa esta organizado em sete
capitulos; no primeiro, introduz-se a tematica investigativa.

No segundo, Procedimentos Metodoldgicos, caracteriza-se o estudo, explicitam-
se as justificativas que conferem relevancia a pesquisa ora proposta; o problema e os
objetivos; a constituicdo do corpus investigativo e a técnica para a andlise dos dados.

No terceiro, apresenta-se um breve historico da concepc¢ao e tratamento que se
tinha a respeito das pessoas com deficiéncia no Brasil, da segregacéo a inclusdo que
se propfe atualmente, atentando-se as contribuicdes dos tedricos, Januzzi (2006) e
Mazzotta (2005).

O quarto capitulo aponta-se os principais dispositivos legais internacionais que
influenciaram as politicas publicas brasileiras no que concerne a Educacao Especial
e o direito a educacéo inclusiva.

No quinto capitulo, aborda-se o posicionamento dos tedricos, Mantoan (2015),
Mendes (2010) e Sassaki (2009), sobre a educacao inclusiva e suas especificidades.

No sexto capitulo, contextualiza-se o tema de pesquisa com a realidade do
pesquisador, analisando os dispositivos legais no que tange a Educacao Especial no
municipio de Canoas/RS.

No sétimo capitulo, realizaremos a andlise e interpretacdo de dados, seguido

pelas consideracdes finais da pesquisa. Por fim, as referéncias serao listadas.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descrevemos o percurso metodolégico tracado e desenvolvido
no decorrer do processo investigativo. As se¢des foram organizadas com a finalidade
de caracterizar o estudo, contextualizar a relevancia e apresentar o problema, os
objetivos e a temédtica investigativa, descrevendo a constituicdo do corpus
investigativo e explicitando a técnica de analise adotada.

2.1 Caracterizagcédo do estudo

O presente estudo trata-se de uma pesquisa do tipo bibliogréafica que traz como
tematica investigativa a inclusdo na Educacéao Infantil, na perspectiva do servico de
Atendimento Educacional Especializado.

A pesquisa bibliogréafica, segundo Gil (2009), acresce a partir de materiais ja
construidos anteriormente por outros pesquisadores e autores da area, tendo como

corpus investigativo:

[...] material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e
anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminagéo de novos
formatos de informacéo, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de
fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material
disponibilizado pela Internet. (Gil, 2010, p.29).

Tais fontes séo classificadas de acordo com sua periodicidade, seu objetivo, seu

conteldo, entre outras caracteristicas, conforme indica a figura 1:

Figura 1 - Categorizacdo dos materiais disponiveis como fonte bibliografica.
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Fonte: Gil (2009, p.44).

A pesquisa bibliogréfica, conforme Gil (2022), € desenvolvida a partir de
materiais ja elaborados, como livros e artigos académicos, tendo como principal
vantagem “permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”, Gil (2022, p.45), além
de mostrar-se proveitosa, especialmente quando se objetiva pesquisar dados em
distintos locais e distantes uns dos outros, como as producdes académicas em
diferentes instituicbes de ensino.

Nesse sentido, essa tipologia de pesquisa corrobora positivamente com o
propdsito do trabalho, visto dar embasamento a uma questédo educacional e social que
nao se limita a determinado contexto local e sim, acomete o direito a educacéo
inclusiva para as criangas publico alvo da Educacgéo Inclusiva, na faixa etaria da
Educacao Infantil em todo o territério brasileiro.

De acordo com Marconi; Lakatos (2003, p. 44), a pesquisa bibliografica é um
processo organizado em etapas, ndo rigorosamente ordenadas, mas necessarias para
a obtencdo de resultados mais confiaveis e fidedignos. Esse roteiro encontra-se

esquematizado em oito fases distintas, conforme apresentado na figura 2.

Figura 2- Fases da pesquisa bibliogréafica
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em Lakatos e Marconi (2023).

De acordo com as fases da pesquisa bibliografica trazidas por Lakatos; Marconi
(2003), antes de mais nada é necesséario definir o tema a ser estudado, este precisa
estar de acordo ndo s6 com os interesses do pesquisador como deve trazer novos

conhecimentos para a comunidade cientifica.
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Seguindo a logica das autoras, a pesquisa requer delimitagdo do trabalho e
organizacao por meio da elaboracdo do plano de trabalho, onde deve-se estrutura-lo,
pois essa fase “engloba ainda a formulacéo do problema, o enunciado de hipéteses e
a determinacédo das variaveis” (Lakatos; Marconi, 2003. p. 47).

A identificacdo é a parte onde busca-se o material em catdlogo e em
bibliografias pertinentes, e apds, localiza-se entdo os materiais e os compila,
sistematizando-os e organizando-os, para entdo realizar-se o fichamento, que é onde
coloca-se as ideias centrais, resenhas e citacbes, procurando sempre ter todo o
cuidado com a referéncia, pois facilita ao pesquisador 0 acesso mais preciso aos
temas abordados. As fichas permitem “identificar as obras; conhecer seu conteudo;
fazer citagbes; analisar o material; elaborar criticas.” (Lakatos; Marconi, 2003. p. 49).
Também trazem fatores internos e externos que devem ser levados em conta, sendo
os fatores internos, inclinagcdes e interesse do pesquisador, bem como pertinéncia do
objeto a ser estudado; e fatores externo, a existéncia de fontes bibliograficas
disponiveis e possibilidade de consulta a entendedores da area a ser estudada.
Encerrando as fases da pesquisa bibliografica, temos o tipo de redacdo a ser
construido, sendo neste trabalho a dissertacdo para a conclusdo do Curso de
Mestrado em Educacéo.

Ainda, Lakatos; Marconi (2003, p. 183) destacam que “a pesquisa bibliografica
nao € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras.” Por conseguinte, a partir de obras ja realizadas, através do pensamento
critico e analitico acerca do pesquisado, a pesquisa bibliografica por meio de sua
investigacdo, aprimora e atualiza o conhecimento.

Encerrando a caracterizacdo metodologica da presente pesquisa, seguimos na

secao seguinte com a relevancia do estudo, bem como o problema e seus objetivos.
2.2 A relevancia, o problema e os objetivos da investigacao
Na sequéncia dedicamo-nos a evidenciar a relevancia do estudo, considerando

trés dimensdes: a relevancia pessoal-profissional, a relevancia cientifico-académica e

a relevancia social; o problema e os objetivos da investigagéao.
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2.2.1 Relevancia pessoal-profissional

Neste item, pedimos licenca aos interlocutores, para que a pesquisadora utilize
a narracao na primeira pessoa do singular, por tratar-se do ponto de vista por ela
protagonizado.

A relevancia da tematica investigativa, no que tange o aspecto pessoal, trata
sobre a minha inquietude frente o cenario de desigualdades sociais, que refletem na
educacdo e consequentemente, prejudica as minorias, 0S mais vulneraveis
econdmica, social e culturalmente. Ndo ha como ser indiferente frente a visao
apresentada, de modo que tal situagdo me mobiliza a agir, a buscar de alguma forma
contribuir na construcéo da sociedade mais justa e solidaria que tanto almejamos, e
essa foi a maneira a qual encontrei para colaborar positivamente dentro desse
contexto.

Quanto a relevancia profissional, o sentimento que me inspira, € a crenca de que
somos sujeitos inacabados, e nesse sentido, precisamos estar em constante busca
por conhecimento e novas possibilidades de transformacado, vislumbrando uma
educacdo democratica com fins de qualidade, equidade e ensino ao longo da vida.
Isso foi 0 que me mobilizou a retornar aos bancos académicos.

Para a efetivacdo dessa educacdo como direito de todos, se faz necessario a
busca pela qualificacdo, pelo conhecimento académico que dialoga com a pratica
pedagodgica, e assim contribui para uma acdo reflexiva e potente de mudanca.
Conforme Freire (1996),

A sabedoria de que somos seres em movimento, seres inacabados em
constante formacao, que nossas decisdes, nossas problematiza¢cdes mudam
a forma das coisas, mudam as politicas, mudam a educacdo, mudam as
pessoas, sempre podemos aprender e ensinar, ndo ha saber perfeito, como
ndo h& como aperfeicoar no sentido de tornar perfeito pois as realidades séao
diferentes. (Freire, 1996, p.55).

Nas palavras de Freire (1996), partindo desse entendimento, ndo existe
completude do ser quando se fala em educacéo, visto tratar-se de um processo
dindmico, pré-disposto a mudanca, devido a varidvel de sujeitos que atuam nesse
processo e dessa forma na vida docente nada se repete, pois estamos todos em
constante aprendizagem. Sendo assim, justifico a relevancia da tematica investigativa
nos aspectos pessoal e profissional e apresento abaixo a minha trajetoria percorrida

até chegar na presente pesquisa.
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Desde crianga tinha o sonho de ser professora. Fazendo uma retomada nas
minhas primeiras memarias afetivas, relembro que essa era uma brincadeira presente
em diversos momentos. Brincava de escola em casa, dando aula para as minhas
irmas menores e de vez em quando, na rua com as criangas da vizinhanca.

Minha infancia foi bem distante da que vemos hoje. Os recursos financeiros eram
escassos e 0 entretenimento precisava ser inventado por nés, ja que os brinquedos
gue dispunhamos, eram poucos. Para brincar de escola sé precishvamos dos
toquinhos de giz, que ganhavamos da professora no final da aula e de uma porta de
guarda-roupas. E dessa forma, passava longos periodos reproduzindo o
comportamento, atitudes e expressdes observadas e vivenciadas na escola.

O desejo de escrever no quadro, de ensinar a ler, era algo encantador. Os
mestres na minha saudosa infancia, eram bastante valorizados socialmente. O
professor era respeitado e sua fala seguida e admirada pela maioria, situacao essa
gue diverge do reconhecimento social que a categoria recebe nos dias atuais.
Portanto, n&o era dificil vermos a maioria das meninas com esse sonho de tornar-se
professora.

Sou fruto da educacdo publica, essa é a frase que trago cheia de orgulho,
relembrando uma trajetéria de dificuldades, mas de resultado exitoso. Venho de uma
familia humilde e numerosa. Minha mée cuidava dos afazeres da casa e dos filhos,
enquanto meu pai trabalhava. Alguns momentos sdo bem presentes, como a mae
encapando os cadernos com papel de presente no inicio do ano, eu e meu irmao
estudando em turnos diferentes para entéo dividirmos a mesma mochila.

Essas lembrancas mostram que embora a dificuldade da época, foi um tempo
marcado de carinho e de que se fazia 0 melhor com o que se tinha naquele momento.
Com certeza nao tinha o material escolar mais bonito, e tampouco o melhor uniforme,
mas tinha o principal, cuidado, amor e muito incentivo pela educacéo.

Conclui o Ensino Fundamental na rede publica municipal da cidade de Rio
Grande/RS. Ja nesse periodo, gostava de auxiliar as professoras, passando tarefas
no quadro e, por esse motivo, as vezes, era convidada a substituir algum professor
guando o mesmo se ausentava da escola.

No Ensino Médio, na época 22 grau, fiz o curso de Magistério no Instituto
Estadual de Educagéo Juvenal Muller, também na mesma cidade. Foram quatro anos
de muito aprendizado, com atividades préticas e estagio curricular de um semestre

letivo, o que oportunizou um mergulho na pratica real da escola.
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Ingressei na Fundagéao Universidade do Rio Grande, FURG, ainda concluindo o
curso de Magistério. Fazia a faculdade de Pedagogia Anos Iniciais no turno da manha,
e a tarde, realizava o estagio curricular supervisionado. Foi um ano desafiador, com
bastante tarefas e compromissos, no entanto, a energia da juventude e o apoio
familiar, permitia ocupar o tempo dessa forma.

No ano seguinte, engravidei e a gestacdo nao foi tranquila. Precisei de repouso
absoluto, porque desde 0 5° més de gestacao apresentava risco de parto prematuro.
Dessa forma, nao tive outra alternativa que néo fosse a de trancar o curso e embora
os cuidados tidos na época, a gravidez veio antes do previsto. No ano de 1998, era
incomum bebés prematuros e ndo havia as informacdes e recursos que temos hoje,
assim, optei por me dedicar exclusivamente a minha filha.

ApOs esse periodo, precisei vir morar no municipio de Canoas, devido a
transferéncia de servico do meu ex-marido, e iniciamos a vida em uma cidade nova,
bem diferente daquela do interior onde moravamos. Fui até a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, UFRGS, solicitar a transferéncia, porém, as disciplinas do curso de
Pedagogia ndo aconteciam em turno Unico, 0 que era um obstaculo para mim que
precisava trabalhar. Dessa forma, no ano de 2002, fiz vestibular na Universidade
Luterana do Brasil, ULBRA, e retornei a Universidade.

Trabalhava em dois turnos em uma escola de educacéo infantil privada e
estudava a noite. Como nao tinha nenhum familiar que pudesse me auxiliar com a filha
pequena, e tampouco, conhecia alguém de confianca para que pudesse deixa- la,
levava-a junto comigo para a Universidade. Com todo o cansaco do dia de trabalho,
ainda precisava pegar trem e 6nibus para chegarmos ao campus. No fim da aula, a
mesma coisa... Trem e 6nibus para retornarmos para casa. E essa rotina se deu por
longos sete anos, pois devido ao custo das disciplinas ser elevado, precisei cursa-las
aos poucos.

Tenho um carinho muito grande pela ULBRA Canoas. As memarias que carrego
de la, sdo as melhores possiveis. Tive professores humanos, parceiros, que
entendiam o contexto da minha vida pessoal e permitiam que eu levasse minha filha
nas suas aulas. No meio de tantos bons professores, apenas uma se sobressaia de
forma negativa. A cada seis meses, quando ia na Coordenacéo de curso, fazer a
matricula para o semestre seguinte, era orientada pela secretaria que ndo me

matriculasse em determinado dia, que era onde essa professora estaria lecionando,
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pois ela ndo permitia na sala a presenca de alguém que néo estivesse na lista de
chamadas. Esse € um exemplo que carrego, 0 de como nao ser.

Ja no ano de 2010, a educacdo inclusiva era algo que me despertava interesse.
N&o tinhamos muita informacg&o sobre as crian¢as de incluséo, as especificidades de
cada deficiéncia e muito menos de como atuar no trabalho pedagogico. Dessa forma,
ingressei no curso de Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional na
UNIASSELVI, a fim de buscar subsidios que auxiliassem no atendimento as criancas
publico alvo da Educacéo Especial. Foram cerca de dois anos de estudos, e que para
aquele momento me ajudaram no trabalho desenvolvido na Educacao Infantil.

Para a conclusao do curso nédo foi solicitada producédo académica e sim estagio
na area institucional e clinica, o que me aproximou fortemente das criangas com
deficiéncia, bem como das que apresentam dificuldades de aprendizagem e o
interesse por essa realidade e possibilidades diferenciadas no processo de ensino
aprendizagem, s6 aumentava. Ainda neste mesmo ano, fui chamada para posse do
cargo de Professor de Educacao Infantil na Prefeitura Municipal de Canoas. Dessa
forma, trabalhava trinta horas na rede publica e 20 horas na rede privada.

No ano seguinte, em 2011, tomei posse de 20 horas no cargo de professora de
Séries Iniciais na Prefeitura Municipal de Séo Leopoldo e fiquei conciliando ambas as
prefeituras durante seis anos, até que em 2017, fui convidada a assumir a funcéo de
Diretora da EMEI em que trabalhava em Canoas/RS e fui cedida por Sédo Leopoldo,
trabalhando assim 50 horas no cargo de gestao escolar.

No ano de 2019, houve a primeira eleicdo de diretores para as EMEIls do
municipio, processo democratico no qual anteriormente s6 se dava nas EMEFs. A
legitimacdo do cargo através do voto era algo que eu buscava, por acreditar que a
escolha da comunidade fortalece as a¢des do gestor, da mesma forma que acrescenta
mais autonomia as suas decisdes frente a mantenedora. Tivemos duas chapas
concorrendo a eleicdo na EMEI em que atuo, e fui eleita com 98% dos votos, o0 que
me encheu de orgulho mensurar a avaliagdo positiva do meu trabalho por parte do
grupo docentes e responsaveis das criancas.

Posteriormente, cursei a Especializacdo em Supervisao Escolar e Orientacédo
Educacional, pela Universidade La Salle, como bolsista da prefeitura de Canoas/RS.
A experiéncia foi bastante agregadora na nova fungédo que estava exercendo, ja que
na Educacdo Infantii o diretor atua sozinho, sem supervisor, orientador ou

coordenador pedagdgico.
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Dessa forma, o curso Latu Sensu, me forneceu mais subsidio na atuacao de
gestora, na melhor assisténcia ao trabalho docente da escola, tanto nos
planejamentos, acompanhamento e avaliacdo do trabalho pedagdgico, quanto no
atendimento as criancas e familias, com vistas a uma educacdo democratica, que
atenda as necessidades dos alunos e onde todos os membros da comunidade escolar
sejam atuantes e participativos desse processo.

Em 2021, durante o cenario pandémico da Covid-19, realizei o Curso de
Extensdo em Atendimento Educacional Especializado em Contexto de Pandemia,
oferecido pela Universidade Federal de Pelotas, o que despertou ainda mais o
interesse no tema sobre Educacéao Inclusiva, especificamente na etapa da Educacgéo
Infantil. No decorrer do curso, constatei o pouco conhecimento frente as demandas no
contexto da Educacéo Especial e percebi que a inclusdo possui um conceito diferente
de integracdo que usualmente fazemos na escola, identificando assim a necessidade
de aprofundar-me no assunto e dar continuidade ao estudo.

No ano de 2022, fiz o curso de Extensdo em Gestao Escolar, também oferecido
pela Prefeitura de Canoas/RS, na Universidade La Salle, que trouxe novas
perspectivas acerca da gestdo administrativa e pedagogica, ratificando a importancia
da atuacao na lideranca, orientacéo e planejamento de a¢des em consonancia com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola e demais ordenamentos legais.

Embora procurando me qualificar com cursos de Especializacdo e Extenséo, o
sonho de uma Poés-graduacdo em nivel de Mestrado, era algo que sempre me
encantava. Ha algum tempo desejava cursar uma Especializacdo Stricto Sensu em
Educacao, mas néo provia do investimento financeiro.

No segundo semestre de 2022, a Prefeitura Municipal de Canoas lancou edital
ofertando bolsas de estudo em nivel de Graduacéo e Po6s-Graduacao, no qual concorri
em uma das vagas e fui selecionada para cursar o Mestrado em Educacao.

Ingressar novamente no meio académico buscando conhecimento e qualificacéo
profissional no que tange o direito a Educacdo Especial na Educacao Infantil, bem
como a qualidade dessa educacéo oferecida na rede publica, sdo questdes que me
causam inquietude e despertam o desejo de retornar a Universidade, a fim de
pesquisar e debater sobre as politicas publicas voltadas a essa faixa etaria e o que
realmente chega até essas criancgas.

Com as leis vigentes, fortalece-se a garantia pelo direito da crianca publico alvo

da Educagédo Especial ao acesso e permanéncia na escola, porém é necessario
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analisar de que forma esse atendimento ocorre e se ele oportuniza as mesmas
condicOes para que todas as criangas se desenvolvam e construam aprendizagens
significativas ao lado de seus pares. Investigar pela perspectiva inclusiva das criancas
“dificeis”, muitas vezes sem laudo, mas que através do parecer técnico do educador
se percebe a necessidade de um atendimento especializado, é o que me incita a trazer
a tona essa pesquisa.

Avancos foram realizados, conquistas sociais e legais obtidas, mas acredito
gue devemos refletir e avaliar como esta sendo ofertado o atendimento as criangas
publico alvo da Educacdo Especial na Educacdo Infantil. Os estudos na area de
politicas publicas ajudam a entender a complexidade da garantia dos direitos das
criancas no ambito educacional e, a0 mesmo tempo, causam indignacéo ver que
essas orientacdes, na maioria das vezes, ainda ndo se concretizaram.

Dessa forma, ingressar no universo da pesquisa académica abordando o tema
da Educacédo Especial na perspectiva da Educacao Infantil, assunto que tanto me
motiva, oportunizara minha compreensao da educacao como um todo, com um olhar
sensivel ao direito educacional das criancas publico alvo da Educacéo Especial nessa

etapa fundamental do desenvolvimento infantil.

2.2.2 Relevancia académico-cientifica

Quando nos propomos a realizar uma investigacéo, autores como Gil (2019) e
Alvez-Mazzotti (2001) apontam a necessidade do pesquisador ter conhecimento dos

estudos que ja foram realizados acerca da tematica em tela. No entender de Gil (2019):

[...] o pesquisador necessita fazer um levantamento da literatura pertinente,
entrando em contato com as pesquisas ja realizadas, verificando quais os
problemas que ndo foram pesquisados, quais os que ndo foram
adequadamente pesquisados e quais 0os que vém recebendo respostas
contraditérias. (Gil, 2019, p. 41).

Esse levantamento salientado por Gil (2019) contribui, também, para que o
pesquisador tenha conhecimento das “discussdes tedrico-metodoldgicas travadas na
area”, aspecto evidenciado por Alvez-Mazzotti (2001, p. 41).

Assim, para justificar a relevancia académico-cientifica da presente pesquisa e,

também, a sua originalidade e ineditismo, procedemos a um mapeamento de
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dissertacdes e tese em Programas de Pos-Graduacao oferecidos no Brasil, no Banco
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior - CAPES?, em junho de 2023, utilizando os descritores, “direito a educagéao
inclusiva na educacéo infantil” e “atendimento educacional especializado na educagéao
infantil”. Em seguida, procedemos a leitura de todos os titulos e, em situagdes de
davida, recorremos a leitura de resumo para fins de inclusdo ou exclusdo. A partir
desse refinamento, resultou um conjunto de onze pesquisas relacionadas ao descritor,
“direito a educacao inclusiva na educacao infantil” e “atendimento educacional
especializado na educacéao infantil”, no espaco temporal entre os anos 2014 e 2022,
sendo nove dissertacdes de mestrados e duas teses de doutorado.

Com o descritor “direito a educacdo inclusiva na educacao infantil” foram

encontrados quatro trabalhos, apresentados no quadro 1.

Quadro 1 - Selecao de dissertacdes e teses sobre educacéo inclusiva na educacgao

Autor (a) Titulo/Instituigcdo-Curso Ano Nivel
RODRIGUES, Docéncia na educacéo infantil: desafios e possibilidades da
Simone Beatriz inclusdo de criancas com diferentes deficiéncias —| 2019 M
Luiz Universidade do Planalto Catarinense
BARROS, Ericada |ABC da educacdo especial na educagédo infantil — 2021 M
Costa Universidade Federal Fluminense

Biopolitica, acbBes afirmativas e a pessoa humana com
deficiéncia: um diagnéstico do processo de inclusdo escolar| 2021 D
no Brasil — Universidade S&o Francisco

A politica educacional inclusiva na educacéo infantil: analise
da rede municipal de ensino de Marica / RJ — Universidade | 2022 M
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
Fonte: Banco de dados de dissertacdes e teses da CAPES (2023).

BEGALLI, Ana
Silvia Marcatto

MORAES, Julia
Coutinho Mafra de

Ao realizarmos a leitura das dissertacfes e da tese citadas no quadro acima,
apresentamos as principais ideias encontradas.

A dissertacdo, “Docéncia na educacao infantil: desafios e possibilidades da
inclusdo de criancas com diferentes deficiéncias”, de Rodrigues (2019), apresenta 0s
dispositivos legais nacionais acerca da inclusdo, trazendo a ordem cronolégica em
gue os mesmos foram criados. Também, aponta o histérico de luta contra o
preconceito apontando avangos e conquistas frente a inclusdo de criancas com
deficiéncias, no entanto, acusa que embora progressos tenham ocorrido, ainda ha um

longo caminho a ser trilhado para que consigamos efetivar a incluséo na educacgao e

! Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses. Acesso: 19 de jun. 2023.
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sobre tudo, sejamos capazes de vivermos em uma sociedade livre de discriminagéo

de qualquer natureza.

O preconceito em relacdo a pessoa com deficiéncia € uma questao que vem
de muito tempo, desde a antiguidade, quando pessoas eram sacrificadas,
isoladas e abandonadas. Ao longo da histéria tem-se buscando quebrar
essas barreiras do preconceito e, hoje, com o trabalho das escolas, observa-
se melhorias neste sentido, porém, ha muito que se percorrer para que nao
haja mais na sociedade nenhum tipo de discriminagdo as pessoas por conta
de sua deficiéncia, diferenga ou singularidade. (Rodrigues, 2019, p.72).

O enfoque de Barros (2021), trouxe reflexbes quanto ao processo de inclusao
na educacao infantil, entre elas a orientagcdo sobre o papel do professor diante do
aluno publico alvo da educacéo inclusiva, abordando o papel identitario do educador.
Da mesma forma, apontou os aspectos legais que regem e regulamentam a educacéo
inclusiva, bem como legitimam a etapa da educacao infantil na educacao basica.
Reforca que o movimento da incluséo necessita do olhar sensivel tanto do professor,

guanto dos gestores das politicas publicas.

Lidar com a inclusdo na diversidade requer sensibilidade, troca e busca
constante por aperfeicoamento. Incluir, independentemente da crianca ter ou
ndo uma deficiéncia, preconiza compreender que as diferencas sao
elementos constituintes da natureza, esse é o ponto de partida para a
mudanca téo debatida sobre a postura de educadores e, de maneira geral,
do Sistema Educacional. (Barros, 2021, p.43).

A tese de autoria de Begalli (2021), aponta que o impacto causado pela
deficiéncia na vida do aluno, dependera mais do contexto social, familiar, cultural e
historico que essa crianca esta inserida, do que a propria deficiéncia. Dessa forma,
verifica-se a importancia de efetivarmos a inclusdo, ndo s6 na igualdade formal, a
registrada nos dispositivos legais, mas, na igualdade material, aquela vivenciada pelo

deficiente, sendo esta, um meio indispensavel de superacao da excluséo.

Dito de outro modo, a escola e as salas de aula devem ser comuns e receber
a todos os alunos. E os alunos que demandarem de atendimento
especializado, seja por alguma deficiéncia, dificuldade de aprendizagem ou
altas potencialidades, devem recebé-lo em toda sua amplitude. (Begalli,
2021, p.107).

Na pesquisa realizada por Moraes (2022), a autora analisa as politicas publicas
para a area da inclusdo voltadas a educacao infantil, apresentando a realidade de um

municipio do Estado do Rio de Janeiro. Entre a legislacdo e o trabalho desenvolvido
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na pratica, faz-se necesséario uma visdo abrangente do que é inclusédo, garantindo que
todos o0s sujeitos envolvidos, embora com especificidades diferentes, sejam
respeitados na sua individualidade, e dessa forma, sejam capazes de conviver de

forma harmonica e respeitosa dentro da sociedade.

Sabe-se que, para garantir a inclusdo escolar, é preciso reconhecer as
diferengas para atingir a plena convivéncia entre os sujeitos, problematizando
e lidando com as diferencas, sempre com 0 objetivo de potencializar as
habilidades de todos. Somente assim se tera um ambiente favoravel para o
aprendizado, para a educacéo e o partilhamento de conhecimentos. (Moraes,
2022, p. 81).

Com o descritor “atendimento educacional especializado na educacgéo infantil”

foram encontrados sete trabalhos, apresentados no quadro 2.

Quadro 2 - Selecao de dissertacdes e teses sobre atendimento educacional

especializado na educacéo infantil.

Autor (a) Titulo/Instituigcdo-Curso Ano | Nivel
Curriculo e atendimento educacional especializado na
E;;SNX:\?;O’ educacgdo infantil: possibilidades e desafios a inclusdo —| 2014 D
Y Universidade Federal do Espirito Santo
. Organizacédo e funcionamento do atendimento educacional
é’;ﬂtg I;Irl\él,Gabrlely especializado na educacdo infantil: estudo de caso — 2015 M
Universidade Estadual Paulista
XAVIER, Suzana Ate_nqumefntc_) Educacpnal EspeC|aI|z§1do para criancas com
. deficiéncia intelectual: um compromisso presente desde a| 2015 M
Maria Webber x ) : . .
educacéo infantil — Universidade do Planalto Catarinense
SANTOS, Fernanda | O atendimento educacional especializado na educacgéo
Viannay Siqueira infantil enquanto politica plblica no municipio de Niteroi —| 2018 M
dos Universidade Federal Fluminense
. Atendimento Educacional Especializado e Estimulagao
I\SﬂgrLiJ;é‘i’bAelﬁgrgg Precoce: estudo sobre a politica paulistana de educacgéo 2020 M
especial — Universidade de Santo Amaro
. O trabalho educativo do atendimento educacional
DE SOUZA, Katia especializado na educacao infantil — Universidade Federal de 2021 M
Cilene de .
Santa Catarina
DOS REIS Atendimento educacional especializado na educacéo infantil:
Elizandra & articulaco entre a formagao dos professores e suas praticas | 2022 | M
Izandra Souza - Universidade La Salle

Fonte: Banco de dados de dissertacdes e teses da CAPES (2023).

Na tese, Curriculo e atendimento educacional especializado na educacédo
infantil: possibilidades e desafios a inclusdao, Cotonhoto (2014), traz a importancia do
trabalho do AEE como fungdo complementar e suplementar ao servigo oferecido pela
sala regular. Também reforca que independente da deficiéncia ou dificuldade

apresentada pela crianga, tanto em condi¢des fisicas, cognitivas ou emocionais, elas
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possuem o direito e a necessidade de conviver com as demais dentro da instituicao
escolar. Para que a inclusao seja efetiva dentro do espaco educativo, é fundamental
uma ressignificacdo de papéis de todos os envolvidos no processo de educacédo das

criancgas publico-alvo da educacdo inclusiva.

Esse repensar sua fungéo e papel para se estruturar como escola inclusiva
envolve compartilhar essa tarefa com professores, pais, secretarias,
comunidade. Diz respeito as politicas publicas, ao projeto politico-pedagogico
da escola, ao curriculo e as praticas pedagoégicas da/na escola. Séo
adaptacées e modificacbes organizativas nos objetivos e contetdo, nas
metodologias e na organizacdo didatica, na organizacdo do tempo e na
flosofia e estratégias de avaliacdo, permitindo o atendimento as
necessidades educativas de todos os alunos em relacdo a construcdo do
conhecimento. (Cotonhoto, 2014, p. 75).

Amorim (2015), aponta a importancia do servico de AEE bem planejado e
arranjado sob o enfoque da gestdo escolar e dos professores. Esse trabalho precisa
estar articulado com todos os atores do processo educativo, especialmente na relacéo
professor regente de turma e professor do servigo especializado. Ainda denota os
desafios encontrados e lacunas existentes no trabalho dos docentes, para a

articulacdo de acdes efetivas no desenvolvimento das criancas publico alvo do AEE.

Para a realizacdo do AEE é preciso um gerenciamento que oriente a forma
de organizacdo da pratica, estabelecendo a formacdo do profissional e
atribuicdes do prestador do servigo, o local das a¢fes, as caracteristicas do
ambiente onde serdo realizadas as acdes, o tempo de atendimento
dispensado para o PAEE, os dispositivos e instrumentos de trabalho para
atender as necessidades do aluno com deficiéncia, dentre 0s quais o
mobiliario e os recursos de ensino (Amorim, 2015, p.69).

De acordo com Xavier (2015), o caminho para uma educacdo inclusiva é longo,
porque requer mudancas de atitudes que ndo s&o individuais. E um movimento que
se da quando familia, escola e professor se propde a fazer a diferenca. Tanto
professor da sala regular, quanto professor do AEE, precisam buscar constantemente
por formacfes que lhe subsidiem o trabalho desenvolvido com a crianca, seja ela
deficiente, ou que apresente alguma dificuldade. Ambos precisam estar preparados
para a diversidade que encontrardo dentro da escola, e assim contribuir para uma

escola mais inclusiva.

A proposta de AEE trouxe significativo avanco em relacdo as politicas
anteriores, reconhecendo a responsabilidade da instituicdo escolar, que essa
crie condi¢des para além de espaco fisico acessivel. O que exige um curriculo
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flexivel com professores em constante formacao permanente e continuada,
bem como de recursos que atendam as especificidades de cada crianca.
Essa formagdo permanente e continuada sera necesséria tanto para o
profissional que trabalho nas salas de AEE quanto nas salas da educagéo
infantil do ensino regular. (Xavier, 2015, p. 53).

Na pesquisa académica de Santos (2018) vemos a confluéncia entre o
atendimento educacional especializado, as politicas publicas e a educacao infantil,
aonde a autora traz as contribuicdes desse servigo para as criancas com deficiéncia
OuU que por outro motivo, seja importante seu atendimento por um profissional
especializado. Afirma que a inclusdo nao deve se restringir as questdes que envolvem
a crianga publico alvo da educacdo especial, e sim, a necessidade de inclusédo de
todos 0s grupos sociais, que antes estavam a margem dos sistemas de ensino.
Ressalta o quanto o trabalho do professor de AEE pode ser potencializador de uma
educacdo de qualidade e de direitos para as criancas publico alvo da educacgéo

inclusiva.

Mesmo com os inumeros problemas que sdo oriundos da organizacao e
funcionamento da Sala de Recursos, percebemos que a atuacao do professor
de AEE nas escolas de educacao infantil de horéario integral oportuniza aos
alunos com e sem necessidades educacionais especiais valiosas
experiéncias educacionais que estimulam seu desenvolvimento e favorecem
a inclusdo. (Santos, 2018, p. 69).

Souza (2020), em sua producdo, aborda as divergéncias entre as politicas
publicas e suas aplicabilidades, em especial nos Centros de Educacdo Infantil.
Ressalta o quanto o servico de AEE na rede regular de ensino, faz diferenca na
aprendizagem das criancas com deficiéncia, desde a creche com a modalidade de
estimulacdo precoce e as turmas de pré-escola, com o complemento ou suplemento

nas salas de recursos multifuncionais.

Partindo dos pressupostos da inclusdo compreendemos como a escola deve
estar preparada para dar resposta a cada criangca, atendendo as suas
caracteristicas e especificidades. N&o basta inserir uma criangca numa classe
ou escola regular. E necessario que sejam criadas condigdes que permitam
maximizar o seu potencial, baseadas em respostas eficazes, tantas vezes
traduzidas na prestagcédo de servicos e apoios de educacdo especial que a
crianca deve ter ao seu dispor (Santos, 2020, p. 34).

Souza (2020), traz reflexdes sobre as necessidades de mudancas legislativas,
estruturais e humanas no processo inclusivo da escola, afirmando que: “Para que

politica de educacdo inclusiva possa se efetivar, € primordial e premente que 0s
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professores da classe comum, gestores escolares, professores de AEE e familiares
tenham clareza desses papéis e objetivos” (Souza, 2020, p.45).

Gestores empaticos com a diversidade de seus alunos, professores
comprometidos com a aprendizagem e pais presentes no cotidiano da instituicéo,
possibilitam relacdes plurais e diversificadas, que por perspectivas diferentes,
objetivam o mesmo ideal, a inclusdo das criancas com deficiéncia. Dessa forma, a
confluéncia de falas e lugares diferentes contribuira com um resultado mais exitoso e
significativo, onde todos sao parte fundamental no processo.

De Souza (2021), e Dos Reis (2022), ndo autorizaram a publicacdo dos
respectivos trabalhos, dessa forma, ndo houve possibilidade de andlise.

Reforgamos que a analise e reflexdo sobre os trabalhos académicos dos
guadros 1 e 2, serdo abordadas no capitulo de andlise e interpretacdo de dados,
articulando a pesquisa desses autores com os documentos legais que discorrem sobre
a Educacédo Especial na Educacao Infantil e a normativa que regulamenta o servi¢co

de Atendimento Educacional Especializado.

2.2.3 Relevancia social

Além das justificativas pessoal-profissional e académico-cientifica, é
fundamental que ao propor uma investigacdo, o pesquisador tenha presente a sua

relevancia social. Conforme Santos, Kienen e Castifieira (2015, p. 43),

Uma pesquisa, para ser considerada importante, necessita também produzir
decorréncias — diretas ou indiretas — a sociedade. Isso porque uma pesquisa
cientifica, para ser considerada relevante e pertinente, ndo pode ser
significativa apenas para quem pretende realizar a pesquisa, ou ainda,
apenas para a comunidade cientifica, mas também para aqueles que direta
ou indiretamente usufruirdo desse conhecimento — a sociedade.

Nesse sentido, Gil (2008, p. 35) sugere que o pesquisador reflita sobre as
seguintes questbes, dentre outras: “Qual a relevancia do estudo para determinada
sociedade? Quais as consequéncias sociais do estudo?”. Articuladas a relevancia
pessoal-profissional e académico-cientifica, a investigacdo proposta se justifica por
refletir a respeito dos direitos & educacgéo inclusiva das criancas publico alvo da
Educacao Especial na etapa da Educacéo Infantil.

Acreditamos que essa € uma etapa fundamental na construcdo do cidadao de

hoje enquanto sujeito criativo, pensante e autbnomo, e conseguentemente, no
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cidadao do futuro, consciente de sua responsabilidade com o mundo global e capaz
de tomar decisGes assertivas para uma sociedade mais justa e solidaria. Mais que
cuidados, é nesse espaco que a crianca tera seus primeiros contatos com a educacao
formal e assim, dar inicio a suas primeiras descobertas ao lado de seus pares e
mediadas pelo professor.

A escola enquanto instituicdo educativa, tem por dever oportunizar os direitos de
aprendizagem a todas as criangas que nela estdo. Sendo assim, desde a mais tenra
idade, ao ingressar no ambiente escolar, toda crianca devera ter as mesmas
oportunidades de participacdo e desenvolvimento nas ac¢bBes pedagdgicas
oportunizadas nesse espago.

Conforme corrobora a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a educacéao é direito
de todos e o atendimento especializado deve ser oportunizado aos que dele
necessitam, afim de termos uma educacéo inclusiva, de qualidade e que néo exclua
ninguém. Para tanto, mudancas estruturais de ordem fisica e humana, devem ser

planejadas e adaptadas em todas as instituicbes escolares para que a equidade na
participacéo e aprendizagem se dé conforme as especificidades de cada estudante.
A LDB (Brasil, 1996), apresenta a Educacéao Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica, sendo oferecida em creches para criancas de zero a trés anos e
onze meses; e em pré-escolas, para criangas de quatro e cinco anos e onze meses,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral do educando, no que tange os
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo, complementando a acéo da familia.

Compreendendo a importancia do desenvolvimento infantil desde a creche e
entendendo que as possibilidades de aprendizagem nessa etapa refletem no
aprendizado futuro, torna-se imprescindivel a educacao inclusiva para as criancas
publico alvo da Educacédo Especial nas instituicbes de educacéao infantil. Para uma
educacéo efetivamente inclusiva, ha de se oferecer o servico de AEE conforme citado
nos dispositivos legais nacionais, complementando ou suplementando a acdo do
professor regente, objetivando a eliminacéo das barreiras que dificultam a participacéo
e aprendizagem da crianca.

Dessa forma, o conhecimento dos direitos acerca da Educacéo Especial, no que
trata do direito ndo s6 de matricula, mas de permanéncia e com garantia de acdes
gue respeitem a diversidade das criancas e que promovam a aprendizagem
valorizando as especificidades de cada uma, devem estar ao acesso da comunidade,

nao s6 a académica, como a escolar também.
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O conhecimento liberta e transforma, a medida em que cobramos pela qualidade
gue nos € de direito. Sendo a educacdo um direito inalienavel e garantido a todos,
deve contemplar criangcas com e sem deficiéncia, no espago rico em oportunidades e
vivéncias significativas, com educadores qualificados, onde as acdes e relagcbes se
constituem em um dnico fim, que € a aprendizagem de todos. Na contribuicdo de
Freire (1996),

Se discrimino o menino ou a menina pobre, 0 menino ou a menina negra, o
menino indio, a meninarica, se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria,
n&o posso evidentemente escuta-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com
eles, mas a eles, de cima para baixo. Se me sinto superior ao diferente, ndo
importa quem seja, recuso-me a escuta-lo. (Freire,1996, p.136).

Na perspectiva da incluséo, quando Freire cita a escuta, ndo necessariamente
denota-se ao ato de ouvir, mas sim de perceber cada aluno enquanto sujeito unico.
Para uma educacao efetivamente inclusiva e que respeite as diferencas, € essencial
gue a escola, na totalidade da instituicdo, veja seu aluno com olhos sensiveis e que
os acolha com suas caracteristicas que os tornam singulares. E preciso ter a clareza
da ideia de que nao cabe a crianca publico alvo da Educacdo Especial se adequar a
rotina e organizacao da escola, e sim a instituicao trabalhar em prol de cada educando
e garantir assim o0 mesmo direito a educacao para todos.

Posto isto, compreendemos a relevancia social dessa pesquisa, visto que o
conhecimento acerca dos dispositivos legais que afirmam a educacéao de qualidade
para as criancas publico alvo da Educacdo Especial é necessario para que
efetivamente esse direito se concretize nas rotinas escolas das escolas de Educacéo

Infantil, mais precisamente, nas EMEIs de Canoas/RS.

2.2.4 Problema e objetivos da investigacao

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.159), o problema de investigacdo “é¢ uma
dificuldade, tedrica ou pratica, no conhecimento de alguma coisa de real importancia,
para a qual se deve encontrar uma solugao”. Gil (2008, p. 33), ao se referir ao

problema de pesquisa, explica que:

Quando se diz que toda pesquisa tem inicio com algum tipo de problema,
torna-se conveniente esclarecer o significado deste termo. Uma acepc¢éo
bastante corrente identifica problema com questdo que d4 margem a
hesitacdo ou perplexidade, por dificil de explicar ou resolver. Outra acepgdo
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identifica problema com algo que provoca desequilibrio, mal-estar, sofrimento
ou constrangimento as pessoas. Contudo, na acepcao cientifica, problema é
gualquer questao nao resolvida e que é objeto de discussdo, em qualquer
dominio do conhecimento.

O presente estudo tem como problema de investigagdo a seguinte pergunta:
Quais sao as contribuicdes dos achados das dissertacdes e teses defendidas entre
0s anos de 2014 e 2022, em programas de Pés-Graduacdao, situados no Brasil, sobre
o tema da inclusdo das criancas publico alvo da Educacao Especial na Educacéo
Infantil, na perspectiva do servigo de Atendimento Educacional Especializado?

Santos, Kienen e Castifieira (2015, p. 39), ao se referirem aos objetivos de uma
investigacao, explicam que eles “estdo diretamente relacionados aos fins tedéricos e
praticos que se propdem a alcancar com a pesquisa [...], consistem na elaboracédo de
alvos a serem alcangados com o término da pesquisa.

A fim de buscar resposta para essa questdo, tem-se como objetivo geral:
analisar as tendéncias investigativas das dissertacfes e teses que enfatizam a
educacéo inclusiva na etapa da Educacéao Infantil, produzidas no espaco temporal
entre os anos de 2014 a 2022, nos Programas de Pos-Graduacédo do Brasil e de que
forma, o servico de Atendimento Educacional Especializado contribui para a inclusao
de criancas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades e superdotacao, dentro da escola regular de Educacéo Infantil.

Quanto aos objetivos especificos, propde-se:

a) Mapear as dissertacOes e teses no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
identificando as que apresentam foco investigativo sobre a Educacéo
Especial na etapa da Educacao Infantil.

b) Descrever as contribuicdes das dissertacbes e tese atinentes acerca da
tematica investigativa.

c) Investigar os dispositivos legais que tratam da Educacdo Especial
abordados nas dissertacoes e teses.

d) Verificar os referenciais tedricos e suas fundamentagcdes, no que tange a
educacéo inclusiva.

e) Descrever o servico de AEE e sua importancia na Educacéao Infantil.
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2.3 Constituicao do corpus investigativo

Definido o problema e os objetivos, nos cabe agora indicar as “fontes capazes
de fortalecer as respostas adequadas a solugéo do problema proposto.” (Gil, 2002,
p.64), noSso corpus investigativo.

Nesse estudo, o corpus investigativo estd composto por onze trabalhos, sendo
nove dissertacdes de mestrado e duas teses, produzidas em Programas de Pos-
Graduacao no Brasil, no espaco temporal entre os anos de 2014-2022, as quais foram
localizadas no catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPES. Além desses estudos,
incluimos no corpus investigativo, conforme apresentado na figura 3, os dispositivos
legais nacionais e internacionais sobre a Educacédo Especial e a Regulamentacao

Nacional que trata sobre o Atendimento Educacional Especializado.

Figura 3 - Documentos do corpus investigativo

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Na sequéncia, apresentamos brevemente cada um dos documentos indicados
na figura 3, e posteriormente nos capitulos seguintes, faremos a analise reflexiva dos

documentos e legislacao vigente.

2.3.1 — Banco de Dissertacfes e Teses da CAPES

Durante a selecao dos trabalhos analisados na plataforma CAPES, verificamos
certa dificuldade em encontrarmos pesquisas relacionadas a Educacdo Especial na
Educacéo Infantil, constatando assim um baixo nimero de produc¢des académicas que
discorrem sobre o tema. Visto isso, eleva-se a pertinéncia do estudo, por tratar-se de

um assunto que embora pouco debatido, € fundamental para a garantia da educagéo
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enquanto direito inalienavel do ser humano, e que deve ser oportunizado em
condicles de igualdade a todo cidadao.

Embora ndo se tenha tantas pesquisas voltadas a Educacdo Infantil, ha a
preocupacao com o publico da Educacdo Especial dessa faixa etéria, ainda que de
forma timida se compararmos com a etapa do Ensino Fundamental. No entanto,
estamos iniciando uma caminhada pela efetivacdo dos direitos ao servico de
Atendimento Educacional Especializado, desde a Educacdo Infantil, conforme
preconiza os dispositivos legais nacionais. Sabemos que ha uma longa caminhada,
para além das politicas publicas, que é a conscientizacdo da importancia do
desenvolvimento infantil dos bebés e criancas de zero a cinco anos e onze meses,
considerando que essa etapa abrange mais do que cuidados e a qualidade na

educacédo deve ser a mesma ofertada nas etapas seguintes.

2.3.2 — Legislacao Brasileira acerca da Educagéo Especial

No estudo acerca dos dispositivos legais nacionais sobre a Educacao Especial,
verificamos ser uma trajetoria recente, iniciada de forma acanhada na segunda
metade do século XIX, com inauguracao de institutos e organizacdes filantropicas,
mas apenas em meados do século XX, iniciam as discussodes e a¢cdes governamentais
sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia e o direito de aprendizagem que
conferiam a elas, assim como o espaco educativo que deveriam frequentar.

Nessa trajetOria, percebe-se a quebra de paradigmas e esteredtipos,
especialmente no que concerne a capacidade de aprendizagem de criancas e jovens
PAEE, que equivocadamente eram concebidas como pessoas com extrema limitacéo

ao conhecimento e portanto, deveriam frequentar espacos com publico semelhante,
Ou seja, as escolas especiais ou classes especiais dentro da escola de ensino regular.
Atualmente vivemos um forte movimento pelo direito a educacéo publica de
gualidade, que garanta ndo s6 0 acesso a matricula escolar, mas sim a permanéncia
e as mesmas oportunidades de aprendizagem para todos. Temos politicas publicas
gue afirmam esse direito, no entanto, ainda verificamos que a educacao inclusiva nao
se efetiva como preconizado nesses dispositivos, seja por estrutura fisica precaria,
devido a falta de investimentos para adequagfes arquitetbnicas necessarias e baixo

investimento em materiais pedagdgicos e instrumentos de acessibilidade, ou estrutura
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humana, pela falta de professores especializados para o servico de AEE e falta de
formacé&o continuada aos professores regentes.

2.3.3 — Contribuicao dos Dispositivos Legais Internacionais

A construcdo das politicas publicas nacionais voltadas a Educacdo Especial,
foram concebidas de acordo com decisdes e influéncias de documentos internacionais
gue orientam as normativas do pais. Visando a construcdo de um mundo mais justo,
fraterno e com menos desigualdades sociais, as organiza¢des internacionais,
constroem documentos que devem ser seguido por todos 0s paises signatarios, a fim
de alcancarem resultados exitosos frente as necessidades elencadas.

Enquanto preocupacdo mundial, a educacao inclusiva que acolha todos os
grupos vulneraveis, permitindo-lhes uma educacdo com qualidade, equidade e com
aprendizagem para vida toda é uma meta a ser atingida, especialmente as criangas e
jovens com deficiéncia que por muito tempo tiveram o0 acesso a educacao

negligenciado.

2.3.4 — Regulamentacao Nacional sobre o servico de AEE

O Atendimento Educacional Especializado, AEE, € um recurso destinado aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Dedica-se também aos estudantes que mesmo sem laudo médico,
através de avaliacdo do professor regente, demonstra a necessidade desse apoio
pedagoégico que amplie sua participacdo na aprendizagem. Esse servico de AEE é
citado como direito dos estudantes PAEE, em dispositivos legais importantes como a
Constituicdo Federal (1988), ECA (1990), LDB (1996), mas tem sua regulamentacao
no Decreto-Lei n°® 7.611, de 2011, que vai apresentar as obrigacées do Estado com o
PAEE, através das diretrizes citadas no documento.

Com a analise desse conjunto de documentos, almejamos identificar e
compreender o direito das criancas publico-alvo da Educacao Especial na Educacéo
Infantil e as relacbes com as salas de Atendimento Educacional Especializado.
Passamos, na sequéncia, a descricdo da técnica a ser adotada para a andlise dos

dados.



42

2.4 Analise dos dados

Para a andlise das tematicas extraidas do material selecionado utilizaremos a
Técnica de Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2011), que apresenta a andlise
de contelido na perspectiva de pesquisa cientifica, concreta e operacional. De acordo
com Bardin (2011), a analise de conteddo, enquanto método, constitui-se num
conjunto de técnicas de analise das comunica¢des que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens.

Para a aplicabilidade coerente do método, de acordo com 0S pressupostos para
a interpretacdo das mensagens e dos enunciados, a Analise de Contetdo deve ter
como ponto de partida uma organizacao. As diferentes fases da analise de contetdo

organizam-se em torno de trés polos ou fases, conforme apresenta a figura 4.

Figura 4 - Fases da Técnica Andlise de Conteudo.

Fonte: Elaborado a partir de Bardin (2011).

A pré-anadlise, segundo Bardin (2011, p.125), é a fase onde ocorre “a
organizacao propriamente dita”, e tem por objetivo principal, “tornar operacionais
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise”. Assim sendo, a
pré-andlise objetiva sistematizar os conteldos para que o pesquisador possa conduzir
as operac0des sucessivas de analise. Em um plano inicial, a misséo desta primeira fase

no caso do estudo em tela é, além da escolha e da leitura flutuante dos
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documentos, a formulacdo de hipéteses para a elaboracdo de indicadores para a
interpretacéo final. Nesta fase, Bardin (2011, p. 126-127) indica a observacdo das

seguintes regras:

e Regra da exaustividade: uma vez definido o campo do corpus [...] € preciso
ter-se em conta todos os elementos desse corpus. Em outras palavras, ndo
se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razéo
[...] que n&o possa ser justificavel no plano do rigor.

eRegra da representatividade: a andlise pode efetuar-se numa amostra
desde que o material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a
amostra for uma parte representativa do universo inicial.

e Regra da homogeneidade: os documentos retidos devem ser homogéneos,
isto é, devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar
demasiada singularidade fora desses critérios.

eRegra de pertinéncia: os documentos retidos devem ser adequados
enquanto fonte de informacé&o, de modo a corresponderem ao objetivo que
suscita a andlise. (Grifo da autora).

A fase da exploragao do material “consiste essencialmente de operagdes de
codificagdo.” (Bardin, 2011, p. 131). H& um aprofundamento da leitura dos
documentos em relacdo ao realizado na fase anterior. Neste aprofundamento, os
conteudos sao organizados em eixos tematicos. Optamos por adotar a priori, como
eixos tematicos, a categorizacdo apresentada nos dispositivos legais nacionais e do
Municipio de Canoas/RS, cuja a organizacdo se apresenta em 3 grupos: Grupo 1 —
Dispositivos Legais Nacionais; Grupo 2 — Normativa Nacional sobre o servico de AEE;
Grupo 3 — PPP do municipio de Canoas. Dessa forma, o quadro 3 apresenta 0s eixos

tematicos orientadores da analise realizada.

Quadro 3 - Eixos tematicos do direito das criangas publico alvo da Educacao

Especial na Educacéo Infantil

Eixos tematicos

Eixo tematico 1: Dispositivos Legais Nacionais
Eixo temético 2: Normativa Nacional sobre o servico de AEE
Eixo tematico 3: PPP do municipio de Canoas

Fonte: Elaborado com base nos dispositivos legais nacionais a do municipio de Canoas/RS
(2023)

Por fim, na fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, o
pesquisador realiza uma incursdo nos conteudos presentes nos documentos do

corpus investigativo, realizando a analise e interpretacdo dos mesmos.
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Na proxima secdo abordaremos o referencial tedrico referente a Educagéo
Especial no Brasil e sua trajetéria até chegarmos no contexto atual.
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3. BREVE HISTORICO DO TRATAMENTO DAS PESSOAS COM DEFECIENCIA NO

BRASIL

A deficiéncia existe desde que existe civilizacdo, seja ela de origem congénita,

percebida logo ao nascimento ou adquirida durante a vida, através de infecgdes,

traumatismos e comumente em tempos remotos, em ex-combatentes de guerra.

A trajetoria histérica das pessoas com deficiéncia é marcada por uma longa

caminhada de exclusao e segregacdo. Nao eram concebidas como pessoas dotadas

dos mesmos direitos dos outros ditos normais.

No Periodo Colonial, aos deficientes, era negado o direito ao convivio social e

até mesmo o direito a propria vida. Se ndo eram mortas ao nascimento, eram

abandonadas nas ruas para que morressem de frio e fome. Isso ocorria, pelo

sentimento de vergonha em ter um membro ndo saudavel, visto que a deficiéncia

estava atrelada a ideia de castigo divino e por essa razao, o afogamento do recém-

nascido para que o0 mesmo morresse, caso apresentasse alguma deformidade, era

atitude aceitavel pela sociedade da época.

A prépria religido, com toda a sua for¢a cultural, ao colocar o homem como
“imagem e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condicao
humana como incluindo perfeicéo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos
com Deus”, os portadores de deficiéncias (ou imperfeicdes) eram postos a
margem da condi¢cdo humana. (Mazzotta, 2005, p.16).

Com a ascensao do Cristianismo, o infanticidio passa a ser condenado pela

igreja, extinguindo o ato cruel de morte e elas ndo podem mais ser exterminadas, ja

gue também possuem alma e séao filhas de Deus, no entanto, sdo ignoradas e largadas

a propria sorte, sobrevivendo da caridade humana e da igreja. Conforme Nunes:

Na antiguidade, assim como através dos séculos da era cristd (como na
Inquisicdo e na luta eugenista), as pessoas com deficiéncia foram objeto de
eliminacéo direta ou indireta, ora em funcédo de sua inutilidade funcional, ora
porque eram consideradas manifestacdo do demdnio ou de castigo divino.
Por outro lado, com o passar do tempo, 0s povos das mais diversas nagfes
passaram a praticar o assistencialismo ou a promover a readaptacdo da
pessoa com deficiéncia. O Cristianismo, ainda na Idade Média, interferiu na
forma do tratamento dessas pessoas, as quais passaram a ser amparadas
em casas de assisténcia mantidas pelos senhores feudais (Nunes et al., 2015,
p. 1108).
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Essa visdo apresentada acima denota a naturalizacdo da exclusdo e da
marginalizacdo na qual os deficientes eram submetidos, e que tais atitudes eram
legitimadas pelo contexto histérico, social e politico da época.

Por volta do século XVI, sdo criadas no Brasil, as principais instituicdes de apoio
aos necessitados, as chamadas Santas Casas de Misericordia, locais que atendiam
criangas pobres e abandonadas pelos mais diversos motivos, entre eles o0s
deficientes. Embora a fundacdo dessa organizacdo de auxilio aos carentes e
necessitados, o infanticidio continuava acontecendo e criangas seguiam sendo
largadas nas ruas.

Dessa forma, com o objetivo de salvar essas vidas e tomados pelo sentimento
de obrigacéo e caridade aos necessitados, € criada no Brasil a Roda dos Expostos,
seguindo o mesmo modelo criado séculos antes em Roma. Conforme relata Marcilio

(1997) sobre a origem do instrumento:

Origens da roda de expostos: relacionada ao surgimento das confrarias de
caridade. A confraria do Santo Espirito nasceu em Montpellier, sul da Franca
(1160 e 1170), junto a um hospital, para assistir aos pobres, peregrinos,
doentes e expostos. O papa Inocéncio Il, chocado com o nimero de bebés
encontrados mortos no Tibre, transferiu essa irmandade para Roma, criando
0 Hospital de Santa Maria in Saxia (1202-1204) [...] Nascia assim o primeiro
hospital destinado a acolher as crian¢cas abandonadas e assisti-las. Nele foi
organizado um sistema institucional de protecéo a crianga exposta que logo
seria copiado nas principais cidades italianas e em toda a Europa. Séculos
depois seria exportado para outros continentes. (Marcilio, 1997, p.56, apud
Jannuzzi, 2004, p.9)).

De acordo com Jannuzzi (2006), a primeira Roda dos Expostos brasileira foi
criada em Salvador, em 1726, na Santa Casa de Misericordia. Nesse espaco, as
criancas com ou sem deficiéncia, permaneciam até os 7 anos de idade, apds, eram
encaminhadas para Seminarios ou para as casas de familias dispostas a dar-lhes
alimento e ensinar-lhes um oficio.

Segundo Corazza (1998), antes da roda, as crian¢as indesejadas, se nao
mortas ao nascimento, eram largadas em qualquer lugar, no lixo, em bosques, vias
publicas, porta das casas, terrenos baldios, mosteiros e conventos. Assim, a roda foi
um olhar caridoso para essas vidas, uma forma de amparar essas vidas, que
consequentemente acabariam se perdendo.

As rodas permaneceram atuantes por mais de um século, porém, um
movimento contrario a esse instrumento, que condenava o modo formal de separacéo

definitiva entre mae e filho, argumentou fortemente para a extingdo das mesmas. Se
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sua construcao havia se dado como prevenc¢éo ao infanticidio, com o passar do tempo,
verificou-se que a mortandade de criancas dentro das Casas de Misericordia era um
namero bem elevado devido & pobreza das instalagcbes e precarios meios de

manutencéao e higiene. Segundo Corazza:

O movimento contrario as rodas inseriu-se também nas lutas pela melhoria
da raca humana, levantadas com base nas teorias evolucionistas, pelos
eugenistas; a literatura brasileira apontou a imoralidade da Roda, tal como fez
Joaquim Manoel de Macedo [...] e a eles agregaram-se os juristas, que
propunham novas leis para proteger as criancas abandonadas e para corrigir
a questao social emergente da adolescéncia infratora (Corazza, 1998, p.98).

Ainda, conforme Corazza (1998), as rodas permaneceram atuantes no Brasil
até o século XX, tendo as ultimas extintas em 1940, na cidade de Porto Alegre e em
1950, nas cidades de S&o Paulo e Salvador.

Na década de 1930, vivencia-se um periodo social de naturalizacdo da
segregacao e marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, sendo estas, isoladas da
sociedade e portanto, separadas das consideradas “normais”, tendo o consenso de
gue marginalidade advinda da pobreza e a deficiéncia estavam relacionadas.
Conforme Jannuzzi (2006), acreditava-se que tantos os estudantes com déficits de
aprendizagem, quanto os que tinham alguma deficiéncia, deveriam ser separados dos
estudantes considerados “normais”, para que nao prejudicassem 0 processo de
aprendizagem e consequentemente o resultado escolar.

Posteriormente, com o movimento de expansao da escola publica primaria no
Brasil e com o intuito de diminuir as desigualdades sociais, Jannuzzi (2006), diz que
alguns tipos de deficiéncias passam a ser concebidas como possiveis de serem
educaveis e por este motivo, as pessoas com deficiéncias leves, podem ser
matriculadas nas escolas comuns, desde que acompanhem o desempenho das
demais.

Mendes (2010), ressalta que nesse periodo, observa-se uma tendéncia a
categorizacdo dos casos de deficiéncia mais brandos, que poderiam ser treinaveis,
dos casos mais severos, compreendidos como impossibilitados de frequentarem as
escolas regulares, sendo esses, excluidos do convivio social e rejeitados pela escola
por serem avaliados como limitados ou idiotas, portadores de patologia grave e por
essa razao, a escola nao teria serventia a eles, visto que sédo impossibilitados de

aprender. Sobre tal periodo, Mendes (2010) retrata que:
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Enquanto se observa o crescimento da institucionalizag&o, da implantagédo de
escolas especiais comunitarias e de classes especiais nas escolas publicas
para os variados graus de deficiéncia em varios paises ao longo da primeira
metade do século XX, no Brasil predominou no geral a despreocupacéo com
a conceituacdo, com a classificagcdo e com a criagéo de servigos. A pequena
sele¢do dos ‘anormais’ na escola ocorria em funcdo de critérios ainda vagos
e baseados em ‘defeitos pedagodgicos’ e os escolares considerados, por
exemplo, como ‘subnormais intelectuais’. (Mendes, 2010, p. 97)

Contudo, os casos elencados como mais graves, as deficiéncias que
apresentam maiores dificuldades em acompanhar a escola dos “normais”, Jannuzzi
(2006), diz que continuam excluidos do convivio social, sob o argumento de tratarem-
se de estudantes limitados e idiotas, que dificiilmente teriam alguma aprendizagem na
escola e portanto, a escola comum néo era lugar para eles.

Posteriormente, o reconhecimento de que pessoas com determinadas
deficiéncias poderiam ser inseridas no meio social, convivendo com as demais,
mesmo que em condicOes fisicas ou cognitivas diferentes, trouxe reflexdes sobre o
isolamento e as instituicdes especiais, onde os individuos eram segregados pela sua
especificidade.

Ainda que vagarosamente, veremos 0 movimento educacional em prol das
pessoas com deficiéncia, em um primeiro momento com organiza¢fes civis e na
segunda metade do século XX, com a expansao do numero de estabelecimentos de
ensino especial para portadores de deficiéncia, e tendo como marco inicial das
politicas publicas, a Lei n° 4.024/61, considerada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira, Mendes (2010).

A Educacao Especial € um tema denso e polémico de ser debatido, devido ao
seu historico de segregacédo e exclusdo, pela falta de conhecimento que se tinha a
respeito e auséncia de politicas publicas capazes de legitimar os direitos das pessoas
com deficiéncia, assim como os das demais.

Esse historico, baseado no conceito de normalidade/anormalidade,
fundamentava as relacfes sociais, bem como os atendimentos ancorados em testes
e também as terminologias usadas para se referir as pessoas com deficiéncia, como:
retardados, excepcionais, especiais, portadores de deficiéncia, pessoas com
necessidades especiais, e por fim, o termo usado nos dias atuais, pessoa com
deficiéncia.

Dessa forma, a Educacao Especial tradicionalmente seguiu organizada como

sistema paralelo para atender pessoas com algum tipo de deficiéncia, sendo esse
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atendimento oferecido em local segregado, nas entdo denominadas escolas
especiais, ou classes especiais como veremos posteriormente. Até o século XVIII, o
conhecimento que se tinha acerca da deficiéncia era unicamente ligado ao misticismo,
ao sobrenatural, ndo havendo estudos ou formas de tratamento vinculados a ciéncia.
No Brasil, Mazzotta (2005), na segunda metade do século XIX, ainda que de
maneira timida, inicia-se o debate sobre educacdo das criancas com deficiéncia,
sendo esse momento dividido em duas etapas distintas, a primeira compreendia no
periodo de 1854 a 1956, onde acontecem as iniciativas oficiais e particulares com
vistas ao atendimento dos deficientes, e a segunda, ocorrida entre 1956 a 1993 que
discorre sobre iniciativas de ambito nacional e a responsabilidade assumida pelo
governo federal com a Educacédo Especial, surgindo assim, o inicio da trajetoria de

politicas publicas.

Inspirados em experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos da
América do Norte, alguns brasileiros iniciaram, jA& no século XIX, a
organizacdo de servicos para atendimento a cegos, surdos, deficientes
mentais e deficientes fisicos. Durante um século, tais providéncias
caracterizam-se como iniciativas oficiais e particulares isoladas, refletindo o
interesse de alguns educadores pelo atendimento educacional dos
portadores de deficiéncia. A inclusdo da “educagédo dos deficientes”, da
“‘educagcdo dos excepcionais” ou da “educagdo especial” na politica
educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos cinquenta e
inicio da década de sessenta do século XX. (Mazzotta, 2005, p. 27).

A Educacéao Especial surge entdo, como um amparo assistencial as pessoas
com deficiéncia, sendo na maioria com profissionais da saude para prestar 0 servico
e eram segregados dos demais alunos, ou em estabelecimentos exclusivo para esse
fim e quando em escola regular, em salas separadas destinadas a atender unicamente

a este publico.

3.1.1 De 1854 a 1956 - Inicio da trajetoria

Em 1854 se deu o primeiro ato em prol do deficiente, mais precisamente em
12/09/1854, onde o imperador D. Pedro Il, através do Decreto Imperial n°1.428, funda
na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Salienta,
Jannuzzi (2006), que essa criacao teve forte influéncia de José Alvares de Azevedo,
uma brasileiro cego, porém de familia carioca abastada, que ainda na infancia mudou-

se para Paris, por ser o unico local no mundo com uma escola especializada na
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educacdo de cegos. Ao retornar ao Brasil, José Alvares de Azevedo trouxe o sistema
de Braille, um avanco inovador da época e usado nos dias atuais. O Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, tinha a atribuicdo de ministrar a instrugdo primaria e algumas
ramificacdes da secundéaria, sendo como educacdo moral e religiosa, ensino de
musica e oficios fabris. (Mazzotta, 2005).

Posteriormente, em 1857, ainda no governo imperial, D. Pedro Il funda também
no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Surdos-Mudos. Essa instituigdo
tinha como incumbéncia, “desde seu inicio a referida escola caracterizou-se como um
estabelecimento educacional voltado para a educacao literaria e 0 ensino
profissionalizante de meninos surdos-mudos, com idade entre 7 e 14 anos”. (Mazzotta,
2005, p.29).

Mesmo com a fundacdo desses dois institutos, o que se verifica € que uma
minima parcela da populagéo deficiente era assistida. De acordo com Mazzotta
(2005), em 1872, em ambito nacional, havia o numero de 15.848 cegos e 11.595
surdos, sendo que apenas 35 cegos e 17 surdos, eram atendidos.

Verifica-se que a criagdo de ambos institutos como espaco de educativo para
as pessoas com deficiéncia, Jannuzzi (2006), oportunizou a abertura de debate sobre
essa modalidade de ensino no Brasil e em decorréncia disso, em 1883, foi realizado
0 1° Congresso de Instrucéo Publica, convocado pelo Imperador em 12 de dezembro
de 1882, onde dentre outros temas, esteve a discussao acerca do curriculo e formacao
de professores para cegos e surdos.

No inicio do século XX, médicos teorizam a respeito das pessoas deficientes,
apresentando trabalhos cientificos e técnicos publicados sobre o assunto. De acordo

com Jannuzzi,

Ja em 1900, por ocasido do 4° Congresso de Medicina e Cirurgia, o Dr. Carlos
Eiras apresentou um estudo sobre o assunto “Da educacdo e tratamento
médico-pedagogico dos idiotas” [...] ele tratava quase exclusivamente do
deficiente mental profundo, isto é, do mais prejudicado dentro de uma
patologia global (Jannuzzi, 2006, p.35).

Mazzota (2005), afirma que alguns anos depois, mais precisamente em 1915,
outros trés trabalhos importantes sé&o publicados intitulados: “A Educacéo da Infancia
Anormal da Inteligéncia no Brasil”, “Tratamento e Educag¢ao das Criancas Anormais
da Inteligéncia” e “A Educacado da Infancia Anormal e das Criangas Mentalmente

Atrasadas na América Latina”.
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No inicio do século XX, precisamente em 1905, Mazzota (2005) aponta que no
Rio de Janeiro (RJ), foi fundada a escola regular para deficientes fisicos e visuais, a
Escola Rodrigues Alves, e em seguida, em 1909, no municipio de Joinville (SC), foi
criado o Colégio dos Santos Anjos, também como ensino regular e estendendo o
atendimento aos alunos com deficiéncia mental. No entanto, conforme Jannuzzi
(2004), somente no periodo pos-guerra, aproximadamente em 1918, o governo passa
a ter um olhar mais atento ao ensino primario e a incentivar financeiramente a
reorganizacao das escolas, que até o momento, eram escolas de linguas estrangeiras.
O numero de instituicdbes voltadas ao publico deficiente, aos poucos foi
crescendo, tanto instituicbes financiadas pelo governo, como organizadas pela
sociedade civil. Mazzotta (2005) afirma que na metade do século XX, ou seja, até
1950, havia quarenta instituicbes de ensino regular, sendo uma federal e as demais
mantidas pelo poder publico, que ofereciam atendimento escolar especial a
deficientes mentais, e quatorze estabelecimentos de ensino regular, onde um era
federal, nove estaduais e quatro privadas, que atendiam outras deficiéncias.
Principais Instituicbes fundadas para atendimento aos deficientes, ainda que
sem legislacao vigente ou ordenamento legal exclusivo a eles e que garantisse uma
maior abrangéncia de assisténcia educacional a todos, Mazzotta (2005).
¢ 1854 - Imperial Instituto dos Meninos Cegos - Rio de Janeiro / RJ
¢ 1857 - Imperial Instituto dos Surdos Mudos - Rio de Janeiro / RJ
¢ 1905 - Escola Rodrigues Alves, Estadual e regular para alunos deficientes
fisicos e visuais - Rio de Janeiro / RJ
¢ 1909 - Colégio dos Santos Anjos, de ensino regular particular, com atendimento
a deficientes mentais - Joinville / SC
¢ 1925 - Escola Estadual Sado Rafael, especializada em ensino de cegos - Belo
Horizonte / MG
¢ 1926 - Instituto Pestalozzi em Porto Alegre, e depois de um ano, migra para a
cidade de Canoas / RS. Especializado em deficientes mentais sendo uma instituicéo
particular, mas que atendia por meio de convénios com poder publico estadual e
federal.
¢ 1935 - Escola Estadual Instituto Pestalozzi, especializada em deficientes
auditivos e mentais / Instituto de Cegos, especializado particular - Pernambuco
¢ 1936 - Instituto de Cegos, especializado particular - Salvador / BA

¢ 1941 -Instituto Paranaense de Cegos, Estadual e especializado - Curitiba /
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Paran&

¢ 1944 - Instituto Sdo Rafael, particular especializado em deficientes visuais -
Taubaté / Sdo Paulo

¢1948 - Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro, particular
especializada para atender deficientes mentais - Rio de Janeiro / RJ

¢ 1954 - 12 APAE, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - embora
separassem os deficientes dos demais estudantes, a intencao era de inseri-los em um
espaco de aprendizado que ndo estava acessivel nas escolas regulares - Rio de
Janeiro / RS

3.1.2 De 1957 aos dias atuais - A luta constante pela garantia de direitos

A partir de 1957 verifica-se o atendimento educacional assumido pelo governo
federal, com a criacdo de campanhas que serdo disseminadas em ambito nacional,
voltadas para o deficiente. E criada a 12 Campanha para Educacdo do Surdo
Brasileiro, CESB, que conforme Decreto Nacional 42.728/57, (Brasil, 1957, art. 2°)
tinha por objetivo: “[...] promover, por todos 0os meios a seu alcance, as medidas
necessarias a educacado e assisténcia no mais amplo sentido, aos deficientes da
audicédo e da fala, em todo o Territério Nacional’.

No ano seguinte, em 1958, o governo promove a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visao, vinculada ao Instituto Benjamin
Constant, antigo Imperial Instituto dos Meninos Cegos, e em 1960 outra campanha é
fundada, com a influéncia de movimentos sociais liderados pela Sociedade Pestalozzi
e APAE, a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais,
a CADEME.

A seguir, verifica-se o0 periodo cronolégico onde se inicia a criacdo de
dispositivos legais de ordem nacional, os quais discorreram acerca da pessoa com
deficiéncia. Embora de forma acanhada, é um importante passo na trajetéria de luta
pelo direito a cidadania, o qual, naquele periodo, a esse publico, era negado.

Em 1961, a Lei n® 4.024, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN, é o primeiro ordenamento legal que legitima o direito a educacéo, apontando
seus fins e orientagbes. No artigo 88, que trata sobre a educagéo dos Excepcionais,
nomenclatura usada na época, aponta que “A educacgao dos excepcionais, deve, no

que for possivel, enquadrar-se no sistema geral da educacéo, a fim de integra-los na
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comunidade” (Brasil, 1961), sendo assim, esses estudantes deveriam frequentar as
escolas especiais ou classes especiais, dentro da escola regular, perpetuando a
segregacao das pessoas com deficiéncia.

A segunda LDBEN, feita ainda na ditadura militar e que substitui a anterior, é a
Lei 5.692/71, de 11 de agosto de 1971. No artigo 9, aponta que “Os alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverado receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos
de Educacgao” (Brasil, 1971).

Constatamos o reforco de que a pessoas com deficiéncia ou com dificuldades
de aprendizagem, expressdes usadas nos dias atuais, deveriam frequentar as escolas
especiais, revelando que o sistema regular de ensino ndo poderia atender esse
publico com especificidades que fugiam a normalidade, ou dependendo da deficiéncia,
frequentariam as classes especiais, que eram salas de aula onde os estudantes eram
agrupados conforme as especificidades que apresentavam, porém poderiam
compartilhar os espacos comuns aos estudantes dito normais, em horarios
especificos.

Nesse contexto, ha um aumento consideravel de classes especiais em escolas
regulares, no entanto, como trata Mendes (2010), tal medida integracionista favoreceu
0 processo de exclusdo dentro da escola comum publica, j& que os alunos tiveram
acesso a escola regular, porém continuaram segregados do convivio com os demais,
ditos normais.

Em 1973, o Ministério de Educacédo e Cultura, MEC, criou por meio do Decreto
n® 72.425, o Centro Nacional de Educacéo Especial, CENESP, visando promover em
todo territério brasileiro a ampliacdo e a qualidade no atendimento aos excepcionais,
termo da época usado para se referir as pessoas com deficiéncia. No regimento do

CENESP, consta as finalidades e competéncias:

Artigo 2° - O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educacédo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos
de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, da
audicdo, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias mdltiplas, educandos
com problemas de conduta e os superdotados, visando a sua participagdo
progressiva na comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios, politicos
e cientificos que orientam a Educagédo Especial (Mazzotta, 2011, p. 60).
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Nessa trajetoria a respeito da educacdo das pessoas com deficiéncia, a
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), lei maior do pais, servindo de parametro
para todas as demais, ainda que nao traga especificamente nenhum artigo sobre a
educacao do deficiente, ela é clara quando fala do direito de todos os cidaddos a
educacdo, e dessa forma, inclui todas as pessoas independentemente de sua
condicdo. Como vé-se no artigo 205 do documento:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho (Brasil, 1988).

Aponta ainda no artigo 206, os principios norteadores nos quais o Estado se

compromete sobre a educacéo, e dessa forma especifica da seguinte

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia ha escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo
de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; [...] VIl - garantia de padrdo de qualidade. (Brasil,
1988, Art. 206).

No presente documento, no artigo 208, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988),
apresenta o dever do Estado com a educacgao, garantindo no inciso Il “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” e no inciso IV “educacédo infantil, em creche e pré-escola, as
criancas até 5 (cinco) anos de idade”.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) mostra-se precursora no
reconhecimento da etapa da Educacao Infantil, dando inicio a uma nova visao e
identidade, distanciando-se do conceito tradicional de ser um espaco de meros
cuidados e desvinculado do processo educativo. Da mesma forma em que as criancas
peguenas, a partir de zero ano tem direito a escola publica, as criancas com deficiéncia
também deverdo ser assistidas por um servico especializado, assim oficializa-se o
direito de todas as criancas estarem em escolas publicas, que garantam a educacéo de
gualidade e que tenham suas necessidades de aprendizagem respeitadas.

Em 1989, um ano apoés a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a Lei 7.853/89 é

criada, tendo como principio basico a integracdo social da pessoa portadora de



55

deficiéncia e seu pleno exercicio dos direitos basicos, ressaltando o atendimento
prioritario e adequado, como nota-se na citacdo abaixo:

| - na area da educacdo: a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacao
Especial como modalidade educativa que abranja a educagéo precoce, a pré-
escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao préprios; b)
a inserc¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas
e publicas; c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino; d) o oferecimento obrigatério de
programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar, em unidades
hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou
superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia; e) o acesso de
alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;
f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
no sistema regular de ensino. (Brasil, 1989).

No ano de 1990, é criada a lei 8.069 (Brasil, 1990), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, o ECA, que discorre sobre a protecdo integral da crianca e do
adolescente, e afirma no artigo 53 “A crianga e adolescente tém direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa”, assim como assegura no inciso |
do presente artigo, a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola.

No artigo 54 (Brasil, 1990), o ECA apresenta o dever do Estado e no inciso llI,
cita o atendimento educacional especializado que deve ser oportunizado as criancas
deficientes, preferencialmente na rede regular de ensino. Reforca no inciso IV, que
também deve ser garantida creche e pré-escola para as criancas de zero a cinco de
idade, ou seja, a educacéo infantil € um direito que assiste a elas.

O ECA é um importante dispositivo legal nacional no que concerne o direitos
da crianca e adolescente, tornando todos iguais no exercicio da cidadania. E uma
ferramenta potencializadora do reconhecimento de que as criancas e adolescentes
sdo sujeitos de direitos amparados por lei, garantindo a protecdo desse grupo
vulneravel de toda forma de abuso, violéncia ou negligéncia. Da mesma forma,

Em 1994, é criado o primeiro documento voltado especificamente para os

deficientes, a Politica Nacional da Educacédo Especial, PNEE:

Entenda-se por Politica Nacional de Educacao Especial a ciéncia e a arte de
estabelecer objetivos gerais e especificos, decorrentes da interpretacdo dos
interesses, necessidades e aspiragcbes de pessoas portadoras de
deficiéncias, condutas tipicas (problemas de conduta) e de altas habilidades
(superdotadas), assim como de bem orientar todas as atividades que
garantam a conquista e a manutencao de tais objetivos. A Politica Nacional
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de Educacéo Especial compreende, portanto, o enunciado de um conjunto de
objetivos destinados a garantir o atendimento educacional do alunado
portador de necessidades especiais, cujo direito a igualdade de
oportunidades nem sempre é respeitado. (Brasil, 1994, p.7).

O documento trouxe terminologias e conceitos novos, como a integracéo
escolar, onde em uma mesma sala de aula regular, criangcas com e sem necessidades
educativas especiais aprendem juntas em uma parte ou totalidade do tempo de
permanéncia na escola.

Outro termo apresentado no PNEE é a integracédo instrucional que trata sobre
a participacao dos portadores de necessidades especiais em classes regulares, para
0s que “possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”, e aos
que assim ndo se enquadram, permanecem nas classes especiais, que € uma “Sala
de aula em escolas de ensino regular, organizada de forma a se constituir em
ambiente proprio e adequado ao processo ensino/aprendizagem do alunado da
educacéao especial”’ (Brasil, 1994, p.19).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, LDB, n° 9.394, criada em 20 de
dezembro de 1996, (Brasil, 1996), € um marco importante para a educacao brasileira,
visto que trata ndo s6 dos direitos, mas também dos deveres de todos incluidos nesse
processo, tanto educadores e gestores, como o Estado perante a efetivacédo do direito
a educacao publica e de qualidade. Projetando um ensino que contemple o
desenvolvimento integral do estudante, legitimando-o como sujeito de direitos, a LDB

(1996), apresenta os seguintes Principios e Fins da Educac&o Nacional:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcéo para o trabalho (Brasil, 1996, p. 8).

No Artigo 3° a LDB (1996) traz os principios 0os quais embasam o ensino
nacional, e no que tange o propdsito desse trabalho, destacamos “lI — igualdade de

condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; ” como direito de todos os
cidadaos, sendo ele pessoa com deficiéncia ou nao.
Quanto ao direito & educacgéao escolar publica e o dever de educar, a LDB (1996)

normatiza o papel do Estado garantindo a todo cidad&ao:

educacéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
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de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental;
¢) ensino médio; Il — educacao infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade; lll — atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtorno os globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, transversal a todos 0s niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; IV — acesso
publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que n&o os
concluiram na idade propria; V — acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacado artistica, segundo a capacidade de cada um; VI —
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cées do educando; VII —
oferta de educacao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicbes de acesso e
permanéncia na escola; VIII — atendimento ao educando, em todas as etapas
da educacédo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude; 1X — padrées
minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem; X — vaga na escola publica de educacgéo
infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda
crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade (Brasil, 1996,

p.9).

Sobre a Educacéo Especial, a LDB (1996) traz um capitulo especifico sobre o
tema, conceituando-a como uma modalidade de educacao escolar, que devera ser
ofertada preferencialmente na rede regular de ensino, atendendo os educandos com
deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacdo. No artigo 58, a LDB(1996)

afirma:

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial. §
2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cBes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. § A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil. (Brasil,
1996, art.58).

No Art. 59, a LDB (1996) apresenta o compromisso dos sistemas de ensino
com a educacao dos alunos PAEE, garantindo entre outros aspectos, o curriculo
adaptado, com métodos e técnicas de ensino que satisfacam as necessidades
especificas de cada aluno, assim como professores qualificados tanto no ensino
regular quanto no atendimento especializado.

Como ja mencionado, a LDB (1996) foi de grande importancia para a educacao
nacional, trazendo ordenamentos que garantiram melhorias na qualidade do sistema
de ensino, tanto para a educacao publica quanto para a privada. Frente a educacao
publica, verifica-se significativas mudangas que corroboraram para uma educacao

mais inclusiva, valorizando a vivéncia do aluno e respeitando as diferengas de cada
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um. Ainda garantiu que a educacao de qualidade, visando o0 acesso a escola,
oportunidades iguais de aprendizagem e atendimento especializado quando
necessario, contemplasse os estudantes desde a etapa da Educacdo Infantil ao
Ensino Superior.

Em 20 de dezembro de 1999, é criado o Decreto n°® 3.298 que regulamenta a
Lei 7.853/89 e discorre sobre a Politica Nacional para Integracao da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (Brasil, 1989), consolidando normas de protecdo e dando outras
providéncias, assegurando a plena integracéo da pessoa com deficiéncia, garantindo
acesso, ingresso e permanéncia em todos os servigos oferecidos a comunidade.

Na sessao Il (Brasil, 1989), que trata do acesso a educac¢do, aponta que a
inclusdo, no sistema educacional da educacédo especial, permeia transversalmente
todos os niveis e modalidade de ensino, e garante a oferta obrigatoria e gratuita da
educacédo especial, em todos os estabelecimentos publicos de ensino, explicitando
gue a educacao do aluno com deficiéncia devera iniciar na etapa da educacéo infantil,
a partir de zero ano.

O Plano Nacional da Educacéo, Lei n® 10.172, de 2001, (Brasil, 2001), no que
refere a educacao especial, ratifica em suas diretrizes que “Quanto mais cedo se der
a intervencdo educacional, mais eficaz ela se tornard no decorrer dos anos,
produzindo efeitos mais profundos sobre o desenvolvimento das criancas. Por isso, o
atendimento deve comecar precocemente, inclusive como forma preventiva”.

No ano de 2001, a Resolucdo CNE/CEB n°2 (Brasil, 2001), institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica em todas as suas etapas e

modalidades, conforme artigo 1°, paragrafo unico:

O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educacao infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servi¢cos de educacgéo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interagdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.
(Brasil, 2001).

O documento indica também que os sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizarem os meios necessarios de forma a garantir

a educacéao de qualidade para todos, assegurando:

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar
seus projetos de estudo, de trabalho e de insergéo na vida social; Il - a busca
da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a valoriza¢éo
das suas diferengas e potencialidades, bem como de suas necessidades
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educacionais especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base
para a constituicio e ampliagdo de valores, atitudes, conhecimentos,
habilidades e competéncias; Ill - o desenvolvimento para o exercicio da
cidadania, da capacidade de participacdo social, politica e econdmica e sua
ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus
direitos (Brasil, 2001).

Considera ainda que, o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais tem de ser realizado nas classes comuns de ensino regular e
em todas as etapas da Educacao Basica.

Em 24 de abril de 2002, é criada a Lei 10.436/02 (Brasil, 2002), que reconhece
como meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais, a
LIBRAS, e outros recursos relacionados a ela, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas para apoiar seu uso e difusao.

Em 24 de abril de 2007, é criado o Decreto n°® 6.094/07 (Brasil, 2007), que
dispbe a respeito da implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéao, organizado pela Unido Federal e em regime de colaboracdo com Estados
e Municipios, visando a melhoria da qualidade da educacao basica. Em uma de suas
metas, estabelece a garantia do acesso e permanéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns, fortalecendo a inclusdo nas escolas
publicas.

Em 2008, o PNEEPEI é construido, com o objetivo de assegurar a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao, orientando os sistemas de ensino a garantir:

acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacao infantil até a educacgédo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a incluséo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (Brasil, 2008).

Ratifica também que a Educacdo Especial perpassa todos o0s niveis e
modalidades de ensino, e através do atendimento educacional especializado,
oportuniza a eliminacgéo de barreiras que impossibilitem a plena participa¢ao do aluno.
Aponta que a inclusdo escolar tem inicio na educacao infantil, primeira etapa da
educacdo basica, e nela sdo construidas de forma Iudica e coletiva, valores essenciais

de cidadania, respeito a diversidade e as relacdes de convivéncia.
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Em 17 de setembro de 2008, o Decreto n°® 6571/08 (Brasil, 2008), instrui sobre
o Atendimento Educacional Especializado, o AEE, trazendo a necessidade de
ampliacdo da oferta do servico aos alunos deficientes, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica
do ensino regular. Orienta que o AEE deve estar presente na proposta pedagoégica da
escola, juntamente com a participacdo das familias e alinhado as demais politicas
publicas e obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos

de ensino no oferecimento da modalidade. Em seu texto, no artigo 2°, afirma que:

Art. 22 S&o objetivos do atendimento educacional especializado: | - prover
condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 19; Il - garantir a transversalidade das acdes da
educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condicdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino (Brasil, 2008).

A Resolucéo n°4 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), € um documento importante
em relacdo ao citado anteriormente, pois institui as diretrizes operacionais para que o
AEE se dé de forma efetiva e eficaz dentro das escolas publicas. No seu artigo 1°,
reforca o dever de os sistemas educacionais matricularem os alunos publico alvo da
educacédo especial, nas salas comum de ensino regular e no AEE. Ratifica a acéo
complementar e suplementar do servico oferecido, no sentido de eliminar barreiras
gue dificultem a plena participacédo e o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Fica assim definido o publico alvo do AEE:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: | —
Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo. lll — Alunos com altas habilidades/superdotacgéo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranc¢a, psicomotora, artes e criatividade. (Brasil, 2009).

O Decreto n° 7.611 de 17 de setembro de 2011 (Brasil, 2011), trata sobre a
educacéo especial afirmando os deveres do Estado com as pessoas publico alvo da

educacédo especial. Entre eles, traz como obrigacdo do governo a garantia de um
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sistema educacional inclusivo, que ofereca igualdade de oportunidades, que incentive
a aprendizagem para ao longo da vida e que nao permita a exclusdo de nenhum aluno
de seu sistema educacional pela alegacao da deficiéncia. Também determina que o
Ensino Fundamental seja gratuito e obrigatério, garantindo as adaptacdes
necessarias, de acordo com especificidade de cada um.

Em 27 de dezembro de 2012, é implantada a Lei 12.764/12 (Brasil, 2012), que
institui a Politica da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, estabelecendo
diretrizes para a sua consecucao. Considera a pessoa com transtorno do espectro

autista a portadora de sindrome clinica caracterizada conforme segue:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos.(Brasil, 2012)

Em 2020, o Decreto n® 10.502 (Brasil, 2020), institui a Politica Nacional de
Educacao Especial, equitativa, inclusiva e com aprendizado para ao longo da vida. O
contetdo da lei traz conceitos ja vistos antes em outros dispositivos, ratificando a
importancia do AEE, dentre outras medidas que extingam barreiras do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, e acrescenta sobre as escolas e classes

especializadas:

VI - escolas especializadas - instituicdes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacédo especial que nédo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos; VII -
classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliério,
projeto pedagdgico e material didatico, planejados com vistas ao atendimento
das especificidades do publico ao qual sdo destinadas, e que devem ser
regidas por profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade
(Brasil, 2020).

Dentre as diretrizes apontadas no Decreto, ressalta-se o AEE oferecido em
classes e escolas especializadas ou bilingues, que demandem esse tipo de servico,
garantindo assim a inclusdo social, cultural e académica, com a possibilidade de

aprendizado para todos e ao longo da vida.
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O Decreto n°® 10.502 foi revogado em 01 de janeiro de 2023 (Brasil, 2023),
alegando retrocesso educacional e segregacao educacional contra os deficientes.
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4 DISPOSITIVOS LEGAIS INTERNACIONAIS QUE INFLUENCIARAM A
CONSTRUCAO DA POLITICA INCLUSIVA BRASILEIRA

A Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura,
UNESCO, € uma agéncia internacional, que atua de forma direta na proposicdo de
acOes que visam a promocéo da educacéo, da ciéncia e da cultura no mundo todo. A
educacdo é uma das principais atividades de atuacdo da organizacdo, entendendo
como direito para se alcancar outros objetivos, como paz mundial, erradicacéo da
pobreza e desenvolvimento sustentavel.

Os principais marcos legais internacionais, onde a UNESCO esteve presente
na sua elaboracao, serviram de base para mudancas em alguns paises signatarios,
entre eles o Brasil, onde tais documentos subsidiaram a construcdo de projetos e
politicas publicas, que promoveram acdes com vistas a educacao de qualidade para
todos.

4.1 Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, surge da Conferéncia
realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, na qual reuniu 157 paises, cuja proposta
era garantir a educacao basica como direito de todos para a populacdo mundial, além
de renovar sua visao e alcance. O documento inicia apresentando o contexto mundial
acerca da educacédo, apontando a situacdo alarmante aonde mais de 100 milhdes de
criancas, sendo pelo menos 60% meninas, ndo tém acesso ao ensino primario; mais
de 960 milhdes de adultos sdo analfabetos; mais de um terco dos adultos do mundo
nao tém acesso ao conhecimento impresso e as novas tecnologias e mais de 100
milhdes de criancas e inimeros adultos ndo conseguem completar o ensino basico
(Unesco, 1990). Ainda recorda que conforme a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos (1948), toda pessoa tem direito a educacéo e afirma:

Relembrando que a educagéo € um direito fundamental de todos, mulheres,
homens, de todas as idades no mundo inteiro [...] a educacéo pode contribuir
para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais préspero e
ambientalmente mais puro, que, a0 mesmo tempo, favoregam o progresso
social, econémico e cultural, a tolerdncia e a cooperagdo internacional.
(UNESCO, 1990, Preambulo).
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Ao testemunhar um panorama cadtico em nivel mundial, decorrido da
complexidade de fatores entre os quais, pode-se destacar as desigualdades
econdmicas, guerras, lutas civis e mortalidade infantil, a Declaracao de Jontien (1990)
mostra-se otimista frente 0 novo século que se aproxima apontando o cenario como
repleto de esperanca e oportunidades, diante das discussdes e progressos efetivados
no que tange a paz entre as nacgbes, o papel feminino estar ganhando espaco e
reconhecimento dos seus direitos, assim como estudos cientificos e culturais serem
difundidos por mecanismos de comunicacéo de forma mais célere do que em tempos
anteriores. Essa novo contexto permitiria que pela primeira vez na histéria, a educacao
para todos seja vista como uma meta viavel de ser atingida (Unesco, 1990).

Partindo dessas consideracdes, a Declaracdo de Jontien (1990), firma
estratégias para o alcance da educacéo basica para todos e a garantia da satisfacao
das necessidades basicas de aprendizagem, nas quais trata sobre: universalizar o
acesso a educacéao, promovendo a equidade; concentrar a atencéo na aprendizagem,
ampliar o alcance e meios da educacao basica, valorizar o ambiente para a
aprendizagem e fortalecer articulacdo de acdes e aliancas entre as nacodes. Ao
apontar a universalizacéo do acesso a educacédo, o documento afirma que a educacéo
basica deve ser alcancada por todas as criancas, sendo essa, oferecida com
gualidade, garantindo a aprendizagem e sendo minimizadora das desigualdades
sociais.

Nesse contexto, as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de alguma deficiéncia, deve-se ter uma atencao especial sendo necessario
acatar medidas que garantam a igualdade de acesso desses estudantes como parte
integrante do sistema educativo.

O documento trata-se de um marco representativo quanto a validac&o do direito
inalienavel e que constitui a pessoa humana, enquanto ser que aprende ao longo da
vida, tratando a educac¢do como propulsora da transformacdo da realidade e
superacao das desigualdades sociais, “embora ndo seja condi¢cao suficiente, é de

importancia fundamental para o progresso pessoal e social” (Jontiem, 1990).

4.2 Declaragcdo de Salamanca

A Declaracédo de Salamanca foi firmada em 1994, na Conferéncia Mundial de

Educacdo Especial, na Espanha, tendo como participantes 88 governos e 25
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organizagdes internacionais. O documento reafirma o direito a educacao de todos os
individuos conforme proclamado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), e fortemente reiterado na Declaragcdo Mundial sobre Educacéo para Todos
(1990), reconhecendo a necessidade e urgéncia de educacgéao para criangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino (Unesco, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (1994) corrobora afirmando que toda a crianca é
Unica, com singularidades e especificidades que lhe constitui enquanto sujeito e dessa
forma, possui habilidades, caracteristicas e necessidades que lhe sdo proprias. Assim,
dentro da escola, as turmas de criangas se consolidam como heterogéneas, capazes
de aprender, porém de formas diferentes.

Esse espago ndo deve cercear o direito de nenhum estudante, pelo contrario,
enquanto instituicdo publica e democratica, deve garantir 0 acesso, a permanéncia e
a aprendizagem de todos alunos. Cabe a escola se adequar as necessidades
educativas apresentadas pelos estudantes com deficiéncia (Unesco, 1994),
acomodando-os na perspectiva de uma Pedagogia com enfoque na crianca,
oportunizando situacbes de aprendizagem que satisfacam suas necessidades,
inclusive para aquelas com desvantagem severa.

A supremacia da Declaracdo de Salamanca (1994) configura-se no principio da
educacao inclusiva, aonde apresenta que todas as criangcas devem aprender juntas,
independentemente das diferencas apresentadas por elas, ja que tal conjuntura,
possibilita a construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e fraterna.

Nessa perspectiva, a escola propicia um ambiente favoravel de aprendizagem
a todos, com igualdade de oportunidades, acomodando as diferencas e assegurando
a educacdo de qualidade para todos. Sendo a escola inclusiva um espaco de
acolhimento a diversidade, cabera a ela trabalhar frente a uma pedagogia tradicional
gue até entdo imperava, aonde cabia ao aluno com deficiéncia moldar-se ao sistema
escolar, e consequentemente, por vezes evadindo ou sendo reprovado.

O modelo escolar proposto, vai edificar as potencialidades do estudante em
detrimento as suas dificuldades, respeitando e valorizando as especificidades de cada
sujeito, ao mesmo tempo em que modificara atitudes discriminatérias, fomentando a

construcéo de comunidades acolhedoras e inclusivas.
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4.3 Convencéao de Guatemala

Em 1999, na cidade de Guatemala, foi realizada a Convencéo Interamericana
para Eliminag&o de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia (Convencéo de Guatemala, 1999), cujo objetivo era prevenir e eliminar
gualquer forma de discriminagcéo, bem como, propiciar a plena integracéo e incluséo
das pessoas portadoras de deficiéncia na sociedade.

O documento aponta aos Estados, medidas que devem ser tomadas de caréater
legislativo, educacional, social, entre outros que se fagcam necessarios para excluir
gualquer tipo de discriminagcdo, bem como, que auxiliem o acesso ao transporte, a
circulagdo pelas vias, de forma a facilitar a vida independente e autdbnoma,
oportunizando condi¢cdes de igualdade a sociedade de pessoas portadoras de
deficiéncia.

Dessa Convencéo, decorreu o Decreto Nacional n°3.956/2001, que promulga
o documento e afirma que, “A Convencao Interamericana para a Eliminacao de Todas
as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa
por copia ao presente Decreto, sera executada e cumprida tdo inteiramente como nela

se contém” (Brasil, 2001, art.1°).

4.4 Declaracao de Dakar - Marco de Educacéao Para Todos

O Marco de Educacédo para Todos, EPT, foi instituido em 26 a 28 de abril de
2000, em Dakar, no Senegal, no Férum Mundial de Educacéo, que teve a finalidade
de reafirmar os pressupostos da Declaracdo Mundial sobre Educacado para Todos e
avaliar a educacao na década transcorrida. Dessa forma, refor¢ca o que preconiza a
Declaracao de Jontien (1990) aonde trata sobre o direito inalienavel a educacéo para
todos e que essa satisfaca as necessidades basicas de aprendizagem. Configura-se
como documento afirmativo pela luta da universalizacdo da educacéo, reconhecida
como base para a constru¢cdo de uma sociedade regulada por justica e equidade
(UNESCO, 2000).

A Declaracdo de Dakar (UNESCO, 2000), reconhece que na ultima década
houve progresso frente o cenério cadtico na qual se encontrava a educacao mundial,
mas esse se deu de forma desigual e extremamente lenta. Os nimeros apontam que

das mais de 800 milhdes de criangas abaixo dos 6 anos, menos de um ter¢o delas
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tem acesso a educacdo pré-priméaria, bem como aproximadamente 113 milhdes de
criancas encontram-se fora da escola primaria. O cenario exposto configura
desinteresse e negligéncia com o direito a educagcdo e consequentemente, com a
dignidade humana, visto tratar-se de um direito fundamental que outorga outros
direitos e fomenta a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e fraterna.

O documento ainda aponta a problematica da primeira infancia revelando sua
importancia enquanto base para a aprendizagem e desempenho subsequente,
trazendo como um dos objetivos a serem atingidos, a expanséo e atendimento de
gualidade a educacéo das criancas pequenas, sobretudo as mais vulneraveis ou que
se encontrem em situacao de desvantagem (UNESCO, 2000).

No que se refere a qualidade de ensino nessa etapa, ha de se destacar o
acesso as oportunidades de aprendizagem de maneira equitativa, que atenda as
necessidades individuais e que oportunize atividades centradas na crianca
reconhecendo-a como sujeito protagonista da sua formacao. Para tanto, cabe as
escolas proverem um ambiente de aprendizagem saudavel, com experiéncias que
favorecam o exercicio da cidadania e desenvolvam aprendizagens basicas para a

vida.

4.5 Declaracédo de Incheon

Construida a partir do legado da Declaracédo de Jomtien (UNESCO, 1990) e da
Declaracao de Dakar (UNESCO, 2000), a Declaracao de Incheon, realizada na Coreia
do Sul, em maio de 2015, revela um compromisso mundial com uma educacdo néo
discriminatoria, que reconheca a diversidade cultural, linguistica, étnica e social dos
sujeitos e que possibilite uma educacédo de qualidade, equitativa e com aprendizagem
ao logo da vida para todos (UNESCO, 2015).

O dispositivo traz a missao de transformar vidas através da educacéo,
reconhecendo o papel que a mesma possui tanto em impulsionar o desenvolvimento
da sociedade, quanto o de garantir os demais direitos adquiridos a partir dela. A visao
apontada no documento € a de modificar vidas por meio da educacao de qualidade,
equitativa e que ndo deixa ninguém para trds, apontando uma forte necessidade de
garantir os direitos do publico alvo da educacéao inclusiva.

A Declaracao de Incheon (UNESCO, 2015) faz uma ressalva a viséo presente

no documento convergindo com a ODS 4 (2015) abordando a necessidade de
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“Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2015).

Nessa perspectiva a educagdo tem como base uma visdo humanista de
desenvolvimento, aonde os direitos humanos, a dignidade, a incluséo, a justi¢ca social
e a tolerancia a diversidade, convergem na construcdo de uma sociedade mais justa,
democrética e de igual oportunidades para todos.

O presente documento ainda corrobora que a educacdo € a essencial para
atingirmos a erradicacdo da pobreza e as desigualdades sociais que assolam o
mundo, assim sendo, torna-se indispensavel que a educacédo pré-escolar e primaria
se déem em escala maior, dando acesso a grande parte da populacéo dessa idade, e
sobretudo, o ensino seja oferecido com qualidade, equidade e com experiéncias
significativas que levem a criticidade e consciéncia do seu papel de transformar a

sociedade a qual pertence.

4.6 Objetivos de Desenvolvimento Sustentéavel

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, ODS, foram estabelecidos em
2015 pela ONU a seus paises membros. E um documento com 17 objetivos que
integram a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (Unesco, 2015), com o
intuito de implementar politicas publicas que possam promover os direitos humanos,
acabar com a pobreza, minimizar a desigualdade social e agir contra as mudancas
climaticas, de modo que o progresso e desenvolvimento das nacdes se dé em
consonancia com a preservacao e sustentabilidade.

A erradicacdo da pobreza € o maior desafio da sociedade global, que
historicamente luta para acabar com as mazelas que derivam de um mundo desigual,
com melhores oportunidades para alguns em detrimento a uma maioria sofrida, que
sd0 0s mais pobres e vulneraveis.

Como primeiro objetivo, os ODS (UNESCO, 2015), trazem a necessidade do
engajamento de toda as na¢bes em assumir 0 compromisso coletivo, que visa eliminar
a discrepancia econémica e social no mundo. Nesse sentido firmam o compromisso
de:

[...] acabar com a pobreza e a fome em todos os lugares; combater as
desigualdades dentro e entre os paises; construir sociedades pacificas, justas
e inclusivas; proteger os direitos humanos e promover aigualdade de género
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e o empoderamento de mulheres e meninas e assegurar a protegéo
duradoura do planeta e seus recursos naturais (UNESCO, 2015, p.3).

Conjuntamente, o documento reforca a importancia de ndo deixar ninguém
paratras, trazendo a dignidade da pessoa como valor fundamental para o crescimento
social. A agenda 2030 (2015) formada por objetivos e metas universais, deveréao ser
aplicadas por todos os paises, dos mais desenvolvidos ao mais pobres, considerando
os diferentes contextos e integrando as dimensées do desenvolvimento sustentavel.

As mudancas climéticas sédo hoje uma preocupac¢do constante, visto a maneira
como impactam a vida, tratando-se de uma ameaca crescente ao bem-estar das
pessoas e saude do planeta. Sabendo que a acdo do homem € a principal causadora
dessas transformagodes, faz-se necessario elencar esse tema como prioritario nas
politicas publicas e nos planos de ensino, fomentando novas habilidades, valores e
atitudes que conscientizem para um novo caminho da humanidade, aonde progresso
e sustentabilidade andam juntos.

Frente a essa demanda, Unesco (2015), cabera as instituicbes escolares
definirem objetivos, contetdos e atividades que sejam eficazes na formacéo desse
educando para que valorize as praticas sustentaveis, que tenha consciéncia que a
exploracéo impensada dos recursos naturais trouxe o homem para a situacao critica
gue vive hoje e que para minimizar as consequéncias futuras, 0 compromisso com
novas praticas deve ser de responsabilidade de todos.

No objetivo 4 dos ODS (UNESCO, 2015), aborda-se a relevancia da Educacéo
de Qualidade e o engajamento dos Estados nesse aspecto, trabalhando efetivamente
para o alcance das metas do mesmo, propondo assegurar a educacao inclusiva e
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos.

Para isso, a UNESCO (2015) trata a abordagem pedagdgica voltada ao
desenvolvimento sustentavel, como essencial ao empoderamento dos estudantes,
tornando-os capazes de tomarem decisGes responsaveis, que garantam a integridade
ambiental, a viabilidade econémica e uma sociedade mais justa e menos desigual para
as geracoes do presente e futuro.

Construir cidaddos capazes de refletir sobre suas préprias a¢gbes, desde as mais
simples as mais complexas, mas que de igual forma acarretam consequéncias para o
desenvolvimento e progresso da humanidade, é a principal urgéncia da educagéo na

perspectiva da sustentabilidade, e por isso, parte integrante da educacéo de qualidade
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e inseparavel do conceito de aprendizagem ao longo da vida, e que inicia na etapa da
Educacéo Infantil e segue até o Ensino Superior.
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5. O QUE DIZEM OS TEORICOS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacédo Inclusiva é um tema atual, visto que a inser¢cdo das criancas e
adolescentes publico alvo da educacéo especial, na rede regular de ensino, é algo
recente, sendo bastante discutido e tendo legislacao especifica hd algumas décadas
atrds. Sendo esta modalidade uma pratica recente, assim como a etapa da Educacao
Infantil enquanto direito das criancas, quando tratamos de Educacédo Inclusiva na
Educacéo Infantil, uma luta maior teremos pela frente.

Ao reorganizarmos 0s sistemas de ensino na perspectiva da educacao
inclusiva, considerando o acesso das criancas com e sem deficiéncias desde a
primeira infancia, encontramos uma dificuldade ainda maior, visto que historicamente
esteve a margem das demais etapas do sistema de ensino, sendo negligenciada
guanto a especificidade do seu atendimento.

Conforme Mendes (2010):

Na perspectiva da educacao inclusiva, o desafio atual na educacao infantil
consiste em tornar 0s programas regulares de atencdo a crianca inclusivos
para aquelas que apresentem necessidades educacionais especiais, e este
ponto é visto na atualidade como um imperativo ético e moral. (Mendes, 2010,
p.50).

Ao afirmarmos o direito de bebés e criancas publico alvo da Educacéo Especial
frequentarem classes de creche e pré-escola, o conceito de educacao inclusiva
necessita ser repensado, respeitando as singularidades genuinas a essa faixa etaria.
De acordo com Mendes (2010), a inclusdo nas creches denota um contexto novo e
desafiador, fomentando discussdes acerca da compreensdo dos préprios educadores
sobre esse processo e a igualdade das praticas inclusivas que trabalhem
indissociavelmente o educar e o cuidar.

Tracando uma linha historica a respeito do atendimento a criangas de zero a
cinco anos no contexto brasileiro, veremos certa evolucdo acerca das acdes
dedicadas a esse publico, no entanto, perceberemos que uma longa caminhada se
faz necessaria para que os direitos garantidos nos dispositivos legais a essa etapa,
se tornem efetivos. Desde o0 nascimento as criancas com deficiéncias ja tem
assegurado seu acesso a educagdo e ao Atendimento Educacional Especializado,
afirmando préticas escolares inclusiva e que valorizem a potencialidade em detrimento

da limitagao da crianca. Mendes (2010), aponta que a implementac&o desse processo
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desde a primeira infancia, € o que a literatura chama de intervencao precoce e busca
realizar praticas pedagdgicas que estimulem diferentes areas do conhecimento,
fornecendo suporte e estratégias personalizadas para promover o desenvolvimento
infantil.

No que tange essa questdo, Mendes (2010) apresenta que mesmo destacado
na literatura académica a importancia de programas e a¢oes inclusivas na mais tenra
idade da educacéo infantil, no Brasil essas praticas sdo escassas em vista tamanha
demanda apresentada nos ultimos anos de crianga PAEE matriculadas em creche e
pré-escolas.

Uma das possibilidades de a inclusdo nesse espac¢o acontecer de forma
vagarosa, se deve ao fato desta etapa ter sido recentemente promulgada como nivel
de ensino, através da LDB (Brasil, 1996), passando a ser garantida como um direito a
educacéo das criangas pequenas, Mendes (2010) e em decorréncia desse dispositivo,
as creches e pré-escolas passam a se tornar parte do sistema educacional da
Educacao Basica.

O conceito de inclusdo escolar vem sendo abordado como um movimento
necessario mundialmente, visto a diversidade de caracteristicas que tornam as
pessoas seres singulares. Diferentemente do que se pensava antigamente, onde se
via a diferenca como um problema individual e da area da saude, atualmente as
diferencas séo concebidas como genuinas a condicdo humana e, portanto, devem ser
respeitadas e valorizadas dentro dos espacos educativos.

Mendes (2010) diz que as novas descobertas cientificas colocam em evidéncia
a importancia do estimulo a crianca nos primeiros anos de vida e o papel que o
ambiente estimulador acarreta na aprendizagem e conseguentemente, no
desenvolvimento infantil, representando dessa forma uma preocupac¢éo social com o
publico dessa faixa etéria.

Porém, mesmo com tantas discussdes acerca da tematica, poucos estudos
cientificos séo realizados abordando a especificidade das criancas da Educacéo
Infantil com e sem deficiéncia e as politicas que tratam a educacdo especial e a
organizacao do Atendimento Educacional Especializado em creches e pré-escolas.

Nessa perspectiva, Mendes (2010), relata que o maior desafio da inclusdo nos
sistemas educacionais, se encontra na reorganizagdo e ampliacdo do acesso a
programas educacionais na educacao infantil das redes publicas de ensino. Como

empecilho, vé-se a ambiguidade entre a legislacdo vigente e as praticas escolares, as
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guestdes vinculadas a saude e as especificidades do proprio desenvolvimento infantil,
que por vezes, dificultam consideravelmente a identificacdo do publico alvo da
educacéao especial antes dos trés anos de idade.

Dessa forma, ha dificuldade de avaliar as necessidades educacionais especiais
das criancas pertencentes a etapa creche, como destaca Mendes (2010) pelo grande
dissenso sobre os critérios 0s quais as criancas sdo identificadas, posto que
comumente o publico a ser atendido tem se restringido a definicdo mais classica que
engloba casos comprovados de deficiéncia, superdotacdo ou distlrbios severos de
conduta.

No entanto, ainda que sem um diagnostico, as criangas precisam ser
estimuladas frente a necessidade educativa que apresentam, a fim de estimular suas
potencialidades e ampliar suas possibilidades de aprendizagem.

Dessa forma, Mendes (2010), constata a multiplicidade de questbes que
envolvem a inclusdo efetiva na Educacéao Infantil, especialmente no que tange a
avaliacdo diagnéstica, e afirma a urgéncia e clareza de enquanto nao houver
identificacdo do quadro, ainda assim o processo de desenvolvimento continua e com
ele, cresce a demanda e prejuizos no desenvolvimento da crianca com necessidade

educativa especial, salientando que:

Nos primeiros anos de vida, devem ser abertas janelas de oportunidades para
gue a crianga aprenda determinados tipos de aprendizagens, que se néo
forem adquiridas neste periodo critico, se tornam dificeis, quando né&o
impossiveis, de serem adquiridas mais tarde (Mendes, 2010, p.48).

O atraso no desenvolvimento infantil pode acarretar problemas ao longo da
vida, e portanto, ainda que sem diagndstico médico, mas constatada pelo professor a
ocorréncia de demora para a crianga atingir os marcos do desenvolvimento esperado
para a faixa etaria, ja se faz necessaria a intervencdo pedagogica, com vistas ao
maximo de desenvolvimento das possibilidades de aprendizagem apresentadas pela
crianca.

Dito isso, torna-se fundamental considerar todos 0s aspectos que concernem a
avaliacdo das criancas na Educacéao Infantil, uma vez que a garantia do AEE a todos os
estudantes com necessidades educacionais especiais, esta garantida nos dispositivos
legais e ndo podem ser negligenciadas pelas instituicdes escolares. Nesse aspecto,

Mendes (2010) conclui que:
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[...] ha no pais uma “Educacgao Inclusiva retérica”. As propostas estao na lei,
nos documentos e predominam também na fala de muitos politicos e
cientistas. Entretanto, ndo podemos dizer que esteja havendo uma politica
efetiva de educacéo inclusiva no pais, embora a insercédo de individuos com
necessidades educacionais nas escolas regulares tenha sido talvez a
questdo mais discutida (Mendes, 2010, p.32).

A Educacdo Infantil como etapa da Educacdo Basica é recente e ainda ha
culturalmente a ideia de que as criangas ocupam esse espaco educativo somente para
cuidados, enquanto suas maes trabalham e precisam deixa-las em local seguro.

A falta de clareza no conceito desse atendimento, que deve além de cuidados,
ofertar situacdes de aprendizagem para que as criangcas se desenvolvam nos
aspectos fisico, cognitivo, social e emocional, facilita a desinformacdo e
consequentemente, a cobranca social para que o direito a educacao de qualidade e
inclusiva, se efetive de fato a partir de zero ano, como garante a legislacéo brasileira
acerca da Educacao Especial.

Mendes (2010), acrescenta que ainda nota-se uma resisténcia frente a
educacdo inclusiva e seus pressupostos de reorganizacdo escolar e adequacéo
metodoldgica e curricular, dentre outros aspectos, mas ha também a falta de
identidade da educacao infantil, no que abarca a compreensdo da real funcdo das
creches e pré-escolas, se educacional ou assistencial, 0 que impossibilita avancarmos
frente a educacéo inclusiva e de qualidade.

Sobre a inclusdo escolar, Sassaki (2009, p.1) aponta que trata-se do “[...]
processo pelo qual os sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para toda a
diversidade humana — composta por etnia, raca, lingua, nacionalidade, género,
orientagao sexual, deficiéncia e outros atributos.”

Assim sendo, as instituicdes educativas enquanto espacos inclusivos precisam
adequar-se ao acolhimento e participacdo de todos os alunos, indiferentemente da
condicdo de cada um, visto que possuem 0s mesmos direitos de oportunidades de
aprendizagem e de construcdo enquanto sujeitos que ensinam e aprendem em
coletividade, assim como 0s outros.

A educacdao inclusiva deve ampliar a participacdo de todas as pessoas com
deficiéncia no contexto escolar Sassaki (2009), havendo uma reestruturacdo de ordem
cultural, pratica e politica, de modo que cada area conceba a diversidade como um
direito de todos e mantendo uma atitude de escuta, compreensdao e pratica em relacdo
aos direitos de cada um. Tornar a escola um ambiente acessivel a todos, € um desafio

da atualidade, visto a diversidade apresentada pelos estudantes nas escolas.
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Mudancas sdo urgentes e acima de tudo, o pensamento de todos que atuam nesse
espaco deve estar comprometido em fazer diferente. Nao conseguiremos fazer algo
novo se ainda tivermos enraizados na nossa ac¢do pedagdgica, pensamentos
ultrapassados, que ndo contribuem com essa nova visao de escola inclusiva.

O autor aponta a necessidade da sociedade se adaptar, para entdo poder
incluir. Dessa forma, a inclusdo implica na construcdo de um novo modelo de
sociedade, que néo projeta somente a acessibilidade arquitetdnica dos espacos, mas
como fomenta uma nova consciéncia social.

Quando reorganizamos espacos e mobiliarios, visando a facilitacdo do
deslocamento e participacdo da crianca com deficiéncia, estamos planejando a
inclusdo por uma perspectiva, a da inclusdo arquitetbnica, que € um aspecto
importante, mas que isoladamente, ndo reflete o processo inclusivo.

Sassaki (2006) diz que a acessibilidade n&o se restringe a apenas a adequacao
do espaco fisico, ela engloba um contexto de modificacdes projetadas na oética do
estudante com deficiéncia e divide esse conceito em seis dimensdes: arquitetonica,
comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal, mostrando que
todas essas dimensdes séo importantes e a auséncia de uma, compromete todas as
outras. Essas diferentes dimensfes, representadas na figura 5, devem ser

consideradas na adequacao dos sistemas escolares as necessidades dos alunos:

Figura 5 - Dimensdes da acessibilidade

ARQUITETONICA COMUNICACIONAL

Sem barreiras fisicas nos Sem barreiras na
espagos internos e comunicagao interpessoal,
externos da escola. escrita e virtual.

ATITUDINAL '\ /’ PROGRAMATICA

Sem barreiras na Sem barreiras invisiveis

convivéncia e conduta «— AC ESS I B I LI DAD E g embutidas em documentos

das pessoas. institucionais.

4 N

METODOLOGICA INSTRUMENTAL

Sem  barreiras nos Sem barreiras nos
métodos, técnicas e instrumentos e
teorias. ferramentas de estudo.

Fonte: Elaborada a partir de Sassaki 2006.
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Sassaki (2006), conceitua as seis dimensfes da acessibilidade fundamentais
para a educacgdo inclusiva, da seguinte forma: a acessibilidade arquitetonica diz
respeito a todo obstaculo fisico, que dificulte o acesso, a locomog¢édo aos ambientes
internos e externo da instituicdo, como degraus, desnivelamento do piso, passagens
estreitas, baixa luminosidade, mé distribuicdo dos mobiliarios, dentre outros.

Ao projetarmos 0s espacgos a serem compartilhados entre as criangas, temos
gue pensar em todos os estudantes e nas especificidades que cada um apresenta. A
escola precisa acolher a todos e nesse sentido, ao entrar no prédio a crianca precisa
sentir-se abracada, perceber que cada espaco criado foi pensado e organizado para
recebe-la porque esse espaco democratico de aprendizagem e convivéncia, é tao dela
guanto dos demais colegas.

A acessibilidade comunicacional diz respeito as barreiras na forma de
comunicacao interpessoal, escrita e virtual, que muitas vezes impede o estudante de
expressar-se com o professor e colegas, o que acarreta na exclusdo de sua
participacéo e socializacdo com os demais do grupo, Sassaki (2006). Tendo a escola
como veiculo importante na construgcdo da criticidade, da formulacdo e
compartilhamento de pensamentos e na insercédo do sujeito a um determinado grupo,
nao héa possibilidade desse conhecimento ser construido em igualdade de condicbes
e tampouco o desenvolvimento pleno do estudante se dara, com a auséncia da
manifestacdo do que sente, pensa e aprende.

Outra dimensao de acessibilidade que Sassaki (2006) conceitua, € a Dimensao
Atitudinal, aonde ndo ha barreiras na convivéncia entre as pessoas e para que isso se
concretize, faz-se necessario instigar discussdes sobre a inclusédo, levando a
conscientizacdo de toda a comunidade escolar afim de eliminar preconceitos,
esteredtipos e ideias equivocadas sobre a pessoa com deficiéncia.

A escola deve ser livre de toda atitude que hostilize algum estudante, para tanto,
o respeito ao ser humano, independentemente de quaisquer atributos que o diferencie
dos demais, precisa ser ensinado e trabalhado com acdes praticas e que sejam
vivenciadas por todos, concebendo uma nova forma de pensar e viver a educacao
escolar.

A quarta dimensao apontada por Sassaki (2006) é a Dimensao Programatica
que trata de extinguir barreiras contidas em documentos institucionais, tais como PPP,
Regimento Escolar, regulamentos, portarias e/ou normas escolares que dificultem ou

impecam a participagdo plena do estudante, com as mesmas oportunidades de
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aprendizagem dos demais. Para que se elimine esses obstaculos, é preciso que
gestores e educadores tenham conhecimento dos dispositivos legais que legitimam
os direitos dos estudantes publico alvo da educacdo inclusiva, e partindo desse
aprendizado, atualizem seus documentos, garantindo que os direitos sejam efetivados
na pratica escolar.

A Dimensdo Metodoldgica atribuida por Sassaki (2006), elimina as barreiras
advindas dos métodos e técnicas de ensino adotadas pela escola, que por vezes,
mostra-se inflexivel a diversidade das formas e necessidades de aprendizagem de
cada aluno. Nao se pode planejar uma aula baseada em uma proposta generalista de
construcdo do conhecimento, ha de se projetar ac6es que atuem na singularidade de
cada estudante, considerando as inteligéncias mdultiplas e os diferentes tipos de
aprendizagem que contribuem com a participacéo de todos nesse processo.

Por fim, a Dimensao Instrumental encerra os seis tipos categorizados por
Sassaki (2006), para a acessibilidade e garantia de uma escola inclusiva para todos.
Nessa dimensdo, deve-se considerar o0s instrumentos e recursos adaptados que
facilitam a aprendizagem, desde as ferramentas mais simples como lapis, caneta,
materiais pedagogicos aos recursos tecnoldgicos como teclado de computador,
leitores de tela, impressora Braille, entre outros que proporcionem ou estendam a
capacidade funcional da crianga com deficiéncia.

Inclui-se nessa dimenséo as barreiras que dificultam o acesso a algum espaco
e a liberdade de circulagdo com seguranca por parte dos alunos com deficiéncia, bem
como inibam a participacdo aos momentos de recreacao e esporte promovidos pela
instituicao.

A acessibilidade precisa ser compreendida como uma facilidade que
desejamos ver e ter em todos 0s contextos e aspectos da atividade humana, Sassaki

(2009), dessa forma os espacos educacionais devem ser projetados sob a égide do
Desenho Universal que beneficia a todos, quaisquer que sejam suas especificidades.
O conceito de Desenho Universal surgiu na década de 70 onde um grupo de
arquitetos refletiram sobre a necessidade de se projetar mobiliarios que pudessem ser
usados pelo maior niumero possivel de pessoas, sem a necessidade de adaptacdes
futuras, Mendes (2017). O Desenho Universal ndo se trata de tecnologia usada
apenas para os que dela necessitam, mas sim, desenhada para todas as pessoas,

indiferentemente de suas caracteristicas fisicas, idade ou deficiéncia, sendo
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idealizado na concepcao de que o ambiente pode ser partilhado por todas as pessoas,
independentemente de sua estatura, postura ou mobilidade, Gabirilli (2017).

Garantida por lei, a educacdo € um direito de todos, um dever do Estado e da
familia, devendo ser promovida e incentivada em colaboragdo com a sociedade
(Brasil, 1988). Igualmente importante € a garantia de uma educacao de qualidade,
embasada no principio da equidade e participacdo em igualdade de oportunidades de
aprendizagem a todos os estudantes (Brasil, 2008). O ambiente escolar inclusivo, que
afirme a importancia da diversidade, visto que contribui para a constru¢cédo de uma
sociedade mais justa e tolerante, é essencial para o desenvolvimento da escola viva,
gue fomenta a criticidade em seus alunos e que assume seu papel enquanto
transformadora da sociedade.

Para que possamos efetivar a escola inclusiva, precisamos ter claro a
necessidade de mudanca total do paradigma educacional que tradicionalmente
constitui as instituicdes de ensino, tanto privadas quanto publicas. O desmantelamento
da educacdao burocratica, categorizada em modalidades de ensino, grades curriculares
e especialidades de servico, precisa ser feito e concebido um novo pensamento de
escola, aonde possa fluir uma educacéao viva, aonde o estudante participe ativamente
do processo de aprendizagem e dessa forma veja sentido naquilo que aprende
(Mantoan, 2003).

As diferencas culturais, sociais, étnicas, de género, entre outras, sdo
caracteristicas que tornam Unicas cada pessoa, sendo essas constituintes da esséncia
humana, Mantoan (2003). Elas ganham uma nova compreenséo identitaria e o que
em outrora servia para desvalorizar e pormenorizar o sujeito, hoje devem ser
compreendidas e valorizadas pelas instituicbes de ensino, tratando cada individuo
como ser unico e reconhecendo a riqueza que um ambiente plural traz para a
formacdo e aprendizagem individual e coletiva. Assim, se faz da escola 0 espaco
democratico que deve atender as necessidades de aprendizagem de todos o0s
estudantes, sem excluir ninguém desse processo.

No entanto, ainda temos resisténcia para que a escola inclusiva se efetive e
essa proposta de escola de todos e para todos, saia do discurso teérico e torne-se
pratica nos ambientes educacionais. A excluséo escolar se faz presente, ainda que de
forma velada em algumas escolas, seja por ignorancia ou por ndo aceitar a
desacomodacao que uma proposta nova implica. Mantoan (2003), aponta que a

exclusdo manifesta-se de diversas formas e quase sempre o gatilho para que
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aconteca, € a ignorancia do aluno perante os parametros de cientificidade do saber
da escola, validando apenas o conhecimento tradicionalmente apresentado por ela.

O conceito de democratizacao da educacao foi concebido de forma equivocada
por algumas instituicbes de ensino, onde abriram seus espag¢os para novos grupos
escolares, no entanto, ndo se abriram para os novos saberes desses grupos, assim a
escola “Exclui entdo os que ignoram o conhecimento que ela valoriza, entendendo
gue a democratizacao é a massificacdo do ensino e nédo cria possibilidades de didlogo
entre diferentes lugares” (Mantoan, 2003, p.13).

A escola democratica ndo se limita a divisdo de espacos e atendimento ao
maior numero possivel de alunos. O conceito é amplo e complexo, mas seu principio
estd baseado na ideia de que todos fazem educacdo e sdo capazes de ensinar
enquanto aprendem. Também n&o ha saberes mais ou menos importantes, visto que
0 conhecimento esta interligado com as experiéncias e a partir dessas relagdes, vai
se construir de forma soélida e coerente com a realidade vivida pelo aluno. Nao deve
portanto, a instituicdo invalidar o que acontece além dos seus conteudos
programaticos, como as experiéncias trazidas pelos estudantes, pois é a partir delas
gue expressam os diferentes modos como enxergam 0 mundo e suas possibilidades
de contribuir com uma vida melhor para todos.

De acordo com Mantoan (2003), o modelo de ensino curricular das escolas hoje
apresenta-se fragmentado, isolando as disciplinas umas das outras, ndo havendo
interlocucéo entre elas, o que dificulta a estruturacdo do conhecimento, uma vez que
a contextualizacdo e integracdo dos saberes, facilita ao aluno a compreenséo
multidisciplinar dos problemas e suas solucdes. Os sistemas escolares dessa forma,
estdo ancorados em trechos da realidade, permitindo as subdivisdes dos saberes em
mais e menos importantes, o que corrobora para a divisdo escolar em outras
instancias, como as modalidades de ensino em especial e regular, os alunos em
normais e deficientes e os professores em especialistas dessa ou daquela area. Nessa
I6gica, verifica-se a visdo mecanicista, reducionista e propria do pensamento cientifico
gue menospreza a subjetividade, a parcialidade, a criatividade que sao elementos
essenciais para o rompimento com o velho modelo escolar.

Na perspectiva de uma escola inclusiva, € necessario esclarecer o conceito de
duas palavras comumente usadas, mas que acabam sendo interpretadas de forma
equivocada, que sdo os termos integracdo e inclusdo. Embora no dicionario sejam

sindnimos, no que tange a educacao especial, possuem significados distintos, sendo
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a integracao a insercao da pessoa deficiente preparada para conviver na sociedade e
a inclusdo, a adequacao da sociedade frente as necessidades apresentadas pela
pessoa com deficiéncia, objetivando o exercicio da sua cidadania, Sassaki (2009).

Essa duvida permite que a inclusdo seja reduzida a um conceito errado, aonde
tanto gestores e professores, quanto as familias, reproduzem a ideia da integracao do
aluno, acreditando estar fazendo a inclusdo desse estudante. No entanto, sem as
devidas adaptacbBes pedagdgicas, curriculares, avaliativas, de tempos e espacos,
entre outras que vao se fazer necessarias, conforme a especificidade de cada um, a
inclus&o néo ocorre de fato.

Mantoan (2003, p.196) insere a concepcao que uma escola inclusiva é aquela
gue compreende as singularidades de seus estudantes, que valoriza suas identidades
e realiza acOes pedagodgicas voltadas a atender as especificidades de aprendizagem
de cada um, assim essas instituigdes “propde um modo de organizagao do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e € estruturado em
funcao delas”, adaptando-se dessa forma as peculiaridades das criancas, quer elas
tenham deficiéncia ou néo.

A autora defende que a inclusdo nao se restringe aos alunos com deficiéncia e
com dificuldades de aprendizagem, mas engloba toda a comunidade escolar, ja que
uns aprendem com os outros e dessa forma, a escola oportuniza que se conviva com
a diversidade, aceitando as diferencas e fomentando a construcéo de cidaddos mais
justos e solidarios.

Importante destacar que na construcdo do conhecimento, todos 0s sujeitos
inseridos nesse processo, aprendem e contribuem com a aprendizagem dos demais.
Mais que um conjunto de disciplinas que comp&e o programa de ensino, a escola
desenvolve o pensamento critico, as habilidades socioemocionais e contribui para a
formacdo da cidadania global, buscando desenvolver a consciéncia e compromisso
na solucdo de problemas que vao além da realidade préxima, e que atingem o mundo
todo

Nesse sentido, primando pela constituicdo de cidaddos engajados com uma
sociedade aonde todos vivem em harmonia e empenhados com atitudes sustentaveis,
€ fundamental que as escolas tenham em seu publico a diversidade humana presente,
naturalizando as diferencas e efetivando o direito de todos ocuparem e aprenderem

Nno Mesmo espaco.



81

Dentre o PAEE, h& os que apresentam deficiéncia severa, que lhes impede a
locomocgédo, a comunicacdo e que sua interagcdo com os demais estudantes acaba
sendo mais limitada, como no caso, os alunos com paralisia cerebral.

No entanto, eles também tém direito a educacéo inclusiva, que oportunize uma
educacdo publica e de qualidade, portanto, deixa-los de fora desse processo é
negligenciar um direito que lhes é conferido na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e
em outros dispositivos legais nacionais.

Sobre a importéancia de os alunos com deficiéncia estarem na escola regular,
Mantoan (2006, p.205), afirma que “Sao eles, os alunos que de fato provocam
mudancas drasticas e necessarias na organizacao escolar e fazem com que seus
colegas e professores vivam a experiéncia da diferenca nas salas de aula”. O convivio
da criangca com deficiéncia nesse espac¢o democratico garante o seu papel de sujeito
social, que aprende dentro das suas especificidades e a0 mesmo tempo ensina 0s
demais a respeitarem as diferencas que séo inerentes ao ser humano.

O acesso a escola publica ndo garante qualidade e aprendizagem dos
estudantes, tampouco os recursos de acessibilidade asseguram uma escola inclusiva
para o PAEE, sendo fundamental o servigco de AEE, garantido na LDB (Brasil, 1996),
gue devera complementar ou suplementar o trabalho pedagogico realizado pelo
professor em sala de aula. Esse servico especializado, tem como funcao identificar as
necessidades de aprendizagem, construir e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que possibilitem maior participacdo dos alunos PAEE, levando em

consideracao suas especificidades.

[...] o atendimento especializado deve estar disponivel em todos os niveis de
ensino, de preferéncia na rede regular, desde a educac¢do infantil até a
universidade. A escola comum é o ambiente mais adequado para garantir o
relacionamento entre os alunos com ou sem deficiéncia e da mesma idade
cronolégica, bem como a quebra de qualguer acéo discriminatéria e todo tipo
de interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor
e afetivo dos alunos em geral (Mantoan, 2006, p. 27).

O servico de AEE é um potente suporte para a aprendizagem das criancas com
deficiéncia, aonde através dele, serdo minimizadas ou eliminadas as barreiras que
dificultam e impedem a aprendizagem e participacdo do estudante nas atividades
escolares. Desde a Educacdo Infantil ja sdo observadas bebés e criangcas com
situacdes evolutivas que estdo aquém dos marcos de desenvolvimento infantil, e

portanto, precisam ser avaliadas por especialista da area da saude, no entanto,
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mesmo sem laudo médico devem ser atendidas pelo servico de AEE, visando suprir
suas necessidades de aprendizagem e garantir seu direito de acesso, permanéncia e
aprendizagem escolar.

Embora a efetividade da educacao inclusiva dependa de uma série de acbes
gue englobam o sistema educacional e o sistema escolar, especificamente no espaco
da sala de aula, Mantoan (2003) ratifica que o docente exerce papel fundamental na
promocgédo de uma abordagem inclusiva, que atenda as individualidades de cada
crianca e acolhedora, que aceite as diferencas humanas e a diversidade.

Nesse sentido, a formacdo docente exerce papel preponderante para a
efetivacdo de uma escola aonde todos tenham os mesmos direitos e oportunidades
de aprendizagem.

Costumeiramente, se ouve nas escolas as falas docentes acerca de os
professores ndo estarem preparados para atenderem criancas PAEE, como se
houvesse algum protocolo a ser seguido que garantisse o éxito no atendimento. Esse
pensamento ainda esta arraigado na logica dualista da normalidade e deficiéncia,
esperando-se atender alunos de determinada categoria e que para cada uma, ha uma
maneira certa de trabalho.

Quando pensamos em transformacdo da escola, temos de incluir nessa
modificacdo o0 pensamento sobre a inclusdo, onde ndo ha grupos e todos séo
diferentes, independentemente de ter ou ndo alguma deficiéncia. Deve-se extinguir a
ideia de que a escola esta ajudando o aluno com deficiéncia, como se estivesse
fazendo um favor em té-lo nesse espaco e sim, cultivar e multiplicar o pensamento de
gue ele estd em um lugar que é seu de direito, valorizando suas potencialidades e
habilidades em detrimento a sua deficiéncia.

Conforme Mantoan (2001), o professor que acredita no seu trabalho e no
processo educacional, ao trabalhar com alunos com deficiéncia, compreende a
necessidade da mudanca na sua pratica pedagoégica e da formacéo continuada. O
docente atento revisita constantemente conceitos, pensamentos e acdes que 0
auxiliam em praticas inclusivas, pensadas na participacdo de todos os alunos e na
garantia da ampliacdo de suas aprendizagens.

A escola é uma instituicdo que reflete o comportamento social, da mesma forma
gue o constréi, de acordo com Mantoan (2015, p.35) “as a¢fes educativas tém como
eixos o0 convivio com a diferenca e a aprendizagem como experiéncia relacional

participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade”.
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Assim, a diversidade dentro da escola rompe com o padrdo homogéneo e
normalizador do sistema educacional brasileiro, acolhendo as especificidades que
cada crianca apresenta, entendendo que a identidade € Unica e deve ser valorizada,
contribuindo para a promocéao da igualdade.

Sobre os dispositivos legais, Mantoan (2015), afirma que construir politicas
educacionais inclusivas vai além de aprovar normativas e aumentar niumero de
matriculas do PAEE no ensino regular. Nessa perspectiva, compreende implementar
projetos que fortalecam a rede de apoio de atendimento a inclusdo, ampliar os
servigos existentes e qualificar a formacao docente inicial e continuada. Corrobora
também que cabe a escola se reorganizar, estabelecendo novas praticas de ensino
gue contemplem as diferencas e cumpra o que esta previsto na legislacao, visto que
o acolhimento a inclusdo néo pode ser interpretado como gesto caridoso da instituicao,

e sim como um direito inalienavel.
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6. DISPOSITIVOS LEGAIS NO AMBITO DO MUNICIPIO DE CANOAS

O municipio de Canoas esta situado na regido metropolitana de Porto Alegre,
sendo o segundo mais populoso do Estado, com uma populacao de 347.657 pessoas,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020).

Possui uma das maiores redes de ensino do Rio Grande do Sul, contando com
173 entre publicas e privadas, sendo 40 escolas municipais de Educagéo Infantil e 44
escolas municipais de Ensino Fundamental, além de um Centro de Capacitacéo,
Educacao Inclusiva e Acessibilidade (CEIA), compreendendo um total de 34.214
discentes. Destes 5.783 matriculados em Escola Municipal de Educacgédo Infantil
(EMEI), 26.591 estudantes de Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) e
1.840 jovens e adultos matriculados na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), conforme Projeto Politico Pedagdgico (Canoas, 2020).

Veremos a seguir os documentos que norteiam a Educacdo Especial no
municipio de Canoas/RS, seguindo o enfoque sobre a perspectiva da Educacao
Especial na Educacéo Infantil e os dispositivos legais nacionais que abordam essa
modalidade, pensando na individualidade de cada estudante e que a ele seja

oportunizada condi¢cdes para seu pleno desenvolvimento.

6.1 Resolucdo do CME que versa sobre Educacéo Inclusiva

O Conselho Municipal de Educacéo (Canoas, 2012) de Canoas na Resolucao
n°l5, de 18 de setembro de 2012, estabelece normas para a oferta da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva para os sistemas de ensino do
municipio de Canoas.

No artigo 5° (Canoas, 2012), trata sobre a efetivacdo da matricula na escola
dizendo que ndo basta matricular em determinada turma, se faz necessario uma
avaliacdo sensivel e atenta frente ao niumero de estudantes matriculados na rede
regular e os estudantes PAEE, considerando as diferentes deficiéncias, as

necessidades e limitagdes, devendo ser seguida a orientacéo de:

Il - Na Educacao Infantil: @) [...] contando sempre com o auxiliar de turma,
guando houver alunos de inclusdo matriculados. b) na faixa etéaria de 3 a 5
anos e 11 meses, devera ser observado o nimero de umainclusdo por turma,
devendo ainda prevalecer o bom senso da direcdo da escola juntamente com
a Mantenedora, para estudos de casos considerando o parecer pedagdogico
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(elaborado pelo servigo pedagdgico) e médico e as possibilidades para
insercdo de mais de um aluno de inclusdo nestas turmas, buscando garantir
a qualidade no atendimento a toda a turma. Podera haver uma inclusdo para
cada turno de seis horas; c) o Parecer Pedagdgico, de responsabilidade
técnica da Direcéo da Escola, sera instrumento determinante para que haja
ou ndo a diminuicdo de alunos por turma, com o conhecimento da
Mantenedora (Canoas, 2012).

A faixa etdria acima citada, sdo turmas numerosas, o que dificulta um
atendimento de qualidade, caso o educador ndo tenha um servi¢o de apoio, visto que
as praticas pedagodgicas devem ser planejadas e desenvolvidas para todas as
criancas e de acordo com a especificidade de cada uma.

A heterogeneidade dentro do grupo enriguece o trabalho, favorece a
compreensao das criancas acerca da diversidade e fomenta a construcdo de uma
sociedade mais tolerante e solidaria. Porém, sabemos que a autonomia delas esta em
desenvolvimento, e havendo criangas PAEE matriculadas na turma, o servigo de apoio
em tempo integral contribui para uma maior atenc&o a essas criangas, que por vezes
apresentam dificuldade de comunicacao, de suportabilidade do espaco, de realizacao
da higiene, e assim, um unico educador néo € capaz de dar atender com a qualidade
gue o espaco educativo pressupde e a legislacéo vigente exige.

Conforme Resolucdo CME n° 17, de 29 de outubro de 2014 (Canoas, 2014) , a
distribuicdo do numero de criancas por educador deve ocorrer conforme os quadros 4
e5:

Quadro 4 - Modelo | de Nomenclatura e distribuicdo de turmas.

Organizagdo  das Idade Numero de criangas
turmas
Bercario 0a1anoe 11 meses Até b criancas por profissional da educacdo - com nof
maximo 15 criancas por turma;
Maternal | 2 anos a2 anos e 11 meses  |Até 6 criancas por profissional da educagio — com no|
maximo 18 criancas por turma;
Maternal Il J anos a 4 anos Até 10 criancas por profissional da educacédo, com nof

maximo 18 Criancas por turma; (Ver § 2%)

Pré ou Jardim | 4 anos e 1 més a 5 anos 20 criancas por turma; (Ver §3°)

Pré ou Jardim [l 5 anos e 1 més a 5 anos e 11| 20 criancas por turma; (Ver §3°)
meses

Fonte: Resolugéo n° 17 — Conselho Municipal de Educacgdo de Canoas, 2014.
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Quadro 5 - Modelo Il de Nomenclatura e distribui¢cdo de turmas

Organizagao das Idade Niamero de criangas
turmas
Bercario | Da1ano Até 6 criancas por profissional da educacfo - com nol

maximo 15 criancas por turma;

Bercario |l 1 ano a1 anoe 11 meses Até 6 criancas por profissional da educacio - com no
maximo 15 criancas por turma;

Maternal | 2 anos a 2 anos e 11 meses Até 6 criancas por profissional da educacdo — com no
maximo 18 criancas por turma;

Maternal Il 3 anos a 4 anos _Até 10 criancas por profissional da educacdo, com no|
maximo 18 Criancas por turma; (Ver § 27%)

Pré ou Jardim | 4 anos e 1 més a 5 anos 20 criancas por turma;{Ver §3°)

Pré ou Jardim I 5 anos e 1 més a 5 anos e 11| 20 criancas por turma; ;(Ver §37)

meses

Fonte: Resolucdo n® 17 — Conselho Municipal de Educacado de Canoas, 2014.

Ainda de acordo com a presente resolucdo n° 17 (Canoas, 2014), as matriculas
dos estudantes PAEE deverao ser efetivadas respeitando o nimero de uma incluséo
por turma, havendo a possibilidade, apds avaliacdo criteriosa da direcdo da escola e
Mantenedora e juntamente com parecer medico, a insercdao de mais um estudante na
turma, prevalecendo uma crianca PAEE em cada turno de seis horas.

Em tempo reforca que, o parecer pedagodgico é de responsabilidade técnica da
equipe de professores e diretor da escola, sendo um instrumento determinante para a
reducdo do numero de alunos na turma e devera ter o conhecimento da Mantenedora.

Cabera a Mantenedora facilitar a inclusdo nas escolas, oportunizando ao PAEE
infraestrutura fisica para o facil acesso e locomocao, recursos didaticos e pedagdgicos
voltados a especificidade de cada crianca para que todas tenham as mesmas
oportunidades de participacdo e aprendizagem, e ainda, designa a atribuicdo da
escola, orientada pela Mantenedora, de construir um Plano de Metas Individualizado,
gue contribua para o acesso da crianca ao curriculo escolar, reconhecendo as
necessidades e particularidades de cada uma delas. Sobre o servico de AEE, afirma

que:

As escolas deverdo construir suas Propostas Politico Pedagdgicas
embasadas nos principios da educacéo inclusiva, respeitando a diversidade,
as competéncias individuais e prevendo o apoio das Salas de Recursos
Multifuncionais e/ou Centros de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (Canoas, 2012, art.15).
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Verifica-se que a Resolucao n° 15/2012, do CME de Canoas (Canoas, 2012),
converge com a legislacéo Federal no que tange sobre a necessidade do AEE para
as criangcas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, reconhecendo a importancia da oferta desse servigo para
a aprendizagem das criancas, da mesma forma em que enfatiza que as PPPs das
instituicGes escolares devem estar fundamentadas nos principios de educacdo
inclusiva, valorizando a diversidade e as habilidades individuais que cada crianca traz.
Sabe-se da importancia da etapa da Educacao Infantil e que nesse contexto

serdo construidas e compartilhadas vivéncias fundamentais para a aprendizagem
futura, assim, a escola deve estar comprometida com o desenvolvimento pleno de
todas as criancas, lembrando sempre do direito fundamental & educacéo que assiste

todas elas.

6.2 Projeto Politico Pedagogico (PPP) do municipio de Canoas

O Projeto Politico Pedagodgico da Rede Municipal de Canoas, foi construido em
2020 e serve de normatizador para a construcdo das PPPs individuais de cada
instituicdo do municipio. Trata-se de uma construcdo coletiva, aonde todos os
membros da comunidade sédo ouvidos e suas falas séo expressas, revelando assim a
identidade constituida na escola. Dessa forma, configura-se como um instrumento
propositivo, advindo de uma caminhada de qualificacdo da rede municipal de Canoas,
aonde educadores, estudantes, familias e demais funcionarios, contribuem com a
construcdo de uma instituicdo cada vez mais democratica (Canoas, 2020).

Conforme o PPP de Canoas (2020), a rede municipal visa ndo s6 o acolhimento
do publico alvo da Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva nas
classes comuns, mas também se compromete com a oferta de uma educacao de

gualidade, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental. Dessa forma:

[...] os PPPs das escolas balizam as praticas pedagdgicas, que preveem
adaptacdes curriculares, metodoldgicas e avaliativas para os estudantes
publico-alvo da Educacé@o Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva,
tendo como apoio o Plano de Metas tracado individualmente para o publico
em questdo. O Plano de Metas é construido coletivamente, considerando as
potencialidades, a histéria prévia, o histérico escolar e o contexto no qual o
estudante esté inserido. (Canoas, 2020, p.72)
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Aponta no documento que todas as EMEFs e algumas EMEIS possuem a Sala
de Recursos Multifuncional, a SRM, para a oferta do servico de AEE, o qual é realizado
por um professor especializado, que atua com alunos da prépria escola e entorno, no
caso para as EMEIs que ndo possuem esse servi¢o. Ressalta que o AEE néo substitui

0 ensino comum, mas complementa o trabalho educativo da escola.
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7. ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Neste capitulo dedicamo-nos a andlise e a interpretacdo das dissertacoes e
teses selecionadas através do Banco de Teses e Dissertac6es da CAPES. Com base
nos conteudos dos trabalhos propomos, a posteriori, seguindo as orientacbes da
Técnica de Analise de Conteudo (Bardin, 2011), trés eixos tematicos, 0s quais sédo

apresentados em cada uma das se¢des que compde este capitulo.
7.1 Eixos teméaticos

Tendo presente o proposto pela Técnica de Analise de Conteudo (Bardin,
2011), categorizamos das dissertacOes e teses utilizadas como corpus investigativo,

num conjunto de trés eixos tematicos, conforme apresentamos no quadro 4.

Quadro 6 - Foco analitico de cada eixo tematico definido a priori.

Eixos Tematicos

Eixo Tematico 1 — Dispositivos Legais Nacionais
Eixo Tematico 2 - Normativa Nacional sobre o servigco de AEE
Eixo Tematico 3 — Projeto Politico Pedagogico do municipio de Canoas

Fonte: Autoria prépria (2024).

Passamos a reflexdo sobre o conteldo de cada eixo tematico, conforme se
propde o presente trabalho.

7.1.1 Eixo Tematico 1 — Dispositivos Legais Nacionais

A proposta da dissertacdo é verificar a producdo académica acerca da
educacéo inclusiva na perspectiva da educacéo especial voltada a etapa da educacéo
infantil. Nesse sentido, verificou-se a baixa producdo de pesquisas na area, 0 que nos
leva a ratificar a importancia e necessidade do assunto ser abordado e amplamente
discutido, para que ganhe o espac¢o necessario capaz de reforcar o quao fundamental
€ o0 servico de AEE nas creches e pré-escolas, possibilitando os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento as criancas publico alvo da educacdo especial.

Da mesma forma, o conhecimento sobre as leis que legitimam os direitos das
criangcas com deficiéncia no sentido da escola atendé-las com o maximo de

adequacfes, que vao desde a estrutura arquitetbnica a humana, necessita ser
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extensamente compartilhado para que a sociedade sabendo do que lhe é direito,
possa cobrar que se torne efetivo.

A escola de educacao infantil € o inicio da trajetdria escolar, sendo a matricula
nesse espaco garantido por dispositivos legais, visto a educacdo ser um direito
fundamental e proprio a condicdo humana. Independente da especificidade do aluno,
pertencente a faixa etaria estipulada pela legislacéo vigente, essa modalidade é uma
etapa que deve estar ao acesso de todos, preferencialmente na rede regular de
ensino, conforme preconiza a educacéo especial.

De acordo com Barros (2019), a escola de educacéo infantil € uma necessidade
social, cultural e que promove a o desenvolvimento da propria sociedade, visto que
guanto mais cedo as criangcas pequenas tiverem acesso a educacdo formal de
gualidade, consequentemente teremos adultos mais conscientes, autbnomos e
desenvolvidos, contribuindo assim para uma sociedade mais justa e igualitaria.

A crianga publico alvo da educacgéo especial na faixa etaria de zero a cinco
anos e onze meses, carrega consigo a necessidade de duas lutas dificeis, a primeira
€ 0 acesso a garantia de vaga no sistema educacional publico e a segunda, 0 acesso
a educacao de qualidade e com a oferta do servico de AEE. Rodrigues (2019) discorre
gue tanto a educacdao infantil quanto a educacéo inclusiva possuem uma historia de
direitos bastante recentes no Brasil, pois somente a partir da Constituicdo Federal de
1988, que vai ser legitimado que todo o cidaddo tem direito de igualdade, de pleno

desenvolvimento e livre de preconceito e discriminacao:

A partir de 70 e 80 do século XX, com os movimentos de democratizacédo e
de igualdade que aconteciam no pais, a Educacéo Infantil foi conquistando
um novo olhar e teve respaldo na Constituicdo de 1988, quando pela primeira
vez se falou no direito & educac@o em creches e pré-escolas (Rodrigues,
2019, p.47).

A concepcédo da educacdo infantil como modalidade de ensino é tdo recente
guanto os debates sobre educacéo inclusiva nas escolas regulares. Drago (2014)
sobre esse tema diz que, pensar o processo de inclusdo na educacao infantil torna-se
ainda mais dificil porque h& de se lutar para que a crian¢a pequena seja reconhecida
como sujeito produtor de histdria, cultura e conhecimento, a0 mesmo tempo que se
faz necessario conscientizar que embora algum tipo de comprometimento tanto de
ordem fisica, mental ou sensorial, toda crianca tem capacidade de aprender e

enquanto sujeito social, produz e reproduz cultura e conhecimento.
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Embora seja um caminho longo para que a inclusao das criangas publico alvo
da educacao especial na educacao infantil tenham acesso a educacao de qualidade
e que fagcam valer-se desse direito, ocupando esses espacos e exigindo todo o servico
gue a lei Ihe garante, percebemos que houve uma crescente significativa de criancas
matriculadas nas instituicdes publicas nos ultimos anos.

Analisando o grafico do INEP/2022, vé-se que a procura por esse espaco teve
um aumento vultuoso de 2010 a 2022. A conscientizacao de que as criangas publico
alvo da educacdo especial precisam ser incluidas e compartilharem os mesmos
espacos de aprendizagem oportunizados as criancas da sua idade, torna-se cada vez
mais comum e uma bandeira de luta para muitas familias que ainda ndo véem esse

direito respeitado.

Figura 6 - Evolucéao das matriculas da Educacéo Especial na Educacéo Infantil.
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Fonte: INEP/2022.

O gréfico acima vislumbra a tendéncia timida no inicio da década de 2010, mas
gue no final do periodo, teve um grande avanco na insercdo de matriculas de alunos
publico alvo da educacéo especial em escolas de educacédo infantil da rede publica.
De 2010 a 2020, as matriculas nas escolas publicas ampliaram de 34.044 para
102.996, um aumento 68.952 novas matriculas. J& de 2020 a 2022, o aumento foi
ainda maior, 71.775 alunos inscritos na rede publica.

O Brasil teve com a promulgacao da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), onde
instituiu-se como Estado Democrético, um olhar mais atento ao publico da educacéo

especial. A partir dessa década, passa-se a discutir e debater 0os espagos que seriam
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de direito assim como os demais alunos das escolas regulares. Verifica-se que ha a
preocupacao em fundamentar sobre uma legislacéo que garanta direitos de igualdade
a todas as pessoas, e dessa forma, incluindo a todos que por alguma razéo
encontram-se em situacao de desfavorecimento social. No artigo 3°, a Constituicdo

apresenta seus objetivos fundamentais apontando:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - garantir o
desenvolvimento nacional; Ill - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV - promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor e quaisquer outras formas de
discriminagé&o (Brasil, 1988, Art. 3°)

No que se refere a educacao, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988, art. 205) vai
trazer no artigo 205, “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho”.

Dessa forma, assegura-se que a escola devera ofertar um ensino que eleve o
desenvolvimento do aluno e contribua para sua formacdo enquanto sujeito social,
sendo essa educacéo um direito de todo cidadao brasileiro, incluindo os alunos publico
alvo da educacéao especial.

O mesmo documento, (Brasil, 1988), no artigo 206, afirma que: “O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢cbes para o
acesso e permanéncia na escola [...]", evidenciando que a escola € um espaco de
direitos de todos, e que portanto, faz-se necessario promover essa igualdade
independente da diversidade de publico atendido.

Begalli (2021) em sua tese, diz que: “Se todos os homens compartilham da
mesma condicdo humana, todos séo dignos, iguais e detentores dos mesmos direitos
[...] NAo basta que a lei determine a igualdade, é necessario que essa igualdade seja
efetivada na pratica’.

A CF ainda afirma no artigo 208, a obrigacdo do Estado com a garantia do
servico de AEE, preferencialmente na rede regular de ensino, aos alunos com
deficiéncia e atendimento em creches e pré-escolas para as criangas com idade entre
zero e seis anos de idade. Verifica-se que a legislacdo é clara quanto ao lugar que as
criangas na faixa etaria da educacao infantil devem estar, e reforca também o direito

ao atendimento especializado investido a elas.
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O servico de Atendimento Educacional Especializado foi mencionado pela
primeira vez na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) , trazendo no inciso Ill do artigo
208 o dever do Estado com atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

Observa-se o inciso dirige-se apenas aos “portadores de deficiéncia” que nessa
época era o termo usado para definir a demanda da educacéao especial, como se todos
os transtornos do comportamento também se caracterizassem como deficiéncia.
Nesse contexto histérico tanto a informacdo a respeito das dificuldades de
aprendizagem, quanto a matricula das criancas na faixa etaria da educacéo infantil na
rede publica era muito aquém do que vivemos hoje, tratando-se de um publico pouco
atendido nas escolas, tanto o publico da Educacéo Especial, quanto o da Educacgao
Infantil.

A educacéo tem o papel de humanizar e construir cidadédos capazes de atuar
na sociedade de forma a torna-la mais justa e solidaria. O espaco educacional permite
as criancas, que desde bem pequenas, vivenciem essas experiéncias que contribuirdo
para a sua formacdo social e intelectual, tornando-as mais cooperativas entre si, a
medida que desde a mais tenra idade convivem em um ambiente com sujeitos
diferentes e cujas especificidades sédo aceitas de forma natural.

Dizemos de forma natural, porque o que é novo causa estranheza e muitas
vezes, preconceito. Tendo as criancas da educacao infantil no espaco escolar um
universo de diversidades, para elas ndo causara espanto ver um outro sujeito diferente
dela.

Dentre a caminhada de dispositivos legais brasileiros que discorrem sobre o
direito a educacao, Begalli (2001) diz que o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei 8.069/90, garantiu entre outros direitos, o AEE as criancas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino e prioridade de atendimento nas a¢des e
politicas publicas de prevencdo e protecdo para as familias com criancas e
adolescentes nessa condicdo, reafirmando no Artigo 54 o que determina a
Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), de que “E dever do Estado assegurar & crianga
[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990). Revela-se dessa forma a
importancia do Estatuto enquanto documento garantidor de direitos e deveres, para

todas as criangas, garantindo a igualdade de direitos no exercicio de sua cidadania.
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As dissertacdes e teses pesquisadas trouxeram a importancia da LDB (Brasil,
1996) como avanco ao publico alvo da educacgéo especial, sendo um documento que
além de reforcar o dito pela CF, quanto aos direitos de acesso e permanéncia na

escola, conceitua a educacgao especial, evidenciando no artigo 58:

[...] modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.
82° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino
regular. 83° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil
(Brasil, 1996, art.58).

O artigo acima evidencia que desde a educacéo infantil as criancas publico alvo
da educacdo especial, jA tém direito ao servico de AEE destinado ao seu
desenvolvimento e aprendizagem. Ao ingressarem na escola, elas necessitam que
suas especificidades sejam respeitadas e dessa forma, o AEE devera complementar
a atuacado do professor da sala regular oportunizando diferentes desafios que vao ao
encontro real das necessidades de cada crianca.

Amorim (2015) afirma que a LDB (Brasil, 1996), define a educacédo infantil
como: a primeira etapa da educacédo basica, tendo como objetivo a promocao integral
do desenvolvimento da crianga nos aspectos emocionais, fisicos, cognitivos e sociais,
mas ressalta que, se trata de uma complementacdo da acdo da familia. Em
consonancia com essa legislacdo, as escolas de educacao infantil devem garantir as
criancas com deficiéncia, acbes pedagogicas que sejam planejadas de acordo com
suas particularidades e que dessa forma possibilitem a aprendizagem significativa de
todas as criancas, independentemente de serem publico alvo da educacéo especial,
ou néo.

A partir da discussao da LDB (Brasil, 1996), de acordo com Souza (2020), a
Educacado Infantii é reconhecida como uma etapa importante e pertencente a
educacédo basica, apontando a necessidade da organizacdo de tempos e espacos
especificos para essa modalidade, e compreendendo a crianga pequena como
construtora de cultura e assim dando a ela espaco de fala e escuta. Se anteriormente
essa faixa etéria era atendida em espacos informais para as méaes trabalhadoras, ou

em espacos institucionalizados da rede privada, nesse momento passa a ser oferecido
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em instituiges publicas, expandindo assim o acesso e o direito a todos. Embora ainda
hoje ndo contemple todas as criancas como preconiza a lei, um namero significativo
delas estéo nas escolas publicas ou conveniadas, favorecendo seu desenvolvimento
pleno.

Grandes avangos para a educagao vieram com a LDB (Brasil, 1996), reforcando
gue a educacdo publica e de qualidade é um direito de todos os cidadaos, inclusive
aos que anteriormente tinham o acesso negado ou eram segregados nas escolas
especiais.

Rodrigues (2019) discorre que esse dispositivo legal prima pela qualidade da
educacéo, respeitando a individualidade e limitacbes de cada sujeito e garante
condicles de desenvolvimento a todos estudantes, iniciando pela etapa da Educacgéo
Infantil.

A LDB (Brasil, 1996) apresenta uma série de disposicdes que deverdo ser
seguidas pelos sistemas de ensino, no que tange a Educacao Especial como aponta
no artigo 59 dizendo que os curriculos, métodos, técnicas e recursos metodolégicos
deverdo ser organizados de forma a atender a necessidade de cada aluno,
reconhecendo que cada sujeito € singular e suas dificuldades devem ser respeitadas.
Aborda também a necessidade da qualificacdo dos professores que deverdo ter
formacédo especializada sendo capacitados para a integracao dos alunos publico alvo
da educacéao especial nas classes comuns.

Dessa forma, revela-se um marco frente ao reconhecimento da educacéo infantil
como primeira etapa da Educacdo basica e tendo a finalidade de promover o
desenvolvimento integral de todas as criancas, 0 que sugere um visdo além do carater
assistencialista de cuidados, garantindo assim que esse espaco seja socializado por
todos, com e sem deficiéncia, oferecendo a esse publico que desde cedo interaja com
seus pares, reconheca a diversidade entre as pessoas e caminhem para a construcao
de uma sociedade cada vez mais cooperativa e solidaria.

Quanto ao AEE, aborda a oferta do servico sempre que possivel nas escolas
regulares e com atendimento a partir da faixa etaria de zero a seis anos, ainda na
etapa da Educacao Infantil, mas ainda nesse periodo néo se vé na pratica educacional
esse atendimento, visto que a discussdo sobre o tema se dava sem muito
aprofundamento e com baixa implementacao nas escolas.

A efetivagdo do direito das criangas pequenas estarem nas escolas infantis,

desenvolvendo-se de forma integral e socializando com seus pares, revela a
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importancia que esta sendo dada a essa faixa etaria, até entdo pouco atendida por
este direito. Da mesma forma, ao ratificar sobre o servico de AEE para criangas a
partir de zero ano, ou seja, o lugar das criancas € desde cedo nas instituicdes de
educacéo publica e recebendo o servigo especializado como forma de garantir as
mesmas de oportunidades de aprendizagem que as demais.

Em contrapartida, Begalli (2001) afirma que a Politica Nacional da Educacao
Especial (1994) retrocedeu sobre a caminhada que estava sendo construida sobre a
inclusdo dos alunos da educacdo especial, a medida que estabelece a chamada
“‘integragao instrucional”, que se tratava de um processo que permitia 0 ingresso na
escola regular apenas os alunos com deficiéncia que possuia condicbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares assim como os demais alunos
ditos normais. Percebe-se que tal processo € construido sob a perspectiva de uma
educacdo com padroes homogéneos de participacédo e aprendizagem, sem valorizar
a diferenca e o sujeito historico que cada aluno.

Com a construcdo de ambas as leis, o ECA (Brasil, 1990) e a LDB (Brasil,
1996), a educacéao das criancas com deficiéncia, e idade de zero a seis anos, passam

a ter garantia legal e de acordo com Moraes (2022, p.28),

O reconhecimento da garantia de protecdo integral em igualdades de
condi¢bes e a obrigatoriedade do acesso, da permanéncia e do direito de
aprendizagem desenvolvimento pleno num ambiente educacional inclusivo
passa a configurar-se como dever de todos.

Outro documento relevante sobre o tema apresentado, € a Resolucao
CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001 (Brasil, 2001), que apresenta as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica. Essas diretrizes tratam do
compromisso da educacdo com os alunos com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem, reforcando a funcéo social da educacéo e assumindo no seu espago
o acolhimento a diversidade e o respeito a individualidade de cada sujeito, atuando de
forma colaborativa na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, que
valoriza as diferencas e trabalha para uma cultura da paz.

A figura 7, retrata a forma que a Educacdo Especial perpassa os diferentes
niveis e etapas de ensino, promovendo acfes de pleno alcance, que envolvem a
reorganizacdo administrativa, técnica e financeira e melhores condi¢ges do trabalho
docente, garantindo assim uma escola inclusiva e que promova a aprendizagem de

todos.
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Figura 7 - Repesentacdo da Educacéo Especial perpassando os niveis e etapas do

ensino.
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Fonte: Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica (Brasil, 2001).

Com o objetivo de eliminar a cultura de exclusao escolar e fomentar acdes que
viabilizem a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, as
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001)
apresentam uma linguagem consensual e conceitos com base em novos paradigmas,

dentre eles, a interpretacdo acerca da inclusdo escolar dando o seguinte significado:

[...] a inclusdo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja,
uma mudanca estrutural no ensino regular, cujo objetivo € fazer com que a
escola se torne inclusiva, um espaco democratico e competente para
trabalhar com todos os educandos sem distin¢éo de raga, classe, género ou
caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve
nao sb ser aceita como desejada (Brasil, 2001, p.40).

A citacdo acima aborda uma nova compreensdo da educacdo inclusiva,
diferente do conceito que se tinha antes, aonde apontava um trabalho de integracéo
do aluno com necessidades educacionais especiais em um sistema enrijecido,
inflexivel, gue em nada se moldava a atender a especificidade dos alunos publico alvo
da educacéo especial. Esse novo conceito permite entender a Educacéo Especial em
um sentido amplo de insercdo social, abrangendo em todos 0s momentos e espacos
uma pratica educativa voltada a cidadania, a solidariedade e que valorize e respeite
as diferencas inerentes a cada individuo.

Comumente ao tratar-se de Educacéo Especial, o publico alvo de atendimento
eram alunos que apresentavam diagnostico de deficiéncia, condutas tipicas de
sindromes, e quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos ou ainda, alunos
com altas habilidades/superdotagéo. Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais para a

Educacéo Especial na Educacdo Béasica abrange esse atendimento, incluindo os
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alunos que apresentam dificuldade sem ter vinculo a uma causa organica especifica,
compreendendo que todo que aluno que esteja com dificuldade de aprendizagem, nao
deve ser negligenciado por servi¢cos de apoio escolar.

O documento fortalece o entendimento que devemos ter sobre o quanto uma
sala de aula inclusiva beneficia ndo sé os alunos com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem, mas também aqueles que ndo se enquadram nessas caracteristicas,
construindo experiéncias positivas, de solidariedade, cooperativismo e respeito as
diferencas.

Conforme Cotonhoto (2014), as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacao Bésica (Brasil, 2001), motivada pelo principio de direito e respeito a
diferenca, reforgam a importancia de as criangas com deficiéncia estarem inseridas
em instituicées de educacdo infantil, gozando assim do seu direito de desenvolvimento
integral, compartilhando espacos e tempos com seus pares. Ainda conclui que o
atendimento ofertado pela etapa da Educacéao Infantil contribui significativamente para
0 sucesso presente e futuro do educando, sendo indispensavel a integracdo dos
servicos educacionais juntamente com as areas da salde e assisténcia social,
garantindo com um trabalho em rede o desenvolvimento integral do aluno.

Como resultado de um movimento mundial de discussdo de acbes que
garantam o direito a educacao da pessoa com deficiéncia, € criada a Politica Nacional
da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), sendo
essa um marco importante no que tange a legislacéo nacional a respeito da educacao
especial, visto tratar-se de um documento que afirma a linha histérica brasileira frente
a esse publico, apontando desafios e conquistas, a0 mesmo tempo em que projeta e
alinha a forma de trabalho para atingirmos uma educacéao igualitaria, democratica e
de equidade para todos.

Nesse sentido, afirma que:

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagcéo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da producgéo da exclusédo dentro
e fora da escola (Brasil, 2008, p.5).

Dessa forma, a escola revela-se um marco na perspectiva inclusiva, ndo s6 na
construcéo da aprendizagem do sujeito, mas no que se refere as relagcdes sociais que

nela serdo vivenciadas. Ainda mais potente vé-se a escola de educacao infantil, que
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por ser de turno integral na maioria das EMEIs de Canoas, com atendimento minimo
de nove horas diarias, oportuniza experiéncias entre 0s pares que em outro espacgo
eles nao teriam.

Roveroni et al (2019), afirma que na educacdao integral, o tempo da escola e 0
tempo na escola diferem-se, & medida que o tempo na escola foge a escolarizacao,
pois nele, sdo experienciados momentos que vdo além do curriculo, como as
brincadeiras, os encontros, os afetos, etc.

Essas vivéncias constituem direito a educacgéo integral, que a LDB (Brasil,
1996) traz no artigo 29 aonde trata a finalidade da educacao infantil estimular o
desenvolvimento integral das criancas no que tange o aspecto fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acéo da familia e da comunidade.

Em consonancia com o artigo de Roveroni et al (2019) a educacao integral
torna a escola um espaco com menos fragmentos sobre o que sera trabalhado com
as criangas, nela tudo esta interligado com foco na educacédo para as experiéncias,
saberes e relacdes de respeito, solidariedade e sensivel as diferencas, visto que esse
€ um espaco de multiplas infancias.

Reafirmando o direito a educacéo preconizado na Constituicdo Federal (1998),
no artigo 205, que determina ser um direito de todos e deve garantir o pleno
desenvolvimento da pessoa, assim como no artigo 206, que estabelece a “igualdade

de condicdes de acesso e permanéncia na escola, a PNEEPEI traz como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacéo
infantil até a educagdo superior; oferta de atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo(Brasil,
2008, p.14).

Verifica-se que ha o reconhecimento do direito das criancas publico alvo da
educacédo especial de estarem inseridas nas escolas regulares desde a educacéo
infantil e com o servico de atendimento educacional especializado complementando a
atuacédo do professor docente. Sobre esse ordenamento, Begalli (2021) versa que “a
escola e as salas de aula devem ser comuns e receber todos os alunos”
independentemente de suas especificidades, ja que esse é um espac¢o democratico,

plural, aonde a diversidade favorece a aprendizagem no que tange a educacéo
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inclusiva em suas mais diferentes perspectivas. Begalli (2021, p.103) destaca que
“N&o basta a simples entrada, pois se o aluno frequenta a escola, mas ndo consegue

desenvolver-se e socializar-se, o que se verifica € um manifesto processo de exclusdo
pela inclusao”.

As politicas publicas voltadas a incluséo séo criadas com o objetivo de diminuir
as barreiras enfrentadas diariamente pelas pessoas com deficiéncia, para que possam
usufruir dos mesmos direitos de todo cidadao brasileiro. Essa luta nacional ganha
forcas a medida que dispositivos legais de Organizagdes Internacionais sao difundidos
e o Brasil, enquanto pais signatario, compromete-se a superar a logica da excluséao,
repensando uma mudanca estrutural e cultural das instituicbes de ensino para que
todos tenham a mesma possibilidade de acesso, permanéncia e aprendizagem dentro
das escolas.

De acordo com Begalli:

A partir do momento em que se reconhece que a populacdo com deficiéncia
se encontra em situacdo de desvantagem no que tange ao Seu acesso e
manutencao na escola, devem ser criados mecanismos que contribuam para

sua inclusdo, como forma de superacdo da situacdo de exclusdo. (Begalli,
2021, p.28).

A proposta da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), novamente traz o servico de AEE como direito das
criancas publico alvo da educacéo especial, o que consolida no Decreto n® 6.571
(Brasil 2008) discorrendo que esse atendimento devera ser oferecido pelo Estado aos
alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

Assim sendo, ainda afirma que o servico de AEE é como um conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
para complementar ou suplementar a formacdo dos alunos matriculados na rede
publica de ensino regular (Brasil, 2008).

Nesse sentido, cabe as politicas publicas fomentar acfes afirmativas que
universalizem o acesso a educacédo, garantindo que esses espacos se tornem cada
vez mais democraticos e heterogéneos, sendo ocupados por todos os cidadaos de
direitos. Além disso, a ampliacdo da participacédo dos alunos com deficiéncia desde a
primeira infancia, reconhecendo o quao essencial é essa etapa na formacdo do

sujeito, é outro aspecto que embora garantido em lei, deve ser efetivado nas praticas
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escolares, visto que ainda ha um nimero grande de criancas dessa faixa etaria sem
acesso a escola publica.

O desafio que se verifica é tirar as leis do papel e através de ac¢des concretas,
coloca-las em pratica nos mais diferentes espacos de convivéncia, 0s quais todo
sujeito tem direito. Nesse sentido, a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (Brasil.
2015), ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, mostra-se um consistente documento
gue abrange os direitos desse publico.

Aborda no artigo 27 (Brasil. 2015), que a educacéo deve ser assegurada no
sistema educacional, garantido em todos os niveis de ensino e com aprendizagem ao
longo da vida, possibilitando ao aluno que suas habilidades sejam desenvolvidas,
valorizando e respeitando suas especificidades durante esse processo. Visando
promover uma sociedade justa para todos, com igualdade de oportunidades e direitos,
a escola precisa ser o0 espaco democratico que reconhece a diversidade humana e a
representatividade que a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar
retrata.

Nessa perspectiva a deficiéncia € o parametro mais eficaz de revelar a
diversidade humana, ja que mostra o quao diferentes podemos ser e que a tolerancia
a essa diversidade, seja ela fisica, intelectual ou comportamental (no caso de
comportamentos tipicos de transtornos globais do desenvolvimento), precisa ser
trabalhada e exercida nesse espaco de sujeitos em construcao que € a escola.

Quanto ao processo inclusivo de pessoas com deficiéncia no sistema
educacional brasileiro, cabe ao poder publico, de acordo com o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Brasil, 2015), assegurar, acompanhar e avaliar que a incluséo se dé
em todos os niveis e modalidades de ensino, de modo igual, deve garantir condicdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem ao longo da vida, mediante a
oferta de recursos e servicos que promovam a acessibilidade e assim, eliminem as
barreiras que dificultam o processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Esse mesmo documento, afirma que seja institucionalizada na Proposta
Pedagodgica de cada instituicdo, o Atendimento Educacional Especializado, para
atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia e oportunizar condicées
de igualdade no acesso ao curriculo e consequentemente, na promo¢ao de sua
autonomia.

A Proposta Pedagoégica é um documento fundamental que revela a identidade

da escola, o que pensa sobre a educacgao, qual sua missao frente formagcéo dos
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alunos, quais as concepcdes de infancia, de homem, de mundo, o modelo de
sociedade a qual deseja construir, alinhados com as possibilidades de intervencao e
transformacéao da realidade atual, entre outros aspectos conceituais importantes. Esse
documento foi legitimado com a LDB/1996 (Brasil, 1996), trazendo a defesa dos ideais
democréticos, e a partir de entéo, as instituicbes passaram a ter maio autonomia nas
suas acoes.

De forma coletiva e colaborativa, todos os segmentos da comunidade escolar
participam dessa construcdo, que ap0s uma analise diagnéstica evidencia aonde a
escola esta e aonde quer chegar na formacéo e seus alunos e professores. Sendo
assim, é extremamente importante que em um documento de tamanha significancia
para a escola, traga em si de forma explicita o papel inclusivo que a escola ocupa.
Como a instituicdo entende a diversidade, de que forma trabalha esse tema com os
alunos e principalmente, projetos que fomenta afim de incentivar o respeito as

diferencas, devem estar registrados na Proposta Pedagodgica da escola.

7.1.2 Eixo Tematico 2 - Normativa Nacional sobre o servico de AEE

O servico de AEE é essencial para que as criancas publico alvo da educacéao
especial sejam atendidas dentro das suas especificidades, e com as mesmas
oportunidades de aprendizagem das demais. Sendo a escola um espaco democratico
e de direitos de todos os cidadaos, garantido na Carta Magna, a Constituicdo Federal
de 1988, as criancas com deficiéncia, TGD ou altas habilidades, devem ter esse
servico especializado ofertado dentro da escola regular na qual esta matriculada ou
em instituicdo préxima.

Na educacéo infantil, tanto na etapa creche quanto na pré-escola, ha criancas
PAEE que precisam do apoio complementar que significa sobretudo a oportunidade
de participacdo, aprendizagem e melhor desenvolvimento delas. Quanto mais cedo as
criancas PAEE estiverem inseridas em um espaco potente, rico de estimulos,
convivendo com seus pares e com propostas pensadas em suas necessidades
individuais, mais chance de sucesso essa crianca terd, dentro e fora da escola.

Moraes (2022) aponta que com todas as novas medidas politicas, faz-se
necessario uma discusséo que fomente e priorize a primeira infancia, implementando

projetos e acdes destinadas a esse publico, ressaltando a importancia de ser
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construido documentos norteadores de acdes pedagogicas especificamente voltadas
as praticas inclusivas para a Educacéo Infantil.

Quando nos debrucamos sobre as politicas publicas voltadas a Educacéo
Especial, vemos duas caminhadas diferentes. Uma mais acelerada, ainda que
estando longe do ideal de educacdo inclusiva, mas que ocorre no Ensino
Fundamental, e uma caminhada mais timida, por vezes esquecida, que acontece na
Educacéo Infantil. O que pode ser comprovado, a medida que analisarmos o nimero
de salas de recursos destinadas ao atendimento das criangas em ambas etapas da
Educacédo Basica, que veremos mais a frente quando tratarmos especificamente da
Educacédo Especial no Municipio de Canoas.

Apontaremos aqui o0 que temos no cenario legal brasileiro que trata
precisamente do servico de AEE, que sdo o Decreto n°® 6.571/08, de 17 de setembro
de 2008 (Brasil, 2008), que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado e
a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, de 02 de outubro de 2009 2008 (Brasil, 2009), que
institui diretrizes operacionais apara o AEE, na Educacéo Basica, na modalidade da
Educacao Especial. Tais documentos, surgem em um cenario politico de esquerda,
comprometido com uma educacao de qualidade e ao acesso de todos, visto que
nestes governos se evidencia o maior numero de ordenamentos legais em prol do
publico alvo da Educacao Especial.

Apresentamos aqui o Decreto n°® 6.571/082008 (Brasil, 2008), que traz
elementos importantes quanto ao conceito, objetivos e investimento do MEC para a
implantacéo e funcionamento do AEE na rede publica dos sistemas de ensino.

O documento, garante o apoio técnico e financeiro aos sistemas publico de
ensino, objetivando a ampliacdo do servico de AEE aos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, ao mesmo
tempo em que orienta a integracdo desse atendimento na Proposta Pedagdgica da
instituicdo, assegurando a participacdo da familia nas acfes que serao realizadas e
articulando-as com demais politicas publicas. Ainda conceitua o AEE como sendo “[...]
um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos
alunos no ensino regular” (Brasil, 2008).

Como objetivo do AEE, o Decreto n° 6.571/08, apresenta a funcao de garantir
condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem para os estudantes publico alvo

da Educacéo Especial. O documento reconhece que esse servigo € fundamental para
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a efetivacdo do direito & educacédo das criangcas com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, buscando um sentido de
equidade na trajetéria escolar e que o servico de AEE é capaz de romper as barreiras
gue dificultam o desenvolvimento e prejudicam o desenvolvimento pleno da criancga.
Também no Artigo 2°, o Decreto n°® 6.571/08 destaca:
Il - garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino
regular; Ill —fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagoégicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino aprendizagem; e IV —

assegurar condi¢cfes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino (Brasil, 2008).

Os objetivos citados, apontam a dimenséo que o Decreto n°® 6.571/08 pretende
atingir, uma vez que o AEE deve ser ofertado ao estudante do ensino regular,
independentemente da etapa da Educacao Basica na qual esteja matriculado, seja a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio. Afirma a importancia de
gue esse servico estimule a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos publico
alvo da Educacao Especial, construindo recursos de apoio pedagodgico e estratégias
personalizadas que supram as necessidades e eliminem situagcées que atravanquem
o desenvolvimento do estudante. Além disso, aponta que o AEE deve afirmar
condi¢cBes de avanco na vida académica dos estudantes nas demais etapas do ensino.
O atendimento especializado iniciado na Educacao Infantil, além de garantir o
acesso a educacao de qualidade hoje, ja que propicia maior participacdo e atuacao
da crianca na construcdo de sua aprendizagem e nas vivéncias escolares,
apresentando avancos que sem ele ndo seriam possiveis, também beneficia sua
aprendizagem futura, pois fornece subsidios para a etapa que esta por vir. Assim, a
crianca que é acompanhada pelo AEE nas turmas de creche, certamente chegam a
pré-escola com barreiras vencidas, assim como as da pré-escola ingressam no Ensino
Fundamental com bagagem de experiéncias e conquista de habilidades que foram
possiveis porque tiveram esse complemento voltado para a sua especificidade.
No que se refere ao que compete o poder publico para o AEE, o Ministério da

Educacao servira apoio técnico e financeiro mediante as acfes de:

| —implantac&o de salas de recursos multifuncionais; Il — formacéo continuada
de professores para o atendimento educacional especializado; Il — formacgéo
de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacao
inclusiva; IV — adequacdo arquitetbnica de prédios escolares para
acessibilidade; V - elaboracédo, producdo e distribuicdo de recursos
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educacionais para a acessibilidade; VI — estruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicdes federais de educagé&o superior (Brasil, 2008).

Acreditamos fortemente que todos os itens elencados na citacéo anterior faréo
a diferenca nas acfes pedagodgicas realizadas nas instituicdes de ensino, que
vislumbrem a aprendizagem das criancas. Toda crianca é capaz de aprender ainda
gue de forma e tempo diferente, no entanto, a escola precisa estar preparada com
estrutura fisica que garanta o acesso a todos 0s espacos, assim como professores
qualificados, com formacdo adequada a demanda que ira atender.

N&o menos importante, é a qualificacdo dos gestores, equipe diretiva e demais
profissionais que atuam na escola, j& que dentro da instituicdo tudo educa, tudo
ensina. Desde a entrada na instituicdo, a pessoa que abre o portédo e acolhe a familia
ao chegar, precisa ter o conceito claro de inclusédo, tendo a consciéncia de que seu
trabalho também agrega no ensino, tanto quanto as experiéncias oportunizadas pelos
educadores.

As criancas publico alvo da Educacdo Especial na Educacado Infantil,
necessitam de um olhar especifico e atento as suas particularidades, visto que a
diversidade tanto de interesses, quanto de dificuldades apresentadas por elas, devem
ser consideradas pelo profissional que ira atende-la no AEE. No planejamento das
acOes pedagogicas que serdo desenvolvidas, tanto individual, quanto em pequenos
grupos, ha de ser pensadas atividades voltadas a instigar as habilidades que a crianca
pode desenvolver e fomentar outras que a levem a perceber-se enquanto sujeito
capaz, ainda que em um tempo diferente, visto que é proprio do ser humano a
diversidade e essa singularidade que nos personifica e nos tornam pessoas unicas.

A Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, de 02 de outubro de 2009, apresenta as

diretrizes operacionais para o AEE na Educacéo Basica e traz no Artigo 1° que:

[...]Jos sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos
(Brasil, 2009).

A matricula do aluno publico alvo da Educacdo Especial na rede regular deve

ser concomitante com a matricula no AEE, todavia o nimero de escolas da Educagéo
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Bésica do municipio de Canoas/RS, que trazemos como contexto para analise, mostra
um numero baixo de instituicbes que possuem esse servico a disposi¢cdo do PAEE.

No Ensino Fundamental, de acordo com informacéao da Secretaria Municipal de
Educacéao, todas as EMEFs possuem SRMs, o que representa 100% das quarenta e
quatro escolas, j& na Educacao Infantil, a quantidade de EMEIs com a SRMs sao de
apenas nove escolas, o que representa um percentual de 22,5% das quarenta
escolas, o que de forma bem rasa, podemos interpretar que o direito a educacéo
inclusiva e de qualidade ndo estéa ao acesso de todas as criangcas PAEE na Educacéo
Infantil.

O caréater ndo substitutivo, mas sim complementar ou suplementar do AEE ao
ensino regular, é ratificado na Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 que ainda aponta a
Educacéo Especial uma modalidade transversal que deve permear todos os niveis e
etapas de ensino e o AEE é parte integrante do processo educacional e traz a seguinte

definicdo do publico alvo desse servico:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo

de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro
de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo. Ill — Alunos com altas habilidades/superdotacéo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2009).

A Resolucdo CNE/CEB n° 04/092008 (Brasil, 2009), afirma que o AEE deve ser
oferecido, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria instituicao
ou em outra mais proxima de ensino regular, no turno inverso da escolarizacao,
podendo também ser desenvolvido em centro de AEE da rede publica ou de
instituicGes conveniadas com a Secretaria Municipal de Educacdo ou 6rgéo
equivalente dos Estados.

Entende-se com o0 exposto acima que ndo havendo sala de recursos
multifuncionais, ha outras possibilidades para que o AEE ocorra e dessa forma,
beneficie e garanta o direito das criangcas com deficiéncia, TGD ou altas

habilidades/superdotacdo em ter esse recurso que auxiliara no seu desenvolvimento
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e minimizara as dificuldades da sua participacdo frente as propostas educativas da
escola.

As salas de recursos se mostram importante espaco de acessibilidade dentro
da instituicdo, agregando potentes materiais facilitadores da aprendizagem, sobre
isso, Souza (2020) diz que o AEE realizado nesse espaco, ndo é clinico e sim
pedagdgico, esclarecendo que o professor ir4 valer-se dos recursos diferenciados
pedagdgicos e de acessibilidade que a sala de recursos oferece, para realizar
atividades que desafiem o estudante, que o levem a explorar de forma criativa e assim,
estimular o desenvolvimento de suas habilidades, facilitando seu aprendizado e
participacdo nas aulas regulares.

No entanto, o AEE néo se limita a um determinado espaco da instituicdo. Esse
trabalho pode ocorrer no patio escolar, na sala de referéncia, refeitério e tantos outros
gue permitam que a abordagem educativa seja feita. O que garante o resultado exitoso
do aluno PAEE néo é o espaco em que se dara as a¢cdes pedagogicas, mas sim um
planejamento de atividades, pensado na individualidade da crianca atendida e
organizado em conjunto entre o professor de AEE e o professor regente da turma,
com base no planejamento individualizado e tracado no inicio do ano letivo para cada
aluno do AEE (Xavier, 2015).

Nesse sentido, Amorim (2015), aponta que entender a dinamica da Educacao
Infantil, 0 modo como se estrutura e organiza o curriculo, € de extrema importancia
para que se efetive as acdes do AEE e que esse favoreca o desenvolvimento de
competéncias basicas que serdo essenciais nas aprendizagens subsequentes.

Devido a organizacao do atendimento da Educacao Infantil em Canoas se dar
em turno integral de doze horas para as criancas da creche (de zero a trés anos e
onze meses) e de nove horas sendo integral para a pré-escola (quatro anos e cinco
anos e onze meses) para as criancas provenientes da creche, e turno parcial de quatro
horas para a pré-escola de criancas que ndo estavam matriculadas, o AEE tem
facilidade em ser oferecido, j& que a maioria das criancas ficam os dois turnos do dia
na escola.

Enquanto no Ensino Fundamental, esse atendimento se da no turno inverso ao
da matricula regular, o que por vezes representa empecilho, devido ao trabalho da
familia ou por ndo ter pessoa disponivel para acompanhar a crian¢a, na Educacéo
Infantil ndo h& esse problema. As familias levam as criancas pela manha a escola e

vao para seus afazeres de rotina, e durante o dia a professora do AEE atende a
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crianga no horéario que melhor convir, favorecendo assim experiéncias significativas
para o desenvolvimento e inclusao de todos na escola.

Na Educacéo Infantil o tempo da escola se da de forma diferente ao do Ensino
Fundamental, aonde a rotina e as atividades se tornam mais enrijecidas devido ao
curriculo e outros fatores proprios dessa etapa. Na escola infantil, o trabalho é
organizado de forma a melhor atender a crianga, suas necessidades e levando em
consideracao a indissociabilidade entre o educar e o cuidar, “Mesmo que o tempo seja
predeterminado [...] no espago da escola de educacgédo infantil, deve ocorrer de
maneira mais flexivel, uma vez que o ensino nédo é dividido por areas, e sim pautado
nos interesses e necessidades das criangas” (Cotonhoto, 2014, p.66).

Um documento importante que vai nortear o trabalho desenvolvido na escola
sob a perspectiva da educacéo inclusiva entre outros fundamentos, € o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), que foi legitimado com a LDB/1996, trazendo a defesa dos ideais
democraticos, e a partir de entdo, as instituicbes passaram a ter maior autonomia nas
suas acdes. De forma coletiva e colaborativa, todos os segmentos da comunidade
escolar participam dessa construcdo, que apos uma analise diagndstica evidencia
aonde a escola esta e aonde pretende chegar quanto formacédo das criancas e a

construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Sobre o PPP,

Podemos dizer que ele representa a efetivacdo formal da decisé&o intencional
e conjunta da instituicdo de tomar em suas maos o processo de decisdo, de
execucdo e de avaliagdo da acdo educativa a ser empreendida, com base em
posicdes tedrico-préticas, metodolodgicas, didaticas, técnicas, politico-sociais,
éticas, definidas e assumidas livre e intencionalmente (Guimaraes; Marin,
2009, p.36).

Como um documento coletivo, aborda a concepc¢éo teorica e pratica dos
educadores de como proceder, da visdo de mundo, de homem e sociedade que se
almeja construir, que é peculiar a cada um em funcéo das vivéncias individuais e as
guais, fazem com que cada pessoa se diferencie das demais. Essa pluralidade de
visdo e valores, torna o PPP Unico e por tanto, capaz de explicitar a identidade da
escola, da mesma forma que apresenta o compromisso da comunidade escolar com
0 sujeito que a escola visa construir, dessa forma, deve trazer institucionalizado nesse

documento identitario, o servico de AEE prevendo em sua organizagao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular
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da prépria escola ou de outra escola; Il — cronograma de atendimento aos
alunos; IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades
a serem desenvolvidas; V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;
VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocgéo; VII —
redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE (Brasil, 2009, p.2).

A Resolucdo CNE/CEB n°04/092008 (Brasil, 2009), traz como espaco prioritario
do AEE, as Salas de Recursos Multifuncionais, SRMs, que deverao ser espagcos com
recursos que possibilitem a plena participacdo das criancas com deficiéncia, TGD e
altas habilidades/superdotacédo, garantindo a igualdade de condicdes de
aprendizagem dos demais alunos.

Com o intuito de inserir as SRMs nas escolas da Educagéo Béasica, o MEC
criou em 2010, o Programa de Implantacdo de salas de Recursos Multifuncionais, por
meio da Portaria Ministerial n°13/2007, destinando apoio técnico e financeiro aos
sistemas de ensino. Por meio do Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo
das Salas de Recursos Multifuncionais (2010) € organizado dois tipos de salas com
equipamentos, materiais didatico/pedagégico e mobiliarios, voltados as
especificidades das criancas PAEE, sendo a sala | (quadro 7) um modelo destinado a
atender uma variedade maior de deficiéncias.

Quadro 7 - Especificacao dos itens da Sala Tipo |

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagégico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Meméria de Numerais |

01 Impressora laser

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colméia

01Software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas - seqléncia légica

01 Lupa eletrénica

01 Domind de Associagdo de |déias

Mobiliarios 01 Domind de Frases

01 Mesa redonda 01 Domind de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domino de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domind tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memdria Tatil

Fonte: Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos

Multifuncionais (Brasil, 2010, p.11).
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A sala tipo Il (quadro 8), além dos itens oferecidos no primeiro modelo, &

acrescido materiais voltados a alunos com deficiéncia visual.

Quadro 8 - Especificacao dos itens da Sala Tipo |I.

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagogico
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Magquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos

Multifuncionais (Brasil, 2010, p.12).

Ao tratar do AEE, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), aborda os programas de estimulagcéo precoce como forma
de oportunizar avancos no desenvolvimento das crian¢as na faixa etaria de zero a trés
anos, apontando que o0s mesmos devem ser desenvolvidos por equipes
multidisciplinares que articulem a educacéo e servicos de saude e assisténcia social.

Quando analisamos a descricdo dos itens listados para os modelos de salas,
vemos que poucos deles foram pensados nos estudantes da Educacao Infantil, ndo
sendo considerada questdes pontuais da faixa etaria, como estatura, visto as medidas
descritas das mesas e cadeiras, e tdo pouco 0 interesse por jogos de encaixe e
sensoriais, livros com linguagem propria para a idade, fantoches, bonecos, bolas,
tecidos, fantasias, entre outros recursos que possibilitem a exploracéo criativa da
crianca nessa idade.

A sala de recursos multifuncional € o local ideal e apropriado para que haja a
promocdo da aprendizagem das criancas com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacédo, Xavier (2015), no entanto, esse
espaco precisa ser dotado de recursos que auxiliem o professor de AEE a prover
meios de facilitar a constru¢éo do conhecimento, através de possibilidades diferentes
das que o aluno tem na sala de aula regular.

Souza (2020) ratifica que na prética, falando de criangas PAEE, o lugar de

exceléncia para que a aprendizagem se efetive € na SRMs, aonde o servi¢o de AEE
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identifica, elabora e disponibiliza recursos que vao ampliar a participagéo do aluno nas
atividades propostas pela escola, mas respeitando a sua especificidade enquanto
sujeito aprendiz.

Para atuar no AEE, de acordo com a Resolugdo n° 04/09, no Artigo 12, o
professor deverd ter formagéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e a
formacdo especifica para a Educacao Especial, cabendo a ele:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial; Il — elaborar e executar plano
de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; Il — organizar o
tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagoégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias
com as areas intersetoriais na elaboracéo de estratégias e na disponibilizacéo
de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os
recursos pedagégicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VIl — ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacdo; VIl — estabelecer articulacdo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009,
art.13).

Souza (2020), discorre que o profissional da sala de recursos deve investigar
com o professor da sala regular, quais as dificuldades apresentadas por cada crianca
PAEE e a partir dessa informacéo, buscar técnicas, atividades e propor situacdes que
facilitem a aprendizagem ao mesmo em que garante a participacao plena do estudante
no seu processo educativo. Partindo desse ponto, e por todo o periodo em que o aluno
frequentar a SRMs, a comunicacédo entre os educadores deve ser frequente, a fim de
se desenvolver um trabalho colaborativo, voltado para as reais necessidades do aluno.

Os documentos normativos que regem o AEE, recomendam o trabalho em
conjunto entre professores, assim como reforcam a importancia de um trabalho
colaborativo em rede, com apoio de servi¢cos especializados que além do atendimento
as criancas, oportunizam discussdes e esclarecimento para as familias, aproximando
a comunidade escolar do processo inclusivo, Cotonhoto (2014), ainda complementa
gue toda a legislacdo acerca do AEE aponta mudancas e complementagcbes

curriculares necessérias para que todas as criangas pequenas matriculadas na
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Educacéo Infantil, tenham acesso ao curriculo de qualidade, e que tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem que as demais criangas.

O docente que assume o AEE além de sua formacdo inicial na area da
docéncia, precisa ter formacao especifica na area da Educacao Especial, visto que ha
necessidade de aprofundamento académico sobre o tema, que embora novo, ja que
essa modalidade passa a ser reconhecida no Brasil a partir da Constituicdo Federal
(Brasil, 1998), LDB (Brasil, 1996) e outros movimentos de luta que deram origem aos
dispositivos legais como a Declaragao de Jontien (UNESCO, 1990) e Declaracao de
Salamanca (UNESCO, 1994), verifica-se a necessidade da busca constante por
aperfeicoamento. Santos (2018), aborda que o professor de AEE deve estar em
permanente qualificagdo, buscando luz ao ato de ensinar e ressignificando 0s
aspectos da inclusdo das criancas com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacéo, considerando a peculiaridade que difere cada uma, ndo s6
por serem publico da Educacdo Especial, mas primeiramente por serem criancas e
enquanto sujeito de direitos, devem estar no espaco escolar tendo reconhecido sua
capacidade de aprender e conviver com 0s demais.

Nesse sentido, assume-se a importancia de ambas a formacdes, inicial e
continuada, reconhecendo o grande desafio de aliar o conhecimento académico com
a experiéncia docente, mas reconhecendo também, que torna-se essencial que esse
educador tenha facilidade em trabalhar de modo cooperativo, visto o carater interativo
gue seu trabalho exige, ao observar, planejar e avaliar as necessidades de cada
crianca atendida no AEE em conjunto com o professor da sala regular, garantindo o
atendimento a diversidade humana que esta inserida no contexto escolar, com

gualidade, igualdade e sem discriminacao.

7.1.3 Eixo Tematico 3 — Projeto Politico Pedagdgico do municipio de Canoas

A construcao coletiva e democrética de um Projeto Politico Pedagodgico legitima
a identidade da escola, visto que concebe olhares e perspectivas de todos 0s sujeitos
gue tornam possivel a educacdo nesse espaco. Essa constituicdo deve ser sélida,
coerente com 0s ordenamentos legais a serem seguidos e com 0 comprometimento
de todos os membros. Embora traga questdes subjetivas, visto tratar de pessoas e
nesse sentido, cada uma trazer sua bagagem moral e cultural, o fim a ser atingido é a

formacdo humana do aluno, sua constituicdo enquanto sujeito critico, autbnomo e
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consciente do seu papel na sociedade, e para tanto, cabe a escola oportunizar
vivéncias de cidadania, equidade e inclusdo social.

O Projeto Politico Pedagdgico, o PPP, da rede municipal de Canoas, foi
atualizado no ano de 2020, e conforme o documento trata-se do “resultado de uma
construgdo coletiva permeada de reflexdes e fazeres” (Canoas, 2020).

Como dispositivo norteador, aborda os objetivos, aspiracdes e metas do que
propde a educacéo publica municipal, compreendendo a importancia dos profissionais
docentes no cenario desafiador em que se encontra a educacdo e fundamenta-se

‘com a organizacdo e as concepcOes politico-pedagbgicas determinadas pela
legislacao vigente brasileira, oferece subsidios a todas as escolas da RMEC quanto a
organizagao dos processos, dos recursos, das relagdes, do tempo e dos espagos”
(Canoas, 2020), perpassando os diferentes niveis e modalidade de ensino, desde a
Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental, e também a Educacao de Jovens e Adultos.
Conforme Rodrigues (2019, p.65), a elaboracdo do PPP deve primar pela
autonomia e participacao de todos os individuos da comunidade escolar, adotando
coletivamente a inclusdo como prioridade nos objetivos e a¢cdes norteadoras a serem
seguidas pela instituicdo, “Esse engajamento tera como foco conhecer, reestruturar e
buscar alternativas para atender da melhor forma o aluno com deficiéncia no seu
desenvolvimento e nas suas necessidades”.

Quando tratamos de inclusdo, devemos considerar o processo desde a chegada
do aluno na escola, seu acolhimento e circulacdo em todos 0s espacos e momentos,
tornando-os adequados a necessidade individual de cada um deles, assim, todos os
profissionais precisam ter participacdo e consciéncia da sua funcdo para que se
elimine as barreiras que possam de alguma forma, dificultar ou até mesmo excluir o
aluno PAEE do ambiente educativo, pois a exclusdo por vezes ndo esta restrita as
propostas educativas da sala de aula, mas sim, na falta de rampa de acesso, no
comportamento indiferente de quem abre o portdo, na atitude fria do colaborador ao
ver a crianca adentrando a escola em desorganizacdo emocional, entre outras
circunstancias rotineiras da escola.

O Projeto Politico Pedagdgico de Canoas (Canoas, 2020), aponta a Educacéo
Infantil como um direito de todos, visto que o documento traz referéncia a Constituicao
Federal (1988), nos Artigos 205 e 208 aonde aborda a educac¢éo como direito de todos
e dever do Estado e da familia, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa e seu

preparo para o exercicio da cidadania. O documento ainda ratifica que essa etapa,
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gue abrange a faixa etaria de zero a cinco anos e onze meses, tem como finalidade o
desenvolvimento pleno da crianga, no que tange os aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, e ainda afirma que esta etapa constitui-se em “agdo pedagodgica
intencional, caracterizada pela indissociabilidade entre o cuidar e o educar
considerando o0 contexto sociocultural das criancas e a dimensado de
complementaridade a familia (Canoas, 2020).

Sendo a educacdo um direito humano inalienavel, ndo podendo ser negado a
nenhuma pessoa, e sim ser aplicado de forma igual e sem discriminacao, esse direito
inicia desde a Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacéo Basica. O cenario
das politicas educativas inclusivas tem apresentado grandes avancos nas ultimas
décadas, assim como o reconhecimento da propria Educacéo Infantil como etapa de
aprendizado e ndo de mero assistencialismo, como o conceito que se tinha até o final
do século XX.

Moraes (2022) aponta que ambas as lutas nasceram juntas, a do direito a
Educacao Infantil e a do direito a Educacéo Especial na escola regular, contudo, ha
de refletir e avaliar a forma como a escola esté incluindo, especialmente atentando-se
para o servico de AEE, bem como as SRMs, que nao foram pensadas para atender
estudantes de creche e pré-escola, e sim projetadas para o publico na faixa etaria do
Ensino Fundamental.

A garantia desse direito, “perpassa o aumento de matricula de criangas e
estudantes com deficiéncias e se concentra na énfase de mudancas estruturais e
culturais na gestdo educacional” (Moraes, 2022, p.19), por tanto, ratifica-se que
matricula em escola néo significa a efetividade do direito a educacdo, se ndo ha
convergéncia entre o discurso oficial e as agdes concretas que corroboram para uma
escola inclusiva, equitativa, democrética e de qualidade.

A concepcédo de crianca apresentada pelo PPP de Canoas, traz a mesma,
como o centro do processo educativo, distanciando-se da visdo adultocéntrica aonde
as praticas eram pensadas exclusivamente em conformidade com os interesses do
adulto. Segundo o documento, atualmente essa subordinacdo da crianca que se deu
por anos de forma naturalizada, deixa de ser seguida e passa-se a trabalhar como o

interesse da crianga como eixo central e privilegiando,

[...] aspectos que envolvem praticas inclusivas e/ou que valorizam a
diversidade, a representatividade e o respeito as diferengas. Esta alinhado a
referenciais que sustentam, de um lado, a importancia de se investir em
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praticas inclusivas, enquanto promovem, por outro, uma cultura de tolerancia
e valorizagdo das identidades sociais, a fim de garantir que as multiplas
infancias que habitam as escolas sejam respeitadas enquanto exercitam sua
cidadania junto a seus pares (Canoas, 2020, p.34).

O protagonismo infantil revela um termo que além do sentido literal de as
criancas assumirem papel atuante do préprio aprendizado, representa a diversidade
e singularidade de cada uma delas sendo acatadas pela instituicdo escolar,
reconhecendo-as como sujeito histérico, que a partir do seu conhecimento e das
vivéncias junto de seus pares, constréi sua visdo de mundo e assim produz cultura.

A homogeneidade reprodutora de identidades e o planejamento de atividades
projetadas no interesse e visao do docente, da lugar a multiplicidade das vozes dos
sujeitos, que sdo reconhecidos como autbnomos e passam a vivenciar um
aprendizado contextualizado com seu real desejo de aprender.

Quando a escola trabalha em prol dos interesses reais das criangas, e incentiva
a fala e a diversidade que cada uma representa, torna o espaco de aprendizagem um
ambiente fértil, aonde as aprendizagens se daréo de forma significativa e sobretudo,
valorizando a riqueza que a diferenca entre elas traz na socializacdo desse
aprendizado.

A percepcao da crianca sobre a diferenca € demonstrada nas suas atitudes e
no modo de se relacionarem, visto que elas constroem tal conceito a partir das
vivéncias que experimentam diariamente no ambiente escolar. Elas ndo tem
consolidada a ideia tedrica de inclusdo, mas a vivenciam, encontrando diferentes
maneiras de brincar e se relacionar de acordo com as demandas apresentadas por
seus colegas, que por alguma deficiéncia ou TGD, exigem praticas diferenciadas e
criativas e assim, aceitam a diferenca com a genuinidade da infancia, naturalizando
as formas desiguais que sao inerentes ao ser humano.

No que se refere a Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
o PPP de Canoas, aponta que se trata de uma proposta educacional que “reconhece
e garante o direito de todos os alunos compartilharem o mesmo espaco escolar [...] e
compreende uma mudanca de concepcdo pedagodgica, de formacdo docente e de
gestdo educacional para a efetivagdo dos direitos de todos a Educagao” (Canoas,
2020, p.69).

Nesse sentido, o documento ainda acrescenta que a Educacao Especial deve
promover a igualdade de direitos e respeitar as diferengas no que tange a organizagéo

de um curriculo que contemple a aprendizagem de todos os alunos.
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A inclusdo de criangas PAEE na Educacao Infantil € um universo desafiador
por tratar-se de a¢cdes complexas e que envolvem diferentes esferas educacionais que
vao desde a macropolitica educacional as acdes de gestdo e praticas educativas
escolares, e sobre tudo pensadas para uma demanda aonde o cuidar e educar sao
indissociaveis.

Nessa etapa, se faz necessario priorizar a primeira infancia na construcao de
documentos norteadores que implementem projetos e fomentem a¢cbes pedagogicas
voltadas a praticas e ambientes inclusivos (Moraes, 2022), logo ha de se discutir e
ressignificar uma educacao da infancia, centrada nos direitos da criancga e na visao de
sujeito produtor de cultura e protagonista de seu processo de aprendizagem.

Santos (2018), afirma que torna-se urgente repensarmos as especificidades do
atendimento educativo que abarca as criancas com e sem deficiéncia na Educacéo
Infantil, propondo intervengcdes que possibilite a equidade nas condi¢cdes de
aprendizagem e garanta uma educacgdo de fato inclusiva. Para tanto, isso implica
compreendermos o0 desenvolvimento infantii de forma dinamica e singular,
reconhecendo que todas sao sujeitos ativos do seu processo e irdo se constituir
socialmente a partir das experiéncias vividas na escola.

Deste modo, antes de se pensar na deficiéncia do individuo e quais limitacdes
ela implica, ha de se refletir anteriormente na crianca como sujeito dotado de direitos
e capaz de aprender independente da sua condicéo, classe social ou deficiéncia.

O PPP de Canoas (2020), estabelece que a RMEC possui uma estrutura de
ensino voltada a Educacdo Inclusiva, fundamentando-se em ndo sé acolher o
estudante PAEE nas classes comuns, mas em garantir a oferta de uma educacao de
gualidade, desde a Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental. Para tanto, ratifica que
todas as EMEFs do municipio e algumas EMEIs, contam com a SRM para a realizacao
do servico de AEE, cujo atendimento é realizado por um professor especializado.

Ademais esclarece que esse trabalho especializado ndo substitui o ensino da
classe comum, e sim complementa a aprendizagem que deve contemplar a
diversidade e especificidade de cada estudante.

Por conseguinte, o AEE nao se constitui da funcao de reforco escolar, visto que
ndo cabe ao professor especializado ministrar contetdos, e sim auxiliar na eliminagéo
das barreiras que dificultam o acesso a aprendizagem e que conforme Souza (2020),
nao se encontram na deficiéncia, mas no ambiente que cerca o aluno. Nessa

perspectiva torna-se fundamental um trabalho planejado e articulado entre ambos
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professores, da sala regular e da sala de AEE, para que as ac¢des diferenciadas e o
uso de tecnologias e recursos pedagdgicos ndo se limitem a sala de recursos, mas
em todo espaco de aprendizagem do aluno.

O publico atendido com o servico de AEE ndo se restringe aos estudantes com
laudo médico que ateste seu diagnostico clinico, visto a caréncia de atendimento
especializado na area da pediatria pelo SUS e também, por vezes, devido a idade
precoce ndo ser possivel concluir um laudo médico e a crianca ficar em processo de
investigag&o por mais de um ano.

A vista disso, o PPP de Canoas (2020), diz que embora alguns estudantes n&o
apresentem um diagnostico com sua tipologia, o professor da sala de recursos, de
acordo com a Nota Técnica N°04/2014 — SECADI, pode elaborar o Plano de AEE
desse aluno para que ele tenha seus direitos de aprendizagem assegurados, sendo
esse um documento comprobatoério da especificidade do estudante. Amorim (2015,
p.39) afirma que “A néo obrigatoriedade do laudo médico facilita o AEE na Educacéo
Infantil, uma vez que o diagnéstico “fechado” ndo se da nos primeiros anos de
escolaridade o que poderia atrasar as agdes do atendimento” e por consequéncia, o
direito a educacéo e ao servico de AEE negligenciado.

Conforme a Diretoria da Educacéo Inclusiva da SME (Canoas, 2024), o
municipio de Canoas dispde de 53 SRMs que ofertam o servico de AEE, além de
atender no CEIA, 388 estudantes da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental. O

guadro abaixo exemplifica os numeros relacionados a esses dados:

Quadro 9 — Quadro 9 - Quantitativo do nimero de SRMs e atendimentos no CEIA

Etapa da Educacio N° de SRMs % de escolas N° alunos atendidos % de alunos
Bazica ¢ com SRMs no CEIA atendidos

no CEIA
Educacéo Infantil 09 22,5% 111 28,6%
Ensino Fundamental 44 100% 277 71,4%

Fonte: SME de Canoas — Departamento de Educacéo Inclusiva — 2024

Baseado na interpretacdo dos dados acima, vé-se que na Educacao Infantil ha
uma caréncia grande de atendimento as criancas publico-alvo da Educacéo Especial,
jd& que menos de 1/4 das EMEIs possuem a SRM e dessa forma, o direito a
aprendizagem e o desenvolvimento pleno, que o proprio PPP do municipio preconiza

a todos os estudantes, acaba ndo sendo cumprido, conforme apresentado na figura 8.
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Figura 8 - Grafico com percentual de estudantes PAEE atendidos no CEIA.

Atendimentos CEIA - 2024

M Ensino Fundamental

B Educacdo Infantil

Fonte: Autoria prépria — 2024.

Desde a Educacéo Infantil € possivel identificar comportamentos ou atrasos no
desenvolvimento que sugerem alguma deficiéncia, TGD ou altas
habilidades/superdotacdo. Ja na primeira infancia, acompanhando a evolucédo da
aprendizagem das criancas pequenas, com idade entre zero a trés anos, o professor
percebe situacdes em que ha necessidade de uma avaliacdo médica e atendimento
especializado com estimulacao precoce.

Da mesma forma, na etapa da pré-escola, que atende criancas de quatro a
cinco anos e onze meses, também é possivel detectar a necessidade de
encaminhamento das criancas para o servico de AEE, complementando a acao
pedagodgica do professor da sala regular.

O que a figura acima elucida € que as criancas PAEE na Educacéao Infantil
acabam por ser negligenciadas visto que nesta etapa, a maioria delas ndo possuem o
AEE nas suas respectivas escolas e a maioria das matriculas do CEIA séo destinadas
ao Ensino Fundamental, sendo que as criancas ja possuem a deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem na etapa anterior, e caso tivessem o acompanhamento
pedagogico e especializado desde a Educacao Infantil, as dificuldades apresentadas
por elas, teriam possibilidade maior de serem minimizadas e 0 sucesso de
aprendizagem na etapa do Ensino Fundamental mais garantido.

No atendimento dos bebés e criancas pequenas frequentadoras da etapa
creche, a escola é capaz de perceber sinais de alerta quanto aos marcos de
desenvolvimento infantil que ndo sao atingidos, visto que nesse periodo é esperada

uma grande evolu¢do nas competéncias de comunicacdo e interacdo social. Nas
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turmas de Bercario e Maternal, o professor é capaz de reconhecer comportamentos
gue soam como alerta e indicadores de risco para o TEA, que é a maioria dentre o
publico alvo da Educacdo Especial, como o exemplo de criangas que ndo aceitam o
toque, preferem ficar sozinhas a se relacionar com seus pares, realizam a repeticao
de palavras ou frases, por vezes descontextualizadas, ficam aborrecidas com
pequenas mudancas na rotina, fazem movimentos repetitivos com corpo, sentem-se
desconfortaveis com situagdes de agito ou barulho, entre outras téo relevantes quanto
as citadas.

Embora o professor ndo seja profissional da area da saude, na area pedagdégica
ele identifica o desenvolvimento infantil aqguém do esperado e sua funcdo é de
encaminhar para uma avaliagdo médica, para que o profissional capacitado possa
investigar e avaliar a saude da criancga.

De acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019, p.2), “a intervencao
precoce esta associada a ganhos significativos no funcionamento cognitivo e
adaptativo da crianca. Alguns estudiosos sugerem que a intervencado precoce e
intensiva tem o potencial de impedir a manifestacdo completa do TEA” pois nesse
periodo do desenvolvimento, o cérebro é altamente plastico e maleavel. Ainda no
mesmo documento, verifica-se o notavel aumento de nascimento de criangcas com
TEA, trazendo como referéncia numeros coletados dos Estados Unidos que apontam

esses dados, como retrata o quadro 10.

Quadro 10- Relacéo de casos de TEA por nascimento

Periodo analisado N° de. casos de TEA por
nascimento
2000 e 2002 1 a cada 150 criangas
2010 e 2012 1 a cada 68 criancas
2014 1 a cada 58 criancas

Fonte: Sociedade Brasileira de Pediatria — 2019.

No Brasil ainda ndo se tem numeros objetivos da populacdo com Transtorno
do Espectro Autista. O IBGE, através do Censo Demografico (2022), realizou pela
primeira vez um Questionario de Amostra perguntando sobre algum caso de pessoa
com TEA na familia, aonde aproximadamente 11% das residéncias do pais
participaram, porém ainda nao foi publicado nenhum dado oficial com o resultado da

pesquisa.
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Entende-se que a intervencado atrasada das criancas PAEE, causam prejuizos
no seu desenvolvimento global e consequentemente, ferem o direito que |lhe é
assegurado pela legislacao vigente, aonde trata da garantia da educacao de qualidade
e aprendizagem. A inclusdo escolar ndo pode ser compreendida como cunho
assistencialista, como se fosse um favor ofertado a essas criangas (Amorim, 2015), e
sim, entendido na esfera legal na qual garante os direitos e valoriza esse aluno
respeitando suas diferengas, assim como os demais estudantes, reconhecendo a

singularidade de cada um.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

No presente capitulo, para elucidar as consideracdes finais desta pesquisa,
resgatamos o problema da temética investigativa e a trajetoria percorrida para a sua
efetivacdo, explicitando a relevancia do estudo para contemplar a proposta do
trabalho; os principais resultados obtidos, tomando por base o problema e os
objetivos; os limites da investigacao e as perspectivas para a continuidade do estudo.
Conforme apresentado no capitulo da metodologia, justificamos a pesquisa
tendo presente a relevancia: pessoal-profissional, académico-cientifica e social, as
guais expomos alguns aspectos a seguir.

No que se refere a relevancia pessoal-profissional, o aprofundamento da
tematica investigativa sobre o direito das criancas PAEE na Educacao Infantil, € um
tema sensivel a mim, enquanto educadora e gestora de escola publica que atende
essa faixa etaria e reconhece que para a efetivagcdo da garantia de direitos dessas
criancas, faz-se necessario estudos, debates e acOes afirmativas dentro das
instituicbes educacionais. Nao sou a mesma que iniciou essa pesquisa ha dois anos.
A cada leitura realizada e a cada escrita reflexiva, se construia uma nova educadora,
com mais responsabilidade sobre a sua pratica educativa a partir do conhecimento
adquirido e com a certeza de que a escola de Educacao Infantil € um instrumento
potente na construcdo de cidaddos conscientes, solidarios que respeitam as
diferencas, e portanto, deve estar acessivel a todos. Assim, a tematica da presente
dissertacdo vai ao encontro da minha trajetoria profissional, enquanto educadora e
pessoal, enquanto sujeito que acredita em uma sociedade menos desigual e com
oportunidades para todos.

No que tange a relevancia académico-cientifica, o levantamento sobre o tema
no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, no qual encontramos nove dissertacdes e duas
teses, revelou o baixo numero de trabalhos académicos acerca da tematica
investigativa sobre o direito das criancas PAEE na Educacédo Infantil, constatando
assim, a necessidade urgente de novas pesquisas que contribuam para a mudanca
desse cenario.

Quanto a relevancia social, entendemos que os achados da investigagao,
poderao favorecer a reflexdo em torno da inclusdo da criancas PAEE na Educacéo

Infantil. Reiteramos que ha uma série de dispositivos legais que legitimam o direito a
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educacédo de qualidade, garantindo acesso, permanéncia e aprendizagem a todas as
criangas, contudo, precisamos investigar de forma mais enfatica, como esse direito se
efetiva no dia a dia das escolas de Educacéao Infantil, mais precisamente nas Escolas
Municipais de Educacao Infantil de Canoas/RS.

A opcdo metodologica da pesquisa bibliogréfica, proposto por Gil (2002),
requereu uma triangulacao na analise académico-cientifica dos dados extraidos nas
producdes académicas disponiveis no catalogo de dissertacdes e tese da Capes. Tais
dados contemplaram a articulacdo entre os escritos das dissertacfes e teses e
documentos relativos a incluséo na educacao infantil, as reflexdes da pesquisadora e
0S pressupostos teodricos de autores.

A articulagdo com o0s pressupostos tedricos, baseou-se da fundamentacéo dos
autores: Jannuzzi (2006), Mazzotta (2005), Mantoan (2015), Sassaki (2009) e Mendes
(2010) acerca do direito das criancas a Educacao Especial na Educacéo Infantil, numa
perspectiva reflexiva.

A pesquisa teve como base o problema de investigacdo - Quais sdo 0s
direcionamentos investigativos das dissertacdes e teses que enfatizam a Educacéo
Especial na etapa da Educacéao Infantil, produzidas no espaco temporal entre 0s anos
de 2014 a 2022, nos Programas de Pds-Graduacao do Brasil, e de que forma o servigco
de AEE se efetiva na inclusdo de criancas PAEE, dentro da escola regular de
educacéo infantil?

O objetivo geral tracado foi: Analisar as tendéncias investigativas das
dissertacOes e teses que enfatizam a Educacdo Especial na etapa da Educacéo
Infantil, produzidas no espaco temporal entre os anos de 2014 a 2022, nos Programas
de Po6s-Graduacédo do Brasil e de que forma, o servico de Atendimento Educacional
Especializado pode contribuir para a inclusdo das criancas PAEE, dentro da escola
regular de Educacéo Infantil.

Quanto aos objetivos especificos, propde-se:

a) Mapear as dissertacdes e teses no Catdlogo de Teses e
Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), identificando as que apresentam foco investigativo sobre
a Educacéao Especial na etapa da Educacao Infantil.

b) Descrever as contribuicbes das dissertagbes e teses atinentes

acerca da tematica investigativa.
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c) Investigar os dispositivos legais que tratam da Educacéo Especial
abordados nas dissertacoes e teses.

d) Verificar os referenciais tedricos e suas fundamentacdes, no que
tange a inclusédo na escola de Educacao Infantil.

e) Descrever o servico de AEE e sua importancia na Educagéo
Infantil.

Para efetivar o primeiro objetivo especifico - Mapear, no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), as dissertacdes e teses que possuem como tematica investigativa a
Educacéo Inclusiva na Educacdo Infantil — realizamos uma andlise dos trabalhos
académicos relacionados a Educacao Especial na etapa da Educacao Infantil, tendo
como enfoque o servico de Atendimento Educacional Especializado, aonde
encontramos onze estudos atinentes ao tema proposto, no entanto, dois deles néo
autorizaram a publicacdo, e assim sendo, realizamos a pesquisa com base nos
seguintes autores: Rodrigues (2019), Barros (2021), Begalli (2021), Moraes (2022),
Cotonhoto (2014), Amorim (2015), Xavier (2015), Santos (2018) e Souza (2020).

Para a efetivacdo do segundo objetivo especifico - Descrever as contribuicdes
das dissertacdes e teses atinentes a tematica investigativa, realizamos analise e
elencamos os principais achados:

A busca pelo direito a Educacéo Especial e a Educacéo Infantil: A maioria dos
estudos pesquisados revelam a trajetoria recente tanto da Educacédo Especial, quanto
da Educacéao Infantil, apontando como lutas por garantia de direitos, que embora
assegurados na legislacdo nacional, ndo séo efetivados na pratica.

A pesquisa de Rodrigues (2019), afirma que ao mesmo tempo em que iniciam
as politicas publicas para o direito das pessoas com deficiéncia, inicia
concomitantemente, a busca pelo direito das criancas pequenas frequentarem as
instituicBes educativas que zelem pelo cuidado e desenvolvimento infantil e que nesse
caminho percorrido, afirma-se a relevancia do atendimento em creches e pré-escolas,
para as criancas PAEE, visto que quanto mais cedo ofertarmos a educacédo de
gualidade a elas, com proposi¢cfes pedagodgicas que respeitem suas diferencas,
estaremos ampliando ainda mais suas oportunidades de aprendizagem e 0 seu
exercicio de cidadania.

A importancia da Educacdo Especial desde a Educacdo Infantil: Sendo a

Educacdo Especial uma modalidade de ensino transversal a todas as etapas da
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Educacédo Bésica ao Ensino Superior, seu inicio deve estar assegurado também para
as criancas da creche e pré-escola, ofertando uma educacdo de qualidade e que
garanta as mesmas oportunidades de aprendizagem para todos.

Nesse sentido, Cotonhoto (2014), trata que a inclusdo na Educacéo Infantil
potencializa a participacdo das criangas, contribuindo para a construcdo de uma
aprendizagem significativa, que favoreca sua autonomia e contribua para o sucesso
escolar nos demais niveis escolares.

Formacdo de professores voltada a Educacédo Inclusiva: Todas as pesquisas
trouxeram como eixo norteador para uma educacao inclusiva efetiva, a pertinéncia da
formagcao inicial e continuada dos educadores.

Como exemplifica Moraes (2022), ndo basta implementar acdes que garantam
0 acesso e permanéncia das criangcas PAEE na escola de Educacéo Infantil, se essas
acOes nédo vierem acompanhadas de mudancas na pratica pedagogica que legitimem
e assegurem o direito de cada crianca estar no espaco educativo, compartilhando
vivéncias e aprendendo dentro das suas especificidades.

Nessa perspectiva, Begalli (2021) aponta que o cuidado com 0 outro passa
antes pelo cuidado de si, assim, o atendimento e atencao oferecidos as criangas com
deficiéncia, deve sobretudo, passar pela formacéao docente, pois somente cuidando e
refletindo sobre a sua pratica, o educador estara de fato pronto a trabalhar de forma
humana e atendendo a necessidade de cada crianca.

O PPP enquanto dispositivo orientador para praticas inclusivas: As pesquisas
analisadas, suscitaram reflexfes acerca do PPP como documento oficial da escola e
gue como tal, deve garantir a atuacdo inclusiva da instituicio escolar, frente a
diversidade humana que constituem esse espaco de aprendizagem.

Begalli (2021), discorre que esse documento deve afirmar que,
independentemente da condic¢ao fisica, social ou intelectual, todos cidadaos sao iguais
no que tange seus direitos legais, e dessa forma, a escola € o lugar democrético, que
deve acolher a todos, garantido a equidade e participacdo plena dos estudantes no
processo de aprendizagem.

Rodrigues (2019), corrobora dizendo que o PPP deve reconhecer e garantir os
direitos de todas as criangas conviverem e partilharem do mesmo ambiente escolar,
respeitando individualidade de cada uma e contribuindo para relagbes saudaveis,

respeitam a diversidade e contribuem para uma sociedade mais justa e solidaria.
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O servico de AEE na efetivagdo da Educacao Inclusiva: O Atendimento
Educacional Especializado € uma ferramenta potente no que discorre sobre o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas PAEE, visto tratar-se de um servico de
apoio e complementar/suplementar, ao atendimento educacional oferecido na sala
regular.

Com recursos e abordagem diferenciadas, planejadas em acordo com a
especificidade de cada crianca, esse trabalho propicia a ampliacéo das oportunidades
de aprendizagem, bem como sua participacéo nas atividades pedagdgicas propostas,
eliminando quaisquer barreiras que desfavorecam a educacéo inclusiva.

A pesquisa académica de Xavier (2015), apresenta que a crianga em processo
de inclusdo, especialmente no servico de AEE, ao ter a mediacdo do professor
especializado, tem aumentada as condi¢cdes de desenvolver sua autonomia a medida
gue este trabalho responde assertivamente as suas necessidades de aprendizagem,
promovendo dessa forma, a expansdo de sua participacdo nas experiéncias que
auxiliam a construcédo do conhecimento inerente a etapa da Educacao Infantil.

Nesse aspecto, Souza (2020), acrescenta que a Educacéao Infantil por ser um
atendimento oferecido em tempo integral, o AEE ocorre em periodo concomitante com
ao periodo em que a crianga esta na instituicdo, favorecendo sua participacdo e
assiduidade, visto que as familias ndo precisam despender de um horario em turno
diferente ao do estudante na escola para leva-lo ao atendimento, sendo esta uma
desvantagem que ocorre no Ensino Fundamental.

O professor de AEE e sua atuacao na eliminacdo de barreiras que dificultem a
aprendizagem do aluno: No contexto da inclusdo das criancas PAEE na Educacéao
Infantil, o professor do AEE mostra-se uma facilitador da aprendizagem cognitiva,
social e emocional dos estudantes, efetuando um trabalho de escuta e dialogo com
os professores da sala regular, bem como oportunizando espacos de participacdo das
familias e interlocucdo para os encaminhamentos de servicos setoriais da saude e
assisténcia social, caso haja necessidade.

Barros (2021) ressalta que o que impede o sujeito de exercer plenamente sua
cidadania, ndo é a deficiéncia, mas sim a falta de condi¢des favoraveis que respeitem
a diversidade de cada pessoa humana.

Santos (2018), em sua pesquisa académica, ratifica que ha aspectos
importantes que justificam e qualificam esse servico na Educacao Infantil, no que

tange a identificacao precoce de atrasos no desenvolvimento, na articulagéo da escola
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com as demais politicas intersetoriais, ao suporte continuo as familias, além da
disseminacdo de praticas colaborativas entre a Educagcdo Especial e o Ensino
Regular. Dessa forma, o professor de AEE exerce papel fundamental na garantia do
direito a equidade nas oportunidades de participacdo e aprendizagem de todas as
criangas, contribuindo de forma célere a assertiva nos desenvolvimentos das
potencialidades de cada estudante.

O papel da Educacéo Inclusiva como agente transformador da sociedade: A
construcédo de uma sociedade com menos desigualdades sociais perpassa por uma
educacdao publica de qualidade, emancipadora e que fortaleca as potencialidades de
cada individuo, de modo que desde a mais tenra idade conviva com a diversidade e
respeite as diferencas inerentes a cada ser humano.

A educacao inclusiva tem o compromisso de legitimar os espac¢os ocupados
pelo PAEE, atuando na eliminacdo de todo tipo de preconceito e obstaculo para o seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Como contribui 0 estudo de Santos (2018), os professores que atuam nas salas
de aula, sdo frutos de uma sociedade excludente aonde o aceitavel € seguir o padréo
estabelecido. Nao é facil romper com paradigmas fortemente enraizados, mas a
gualificacdo profissional, a discussao reflexiva entre os pares e a mudanca nas
praticas escolares é que fortalece a educacéo inclusiva e com isso, podemos ter
certeza que as geracOes futuras terdo um papel muito mais solidario, empatico e
responsavel pelo seu semelhante.

Com relagéo ao terceiro objetivo especifico - Investigar os dispositivos legais
gue tratam da educacao inclusiva abordados nas dissertacdes e teses, destacamos
como principais reflexdes apontadas:

Constituicdo Federal (Brasil, 1988) — E o documento legal que institui o Estado
Democratico de Direito, afirmando uma série de direitos sociais, entre eles, consolida
a educacao gratuita e de qualidade a todos os cidadaos, reconhecendo o direito de
aprenderem no mesmo espaco educativo, promovendo a igualdade e valorizando as
diferencas.

Afirma a prerrogativa do dever do Estado com a oferta do servico de
Atendimento Educacional Especializado preferencialmente na rede regular de ensino,
bem como, a educacéo inclusiva para todos que dela demandam, independente das

necessidades educacionais especiais ou outra condi¢do especifica, todos estudantes
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devem ter as mesmas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pleno,
garantindo assim o exercicio da sua cidadania.

Declaracdo de Jontien (1990) — Este dispositivo aponta a relevancia da
educacéao para o progresso pessoal e social, contribuindo para um mundo mais justo,
seguro e préspero, da mesma forma em que fomenta a cooperacao entre as nacgoes,
possibilitando assim a minimizacdo das desigualdades sociais. Para tanto, a
Declaracao de Jontien, revela estratégias para o abarcamento da Educacdo Basica
para todos, contemplando a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem e
universalizando o acesso a educacdo. Também promove a equidade e concentracdo
na aprendizagem do aluno, valorizando o ambiente coletivo e democratico, visando a
construgao de uma sociedade mais humana e justa.

Leis de Diretrizes e Bases - LDB (Brasil, 1996) — Como marco fundamental na
educacao brasileira e trazendo ideais da Declaracdo de Jontien (1990), a LDB
fortalece os aspectos inerentes a educacao democratica e inclusiva, orientando os
sistemas de ensino federal, estadual e municipal, a assegurarem aos estudantes
PAEE, curriculos, métodos e organizacdo escolar que contemplem as especificidades
de cada um. Além disso, reafirma a importancia do servico de AEE aos estudantes
com necessidades especiais, garantindo a oferta da Educacédo Especial desde a
Educacao Infantil.

Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) — Considerada um dos principais
documentos mundiais que tratam sobre a educacado inclusiva, a Declaracdo de
Salamanca, consolida o direito fundamental de todos a educacéo, independentemente
das diferencas individuais, afirmando o dever de igualdade de oportunidades para os
estudantes com deficiéncia, e orientando as nac¢des que incluam a educacao especial
nos seus sistemas educativos.

Ainda declara que as criangas e jovens com deficiéncia devam ter acesso a
escola regular, sendo que esta necessita adequar-se as acdes, com uma pedagogia
centrada na crianca e que atue em consonancia com suas necessidades de
aprendizagem.

Neste sentido, a Declaracéo de Salamanca, corrobora que as escolas regulares
direcionadas por essa orientacdo inclusiva, sdo os instrumentos mais eficazes no
combate as atitudes discriminatorias e na construgdo de uma sociedade mais

solidaria, cooperativa e que respeita as diferencas.
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Declaracado de Dakar (UNESCO, 2000) — O documento de Dakar reforca a
educacédo como direito humano fundamental, propulsor de uma sociedade com vistas
ao desenvolvimento sustentavel, capaz de assegurar a paz e a seguranca nas
relacdes internas de cada pais e entre as nac¢des. Sobre isso, afirma que toda crianca,
jovem ou adulto, tem direito a uma educacao que satisfaca suas necessidades basicas
de aprendizagem, enfatizando o aprender a aprender, a fazer, a conviver e a ser, CoOmo
fatores que promovem e transformam a vida em sociedade. Além disso, apresenta
como um dos objetivos, a expanséo e melhoria na qualidade do cuidado com a crianca
pequena, especialmente as mais vulneraveis e em situacdo de desvantagem,
trazendo a relevancia que esta faixa etaria exige como base na construcédo do cidadéo.
PNEEPEI (Brasil, 2008) — E o mais potente dispositivo legal nacional no que
concerne a educacéo inclusiva, orientando os sistemas de ensino a atuarem nessa
perspectiva, certificando que todas as criancas com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo, tenham acesso ao ensino regular, com participacao e
aprendizagem nas acdes educativas.

Aponta que a Educacdo Especial como modalidade de ensino inicia na
Educacao Infantil e segue ao Ensino Superior, acompanhando o estudante conforme
a necessidade de aprendizagem apresentada e garante o servico de AEE com
professores capacitados para atuarem nesse espaco, e aos demais educadores, a
formacéo voltada a inclusao.

O documento ainda garante que cabe aos sistemas de ensino adequar-se as
necessidades individuais de cada estudante, reorganizando-se arquitetonicamente,
nos servicos de transporte, nos mobiliarios escolares, bem como nas formas de
comunicacao e informacao atinentes a cada especificidade, garantindo que se atenda
as diferencas e necessidades educacionais individuais de todos os alunos.

Declaracao de Incheon (UNESCO, 2015) — Como ultimo dispositivo legal, que
trata sobre a tematica investigativa, a Declaracéo de Incheon reforca o compromisso
da Declaracdo de Jontien e Dakar, reafirmando o compromisso com uma educacao
transformadora, que objetiva a educacao de qualidade inclusiva e equitativa e com
aprendizagem ao longo da vida para todos, assegurando que todas as criancas
tenham acesso a essa educacao desde a primeira infancia.

Conjuntamente, aborda que a educagdo é um bem publico e direito
fundamental, sendo responsavel pela efetivacdo de outros direitos, e de modo igual,

ratifica que nessa perspectiva, se construira uma sociedade mais tolerante,
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direcionada para a paz mundial, para a erradicacao da pobreza e o desenvolvimento
sustentavel.

Para a efetivacdo do quarto objetivo especifico - Verificar os referenciais
tedricos e suas fundamentacgfes, no que tange a inclusdo na escola de Educacéo
Infantil, realcamos as seguintes concepcgoes:

Jannuzzi (2006), retrata a situacdo historica da pessoa com deficiéncia no
Brasil, e 0 processo evolutivo que discorre desde o inicio do século XX, apontando
gue nesse periodo, tanto as pessoas com deficiéncia quanto as que apresentavam
déficit no resultado de aprendizagem, eram marginalizadas, excluidas do convivio
educacional pela justificativa de que prejudicariam o resultado escolar dos alunos dito
normais.

Tratava-se de um periodo social de naturalizacdo da segregacao e somente na
segunda metade do século XX, com a expanséo da escola publica e com o objetivo
de minimizar as desigualdades sociais, algumas deficiéncias passam a ser
categorizadas como educaveis, passiveis de aprendizagem e assim, inicia-se um
processo de integracdo escolar.

No entanto, as classes especiais, espacos aonde esses estudantes
frequentavam dentro da escola comum, perdurava veladamente a pratica da
segregacao, visto que continuavam separados e excluidos, porém dentro da mesma
instituicdo de ensino.

Mazzotta (2005), aponta que o processo histérico da Educacédo Especial no
Brasil é constituida por dois periodos, sendo o primeiro ocorrido no século XIX, onde
configura-se iniciativas oficiais pontuais, atingindo um namero reduzido de pessoas
com deficiéncia, e particulares, organizadas pela sociedade civil, com vistas ao
atendimento dos deficientes, porém com um servico voltado a area da saude,
desvinculada de acfes educativas, ja que ndo se tinham muitos estudos acerca da
educacéo para esse publico.

O segundo periodo, ocorrido na segunda metade do século XX, onde iniciam
as acfes em ambito nacional e de responsabilidade do governo federal voltadas a
Educacado Especial, surgindo assim o inicio da trajetdria das politicas publicas, que
embora distante do conceito de inclusao que trabalhamos hoje, foi um grande avancgo
a época, posto que as pessoas com deficiéncia foram vistas sob o olhar da cidadania

e dignidade.
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Mendes (2006), aborda a perspectiva da educacao inclusiva na etapa da
Educacao Infantil, justificando ser um grande desafio para os sistemas de ensino, por
trata-se de duas lutas por conquistas de direitos, uma pelo direito ao acesso das
criangas pequenas nas creches e outra pelo direito a inclusdo, através do servico de
AEE. Ressalta alguns aspectos que dificultam a efetivacéo da inclusdo, como o baixo
nameros de estudos académicos sobre a temética para essa faixa etaria, o que
acarreta na desinformacao docente e das familias, que por ndo terem conhecimento
do que a legislacéo lhe garante, ndo cobram pelo que lhe é de direito.

Em tempo destaca também que a falta de clareza do papel da Educacéo Infantil
também contribui para que ndao avance no sentido educacional, como uma etapa da
Educacao Basica garantida pelo Estado as criancas desde o nascimento, que visa o
desenvolvimento pleno do estudante e que nesse sentido, deve ofertar o AEE a todos
gue dele necessitam, através de diagndstico clinico ou parecer técnico elaborado pelo
professor.

Sassaki (2009), discorre que para tornar o sistema educacional inclusivo, faz-
se necessario adequar os espacos, 0s tempos e acdes as diferencas que constituem
a diversidade humana.

Enquanto espacos inclusivos, as escolas para além de estruturas
arquiteténicas, que ajudam a eliminar barreiras de mobilidade, devem acolher seus
estudantes PAEE, de modo que ampliem a participacdo de todos no contexto escolar.
Para tanto, percebe-se a urgéncia na reestruturacdo de ordem cultural, pratica e
politica afim de compreendermos a diversidade como um direito de todos, visto que
nao conseguiremos avancar para a inclusdo almejada, se nao refletirmos nossa
pratica e mantermos enraizados nha nossa acdo pedagogica, pensamentos
ultrapassados, que ndo contribuem com essa nova visao de escola inclusiva.

Mantoan (2015), apresenta a necessidade de tornarmos as escolas ambientes
vivos, que acolham as diferencas que anteriormente serviam para desvalorizar o
sujeito, e que atualmente sdo concebidas como caracteristicas que tornam cada
pessoa Unica, reconhecendo a riqueza de um ambiente plural e heterogéneo na
formacéo individual e coletiva do individuo.

A autora ainda reforga que para atingirmos o ideal de escola inclusiva, torna-se
imprescindivel uma nova compreensdo sobre a identidade dos estudantes,
percebendo as inumeras especificidades que constituem cada um deles e a partir

desse entendimento, realizar acbes voltadas a atender as necessidades de
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aprendizagem, configurando esse espac¢o como democratico, inclusivo, aonde todos
0S sujeitos tém participacéo na construcdo do conhecimento e veem sentido no que
aprendem.

E por fim, o quinto objetivo especifico - Descrever o servico de AEE e sua
importancia na Educacao Infantil, realcamos:

A garantia do acesso e permanéncia na escola do PAEE na Educacéao Infantil:
Verificamos nas pesquisas analisadas que o direito ao acesso e permanéncia das
criangas PAEE, perpassa por uma escola inclusiva, que acolha a crianga na sua
singularidade, vislumbrando suas potencialidades de aprendizagem em detrimento as
limitagcGes da deficiéncia.

Em consonancia a esse aspecto, afirmamos que o alinhamento do sistema
organizacional, no que se refere a gestdo escolar, educadores e funcionarios, na
compreensao de que cabe a instituicdo adequar-se as necessidades apresentadas
pela crianga, exterminando as barreiras que dificultam seu desenvolvimento e
favorecendo experiéncias positivas, equitativas e que satisfacdo as necessidades de
aprendizagem de todos.

O servico de AEE na Educacéo Infantil: Como instrumento potencializador da
inclusdo, o AEE servico garantido pelos dispositivos legais nacionais que discorrem
sobre a Educacao Inclusiva, denota sua relevancia na ampliacdo da participacéo da
crianca nas aclOes pedagodgicas oportunizadas pela escola, bem como em
experiéncias individuais e coletivas planejadas e mediadas pelo professor, com vistas
a necessidade de cada estudante atendido.

Em diferentes espacos e tempos, o0 AEE na Educacéao Infantil tem a vantagem
da flexibilidade de horario, jA que na etapa creche o atendimento as criancas ocorre
exclusivamente em turno integral, ndo dependendo de horario extra curricular para a
participacéo do estudante atendido, como ocorre no Ensino Fundamental.

Além disso, contribui na avaliagdo diagndéstica do desenvolvimento de criancas
gue embora sem laudo médico, verifica-se a necessidade de estimulacéo precoce e
intervencédo especializada, visto que seu desenvolvimento evolutivo esta aguém dos
marcos da infancia.

Maior articulacdo entre familia e escola: Dentre as fungbes do AEE,
encontramos um aspecto importante do servigco no que trata do dialogo estreito com
as familias, objetivando a maior participacdo das mesmas no entendimento sobre o

trabalho realizado, bem como as possibilidades de intervengéo.
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O professor do AEE mostra-se um articulador na escuta familiar em relacao as
dificuldades percebidas, tanto no contexto escolar, como em outros espacos, e dentro
das possibilidades, busca sanar tais demandas através de encaminhamentos da
crianga para outros servigos que necessite na area da saude e da assisténcia social.
Servico de apoio ao professor regente: O AEE oferece ao professor regente um
apoio no planejamento de a¢des estratégicas, aliadas a recursos e tecnologias, que
ampliam a participacdo da crianca, visando a construcéo ativa da sua aprendizagem.
Com um olhar na perspectiva das potencialidades da crianca e em vista de uma
educacdo ativamente inclusiva, o professor especialista converge com o professor
regente de forma alinhada nas proposicdes que respeitem a especificidade de cada
sujeito, da mesma forma em que estimulam a participacéo cada vez mais autbnoma
e ativa no contexto escolar, objetivando o alcance da educacgéo de qualidade, inclusiva
e com aprendizagem efetiva.

Gestdao comprometida com a efetivacdo da inclusdo escolar: Na maioria dos
estudos analisados, verificamos a escrita sobre a importancia da gestao escolar para
o alcance da educacéo inclusiva. Nesse sentido, revela-se o0 compromisso do gestor
no fomento de a¢des que promovam um ambiente acolhedor e humano, tanto para as
criancas e familias que por vezes sentem-se desacreditadas frente as dificuldades
encontradas, como para o grupo docente, que tamanha demanda e vislumbrando as
especificidades do contexto da educacdo infantil, acabam se sentindo sozinhos.
Dessa forma, a postura empatica e de escuta ativa, a fim de construir solucdes que
promovam o bem-estar de todos, torna-se essencial para a escola inclusiva que todos
almejamos.

A negligéncia da Educacdo Especial na Educacédo Infantil, um olhar sob as
EMEIs do municipio de Canoas/RS - Contextualizando o estudo com a minha pratica
enquanto gestora de uma EMEI de Canoas, causa-me indignacdo em ver tudo o que
deviamos oferecer as criancas PAEE desde a Educacéo Infantil, e ndo oferecemos.
Atualmente, como ja registrado, a grande maioria dessas instituicdes nédo tem servico
de AEE e tampouco oportunizam o servi¢o especializado em escolas mais proxima,
como preconiza o PPP municipal.

A lei garante o servico, o professor especializado, a sala de recursos
multifuncionais, mas na prética tais direitos ndo se efetivam. O que fazemos nas

escolas, € o melhor trabalho acolhedor e humanizado dentro das possibilidades que
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nos permite, reconhecendo que somos 0 maximo de servi¢o educativo que muitas das
criancas da escola publica terdo acesso.

Acreditamos que a mudanca social se da através da educacao e que nesse
sentido, a escola deve primar pela qualidade, equidade e democracia. Assim,
continuamos fazendo o nosso melhor, lutando para que a Educacgao Infantil seja
valorizada como etapa importante do desenvolvimento infantil e que as legislacdes
brasileiras sejam efetivadas na pratica, garantindo o direito a cidadania de todas as
nossas criancgas, em especial as do publico alvo da educacédo especial.

Com relacdo aos Limites da investigacdo verificamos a baixa producao
académico cientifica em torno da inclusdo na Educagéo Infantil.

A maioria das pesquisas sobre o tema inclusdo, esta voltada para o Ensino
Fundamental, o que acaba por ndo fomentar maiores discussdes, estudos e
consequentemente, mudancas na pratica inclusiva dessa etapa.

Nesse sentido, a Educacédo Infantil acaba ndo sendo reconhecida com a
mesma importancia dos anos escolares futuros, visto a sua identidade ainda estar
fortemente vinculada ao assistencialismo de cuidados e distante do cunho educativo
gue possui.

Essa concepcéao € percebida na forma naturalizada que as familias se dirigem
a escola, com o termo “escolinha”, pormenorizando um espaco pedagdgico, potente e
essencial no desenvolvimento infantil, da mesma forma, reportam-se as educadoras
com o termo “tia”, diferentemente do termo professora, usado para as docentes do
Ensino Fundamental. Além disso, compreendemos que ao ingressar nos anos iniciais,
h& cobranca dos proprios familiares em relagdo ao servico de AEE para auxiliar no
aprendizado das criancas PAEE, atitude esta que ndo corre na Educacédo Infantil,
afirmando assim a falta de informacé&o sobre o direito ao atendimento especializado a
todos os estudantes, independentemente da idade ou etapa em que estudam.

Dessa forma, reconhecemos que a Educacdo Infantil carece de um olhar
atento, com estudos voltados a essa faixa etaria e principalmente da socializacao do
conhecimento no que concerne esse publico, para avancarmos na valorizacdo e
reconhecimento dessa etapa e consequentemente, com a garantia de uma educacéo
inclusiva e de qualidade para a Educacao Infantil, conforme garante os dispositivos
legais.

Em relacdo aos estudos futuros, reforcamos que a auséncia de pesquisas

profundas e focadas sobre o tema, retratam a urgéncia de trabalhos que abordem a
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inclusdo na Educacao Infantil e nesse sentido possibilitem o avanco frente um direito
garantido na legislacao nacional, mas que nao se efetiva na pratica escolar das EMEIS
de Canoas/RS.

Por ultimo, registro o sentimento inconclusivo que a pesquisa desperta, visto
gue o0 assunto néo se esgota nesse trabalho, havendo necessidade da continuidade
de pesquisas futuras que apontem estratégias de implantacdo e implementacao das
salas de recursos e do servico de AEE em todas as EMEIs da rede municipal de
Canoas/RS. A presente dissertacdo retratou o cenario atual da educacédo infantil
publica municipal de Canoas/RS, na perspectiva das criancas PAEE que estdo
integradas no espac¢o educativo, mas na grande maioria, ndo incluidas, visto que o
atendimento especializado afirmado nos dispositivos legais nacionais néo é ofertado

a elas pela educacao publica municipal.
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