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RESUMO

Esta tese investiga as trajetérias formativas dos estudantes do curso de Pedagogia
da Universidade La Salle, bolsistas do Programa Institucional de Fomento e Inducéo
da Inovacdo da Formacgao Inicial e Continuada de Professores com énfase na
Educacao Integral (PRILEI), com o objetivo de compreender como se articulam suas
expectativas as praticas educativas vivenciadas no ambito universitario.
Fundamentada na Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2019; 2021) e no pensamento
freireano (Freire, 1996), a pesquisa assume a educagdo como pratica social e
intencional, promotora da emancipacdo humana. A abordagem metodologica é
qualitativa, configurada como estudo de caso interpretativo, utilizando como
instrumentos as cartas pedagdgicas, as rodas de conversa e o diario de campo das
pesquisadoras. A analise das 56 cartas pedagdgicas recebidas (de um total de 86
esperadas), das anotacdes em diario de campo e das falas de 11 participantes do
grupo focal foi realizada segundo a Analise de Conteudo de Bardin (2011) e
interpretada a luz da Pedagogia Histdrico-Critica de Saviani, reorganizada em quatro
eixos tematicos: expectativas e projetos de futuro; superagédo de desafios pessoais e
sociais; significados da educacao como transformacgao; e pertencimento e apoio
institucional. Os resultados evidenciam que a permanéncia e o éxito académico dos
bolsistas estdo diretamente vinculados a presenca de vinculos afetivos, ao
acompanhamento institucional e a mediacdo pedagdgica dialdégica. O PRILEI
constituiu-se, assim, como uma politica publica de formagdo docente marcada por
acolhimento, solidariedade e compromisso social. As anotagdes revelam que os
estudantes (em sua maioria mulheres trabalhadoras e mées) enfrentaram multiplas
vulnerabilidades agravadas pelas enchentes ocorridas no Rio Grande do Sul em 2024,
que afetaram significativamente a comunidade académica. Mesmo diante das perdas
materiais € emocionais, permaneceram resilientes e engajados, demonstrando que o
sentimento de pertencimento e o apoio recebido da Universidade, expresso na
atuagdo solidaria do corpo docente, no acolhimento entre colegas e no
acompanhamento da coordenagao do curso e da coordenacao institucional, foram
determinantes para a continuidade dos estudos. A pesquisa comprovou a tese de que
se identificarmos as expectativas dos estudantes do Programa de Incentivo a
Licenciatura - PRILEI, do curso de Pedagogia, da Universidade La Salle no decorrer
de sua trajetéria formativa, sera possivel articular as praticas educativas a essas
expectativas, com vistas a qualificar a formacao inicial de professores. Conclui-se que
a formacéao docente desenvolvida no PRILEI promoveu a passagem da experiéncia
espontdnea a consciéncia critica, como propde Saviani, possibilitando que os
licenciandos se reconhecessem como sujeitos histéricos e transformadores da
realidade. O legado do Programa ultrapassa os limites institucionais, consolidando um
modelo de formagédo comprometido com a justica social e com a missao lassalista de
educar para transformar. As perspectivas futuras incluem o acompanhamento
longitudinal dos egressos, a ampliagdo da pesquisa para outras licenciaturas e
instituicbes e a continuidade dos estudos em novos ciclos do PRILEI reafirmando a
educagao como esperanga em movimento.

Palavras-chave: Trajetoria Académica; Formagdo Docente; PRILEI; Pedagogia
Historico-Critica; Pertencimento Institucional.



RESUMEN

Esta tesis investiga las trayectorias formativas de los estudiantes del curso de
Pedagogia de la Universidad La Salle, becarios del Programa Institucional de Fomento
e Induccién de la Innovacion de la Formacion Inicial y Continua de Docentes con
énfasis en la Educacion Integral (PRILEI), con el objetivo de comprender como se
articulan sus expectativas con las practicas educativas vivenciadas en el ambito
universitario. Fundamentada en la Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2019; 2021)
y en el pensamiento freireano (Freire, 1996), la investigacion concibe la educacion
como una practica social e intencional, promotora de la emancipacién humana. El
enfoque metodologico es cualitativo, configurado como un estudio de caso
interpretativo, utilizando como instrumentos las cartas pedagadgicas, los circulos de
didlogo y el diario de campo de las investigadoras. El analisis de las 56 cartas
pedagogicas recibidas (de un total de 86 esperadas), de las anotaciones del diario de
campo y de las intervenciones de 11 participantes del grupo focal se realizé conforme
al Analisis de Contenido de Bardin (2011) e interpretado a la luz de la Pedagogia
Histérico-Critica de Saviani, reorganizado en cuatro ejes tematicos: expectativas y
proyectos de futuro; superacion de desafios personales y sociales; significados de la
educacion como transformacion; y pertenencia y apoyo institucional. Los resultados
evidencian que la permanencia y el éxito académico de los becarios estan
directamente vinculados a la presencia de vinculos afectivos, al acompafamiento
institucional y a la mediacion pedagdgica dialogica. De este modo, el PRILEI se
constituyé como una politica publica de formaciéon docente marcada por la acogida, la
solidaridad y el compromiso social. Los registros revelan que los estudiantes —en su
mayoria mujeres trabajadoras y madres— enfrentaron multiples vulnerabilidades
agravadas por las inundaciones ocurridas en Rio Grande do Sul en 2024, que
afectaron significativamente a la comunidad académica. Incluso frente a pérdidas
materiales y emocionales, se mantuvieron resilientes y comprometidos, demostrando
que el sentimiento de pertenencia y el apoyo recibido de la Universidad —expresado
en la actuacion solidaria del cuerpo docente, en el apoyo entre comparieros y en el
acompafnamiento de la coordinacion del curso y de la coordinacién institucional—
fueron determinantes para la continuidad de los estudios. La investigacién comprobé
la tesis de que, al identificar las expectativas de los estudiantes del Programa de
Incentivo a la Licenciatura (PRILEI) del curso de Pedagogia de la Universidad La Salle
a lo largo de su trayectoria formativa, es posible articular las practicas educativas a
dichas expectativas con el fin de cualificar la formacion inicial docente. Se concluye
que la formacioén docente desarrollada en el PRILEI promovié el paso de la experiencia
espontanea a la conciencia critica, como propone Saviani, posibilitando que los futuros
docentes se reconocieran como sujetos histéricos y transformadores de la realidad. El
legado del Programa trasciende los limites institucionales, consolidando un modelo de
formacion comprometido con la justicia social y con la mision lasallista de educar para
transformar. Las perspectivas futuras incluyen el seguimiento longitudinal de los
egresados, la ampliacion de la investigacion a otras licenciaturas e instituciones y la
continuidad de los estudios en nuevos ciclos del PRILEI, reafirmando la educacion
como esperanza en movimiento.

Palabras clave: Trayectoria Académica; Formacion Docente; PRILEI; Pedagogia
Historico-Critica; Pertenencia Institucional.



ABSTRACT

This thesis investigates the formative trajectories of students in the Pedagogy program
at Universidade La Salle who are scholarship recipients of the Institutional Program for
the Promotion and Induction of Innovation in Initial and Continuing Teacher Education
with an emphasis on Integral Education (PRILEI), aiming to understand how their
expectations are articulated with the educational practices experienced within the
university context. Grounded in Historical-Critical Pedagogy (Saviani, 2019; 2021) and
Freirean thought (Freire, 1996), the research conceives education as a social and
intentional practice that promotes human emancipation. The methodological approach
is qualitative, configured as an interpretive case study, using pedagogical letters,
conversation circles, and the researchers’ field diaries as instruments. The analysis of
the 56 pedagogical letters received (out of 86 expected), the field diary notes, and the
statements of 11 participants in the focus group was conducted according to Bardin’s
Content Analysis (2011) and interpreted in light of Saviani’s Historical-Critical
Pedagogy, reorganized into four thematic axes: expectations and future projects;
overcoming personal and social challenges; meanings of education as transformation;
and institutional belonging and support. The results show that the permanence and
academic success of scholarship holders are directly linked to the presence of affective
bonds, institutional monitoring, and dialogical pedagogical mediation. PRILEI thus
emerged as a public policy for teacher education marked by welcoming practices,
solidarity, and social commitment. The records reveal that the students—mostly
working women and mothers—faced multiple vulnerabilities exacerbated by the floods
that occurred in Rio Grande do Sul in 2024, which significantly affected the academic
community. Even in the face of material and emotional losses, they remained resilient
and engaged, demonstrating that the sense of belonging and the support received from
the University—expressed through the solidarity of the teaching staff, peer support,
and the guidance provided by course coordination and institutional coordination—were
decisive for the continuity of their studies. The research confirmed the thesis that by
identifying the expectations of students in the Incentive Program for Teaching Degrees
(PRILEI) in the Pedagogy course at Universidade La Salle throughout their formative
trajectory, it is possible to articulate educational practices to these expectations in order
to enhance initial teacher education. It is concluded that the teacher education
developed within PRILEI promoted the transition from spontaneous experience to
critical consciousness, as proposed by Saviani, enabling pre-service teachers to
recognize themselves as historical subjects and agents of social transformation. The
Program’s legacy goes beyond institutional boundaries, consolidating a model of
education committed to social justice and the Lasallian mission of educating to
transform. Future perspectives include longitudinal monitoring of graduates, expansion
of the research to other teacher education programs and institutions, and the
continuation of studies in new cycles of PRILEI, reaffirming education as hope in
motion.

Keywords: Academic Trajectory; Teacher Education; PRILEI; Historical-Critical
Pedagogy; Institutional Belonging.
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INICIANDO A CAMINHADA: O CONTEXTO DA
PESQUISA E REFLEXOES INTRODUTORIAS

Tendo em vista a construcdo desta pesquisa académica, optamos por
investigar a trajetéria formativa de futuros pedagogos, articulando suas expectativas
com as praticas educativas realizadas na Universidade. No decorrer desta pesquisa,
trataremos as trajetorias formativas também como trajetérias académicas, posto que
o universo do estudo situa-se no Curso de Pedagogia. Ainda que a formacgao
académica seja um dos aspectos da trajetdria formativa de futuros pedagogos, o
escopo do projeto situa-se, na trajetéria discente e suas expectativas.

Em consonancia com Zabalza (2004 ), partimos da premissa de que a educagao
superior € um recurso para o progresso social e que se tornou “o desejo legitimo de
uma populagdo em constante expansdo” (Zabalza, 2004, p. 182). Portanto,
entendemos que o ensino superior conduz o individuo a promocdo de sua
emancipagao e ao aperfeicoamento de sua autonomia.No Brasil, a Constituicéo
Federal (CF) de 1988 é o marco legal que assegura o direito a educacao para todos

os cidadaos brasileiros. Consta na carta magna, em seu artigo 205 que:
Art. 205: A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (Brasil, 1988).
Ainda que o artigo referido ndo mencione diretamente o ensino superior, a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) prevé em seu artigo 21 a composigdo das etapas da

Educacao no Brasil, considerando este nivel de ensino, conforme exposto:

Art. 21. A educagao escolar compde-se de:

| - educacgdo basica, formada pela educacgéao infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

Il - educagéo superior. (Brasil, 1996)

Neste sentido, entendemos que o ensino superior faz parte do processo
educativo dos individuos, tornando-se uma etapa fundamental de sua educacao
plena, ainda que os indicativos de acesso ao ensino superior no Brasil estejam aquém
do esperado. Ao considerarmos o Censo da Educagao Superior 2021 (Brasil, 2021),
produzido pelo Ministério da Educacdo (MEC), através do Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) & possivel perceber um
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baixo indice de individuos que frequentam o ensino superior na faixa de idade entre
18 a 24 anos, conforme exposto no Grafico 1 - Distribuicdo da populacao de 18 a 24

anos, por condi¢ao de frequéncia a escola e etapa de ensino no Brasi - Censo 20211.

Grafico 1 - Distribuicdo da populacéo de 18 a 24 anos, por condigao de frequéncia a

escola e etapa de ensino no Brasil - Censo 2021

Nao frequenta e concluiu Ens. Médio 42,1%

Frequenta Ed. Superior 19,7%

ho frequenta e ndo concluiu Ens. Médio 19,0%

11,2%

Frequenta Ens. Médio

Nao frequenta e concluiu a Graduagao 4,3%

Frequenta Ens. Fundamental 1,9%

Fonte: IBGE/Pnad C; grafico elaborado por Deed/Inep (Brasil, 2022)

Ao analisarmos o Grafico 1, verificamos que apenas 19,7% da populagéo entre
18 e 24 anos frequentavam a educacgao superior no ano de 2021, sendo que este dado
representa a taxa liquida. Este indice esta distante da Meta 12, prevista no Plano
Nacional de Educacgao (PNE) 2014-2024, que se encontra préximo do seu ciclo final
e prevé:

Elevar a taxa bruta de matricula na educagéao superior para 50% (cinquenta por
cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacao de 18 (dezoito)
a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo
menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico. (Plano
Nacional de Educagédo, 2014-2024)".

" Taxa bruta de matricula: corresponde ao total de estudantes matriculados na educagao superior,
independentemente da idade, dividido pela populagdo de 18 a 24 anos. Por isso, pode ultrapassar
100%, ja que inclui alunos mais velhos ou mais jovens que essa faixa. Taxa liquida de matricula: indica
apenas o percentual de jovens de 18 a 24 anos efetivamente matriculados na educagéo superior. Por
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Considerando que o PNE encontrava-se em seu ciclo final, este indice
encontra-se inferior ao esperado para que a meta seja atingida no ano de 2024, uma
vez que a taxa liquida estimada para o final do periodo de vigéncia do PNE é de 33%.
Desta forma, evidencia-se que frequentar um curso superior no Brasil ainda € um
privilégio para poucos. Durante décadas no Brasil 0 acesso a educagao Superior foi
restrito as familias denominadas nobres, ou seja, aquelas que tinham recursos
financeiros para garantirem a seus herdeiros acesso e permanéncia no ensino
superior, (quase sempre localizado nas capitais e grandes centros urbanos).

Diante do exposto, também analisamos os mesmos dados do Censo da
Educacado Superior 2024, que teve seus resultados divulgados no ultimo ano desta
pesquisa (2025) e percebemos que o cenario nao sofreu alteragdes significativas,
porém houve um ligeiro aumento no percentual da populacédo que frequenta o Ensino
Superior e naqueles que concluiram essa etapa, além de uma leve redugao naqueles
que ndo frequentam e concluiram a graduagcao, conforme aponta o Grafico 2 -
Distribuicdo da populacédo de 18 a 24 anos, por condicdo de frequéncia a escola e

etapa de ensino no Brasil - Censo 2024.

Grafico 2 - Distribuicdo da populacédo de 18 a 24 anos, por condi¢cao de frequéncia a

escola e etapa de ensino no Brasil - Censo 2024.

isso, representa com mais precisdo o acesso da populagdo em idade “esperada” para estar no ensino
superior.
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Fonte: Fonte: IBGE/Pnad e Pnad C; grafico elaborado por Deed/Inep (INEP, 2025)

Como podemos observar no Grafico 2, 22,9% da populacao entre 18 e 24 anos
frequentam o Ensino Superior, um ligeiro aumento diante dos 19,7% do Censo do ano
de 2021. Ja o dado referente aos que nao frequentam e concluiram a graduagéao
sofreu uma breve queda, ja que em 2021 este percentual representava 4,3% e nos
dados mais atuais, de 2024, reduziu para 4,2%.

Ainda, se considerarmos os levantamentos realizados pelo INEP em anos
anteriores, especificamente nos anos de 2018, 2019 e 2020, observamos que a taxa
liquida de frequéncia ao ensino superior apresenta uma queda, conforme apresentado

no Grafico 3:

Grafico 3 - Taxa de Escolarizagao Bruta e Liquida: Ensino Superior
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No ano de 2018 a taxa liquida havia apresentado uma variacéo positiva em
relacéo ao ano de 2017, elevando de 19,1% para 21,7% a populacao de 18 a 24 anos
que frequentava ou ja havia concluido o ensino superior. No ano de 2019, houve uma
discreta queda neste indice, para 21,4%, ja em 2020 foi apresentada, novamente uma
variagao positiva, para 21,9%. E, por fim, em 2021, uma queda consideravel para
19,7%.

Podemos associar este indice de queda apresentado no ano de 2021 a
pandemia da COVID-2019, que assolou a populagdo mundial entre os anos de 2019
e 2022, e que ainda nao foi totalmente superada, visto que apesar da vacina, novas
variantes ainda causam temores. Os cursos presenciais foram aqueles que sofreram
maior impacto em relagcdo ao numero de ingressantes e a evasao, pois com as
Universidades fechadas, muitos estudantes migraram para os cursos a distancia
outros foram condicionados a abandonarem os estudos, seja por fatores econdmicos,
sociais, emocionais ou, inclusive, por 6bito.2

Torna-se também conveniente registrar que o aumento da oferta ndo apresenta
relagao direta com o indice de frequéncia ou com o indice de pessoas que possuem
ensino superior completo no Brasil. Conforme Teixeira (1969), saimos de 24 escolas

de ensino superior em 1900 para 375 em 1968 e com o passar dos anos, pode-se

2 Em novembro de 2022 o Brasil registrava 689 mil obitos por COVID, de acordo com os dados do
Ministério da Saude.
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perceber o avanco na oferta desta modalidade de ensino, embora a elevagao nos
indicativos de frequéncia ainda representem um desafio. De acordo com o ultimo
Censo do Ensino Superior elaborado pelo INEP ha 2574 instituicbes de ensino
superior no Brasil, sendo que 2261 pertencem a iniciativa privada, incluindo as IES
comunitarias (BRASIL, 2022). Essas IES tem aumentado gradativamente seu numero
de vagas ofertadas, essencialmente no ensino a distancia, conforme apresentado no
Gréfico 4:
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Grafico 4 - Numero de vagas oferecidas em cursos de graduacédo, por modalidade

de ensino — Brasil 2014-2021.
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educacgao Superior (Brasil, 2022)

No entanto, apesar deste historico de aumento de vagas no ensino a distancia
representado pelo Grafico 4, as matriculas ndo acompanham esta evolucdo tao
acelerada da oferta de vagas, visto que, de acordo com o INEP, o total de matriculas
efetivas no ensino superior somam 8.987.120 no ano de 2021 considerando o ensino
presencial e a distancia, representando pouco mais de 40% das vagas efetivamente
oferecidas pelas |IES do Brasil (Brasil, 2022).

Apesar dos avangos na educagao superior brasileira, os nUmeros mostram que
este diploma é um privilégio, ainda para poucos. Nos Estados Unidos, a média de
adultos de 25 a 34 anos com ensino superior completo é de 49%; no Brasil, apenas
22,9% conforme os dados apresentados no Grafico 2 (Brasil, 2025). O Brasil também
fica atras de outros paises da América Latina, como México (24%), Colémbia (30%),
Chile (34%) e Argentina (40%), como evidenciam Ceara, Amorozo, Buono (2021).

Ao considerarmos os cursos de licenciatura, que contemplam o objeto principal
deste estudo, percebemos que a ocupacdo das vagas ofertadas nos cursos de
Pedagogia nas IES publicas atinge um indice 60%, enquanto das IES privadas nao
passa de 32%. O numero de ingressos em cursos de graduacgéo a distancia tem

aumentado substancialmente nos Uultimos anos. Por outro lado, o nimero de
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ingressantes em cursos presenciais vem diminuindo desde 2014, tendo o menor valor
registrado em 2021 da série histérica dos ultimos 10 anos. A Licenciatura registrou
uma queda de -12,8% entre 2020 e 2021 (Brasil, 2022).

Ao analisarmos o periodo de 2011-2021, observaremos que apenas 15% dos
ingressantes da graduagdo optaram por cursos de licenciatura, enquanto 30%
aderiram a cursos de graduagéao tecnolégico e a maior parte, 55%, por bacharelado,
conforme exposto no Grafico 5 - Distribuigdo dos Ingressantes por grau académico de

Curso:

Grafico 5 - Distribuigdo dos ingressantes por grau académico de curso - Censo 2021

M Bacharelado ™ Licenciatura M Tecnoldgico

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educacgao Superior (Brasil, 2022)

Ao compararmos estes dados com os fornecidos pelo MEC/Inep no Censo de
2024, observamos um ligeiro aumento no ingresso nas Licenciaturas, de 15% para
16%, associado ao decréscimo do ingresso nos cursos Tecnologicos, que variou de
30% para 29%, conforme representado no Grafico 6 - Distribuicdo dos ingressantes

por grau académico de curso - Censo 2024.
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Grafico 6 - Distribuigdo dos ingressantes por grau académico de curso - Censo 2024
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Fonte: Fonte: IBGE/Pnad e Pnad C; grafico elaborado por Deed/Inep (INEP, 2025)

Tais indices causam preocupag¢ao em toda sociedade, mobilizando os érgéos
publicos e as IES a proporem solucdes para evitar que este cenario de baixa adesao
aos cursos de licenciatura se perpetue, dada a relevancia de termos professores com
formacao adequada para atendimento as demandas da Educacéao e dos individuos.
Para Gadotti (2007) na Escola pode faltar tudo, exceto professores e estudantes, pois
a Educacao é feita de gente. Para Freire (1997, p.46) “...0 professor é um realizador
de sonhos”. Nao é admissivel a falta de professores em qualquer nagao.

No primeiro semestre de 2022 o curso de Pedagogia presencial da
Universidade La Salle, com sede situada na regido metropolitana de Porto Alegre -
RS, recebeu um grupo de estudantes bolsistas de um Programa do Governo Federal
nas turmas do primeiro semestre, se tratavam 96 alunos, que foram selecionados a
partir de um edital que previa bolsas integrais, uma agao resultante da formacéao de
uma Rede de Universidades e de um Programa do Ministério da Educagéao - MEC e
da Secretaria de Educagédo Basica - SEB, o Programa Institucional de Fomento e
Inducdo da Inovagao da Formacao Inicial e Continuada de Professores com énfase
na Educacéao Integral - PRILEI. A regulamentagao deste Programa esta estabelecida
pela Portaria MEC/SEB no 412, de 17 de junho de 20213.

3’Publicado no Diario Oficial da Unido - DOU em: 30/09/2021 | Edigado: 186 | Secgéo: 3 | Pagina: 56
Orgdo: Ministério da  Educagio/Secretaria de Educacdo Basica. Disponivel em
https://www.in.gov.br/web/dou/-/edital-n-66/2021-348817602
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De acordo com o Edital 66/2021, do MEC/DIFOR/SEB, disponivel
integralmente no Anexo 1, o referido Programa apresenta dentre os objetivos
especificos a intengado de contribuir para o alcance da Meta 15 do PNE, oferecendo,
aos professores em servico na rede publica, oportunidade de acesso a formacéao
especifica de nivel superior, em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam. Outrossim, este mesmo edital possibilitou que as vagas também fossem
ocupadas  por pessoas que tivessem realizado o Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM, sem a necessidade de terem vinculo profissional com a Educacéao Basica, o
que possibilitaria que muitos sonhos de ser professor fossem realizados.

De acordo com o Edital 66/2021, o propdsito consiste em:

[...] atender as finalidades da Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacgéao - PNE, especificamente das Metas 1,
4,5,7,12 e 15 e das Estratégias 1.8, 1.9,4.3, 5.6, 7.5, 7.26, 12.4, 15.1, 15.4,
15.5, 15.8 e 15.9; do Decreto no 8.752, de 9 de maio de 2016; e do Decreto
no 10.195, de 30 de dezembro de 2019, que aprova a Estrutura Regimental
do Ministério da Educagéo, com referéncia ao artigo 11, inciso 1V, alinea a e
artigo 13, incisos | e Il, que estabelecem as competéncias da Secretaria de
Educacao Basica (SEB) e da Diretoria de Formagao Docente e Valorizagao
de Profissionais da Educacao. (Edital 66/2021 MEC/DIFOR/SEB, 2021)

Das 160 vagas ofertadas pela Universidade La Salle, que constitui o campo
empirico desta pesquisa, 96 foram preenchidas por estudantes que ingressaram no
curso de licenciatura em Pedagogia, destes, pelo menos 60 ja atuavam
profissionalmente na area da Educagdo. Em sua maioria* um publico composto por
mulheres, na faixa dos 40 anos de idade, trabalhadoras do segmento da Educagao
Infantil, sem formacado no ensino superior. Outro dado a ser considerado para
obtengdo do perfil dos estudantes em questdo é que 48 deles ja atuavam
profissionalmente no segmento da educagdo basica publica, essencialmente nas
esferas estaduais e municipais, ocupando cargos como assistente de educagéao
infantil e professor de anos iniciais do ensino fundamental.

Neste sentido, este grupo de alunos ingressantes do curso de Pedagogia
contempla diretamente a um dos objetivos propostos pelo Programa do Governo
Federal, qual seja: “oferecer aos professores em servigo na rede publica, oportunidade
de acesso a formacéao especifica de nivel superior, em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam.” (Edital 66/2021, MEC/DIFOR/SEB).

4 Mais de 60% dos académicos PRILEI do curso de Pedagogia com este perfil.
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Ao ingressarem no primeiro semestre do curso de Pedagogia, este grupo de
estudantes manifestou satisfacdo e orgulho por passar a integrar o espaco
universitario. Nas rodas de apresentagbes que ocorriam na primeira semana letiva,
em cada uma das disciplinas que integrava a grade do primeiro semestre do curso,
nao raro eram os relatos emocionados dos professores em relagdo ao que escutavam
desses estudantes, de suas historias de vidas e do quéo caro lhes parecia ocupar
este “local privilegiado” da educagao, o ensino superior.

Em meio a um grupo tdo diverso, encontramos muitas expectativas e
especificidades em relacdo a jornada académica que estes individuos passaram a
experienciar a partir do ano de 2022. A integralizagdo do curso de Pedagogia dos
bolsistas PRILEI esta prevista para o segundo semestre do ano de 2025, periodo que
coincide com a finalizacao e apresentagao deste estudo. Percebemos que o objeto da
tese estava a nossa frente e que os participantes da pesquisa estavam em nossas
salas de aula.

Inicialmente, logo nas primeiras orientagdes do doutorado, orientanda e
orientadora dividiram o desejo de centralizar a pesquisa sob o aspecto da
aprendizagem no ensino superior, tendo os estudantes como principais participantes
deste estudo. No decorrer do tempo, percebeu-se que este estudo envolveria muito
mais que aspectos da aprendizagem, foi quando optamos por ampliar o contexto para
trajetérias educativas dos futuros pedagogos. Compreendemos que as expectativas
dos estudantes ao ingressarem no ensino superior envolvem mais do que a
aprendizagem, elas abarcam as relagbes estabelecidas, uma nova forma de se
relacionarem e de se reconhecerem como individuos.

Neste contexto, o problema esta posto e baseado em como articular as
expectativas dos estudantes bolsistas PRILEI com as praticas educativas da
Universidade. Buscamos analisar como ocorre a articulagdo entre as expectativas
discentes e as praticas educativas, no decorrer da trajetdria formativa dos estudantes
do Programa de Incentivo a Licenciatura - PRILEI, do curso de Pedagogia da
Universidade La Salle. Ao identificarmos as expectativas dos estudantes PRILEI e
relaciona-las as praticas educativas iremos propor direcionamentos com potencial de
aplicacao a formacéo inicial de professores no Ensino Superior.

Na proxima segao, a qual denominamos de Etapa | - Ajustando a Bussola -:

Percursos Organizacionais e Metodologicos esta disposta a organizagao
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metodoldgica deste estudo, contemplando a trajetéria académico-profissional da
pesquisadora, a relevancia social e educacional do estudo e os procedimentos

metodoldgicos.
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ETAPA | - AJUSTANDO A BUSSOLA:
PERCURSOS ORGANIZACIONAIS E
METODOLOGICOS

A partir do ingresso no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade La Salle, neste doutorado, questionamentos em relagdo a pesquisa
cientifica e aos trajetos metodolégicos me acompanham. Inicialmente, a definicdo do
tema de pesquisa remeteu a estudos aprofundados, ainda que ele estivesse
resumidamente definido desde a conclusdo do mestrado, situado em uma ampla
perspectiva das praticas educativas no ensino superior.

Com a ampliagao de conceitos epistemoldgicos e metodoldgicos, propiciados
a partir de reflexdes advindas das disciplinas de Epistemologia da Educacéo® e de
Metodologia da Pesquisa®, cursadas no primeiro semestre do ano de 2022, o percurso
da pesquisa passou a nos inquietar de forma ainda mais desafiadora, a rigidez
metodoldgica de uma tese de doutorado abriu espago para criatividade e inovagao,
fomos impulsionadas pelos professores a construir novos percursos. Tal perspectiva,

se distancia daquela apresentada por Lucena e Ferreira (2019), que afirmam:

Na nossa formagédo como pesquisadores, somos levados a repetir conceitos
ao invés de formular possiveis inovagdes. Isso se da devido ao eurocentrismo
das Ciéncias Humanas, replicado nas universidades ocidentais. (Lucena e
Ferreira, 2019, p.29)

Neste contexto, o primeiro ano de realizacdo deste estudo foi marcado por
constantes ajustes em relagao a tematica, os objetivos e a metodologia empregada.
Durante os encontros periddicos entre orientadora e orientanda, foram sendo
construidas, desconstruidas e reconstruidas novas perspectivas, até que este
percurso metodoldgico estivesse delineado e fosse apresentado nesta secdo. Vale
ressaltar que a banca de qualificacéo foi valiosa para validar e qualificar esta tese e
colaborou com seus apontamentos para melhoria deste estudo de modo significativo.

Cabe ressaltar que optamos por submeter a presente pesquisa ao Comité de Etica e

5 Docente responsavel: Prof. Dr. Fabricio Pontin, do PPGE, da Universidade La Salle.
6 Docentes responsaveis: Prof. Dr. Ir. Cledes Casagrande e Prof. Dr. Gilberto Ferreira da Silva
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Pesquisa - CEP da Universidade apds a Banca de qualificagao, tendo em vista os
apontamentos e sugestdes de adequacdes emitidos pelos membros da banca. O
presente capitulo descreve os percursos organizacionais e metodoldgicos percorridos
para a realizagao desta pesquisa, assim como a trajetéria da pesquisadora, como um
complemento a justificativa deste estudo. Dessa forma, estd composto pelas
seguintes secdes: trajetdria académica-profissional da pesquisadora, relevancia do
estudo, problema, objetivos, tese da pesquisa e aspectos metodologicos -

caracterizagao do estudo.
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1. TRAJETORIA ACADEMICO-PROFISSIONAL
DA PESQUISADORA

Minha atuacao profissional teve inicio em uma escola, quando ainda cursava o
ensino médio, no final dos anos 90. Embora meu contrato previsse o atendimento de
pais e alunos na recepg¢ao da escola e outras atividades técnico-administrativas,
minha curiosidade e a natureza inquieta me impulsionaram a ultrapassar os portdes
da recepcao e a burocracias escolares. Tal ousadia me possibilitou vivenciar com
maior proximidade as rotinas escolares e os processos de ensino e de aprendizagem,
me causando interesse pelo contexto educacional.

O inicio da minha vida académica no curso de Pedagogia - Multimeios e
Informatica Educativa, pela PUCRS, possibilitou a renovagdao do meu contrato no
Colégio, foi quando passei a auxiliar os professores nas aulas de informatica e na
elaboracdo de projetos com uso de diferentes tecnologias educacionais. Ao se
aproximar do término do meu contrato de estagio, participei de um concurso para
trabalhar numa instituicdo financeira, na Unido de Bancos Brasileiros — UNIBANCO,
no qual fui admitida no principio de 2002.

Este periodo da minha vida foi marcado por desafios e descobertas constantes,
a responsabilidade de conciliar a faculdade com o trabalho em uma empresa que
almejava resultados me proporcionou amadurecimento e certificou algumas de
minhas escolhas. Naquela época os Bancos informatizavam seus processos de
atendimento aos clientes, tornando-se mediados por tecnologias. Vivenciei a pratica
de apoiar o uso desses recursos, de aprender e ensinar as pessoas a lidar com as
inovacgoes, reforcando as convicgdes acerca da minha escolha, a area da Educacao,
gue me apoiava de forma metodoldgica no constante exercicio de aprender e ensinar,
visto que “ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua
producdo ou sua construgdo” (Paulo Freire, 1996, p. 22). Curiosamente, me tornei
educadora enquanto trabalhava em um Banco.

Realizei estagios em diferentes espacgos: em escolas publicas (em uma com
EJA, na outra com Ensino Fundamental regular); em escola particular; também em

empresa comercial. Busquei aproveitar todas as oportunidades para adquirir
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conhecimento e contribuir nos locais onde atuei, sempre tive disposicdo e vontade
imensuravel de aprender. No ano de 2007 encerrei, definitivamente, meu ciclo como
bancaria, ainda que minha carreira estivesse evoluindo de forma positiva e promissora
na instituicdo financeira. Esta escolha, que alterou o curso de minha trajetoria
profissional, veio a partir de uma proposta para atuar em uma instituicdo de ensino
superior, junto @ uma equipe de educagao a distancia, exercendo fungdes de apoio
tecnolégico e pedagdgico aos docentes e discentes das disciplinas semipresenciais
desta instituicao.

Poucos meses apds meu ingresso no ensino superior fui convidada a fazer
parte da equipe de tecnologia da informagéo, no departamento de Tecnologia da IES.
Neste periodo passei a conviver mais proxima de desenvolvedores de sistemas,
mediando as solicitagdes advindas do setor académico, tornando-as compreensiveis
aos analistas de sistemas, auxiliando-os para que o produto final atendesse as
necessidades educativas. Passado algum tempo, assumi a gestdo da area de
tecnologia da informagao da Rede em que atuava, contemplando outras IES e escolas
de Educacgao Basica.

Neste momento, também passei a conciliar o ensino superior com insergdes na
educacao basica, como alfabetizadora nos anos iniciais do ensino fundamental’ e
formadora de professores, acompanhando a evolucdo das condigdes de
aprendizagem destes individuos, impulsionadas pelo avango das tecnologias digitais.

Nos anos de 2011 e 2012, tive a oportunidade de atuar como tutora no curso a
distancia de formagdo continuada de professores em Tecnologias de Informacéao e
Comunicagao Acessiveis, oferecido pelo Ministério da Educagéo e desenvolvido pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGSS8, realizado na plataforma virtual
Teleduc. Foi uma experiéncia significativa, pude conviver com professores de
diferentes contextos educacionais, realidades sociais distintas, das mais diversas
regides do Brasil.

No ano de 2013 assumi a coordenagao pedagogica do Nucleo de Educacgao a

Distancia, o que me possibilitou uma maior aproximagdo com a area académica e a

7 Ao atuar como colaboradora desta Rede de Educagao, também exercia o cargo de professora volante
e substituta nos Colégios, tendo maior vinculo com turmas do 3° ano do Ensino Fundamental.

8 Sob a coordenagao do Nucleo de Informatica na Educacdo Especial — NIEE e o Centro Interdisciplinar
de Novas Tecnologias na Educagéo — CINTED.
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oportunidade de novas aprendizagens. Em paralelo, também ministrava, como
docente, disciplinas de Informatica, do projeto de Extensdo, Universidade do Adulto
Maior, onde tive o prazer de trabalhar (mais aprender, do que ensinar) com pessoas
da terceira idade, porém um grupo muito diverso em relagao as condigdes e aos estilos
de aprendizagem. Essa foi uma experiéncia valiosa, que me conduziu a remodelar
minhas praticas de ensino a partir das necessidades dos aprendizagem dos
individuos. Na sequéncia, tornei-me membro do Colegiado do curso de Pedagogia.
Neste momento optei por consolidar minha carreira académica realizando o Mestrado
em Educacao.

Apds a conclusao do Mestrado participei da selecéo e da formacéo para me
tornar avaliadora do INEP/MEC, atualmente fago parte do Banco de Avaliadores do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Superior (BASis), realizando avaliagdes
de autorizagdo e reconhecimento de cursos de licenciatura presencial e a distancia.
No final do ano de 2018 surgiu o convite para assumir a Coordenagdo do Curso de
Pedagogia, o que possibilitou me aproximar ainda mais da gestado educacional, area
ao qual estou vinculada até os dias atuais, embora sem me afastar daquele que
considero o ambiente mais nobre da Educacgao, a sala de aula, pois conforme Rubem
Alves (2002) “s6 carregamos as ferramentas necessarias para as situagbes que
estamos vivendo.”

Todas essas vivéncias colaboraram para minha evolucédo e, especialmente,
para perceber a importancia da formagao continuada na vida de um educador, pois 0s
processos de mudangas sdo constantes, representados por avangos cientificos e
tecnolégicos. Desse modo, a educagdo continuada ndo pode entender-se apenas
como reparo a uma inadequada preparagao anterior, pois, independentemente da
qualidade de sua formagéo inicial, € fundamental que o professor dé prosseguimento
a sua formacgéo, ja que é inaceitavel a ideia de que, em algum momento, possa ela
ser considerada completa e esgotada.

Pouco tempo apés concluir o curso de Pedagogia ja estava inserida no ensino
superior e com o objetivo de me qualificar, cursei uma Pds-Graduagao Lato Sensu em
Educacao a Distancia, pelo SENAC-RS. Neste periodo ampliei minhas producgdes
técnicas, ao ministrar diversas formagdes tecnoldgicas e pedagogicas, voltadas para

formacgao de professores no ambito das tecnologias educacionais.
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Com a evolugdo da minha caminhada profissional no Ensino Superior senti a
necessidade de realizar a P6s-Graduagao Stricto Sensu, entdo cursei o Mestrado em
Educacao, pela PUC-RS, e para contemplar minhas vivéncias, escolhi a linha de
pesquisa Formacao, Politicas e Praticas em Educagao, na qual desenvolvi a seguinte
pesquisa: Recursos do Moodle como apoio a pratica pedagdgica: investigando o fazer
docente.

Ao finalizar o Mestrado, no ano de 2016, ja tinha interesse no Doutorado,
entretanto, optei por consolidar minha carreira profissional, adquirir conhecimentos
advindos da pratica, a partir dos quais pude intensificar minha caminhada docente e
fortalecer os lagos com a Academia, ministrando diferentes disciplinas, atuando
enquanto coordenacgao de curso, ministrando formagdes para docentes e realizando
avaliagbes regulatorias. Esta tem sido uma trajetdria continua de estudos,
aprendizagens e amadurecimento, que favorece uma maior convicgao acerca de
minhas escolhas.

Torna-se relevante mencionar que minha dissertacdo de mestrado esteve
centrada sobre a acdo docente e suas praticas pedagodgicas, enquanto neste
momento, na pesquisa de doutorado, centramos no olhar para o estudante e suas
expectativas em relagdo a jornada académica. Portanto, o foco se estabelece mais
para aprendizagem do que para o ensino, embora esta nova pesquisa também forneca
subsidios e direcionamentos aos gestores e professores universitarios.

Ansiamos que, da perspectiva da gestao educacional, esta pesquisa contribua
para a reflexdo de novas diretrizes, especialmente dos cursos da modalidade
presencial, que suscitam um novo direcionamento apds este periodo de ensino remoto
provocado pela pandemia da COVID-19. Entendemos que o formato de oferta dos
cursos presenciais necessita ser repensado e as praticas educativas ressignificadas,
para que permanecg¢am sustentaveis e condizentes as demandas dos estudantes e da
sociedade, mas com atengdo as regulamentagdes e diretrizes dos O6rgaos
reguladores. Nesse sentido, compreender o perfil do “novo” estudante e suas
expectativas representa um ponto de partida importante para esta pesquisa.

Ja em relacdo a formacéao de professores, com esta tese, trazemos elementos
que contribuem para o direcionamento das agbdes docentes e suas estratégias de
ensino, propiciando o desenvolvimento de praticas pedagogicas condizentes com as

expectativas e necessidades dos estudantes.
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2.RELEVANCIA SOCIAL E EDUCACIONAL DO
ESTUDO

Ao abordar a relevancia desta pesquisa, torna-se importante referir que a
mesma encontra-se ancorada na triplice pessoal-profissional, académico-cientifica e
social. De acordo com N6voa (1988, p. 128), “o adulto em formagéo € portador de uma
historia de vida [...]", o autor ainda afirma que "a formacéo é sempre um fendmeno de
cunho individual, na triplice dimensdo do saber (conhecimento), saber-fazer
(capacidades) e do saber-ser (atitudes)". Neste sentido, minha relagdo com a tematica
proposta esta pautada em na trajetoria pessoal, académica e profissional percorridas,
essencialmente, enquanto professora e gestora do curso de Pedagogia.

Para Saviani (2021) faz-se necessario retomar o discurso critico que se
empenha em explicitar as relagbes entre a educacado e seus condicionamentos
sociais, evidenciando a determinagao reciproca entre a pratica social e a pratica
educativa, entendida, ela propria, como uma modalidade especifica da pratica social.
E desta forma, fundamenta-se a marca distintiva da pedagogia histérico-critica, a qual
se pretende balizar esta pesquisa, a partir da investigacdo acerca da trajetoria
académica de estudantes do curso de Pedagogia e de suas expectativas para esta
jornada formativa.

Desde a introdugdo desta pesquisa buscamos justificar a sua relevancia, a
partir de dados apresentados em relagcéo a oferta e ingresso ao ensino superior no
Brasil, especialmente nos cursos de formagao inicial de professores, as licenciaturas.
Conforme ja mencionado, apenas 15% dos ingressantes do ensino superior optaram
por cursos de licenciatura no periodo entre os anos de 2011 e 2021. Tal fato, preconiza
um futuro preocupante para a Educacéo. Neste sentido, Programas como o PRILEI,
que incentivam a formacao de professores, se tornam essenciais, ndo somente para
qualificar os profissionais que ja atuam na Educac¢ao sem a formagéo adequada, como
também para formar novos professores e suprir a demanda da sociedade.

E sabido que a conclusdo de um curso superior no Brasil &€ um desafio ainda

maior do que o ingresso. Zago (2006) afirma que ingressar na Universidade € uma
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vitoria para grupos menos favorecidos da populagdo, mas outra imensamente maior
€ permanecer nela até o final do curso. Para além da oferta de vagas e das bolsas
integrais de incentivo, ha outras questdes envolvidas que impactam diretamente na
permanéncia e na conclusdo de um curso superior. Ao longo da trajetéria académica
inumeros sao os desafios enfrentados pelos estudantes, que abarcam questdes socio-
econdbmicas, culturais, relagdes pessoais e outras subjetividades, como os
sentimentos envolvidos na relagdo com o meio e os individuos que o compdem.

E preciso compreender que a formacéo inicial de professores ocorrida nos
cursos universitarios demanda mais que a amplitude na oferta de vagas, que o
interesse no ingresso e a concessao de bolsas integrais fomentadas pelo poder
publico e pelas Universidades, nela também estdo envolvidas expectativas que podem
nao estar bem articuladas com as praticas educativas. Reconhecer as expectativas
dos estudantes se torna crucial para que sejam delineadas estratégias que viabilizem
a formacgao integral desses individuos, incentivando sua permanéncia e qualificando
a jornada formativa no ambiente universitario.

Para além das praticas pedagdgicas, que suscitam a acao direta do professor,
analisamos as praticas educativas com toda sua amplitude, uma vez que o ambiente
académico nédo estd composto apenas por salas de aula e pelas aprendizagens
técnicas inerentes a formacdo de um profissional da Educacdo. Ha outras areas,
espacos e individuos envolvidos na formacao inicial de professores, de apoio direto e
indireto. Todos eles podem se tornar propulsores de permanéncia ou de evasao,
compondo a articulagao entre as expectativas e a realidade da jornada académica.

Percebe-se a complexidade da trajetdria universitaria refletindo nos estudantes
bolsistas PRILEI do curso de Pedagogia e a Universidade buscando estratégias para
garantir uma jornada académica de aprendizagens significativas e de qualidade.
Neste sentido, identificar as expectativas e os sentimentos imbricados na trajetéria
académica deste grupo de estudantes pode suscitar novos direcionamentos para o
atendimento de suas necessidades, possibilitando aquela que Zago (2006) considera

a maior vitéria de um universitario, a conclusao do curso de graduacao.
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3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo descrevemos a caracterizagdo do estudo; as justificativas que
conferem relevancia ao estudo proposto; o problema, os objetivos e a tese; o contexto
e os participantes do estudo; os instrumentos de coleta de dados e a técnica a ser
adotada para a analise desses dados; os procedimentos para a autorizagao do estudo

€ O cronograma.

3.1 Caracterizacido do estudo

Para Gil (2002), a pesquisa é definida como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos. Tendo em vista a subjetividade do contexto explorado, a abordagem da
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, no qual o percurso assume maior relevancia
do que o resultado final, o como ocorre € 0 nosso proposito, considerando as
expectativas da trajetéria académica dos estudantes bolsistas PRILEI, do curso de
Pedagogia. A pesquisa qualitativa configura-se a partir da subjetividade do contexto

analisado, tornando-se menos pragmatica que a pesquisa quantitativa.

Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2004, p. 21-22).

Compreendemos que as expectativas envolvidas na trajetéria académica da
formacao inicial de professores podem estar relacionadas com vivéncias acumuladas
e outras questdes de ordem pessoal, como valores e atitudes. A pesquisa qualitativa
tem por objetivo compreender esta multiplicidade de significados e sentidos que
marcam as subjetividades dos sujeitos na relagdao com o social (SILVA et al, 2022),
por esta razdo entendemos sua maior adequagao ao estudo proposto.

Segundo Zanelli (2002, p. 83) a abordagem qualitativa deve “[...] buscar
entender 0 que as pessoas apreendem ao perceberem 0 que acontece em seus
mundos”. O enfoque qualitativo apresenta as seguintes caracteristicas: o pesquisador

€ o instrumento-chave, o ambiente é a fonte direta dos dados, nao requer o uso de
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técnicas e métodos estatisticos, tém carater descritivo, o resultado ndo é o foco da
abordagem, mas sim o processo e seu significado, ou seja, o principal objetivo é a
interpretacéo do fendbmeno objeto de estudo (Godoy, 1995)

Apesar da escolha pela pesquisa qualitativa, que melhor se adapta ao contexto,
sempre que houver possibilidade ser&o inseridos neste estudo graficos e tabelas, com
a intencado de melhor ilustrar dos dados, uma vez que Bardin (2008, p. 15) afirma que
“a analise qualitativa nao rejeita toda e qualquer forma de quantificagéo”, quando esta
€ possivel. Entendemos que o uso de elementos ilustrativos servira de forma
complementar para introduzir dados em relagdo a oferta e ao ingresso no ensino
superior e para organizar os achados, quando do processo de analise dos dados
obtidos a partir de instrumentos sistematicamente utilizados.

Quanto a modalidade, este estudo contempla um estudo de caso, que segundo
Yin (2001), representa uma investigagdo empirica e compreende um metodo
abrangente, com a légica do planejamento, da coleta e da analise de dados. Neste
estudo podemos sugerir que ao relacionarmos as expectativas dos estudantes com
as praticas educativas da Universidade estamos investigando um caso unico, embora
repleto de coletividade, por estar composto por multiplos sujeitos. Para Ventura (2007.
p. 385) “[...] o que torna exemplar um estudo de caso € ser significativo, completo,
considerar perspectivas alternativas, apresentar evidéncias suficientes e ser
elaborado de uma maneira atraente”.

Na sequéncia esta detalhada a unidade de analise, com a apresentagado do
problema de pesquisa, tese, objetivos, campo empirico, participantes e instrumentos.
De acordo com Yin (2005), classificamos a unidade de analise como caso unico, no

qual o autor considera:

Casos Unicos: sao validos e decisivos para testar a teoria, quando é raro ou
extremo; quando é representativo ou tipico, ou seja, se assemelha a muitos
outros casos; quando é revelador, ou seja, quando o fenémeno é inacessivel;
e longitudinal, em que se estuda o caso unico em momentos distintos no
tempo.

Tendo em vista a coleta pretendida, da expectativa dos estudantes PRILEI em
relagédo a trajetoria académica em diferentes momentos do curso de licenciatura em
Pedagogia, entendemos que este estudo pode estar definido como um fenédmeno
longitudinal, no qual um unico grupo de participantes sera abordado em momentos

distintos no tempo.
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3.2 Problema de pesquisa, objetivos e tese da investigacao

Segundo Minayo (2004, p. 8), “toda investigagao se inicia por um problema com
uma questdo, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos
anteriores, mas que também podem demandar a criagcdo de novos referenciais”.
Podemos afirmar que o problema desta pesquisa esta articulado com estudos
anteriores e podera servir de balizador para investigagdes futuras, a fim de qualificar
as praticas educativas das Universidades na oferta de cursos de licenciaturas.

Estudos realizados e apresentados na introdugao desta pesquisa apontam para
um cenario preocupante em relagdo ao baixo indice de pessoas que concluem um
curso superior no Brasil. Outro fator exposto no ensaio introdutério se refere a queda
na adesao por cursos de licenciatura, como revela o Censo do Ensino Superior,
publicado no ano de 2022, pelo INEP. Iniciativas publicas buscam fomentar a oferta
de vagas nas Universidades e a criagao de Programas que oferecem bolsas integrais
aqueles que desejam se tornar professores, na tentativa de fornecer formacéo
adequada e evitar a falta de professores em um futuro préximo, como é o caso do
PRILEI. Outros estudos indicam fatores que comprometem a permanéncia dos
estudantes na Universidade.

Dessa forma, ao formular o problema de pesquisa levamos em conta que [...]
nada pode ser intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica” (MINAYO, 2004, p. 17), o que se evidencia na proposta
desta pesquisa e nos desafios encontrados pelos seus participantes Tendo presente
0 exposto, o problema de investigagao é:

% Como ocorre a trajetoria formativa dos estudantes do Programa Institucional de
Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacao Inicial e Continuada de
Professores com énfase na Educacéo Integral - PRILEI, do curso de Pedagogia
da Universidade La Salle, a partir da articulagdo de suas expectativas com as
praticas educativas realizadas na Universidade?

Em decorréncia do problema de investigagcédo, o objetivo geral consiste em
investigar a trajetéria formativa dos estudantes do Programa Institucional de Fomento

e Indugao da Inovacgéo da Formagao Inicial e Continuada de Professores com énfase
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na Educacao Integral - PRILEI, do curso de Pedagogia da Universidade La Salle,

articulando suas expectativas com as praticas educativas realizadas na Universidade.

a)

b)

Os objetivos especificos delineados sao:

Identificar as expectativas dos estudantes do Programa Institucional de
Fomento e Indugdo da Inovagdo da Formacéao Inicial e Continuada de
Professores com énfase na Educacgéo Integral - PRILEI, do curso de Pedagogia

da Universidade La Salle.

Relacionar as expectativas discentes com as praticas educativas da trajetoria
formativa dos estudantes do Programa Institucional de Fomento e Indugéo da
Inovacdo da Formacéo Inicial e Continuada de Professores com énfase na
Educacao Integral - PRILEI, do curso de Pedagogia da Universidade La Salle.
Propor direcionamentos as praticas educativas que atendam as expectativas
discentes em suas trajetdrias académicas com potencial de aplicagéo a outros

contextos da formacéo inicial de professores no Ensino Superior.
Diante do exposto, elencamos a seguinte tese:

Se identificarmos as expectativas dos estudantes doPrograma Institucional de
Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacao Inicial e Continuada de
Professores com énfase na Educacdo Integral - PRILEI, do curso de
Pedagogia, da Universidade La Salle no decorrer de sua trajetoria formativa,
sera possivel articular as praticas educativas a essas expectativas, com vistas

a qualificar a formacéao inicial de professores.

3.3 Campo Empirico

O campo empirico para o desenvolvimento da pesquisa consiste em uma

universidade comunitaria situada na regido metropolitana de Porto Alegre, no Rio

Grande do Sul, a Universidade La Salle. Trata-se de uma Instituicdo de Ensino

Superior - IES comunitaria, ancorada na Lei n°® 12.881, de 12 de novembro de 2013,

que dispde sobre a definicdo, qualificagéo, prerrogativas e finalidades das Instituigdes

Comunitarias de Educacao Superior - ICES. A Universidade € uma associacéao civil,

fundada em 07 de fevereiro de 1908, de direito privado, sem fins lucrativos e
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econdmicos, de carater educativo, cultural, esportivo, beneficente, filantropico e

caritativo, constituida por Religiosos do Instituto dos Irméos das Escolas Cristas.

A Instituicdo foi credenciada na condi¢cao de Centro Universitario em 1998, por
meio do Decreto do Executivo, publicado no Diario Oficial da Unido - DOU em
29/12/1998. Em 2004, obteve o recredenciamento, nos termos da Portaria Ministerial
N°1.473/2004, publicada no DOU de 26/05/2004. Em 2012, foi novamente
recredenciada, pela Portaria Ministerial N° 626/2012, publicada no DOU de
18/05/2012. Em 2017, por meio da Portaria Ministerial N° 597/2017, publicada no DOU
de 08/05/2017, tendo requerido a transformacao, obteve o credenciamento para a
condicao de Universidade.

Em relagcdo a oferta de Cursos na modalidade a distédncia — EaD, a IES foi
credenciada para oferecer Cursos de Pds-graduagao lato sensu em 2008, nos termos
da Portaria MEC No 121/2008, publicada no DOU de 23/01/2008 e, em 2018, a
Instituigdo, na condigdo de Universidade, obteve o Credenciamento para a oferta de
Graduagao na modalidade EaD, nos termos da Portaria MEC no 257, publicada no
DOU de 22 de marco de 2018.

A universidade escolhida como campo empirico deste estudo faz parte do
COMUNG (Consorcio das Universidades Comunitarias do Rio Grande do Sul), uma
parceria firmada entre instituicdes de ensino superior comunitarias do Estado, criado
oficialmente em 27 de abril de 1996 e que no ano de 2022 contou com 14 associadas.
Estas instituicbes vinculadas ao Comung buscam, ha tempos, “[...] establecer
relaciones con la comunidad, de forma diferenciada, a causa de las peculiaridades de
su regién y mision institucional. Es decir, ser comunitario es tener una relacion
diferente con la comunidad™ (Fossatti; Danesi, 2020, p. 214-15).

Segundo exposto no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) vigente da
instituicdo (2019), a mesma participa ativamente de outras Associagdes de Instituicao
de Educagao Superior, além do Comung, tais como: Associagcdo Brasileira das
Universidades Comunitarias - ABRUC, Associacdo Nacional de Educacao Catdlica -

ANEC, Conselho de Reitores de Universidades Brasileiras - CRUB, entre outras.

9 4...] estabelecer relagdes com a comunidade, de forma diferenciada, devido as peculiaridades de sua
regido e missao institucional. Em outras palavras, ser comunidade é ter uma relacao diferente com a
comunidade” (tradug&o nossa).
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Além disso, faz parte de uma rede mundial de instituicdes de ensino, estando
presente em mais de 80 paises. No Brasil, atende mais de 47 mil alunos em suas 45
Comunidades Educativas, sendo 33 instituicdes de Educacao Basica, sete instituicoes
de Centros de Assisténcia Social e cinco instituicbes de Educacado Superior e
contando com mais de 5 mil educadores espalhados pelo pais. Sdo 66 unidades
espalhadas por todas as regides do Brasil, ofertando ensino superior.

De acordo com as informagdes disponibilizadas no site institucional da
Universidade La Salle, consultado em novembro de 2025, a instituigdo oferece uma
ampla variedade de cursos de graduacéo, distribuidos nas modalidades presencial,
semipresencial e Educagao a Distancia (Online). Essa diversidade de ofertas reflete o
compromisso da Universidade em promover o acesso a educagao superior de
qualidade, por meio de diferentes formatos que atendem a multiplos perfis de
estudantes e necessidades formativas. A seguir, apresenta-se a relagdo atualizada

dos cursos de graduagéao ofertados pela Universidade La Salle em 2025.

Tabela 1 — Cursos de Graduacéao ofertados pela Universidade La Salle (2025)

Modalidade Curso Descrigcao/Oferta

Presencial Administragao Desenvolve compreensao sélida dos
fundamentos de gestao e praticas

administrativas.

Arquitetura e Integra arte, criatividade e conhecimentos

Urbanismo técnicos para concepgao e execugao de
obras.

Biomedicina Forma biomédicos com visdo humanista

e critica, voltados a atencgao a saude.

Ciéncia da Computacdo | Desenvolve competéncias em algoritmos,

sistemas e inovacgao tecnoldgica.

Design Grafico Foca na criacdo de mensagens visuais e

no pensamento criativo.
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Direito

Proporciona formagao sélida sobre

normas juridicas e a Constituigéo.

Educacéo Fisica

Envolve salde, movimento e

desenvolvimento fisico.

Enfermagem

Prepara profissionais para atuar no

sistema de saude.

Engenharia Civil

Aborda construcido, ambiente, estrutura e

transportes.

Engenharia Mecénica

Trabalha principios de fisica, design e

sistemas mecanicos.

Engenharia de

Producéo

Desenvolve estratégias de produgao e

controle da produtividade.

Engenharia de Software

Combina teoria e pratica no

desenvolvimento de software.

Farmacia Oferece formagao soélida no campo
farmacéutico.

Fisioterapia Envolve morfologia, fisiologia e saude
funcional.

Historia Forma profissionais criticos para ensino,

cultura e memoaria social.

Inteligéncia Atrtificial

Desenvolve competéncias no uso e

impacto da IA.

Letras — Inglés

Forma docentes e profissionais com

dominio linguistico e critico.

Letras — Lingua

Portuguesa

Foca em literatura, linguistica e inovagao

no ensino da lingua.
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Medicina Veterinaria

Prepara profissionais autbnomos e

criticos.

Nutricao Aborda saude, alimentagédo e bem-estar.

Odontologia Formacao humanizada em saude bucal e
praticas clinicas.

Pedagogia Desenvolve competéncias em
alfabetizagao, letramento e psicologia da
aprendizagem.

Psicologia Trabalha ciéncias comportamentais e

compreensao da psique social.

Relagdes Internacionais

Envolve direito e economia internacional.

Semipresencial

Biomedicina

Ofertado em Canoas/RS, Porto Alegre —
Dores/RS e Manaus/AM.

Educacéo Fisica

Ofertado em Canoas/RS e Porto Alegre —
Dores/RS.

Farmacia Ofertado em Canoas/RS, Porto Alegre —
Dores/RS e Manaus/AM.

Fisioterapia Ofertado em Canoas/RS e Porto Alegre —
Dores/RS.

Historia Ofertado em Canoas/RS e Porto Alegre —

Dores/RS.

Letras — Lingua

Ofertado em Canoas/RS e Porto Alegre —

Portuguesa Dores/RS.
Nutricao Ofertado em Canoas/RS.
Pedagogia Ofertado em Canoas/RS, Porto Alegre —

Dores/RS e Manaus/AM.
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Servigo Social

Ofertado em Canoas/RS e Porto Alegre —
Dores/RS.

EAD (Online)

Administracéo

Desenvolve compreensao solida dos
fundamentos de gestao e praticas

administrativas.

Analise e
Desenvolvimento de

Sistemas

Foco em big data, infraestrutura de TI,
engenharia de software e seguranca da

informacéo.

Ciéncia de Dados

Promove compreensao aprofundada em

analise e interpretacao de informagdes.

Ciéncias Contabeis

Desenvolve conhecimentos em financas,

matematica, estatistica e economia.

Comeércio Exterior

Desenvolve habilidades de negociagao e

tomada de decisdo estratégica.

Engenharia de Software

Oferece equilibrio entre teoria e pratica

em desenvolvimento de software.

Gestao Comercial

Gera conhecimentos em gestao, vendas,

marketing e controladoria.

Gestdo Financeira

Foca em administragdo, economia e

matematica para negocios.

Gestao Publica

Desenvolve competéncias em
administracdo, ciéncia politica e direito

publico.

Gestao da Qualidade

Trabalha conceitos de gestdo, lideranca e

cadeia de suprimentos.

Gestao da Tecnologia

da Informacéo

Aborda programacao, algoritmos e

governanga em TI.
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Gestao de Recursos Desenvolve conhecimentos em lideranga
Humanos e desenvolvimento de pessoas.
Inteligéncia Artificial Desenvolve competéncias sobre

impactos, riscos e potencialidades da IA.

Logistica Desenvolve conhecimentos em producéo,

economia e gestao da cadeia logistica.

Marketing Desenvolve habilidades em vendas,

comunicagao e gestdo de multicanais.

Processos Gerenciais Trabalha fundamentos de administracao,

economia e marketing.

Redes de Foca em sistemas da informacao,
Computadores algoritmos e governanga em TI.
Secretariado Desenvolve competéncias em

empreendedorismo, gestao e cultura

organizacional.

Teologia Estuda filosofia da religido, histéria da

igreja e temas globais contemporaneos.

Fonte: a autora a partir de consulta ao site da Universidade La Salle (2025).

Podemos observar que o curso de Licenciatura em Pedagogia consta em trés
modalidades de oferta, EAD Online, semipresencial e presencial. Entretanto, os
participantes desta pesquisa sdo apenas da modalidade presencial, na qual esta
situado o PRILEI, por uma prerrogativa do Edital 66/2021. Na P6s-Graduagao Lato
Sensu, ha oferta de 30 cursos, distribuidos nas seguintes areas: Gestdo, Saude,
Educacado, Tecnologia e Inovagédo, nos formatos presencial, EAD ao vivo e MBA
Executivo. A Pés-Graduagéao Stricto Sensu conta com 4 programas, séo eles: Direito,
Educacao, Memoria e Bens Culturais e Saude e Desenvolvimento Humano.

A Universidade adota, desde 2016, uma politica intensa de formacao de
professores utilizando a plataforma e os recursos Google for Education, buscando um

maior engajamento nas aulas e o desenvolvimento de competéncias voltadas a cultura



49

digital em professores, estudantes e colaboradores. Dessa forma, é criado o Projeto
Google (atualmente nomeado Projeto Edutec), responsavel pela formagéo continuada
dentro da Universidade, promovendo uma aproximagao gradual da comunidade
educativa com as tecnologias digitais, bem como pelo treinamento e
acompanhamento dos professores para a certificagao internacional Google Educador,
niveis 1 e 210,

Também na Universidade sdo desenvolvidas diversas agbes comunitarias por
meio de projetos institucionais, como o de apoio aos imigrantes da regido, o de
robotica educacional para alunos e professores da Educacéo Basica e o de formagao
tecnolégica para a terceira idade. Além dos projetos (e muitas vezes decorrentes
destes) sdo desenvolvidas agdes extensionistas curriculares em todos os cursos de
graduacéo, balizadas na Resolucao n° 07, de 18 de dezembro de 2018, que institui as
Diretrizes para a Extensdo na Educagao Superior Brasileira. Para o desenvolvimento
dessas atividades, previstas nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduagao, os
estudantes sédo desafiados a desenvolverem agdes de voluntariado junto aos diversos
setores da sociedade.

Em relacédo ao curso de Pedagogia presencial, campo empirico principal desta
pesquisa, foi implementado pela Universidade no ano de 1977, ocorre no turno
noturno, possui regime académico semestral e sua matriz curricular estd composta
por 3240 horas. A integralizacdo minima € de 8 semestres, enquanto a maxima € de
16 semestres. Cabe ressaltar que os bolsistas do PRILEI devem, obrigatoriamente
concluir o curso em 8 semestres, uma vez que esta € uma das premissas do Edital
66/2021. O curso de Pedagogia mantém coeréncia com o exposto no Projeto
Pedagdgico Institucional e no Regimento da Universidade, bem como nas demais
normas institucionais expressas em resolugdes e encontra-se em conformidade com
as Diretrizes Curriculares Nacionais dispostas pelos érgéos reguladores.

Por fim, é salutar mencionar que as pesquisadoras envolvidas neste estudo,
orientanda e orientadora fazem parte do quadro de colaboradores desta IES, o que
contribui para coleta de dados e para posterior analise, uma vez que conhecem as

rotinas académicas e as praticas educativas que podem ser mencionadas pelos

10 A certificacdo Educador Google é oferecida pela Google a professores de todo o mundo que utilizam
as ferramentas Google for Education para trabalhar a cultura digital em sala de aula. Mais informagbes
disponiveis em: https://teachercenter.withgoogle.com. Acesso em: 28 out. 2021.
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participantes, além de possuirem interesse direto em qualificar a oferta educativa, por
também exercerem a docéncia no curso em questdo, de Pedagogia. Ainda que a
pesquisadora esteja inserida no contexto do PRILEI, reafirmamos nossa escolha
metodoldgica por um estudo de caso e ndo por uma pesquisa participante, pois a
investigacao estara situada sobre as expectativas dos estudantes e sobre a trajetoria

académica desses individuos.

3.4 Participantes da pesquisa

Com a finalidade de responder o problema de pesquisa, os participantes
selecionados foram do curso de Pedagogia presencial, que fazem parte do PRILEI,
ou seja, sdo bolsistas integrais. Sdo ingressantes do primeiro semestre do ano de
2022, selecionados a partir de um edital especifico da Universidade. Como critérios
de exclusao, consideramos aqueles que nao atendem a estas premissas. Ademais,
ingressantes de editais complementares de reposi¢cdo de vagas também participaram
deste estudo.

As vagas ofertadas pela Universidade no edital especifico do PRILEI foram
destinadas para os alunos com bom desempenho no ENEM, sob o compromisso de
realizarem 1 (um) ano de residéncia docente na rede publica de ensino com
recebimento de bolsa, e para os professores da Educacédo Infantil, do Ensino
Fundamental | e Il, do Ensino Médio e da Educacao de Jovens e Adultos, sem
qualificacdo adequada, priorizando os que ndao possuem curso superior. Estas eram
premissas pré-estabelecidas no Edital 66/2021 (Edital 66/2021, MEC/DIFOR/SEB)

Para concorrer ao Programa Institucional de Fomento e Indugéo da Inovagao
da Formacéo Inicial e Continuada de Professores com énfase na Educagao Integral -
PRILEI, a Universidade firmou um convénio com outras duas IES, uma publica, a outra
privada, constituindo uma Rede. Este era outro pressuposto do Edital 66/2021. (Edital
66/2021, MEC/DIFOR/SEB)

Das 160 vagas oferecidas para o PRILEI na Universidade, 96 delas foram
preenchidas, inicialmente, por ingressantes no curso de Pedagogia. As demais foram
complementadas por estudantes do curso de Licenciatura em Letras - Portugués. No
segundo semestre do ano de 2023 o curso de Pedagogia contava com 89 bolsistas

integrais vinculados ao PRILEI. No primeiro semestre de 2024, ano previsto para as



51

principais coletas, o curso de Pedagogia contabiliza 87 estudantes PRILEI, ou seja,
dentro do critério de inclusao desta pesquisa. Este foi o quantitativo considerado para
o convite deste estudo. Cabe ressaltar que ao final do ano de 2025 o curso de
Pedagogia, contava com 91 académicos ativos com bolsa Prilei. Essa crescente deu-
se em razao da reposi¢cao de vagas evadidas do curso de Letras-Portugués.

Trata-se de um grupo diverso, em sua maioria composto por mulheres, na faixa
dos 40 anos de idade, trabalhadoras do segmento da Educacao Infantil, sem formagéao
no ensino superior. Destes, 48 ja atuam profissionalmente no segmento da educacéao
publica, essencialmente nas esferas estaduais e municipais, ocupando cargos como
assistente de educacao infantil e professor de anos iniciais do ensino fundamental,
possuindo formacgao de nivel técnico. Ha de se considerar que também ha estudantes
jovens, de 18 a 24 anos, que ingressaram com a nota do ENEM.

Este grupo recebeu um olhar atencioso da Universidade, pois o Edital 66/2021
nao contemplou estratégias para dirimir a evasao, tampouco possibilitou que o tempo
de formacgao seja maior que o minimo estabelecido no PPC do curso, ou seja, todos
que ingressaram em 2022/01 precisam concluir o curso até o final do ano de 2025,
inclusive aqueles que ingressaram nos Editais de vagas remanescentes
(transferéncias externas ou diplomados)."" Neste sentido, a Universidade buscou
alternativas para incentivar a permanéncia destes estudantes, que passaram a ser
prioridade para a IES.

Logo no primeiro semestre este grupo foi dividido em duas turmas, que
posteriormente se tornaram trés e foram misturados aos demais estudantes do curso
de Pedagogia, os que nao fazem parte do edital PRILEI. A cada nova aula da primeira
semana letiva, no ano de 2022, os professores comentavam as rodadas de
apresentagoes de forma emocionada, pois as historias de vida, lutas e superagdes
intrigavam a todos que escutavam os relatos. Muitos n&o se reconheciam no ambiente
universitario e estavam extremamente gratos pela oportunidade de iniciar uma jornada
académica, que um dia parecera tao distante de suas realidades sécio-econdémicas.

Desde o primeiro semestre, os estudantes PRILEI foram envolvidos nas

praticas educativas da Universidade nos diversos ambitos: ensino, pesquisa e

Os editais de vagas remanescentes consideravam aproveitamento de estudos, tendo em vista o
tempo de integralizagéo do curso disposto em PPC e os critérios do Edital 66/2021 (MEC/SEB), Tempo
minimo e maximo de 8 semestres.
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extensdo. Realizaram projetos extensionistas em diferentes espagos sociais, a partir
das disciplinas de Projeto Integrador |, Didatica na Contemporaneidade e Tecnologias
Emergentes e Ludicidade. Assim como, foram inseridos em projetos de iniciagao
cientifica, recebendo bolsas institucionais para participagao no X Congresso Ibero-
americano de Investigacao sobre Governanga Universitaria e Instituicbes Educativas
e Il Encontro Regional de Gestdo Educacional em Diferentes Contextos'?, ocorrido no
més de setembro de 2022, organizado pela Universidade. Alguns, foram
contemplados, também, com bolsas de fomento externo a iniciagao cientifica, cedidas
pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado do RS - FAPERGS e pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico- CNPQ. Também participam
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e do Residéncia
Pedagdgica, parceria entre Capes e Universidade La Salle, através de projetos
aprovados.

Neste sentido, podemos afirmar que este grupo de estudantes vivenciou a
imersao em diferentes praticas educativas da Universidade, por esta razado, este
estudo que tinha uma perspectiva inicial de relacionar as expectativas dos estudantes
com as praticas pedagdgicas, substituiu este termo por praticas educativas, que
representa maior abrangéncia, abarcando todas as dimensdes da Universidade. Mais
adiante, no capitulo da Unidade Tedrica, serdo apresentadas conceituagdes tedricas
para as praticas educativas e pedagogicas, que poderao esclarecer a maneira como
autora e orientadora percebem esta diferenca.

Analisamos as expectativas e percepcdes destes estudantes em relacdo as
praticas educativas ao longo da trajetéria académica, associando instrumentos de
coleta de dados de forma sistematica, até o ultimo ano do curso, em 2025, quando
esta pesquisa deu-se como concluida, mesma época em que este grupo de
estudantes passou a ter o diploma de ensino superior, colaborando para a elevagao
dos indices nacionais graduados em nosso pais e com a possibilidade de também
influenciarem novas perspectivas para formacéao inicial de professores a partir da

participacédo nesta pesquisa.

12 VVideo com registros do evento, com participagdo dos estudantes PRILEI, do curso de Pedagogia:
https://www.youtube.com/watch?v=SqTM7kMtzuM. Pelo menos 20% dos académicos do PRILEI do
curso pesquisado estiveram presentes.



https://www.youtube.com/watch?v=SqTM7kMtzuM
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3.5 Instrumentos de coleta de dados

Este estudo, que possui abordagem qualitativa e percorre o campo das
subjetividades, utilizou instrumentos que preconizam valores e emocgdes, tendo em
vista o contexto da pesquisa, que objetiva extrair expectativas dos participantes em
relacdo a suas trajetorias académicas e relaciona-las com as praticas educativas
postas no ensino superior, para tanto, como instrumento principal, adotamos as cartas
pedagoégicas. Ainda, justifica-se:

[...] por vontade de estimularmos a criagdo de uma cultura académica de
valorizagcdo da dimensao estética na produgao escrita, bem como nas
variadas manifestagdes no ambito universitario como impulsionador de uma
formagéo - profissional e humana - fundada em principios estéticos. (Moraes
e Castro, 2018, p. 3)

Ja para Paulo (2023, p. 22), as cartas pedagogicas possuem a seguinte

representatividade:

[...] um instrumento didatico, mas também uma forma de comunicacdo e
dialogo pedagdgico. Elas servem como registros valiosos das memoarias dos
educadores e, ao relembrar experiéncias vividas, trazem a tona as agdes
coletivas e os impactos de nossas formagdes e das aprendizagens advindas
da experiéncia do e no trabalho. (Paulo, 2023, p. 22).
Esta mesma autora, em sua tese de doutorado utilizou as cartas pedagogicas
como uma sistematizacdo das experiéncias, o que de acordo com Paulo (2018)
permitiu aos participantes da pesquisa recuperarem, estudarem e refletirem sobre
suas proéprias experiéncias de forma critica e processual. A tese da autora se constitui
como uma inspiragcao para a escolha deste instrumento nesta pesquisa. Portanto,
sem a intengdo de comprometer o rigor cientifico, coletamos as percep¢des dos
estudantes a partir de uma escrita liberta das tradicionais normas académicas,
incentivando a produgédo de cartas pedagogicas, direcionada a eles mesmos, no
futuro. Foram coletas sistematizadas, ocorridas em dois momentos distintos: no inicio

e na metade da jornada académica dos estudantes. Entretanto,

[...] uma carta s6 tera cunho pedagdgico se seu conteudo conseguir interagir
com o ser humano, comunicar o humano de si para o humano do outro,
provocando este dialogo pedagdgico. Sendo um pouco mais incisivo nesta
reflexdo, diriamos que uma Carta Pedagdgica, necessariamente, precisa
estar gravida de pedagogia. Portar, sangue, carne e osso pedagdgicos.
(Camin, 2012, p. 35)
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Como exemplos de cartas pedagogicas, também podemos referir as tantas
cartas escritas por Paulo Freire - Carta de Paulo Freire aos professores (2001), as dos
livros Cartas a Cristina (2003) e Pedagogia da indignagao (2000), Cartas a Guiné
Bissau (1978) etc. - como relevantes instrumentos de comunicacédo e de formagao
docente, sO para citar algumas das cartas pedagogicas desse educador que se
consagraram.

Os estudantes foram convidados a escreverem pequenos textos, que
demonstrassem suas expectativas em relagcdo a trajetéria académica e suas
perspectivas para o futuro quando da conclusdo do curso. Temos a intengao de
devolver essas cartas na colagdo de grau's, para que possam relacionar suas
expectativas com as experiéncias vivenciadas.

As cartas escritas pelos estudantes serviram de instrumento para esta pesquisa
e foram relacionadas com as praticas educativas vigentes na Universidade. A partir
da devolucdo das cartas, os estudantes podem estabelecer relagdo entre as
expectativas e as vivéncias acumuladas na trajetéria académica.

Torna-se importante referir que, diante da necessidade de obter as
expectativas dos estudantes na etapa inicial do curso, que entendemos como primeiro
ano da jornada académica, foram coletadas algumas cartas pedagogicas durante o
primeiro ano desta pesquisa, ano de 2022. Os estudantes foram convidados a
escrevé-las, em um componente curricular que cursaram junto a orientadora desta
pesquisa e foram informados que estas poderiam vir a compor o objeto deste estudo,
estratégia aprovada pela Banca de Qualificagdo e autorizada pelo CEP'4. A adesédo
foi voluntaria e ndo acarretou em avaliacdo nos componentes que cursavam. Ao todo,
apenas 17 estudantes redigiram as cartas desta coleta inicial. Intensificamos essa
coleta a partir da aprovacgao desta pesquisa na banca de qualificagao e obtivemos
resultado mais satisfatorio, 56 cartas pedagdgicas na coleta principal (objeto da
analise).

Compreendemos que a primeira etapa de coleta, na fase inicial da jornada
académica, poderia extrair dos participantes expectativas e percepgdes espontaneas,

desprovidas da intencido de se adequarem aos melismas académicos e seus dialetos,

13Prevista para o més de margo de 2026 - apos entrega desta tese.
14 Os termos de consentimento livre esclarecidos encontram-se nos Apéndices Il e Ill deste projeto.
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visto que ainda nao tinham vivenciado tempo suficiente para estarem influenciados
por este meio social. Torna-se interessante para este estudo a captacdo das
expectativas desprovidas da intengéo de agradar, mas que elas sejam genuinas, sem
parametros de adequacao a um sistema.

O segundo instrumento escolhido para coleta de dados € a roda de conversa,
na qual aplicamos o embasamento técnico de grupo focal. Nomeamos como roda de
conversa com o objetivo de obter maior aproximagao com os estudantes, incentivando
suas participagcdes e manifestacdes, evitando que estejam concentrados nas
premissas e nos dialetos académicos, assim podemos extrair suas percepcgdes e
expectativas mais genuinas. A roda de conversa foi realizada no principio do ultimo
ano do curso, quando os estudantes apresentavam maior progressao em relagéao as
praticas educativas.

A selecdo dos participantes da roda de conversa se concretizou a partir da
profundidade da escrita manifestada nas cartas pedagodgicas, em relagdo as suas
percepgdes e expectativas quanto a trajetoria académica. A coleta de dados por meio
da aplicagcado da técnica de grupos focais, adotada para esta etapa da roda de
conversa, “[...] busca colher informagdes que possam proporcionar a compreensao de
percepgdes, crengas, atitudes sobre um tema, produto ou servigos” (TRAD, 2009, p.
780). Ja segundo Oliveira e Freitas (1998, p. 83), um grupo focal pode ser classificado

como:.

[...] um tipo de entrevista em profundidade realizada em grupo, cujas reunides
apresentam caracteristicas definidas quanto a proposta, tamanho,
composicao e procedimentos de condugao. O foco ou o objeto de analise é a
interagao dentro do grupo. Os participantes influenciam uns aos outros pelas
respostas as ideias e colocagdes durante a discussao, estimulados por
comentarios ou questdes fornecidos pelo moderador.

A proposta do grupo focal esteve situada em coletar impressbes mais
profundas acerca da trajetéria académica e da experiéncia de frequentar o ensino
superior, tendo o seu roteiro constituido a partir da analise das cartas pedagdgicas.
Segundo Oliveira e Freitas (1998), o grupo que realiza essa interacdo ndo deve ser
composto por mais de 10 pessoas, pois um numero ampliado de participantes dificulta
a mediacao e conducao das discussdes, bem como a participacdo de todos os

integrantes.
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Para Backes et al (2011) os integrantes do grupo focal precisam ter uma
caracteristica em comum, devem ser determinados pelo objetivo do estudo e o volume

de participantes pode apresentar maior variagao:

Para a composi¢ado do grupo focal, ha que se considerar que os integrantes
possuam entre si a0 menos uma caracteristica comum importante, e os
critérios para a selecédo dos sujeitos sejam determinados pelo objetivo do
estudo, caracterizando-se como uma amostra intencional. Nesse contexto,
sugere-se que o0 numero de participantes esteja situado em um intervalo entre
seis e quinze, sendo que, quando se deseja gerar tantas ideias quanto
possivel, € mais enriquecedor optar por um grupo maior, ao passo que se o
que se pretende é alcangar a profundidade de expressdo de cada
participante, um grupo pequeno seria mais indicado. (Backes et al, 2011)

Neste sentido, com o objetivo de alcangar maior profundidade, constituimos um
grupo focal com 11 participantes. Dos 18 convidados iniciais, que poderiam compor
dois momentos distintos de roda de conversa, 11 compareceram, seguindo a

recomendacao de Backes et al (2011).

Efetivamente, o que determinou o convite para participagcdo nesta etapa da
coleta foi a profundidade da carta pedagdgica redigida, sendo priorizadas aquelas que
elencaram mais elementos em relacédo as suas expectativas e perspectivas quanto a
trajetéria académica, assim como, aqueles que demonstraram maior vulnerabilidade
em relagao as praticas educativas adotadas na Universidade.

Entendemos que além da profundidade da carta pedagdgica, foi interessante
também estarmos atentas ao critério da vulnerabilidade em relagdo as praticas
educativas da Universidade na composi¢cédo da roda de conversa (grupo focal), uma
vez que um dos objetivos deste estudo € justamente propor direcionamentos as
praticas educativas da formagao inicial de professores, buscando qualificar o servigo
educacional ofertado pela Universidade. Quando referimos vulnerabilidade em relagao
as praticas educacionais, queremos dizer: as dificuldades da formacgao académica, as
manifestacbes de esforco e adequagado, os entraves da adaptacdo ao ambiente
universitario, o possivel sentimento de exclusdo ou pertencimento, dentre outras
questoes.

A estrutura elencada para o grupo focal foi baseada em Araujo (2020),

conforme demonstrada no Quadro 1 - Estrutura do Grupo Focal:
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Quadro 1 - Estrutura do Grupo Focal

Tematica

Expectativas e perspectivas dos estudantes beneficiados pelo
PRILEI em relagéo a trajetoria académica e como elas se articulam
com as praticas educativas postas pela Universidade.

Participantes:

Estudantes do curso de Pedagogia, de uma Universidade
Comunitaria, da regido metropolitana de Porto Alegre - RS,
beneficiados pelo PRILEI, selecionados intencionalmente com base
na profundidade de suas cartas pedagdgicas, redigidas na primeira
etapa de coleta desta pesquisa.

Moderador: Pesquisadora responsavel pela presente pesquisa, responsavel pela
organizagdo e condugao das sessdes do grupo focal.
Observador: Pesquisador participante do projeto de pesquisa “O laboratério de

aprendizagem como facilitador de um curriculo disruptivo: Um estudo
de caso”, convidado pela autora e com papel de auxiliar no registro
das atividades.

Quantidade de sessodes:

Até duas (cada convidado podera optar por uma das sessoes,
conforme disponibilidade de participagao). Efetivamente ocorreu uma
sessao, devido ao numero de confirmados.

Duragao de cada | O tempo estimado para realizagao € de uma hora e meia, embora
sessao: tenha excedido brevemente.
Quantidade total de | Determinado apds andlise das cartas pedagdgicas, limitado a 20

participantes:

participantes convidados, sendo todos estudantes do curso de
Pedagogia, beneficiados pelo PRILEI. Efetivamente foram 18
convidados.

Quantidade de | Cada sessao estara limitada a, no maximo, 10 participantes. Embora
participantes por | tenha sido incluido um a mais, pois tivemos 11. Compreendemos que
sessao: nao seria necessario uma segunda sessao devido a um excedente.

Formato: Recomenda-se hibrido, embora tenha ocorrido de modo presencial,

na Brinquedoteca da Universidade La Salle.
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Espaco: Sala privativa reservada na Instituicdo, Brinquedoteca com reserva
exclusiva para a roda de conversa.
Gravagao: A gravagéo foi realizada com equipamento proprio da pesquisadora,

com a devida autorizacdo dos participantes e com finalidade
exclusiva de transcri¢cao posterior dos dados, na qual os participantes
nao serao identificados.

Papel da Moderadora:

A moderadora, representada pela pesquisadora responsavel pela
presente pesquisa, teve como papel:

- Organizar a participacdo dos convidados;

- Explanar a organizagéo do trabalho para cada sesséo;
- Controlar o tempo de realizagao das sessdes;

- Minimizar quaisquer desconfortos dos participantes;

- Garantir o anonimato dos participantes;

- Mediar as discussées, isentando opinides proprias;

- Registrar e gravar a sessao;

- Esclarecer eventuais duvidas.

Papel do Observador:

E papel do observador:

- Auxiliar na gravagao das sessoes;
- Isentar-se das discussdes e da conducgao das atividades;
- Auxiliar no registro e gravacao da sesséo.

Arquivamento de dados:

A gravacéo das sessdes tem como finalidade exclusiva a transcri¢cao
posterior dos dados, na qual os participantes nao serao identificados.
Dessa forma, apds a realizagdo das sessdes de grupo focal, foram
transcritas e arquivadas pela propria pesquisadora, garantindo o
anonimato dos participantes. Para fins legais, o material sera
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arquivado digitalmente por um periodo de cinco anos, sendo
descartado todo e qualquer repositério apds este periodo.

Orcamento: A realizacdo da sessdo de grupo focal ndo contemplou gastos
consideraveis para a pesquisa. A impressdo dos termos de
consentimento esta contemplada no orgamento geral de R$ 100,00
da pesquisa reservado para este tipo de investimento. O
equipamento para gravacao € de propriedade da pesquisadora
desde antes do inicio da pesquisa.

Fonte: a autora, a partir de Araujo (2020)
Devemos considerar, também, que pelo fato de a autora fazer parte do quadro

de colaboradores da Universidade, ocupando o cargo da docente e coordenadora do
curso envolvido, também foi possivel adotar outro instrumento para coleta de dados,
o diario de campo. Este decorre das observagdes coletadas pelas pesquisadoras,
orientadora e orientanda, enquanto professoras do grupo de estudantes envolvidos
na pesquisa, assim como, das percepg¢des da autora como coordenadora do curso de
Pedagogia e da orientadora deste estudo, como coordenadora do Programa de Pos-
Graduacao Stricto-Sensu da Universidade, o qual abriga os estudantes PRILEI
envolvidos com a iniciagao cientifica.

Zabalza (2004) classifica os diarios como instrumentos de natureza qualitativa,
salientando que este foi adquirindo uma grande importancia na pesquisa educativa
nos ultimos anos. Nessa dinamica da escrita dos registros, Zabalza (2004) menciona
serem duas as variaveis basicas de diarios: a) a riqueza informativa que o diario
apresenta — nessa relacdo faz-se importante destacar que o diario se torna um

documento importante ao contrastar o objetivo-descritivo como o reflexivo-pessoal no
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desenvolvimento pessoal; b) a sistematicidade das observagdes recolhidas — nesta
dindmica o diario viabiliza a analise da evolug¢ao dos fatos, estando em consonancia
com o carater longitudinal deste estudo.

Diante de nossa insergdo no campo empirico, o uso do diario de campo
possibilitou coletarmos nossas impressées no decorrer deste estudo. Registramos
neste diario de campo aquilo que nao foi exposto pelos participantes, mas que foi
percebido pelas pesquisadoras acerca da trajetéria académica dos estudantes
PRILEI: os sentimentos expostos, os desafios e as superagdes. Também registramos
neste instrumento as inquietacbes envolvidas no percurso desta pesquisa, o que
colaborou para reconfiguragéo da rotas, sempre que necessario. Torna-se importante
salientar que as técnicas de coleta primordiais neste estudo foram as cartas
pedagogicas e a roda de conversa. O diario de campo contemplou um instrumento
auxiliar'®, para que as pesquisadoras registrassem suas consideragdes acerca das

vivéncias junto aos participantes da pesquisa.

Ainda que as pesquisadoras estivessem inseridas no contexto académico dos
envolvidos e que tenham registrado suas percepgdes no diario de campo, reverberam,
mais uma vez, que nao entendem este estudo como uma pesquisa participante ou
pesquisa-intervengdo, mas sim como um estudo de caso, uma vez que OS
participantes foram os estudantes, com as suas contribuicbes se baseiam em
expectativas, percepgdes e vivéncias na relagdo com o ambiente académico. Uma
pesquisa-intervencdo ou participante insere ‘em primeiro plano a relagdo entre
pesquisador(a) e campo de pesquisa, em uma abordagem que compreende uma
atuagao assumidamente implicada e ndo mais neutra” (Da Silveira Kroef, Gavillon e
Ramm, 2020, p.466). Compreendemos que, nesta pesquisa, esta relagdo ndo ocorreu
em primeiro plano, uma vez que o foco esteve voltado para as expectativas e
perspectivas dos estudantes, coletadas especialmente por meio das cartas
pedagogicas e do grupo focal. O diario de bordo com os registros da pesquisadora e
orientadora serviram de forma complementar.

Também torna-se relevante pontuar que as articulacbes com as praticas

educativas, ndo necessariamente envolveram as acgdes diretas das pesquisadoras,

5 Embora tenha sido realizada uma analise importante sobre esses registros, conforme consta na
Etapa Il deste estudo.
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mas da Universidade como um todo, considerando todos os agentes que a compdem,
dai a opcéo pelo uso do termo de maior abrangéncia, praticas educativas, ao invés de
praticas pedagogicas. Foi tomado o devido distanciamento para realizagao da analise
dos dados, evitando priorizar consideragdes que emergiram da pratica pedagdgica
das pesquisadoras de forma particular.

Na Figura 1 - Instrumentos e Técnicas da Pesquisa, estdo contemplados os
instrumentos utilizados neste estudo, sendo que aqueles considerados os principais

instrumentos estdo mais centralizados na figura.

Figura 1 - Instrumentos e Técnicas da Pesquisa

cpeoe P80,

CARTAS
PEDAGOGICAS

Andliske de Expectativas ¢ Perspectivas

Fonte: A autora (2025).

3.6 Procedimentos para autorizacao do estudo

Para a autorizacao do estudo foi solicitada licenca a Reitoria da Universidade,
mediante apresentagao do Termo de Autorizagao para realizagado da pesquisa, antes
da banca de qualificagao, no sentido de garantir o acesso a Instituicado e obter apoio
da mesma, conforme modelo apresentado no Apéndice |. Considerando-se o contexto
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deste estudo de caso, que exigiu uma primeira coleta de dados antes da aprovagéo
da pesquisa e de sua apreciacdo pelo Comité de Etica e Pesquisa - CEP, torna-se
importante referir que foram observados todos os procedimentos éticos relativos a
pesquisas que envolvem seres humanos. Apds a banca de qualificagao a pesquisa foi
submetida para apreciacdo do CEP e aprovado, conforme parecer consubstanciado,

no Anexo lll.

3.7 Analise dos dados

Inicialmente, torna-se necessario situar uma premissa desta pesquisa, a qual
encontra-se situada na pedagogia histérico-critica de Saviani (2019), onde a
pedagogia é compreendida como uma pratica social que visa a transformacéo da
realidade. O autor considera que a educagao deve estar voltada para a superagao das
contradicbes e desigualdades presentes na sociedade. Para isso, a pedagogia
historico-critica propde uma educagao que promove a formagao de individuos criticos
e conscientes, capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem.

A base tedrica da pedagogia histérico-critica esta fundamentada no
materialismo histérico dialético'®, principalmente nas contribuicdes de Karl Marx.
Saviani (2019) destaca a importancia de compreender a sociedade como um todo em
constante transformagao, onde as relagdes sociais e as contradi¢coes entre as classes
sdo elementos determinantes na compreensao da realidade. Assim como, refere a
importancia da praxis, ou seja, a unidao entre teoria e pratica. Para Saviani, a teoria
deve ser compreendida pela pratica e, ao mesmo tempo, a pratica deve ser orientada
pela teoria. Essa relacao dialética entre teoria e pratica é fundamental para a formacéao
critica dos alunos.

Nesta pesquisa, que teve como participantes estudantes bolsistas beneficiados
por fomento do governo federal para a realizagao de um curso de licenciatura voltado

a formacao e qualificagdo de professores, torna-se essencial considerar a pedagogia

16 Esta teoria foi desenvolvida por Marx e Engels, que empregaram um materialismo que unisse
dialeticamente a realidade objetiva, os sujeitos e suas modificagdes. Para Pereira e Francioli (2011) o
materialismo dialético busca compreender as mudangas do mundo a partir da realidade material,
utilizando os critérios de andlise da dialética para assim alcangcar o conhecimento mais
abrangente e detalhado da evolugdo. A dialética em uma concepgédo materialista ndo se limita em
analisar e compreender as transformagdes e mudangas, mas sim busca compreendé-las a partir da
realidade em que aconteceram.
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historico-critica, que valoriza a compreenséo da realidade social e a reflexdo sobre
suas contradi¢des, orientando a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Diante do carater subjetivo dos dados obtidos, relacionados as expectativas e
vivéncias dos participantes da pesquisa, adotou-se a Analise de Conteudo, de
Laurence Bardin (2011), como técnica de organizagcdo dos dados coletados. Essa
técnica, de natureza interpretativa, busca promover um desvendar critico das
mensagens e significados presentes nas falas, favorecendo a leitura sistematica e
reflexiva dos conteudos. Por sua versatilidade e ampla aplicagdo em diferentes areas,
a Analise de Conteudo destaca-se como uma das metodologias mais utilizadas nas
pesquisas qualitativas brasileiras (Dellagnelo; Silva, 2005).

A Analise de Conteudo tem como objetivo analisar de forma sistematica e
objetiva o conteudo de uma mensagem, seja ela verbal ou nao verbal. De acordo com
Bardin (2011, p.42), a Analise de Conteudo € um "conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens". A autora destaca que essa metodologia permite identificar
as caracteristicas de uma mensagem e determinar a frequéncia com que certas ideias
ou temas aparecem no conteudo analisado.

Bardin (2011) ressalta a importancia da Analise de Conteudo como uma técnica
que permite a interpretagédo do significado das mensagens. Segundo a autora, essa
metodologia permite uma compreensao mais profunda do conteudo analisado, pois &
possivel identificar ndo apenas o que foi dito, mas também o que esta implicito na
mensagem. Pode-se entender que a Analise de Conteudo também representa uma
analise de significados, que ocorre de forma obijetiva, sistematica e quantitativa em
relagdo as comunicagdes e suas interpretagdes.

Ao analisarem a Analise de Conteudo de Bardin, Caregnato e Mutti (2006, p.
682)'" referem que “[...] o texto € um meio de expressao do sujeito, onde o analista
busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se repetem, inferindo
uma expressao que as representem.” Portanto, neste estudo buscou-se as categorias
da analise a partir das caracteristicas comuns representadas pelos participantes da

pesquisa, os estudantes do curso de Pedagogia, do PRILEI.

7 Neste caso, os autores estdo inseridos como referéncia de uso da metodologia, sem a intengao de
trazé-los como “apud”.
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O processo de analise de conteudo de Bardin (2011) envolve trés fases
principais: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados. Na fase
de pré-analise, pretende-se realizar uma leitura prévia dos dados coletados, com
atengao nos objetivos da pesquisa e no corpus de analise, a fim de levantarmos
previamente as unidades de registro. Na fase de exploragdo dos dados obtidos,
realizou-se uma leitura minuciosa do material, identificando, por vez, as unidades de
registro e as classificando em categorias. Na fase de tratamento dos resultados,
analisamos as categorias identificadas e interpretamos os resultados obtidos.

Considerando a diversidade dos instrumentos e técnicas de coleta de dados
adotados nesta pesquisa, comportadas pelo uso de cartas pedagogicas, grupo focal
e diario de campo, entendemos que a analise de cada um destes procedimentos
demandou uma atencéao diferenciada em relagao as técnicas suscitadas por Bardin
(1977, 2011), neste sentido, compreendemos a necessidade de detalhar a seguir os

encaminhamentos empregados em cada fase supracitada.

3.7.1 Fase da pré-analise

A primeira fase da andlise trata-se de uma etapa de organizagdo dos dados
com o objetivo de constituir o corpus da pesquisa. “O corpus € o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 1977, p. 96). Estimamos que o corpus desta pesquisa esteja repleto de
informacdes, advindas do diario de campo das pesquisadoras, das cartas
pedagogicas e da transcrigdo do grupo focal. Competiu-nos também nesta fase,
refletir acerca das impressbes coletadas dos aspectos nao verbalizados, mas
percebidos durante o processo de formacao académica dos participantes da pesquisa,
uma vez que as pesquisadoras estiveram imersas neste contexto, coletando
constantemente informagdes por meio de diario de campo.

Adotou-se uma organizagao especifica para leitura de cada uma das coletas,
partindo de uma leitura flutuante, ou seja, estabelecendo um contato inicial com os
dados e procurando uma percepgao inicial das mensagens neles contidas, permitindo-
nos ‘“invadir por impressdes, representagdes, emogdes, conhecimentos e
expectativas” (FRANCO, 2008, p. 52). Esta fase da analise também foi destinada a
organizagédo das informacgdes coletadas, buscando estabelecer uma légica para a
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analise, com foco nos objetivos da pesquisa e procurando identificar possiveis lacunas
nas estratégias metodoldgicas, com a possibilidade de redirecionamento da rota.
Desse modo, revisitamos sucessivamente o tema central e os objetivos desta
tese, a fim de ndo nos afastarmos do propdsito e nos certificarmos que nossos
instrumentos e técnicas tenham sido suficientes para responder o problema de
pesquisa. Por isso, estivemos atentas as seguintes regras apontadas por Bardin
(1977):
regra da exaustividade — “uma vez definido o campo do corpus [...] € preciso terem-se
em conta todos os elementos desse corpus” (Bardin, 1977, p. 97). Consideramos os
registros orais e escritos, frutos de nossas coletas através das cartas pedagdgicas,
grupo focal e diario de campo.
regra da representatividade — “A analise pode efectuar-se numa amostra desde que o
material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte
representativa do universo inicial” (Bardin, 1977, p. 97). Por se tratar de uma pesquisa
qualitativa, ndo entendemos a necessidade rigorosa de recorrermos a amostragem,
ainda que tenhamos um percentual significativo de participacdo dos estudantes do
Curso de Pedagogia da Universidade La Salle, vinculados ao PRILEI, foco desta
pesquisa.
regra da homogeneidade — “os documentos retidos devem ser homogéneos, quer
dizer, devem obedecer a critérios precisos de escolha e n&o representar demasiada
singularidade fora destes critérios de escolha” (Bardin, 1977, p. 98). Compreendemos
que os nossos documentos estdo em consonancia com a regra da homogeneidade,
uma vez que a abordagem foi a mesma empregada para todos os participantes.
regra de pertinéncia — “os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte
de informacgao, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (Bardin,
1977, p. 98). Entendemos que esta regra esta conectada a da homogeneidade e que

nossos instrumentos estdo adequados aos objetivos desta pesquisa.



66

Finalizada a pré-analise, partimos para segunda fase elencada por Bardin, a
exploracao dos materiais, que sera detalhada e relacionada a esta pesquisa no tépico

a seguir.

3.7.2 Fase da exploracao do material

Nessa fase, o corpus estabelecido devera ser estudado mais profundamente,
com o objetivo de estabelecer as unidades de registro e unidades de contexto. “Os
resultados brutos séo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos”
(Bardin, 1977, p. 101). Em suma, com uma pré-analise bem realizada, essa fase “néo
€ mais do que a administragao sistematica das decisbes tomadas” (Bardin, 1977, p.
101). Esta etapa tem por finalidade a categorizagdo ou codificagdo no estudo.
Nesta fase, a descricao analitica, vem enaltecer o estudo aprofundado, orientado
pelas hipdteses e referenciais tedricos (Mozzato; Grzybovski, 2011).

ApOs a exploragao inicial dos dados coletados, estabelecemos as unidades de
registro. “A Unidade de Registro € a menor parte do conteudo, cuja ocorréncia &
registrada de acordo com as categorias levantadas” (Franco, 2008, p. 41). Os
registros, de acordo com Franco (2008), podem ser de distintos tipos que podem estar
inter-relacionados: a palavra, o tema, o personagem, o item. Estabelecemos os temas
para organizagao de nossas unidades de registros, pois de acordo com Bardin, o tema
‘¢ a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (1977, p. 105).

Buscamos, nesta fase de exploragao do material, olhar de maneira isolada para
as coletas realizadas de acordo com cada instrumento (cartas pedagogicas, roda de
conversa e diario de campo), uma vez que cada um deles comporta um significado
distinto e sera utilizado em etapas diversas da pesquisa. Entendemos que os registros
no diario de campo, no qual constaram de informagdes coletadas durante todo o
trajeto da pesquisa, surpreenderam com achados significativos, como registros n&o
verbalizados, mas percebidos pelas pesquisadoras em relacdo as questdes
comportamentais, emocionais e até as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos estudantes durante a jornada académica.

Foram utilizadas tecnologias digitais como apoio a analise dos registros das

cartas pedagogicas e das transcrigdes do grupo focal, uma vez que esses recursos
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contribuem para a identificagdo e organizacdo de termos recorrentes empregados
pelos participantes, otimizando o processo de categorizagao inicial.

Entretanto, estratégias manuais e artesanais de analise também foram
mantidas. Em determinados momentos, a autora optou por extrair manualmente
palavras-chave das cartas pedagodgicas, buscando reconhecer similaridades,
recorréncias e conexdes mais sutis entre os discursos.

Conforme observa Bardin (1977), o uso de ferramentas computacionais pode
ser pertinente em analises de conteudo quando a unidade de registro € a palavra;
porém, tende a ser menos eficaz em estudos de natureza exploratéria ou
interpretativa, especialmente quando as unidades de codificacdo sdo mais amplas,
como nas transcrigdes de grupos focais ou manuscritos, que demandam uma leitura
atenta aos significados implicitos e aos detalhes qualitativos das narrativas.

A partir de entdo foram estabelecidos os temas iniciais, baseados nos dados
obtidos, sem restricdes ao volume neste momento, pois na sequéncia e a partir dos
temas iniciais criamos as unidades de contexto, que denominamos de eixos tematicos,
agrupando os temas iniciais identificados, de acordo com o significado das
informagdes analisadas. Assim, estabelecemos os eixos tematicos acerca dos
instrumentos, de modo individualizado, no sentido de manter a rigorosidade da analise
e evitar subjetivagbes excessivas na tentativa de unifica-los.

A unidade de contexto, para Franco (2008), é estabelecida como o “pano de
fundo” que fornece significado as unidades de analise. De acordo com Bardin (1977,
p. 108):

[...] essa pode ser determinada seguindo dois critérios: O custo e a
pertinéncia. E evidente que uma unidade de contexto alargado, exige uma
releitura do meio, mais vasta. Por outro lado, existe uma dimensao dptima,
ao nivel do sentido: se a unidade de contexto for demasiado pequena ou
demasiado grande, ja ndo se encontra adaptada; também aqui sao
determinantes, quer o tipo de material, quer o quadro tedrico.

Neste sentido, as unidades de contexto foram estabelecidas com vistas aos
dados obtidos, como também estao relacionadas com o objetivo da pesquisa e seu
repertério tedrico, no sentido de preservar o foco central, a pertinéncia e a
confiabilidade da analise a ser realizada. Foram utilizados tabelas, figuras e quadros

para evidenciar esta construcéo.
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Finalizada a exploracdo do material, partimos para fase final, elencada por
Bardin como tratamento dos resultados, que sera detalhada e relacionada a esta

pesquisa no topico a seguir.

3.7.3 Fase do tratamento dos resultados

De acordo com Bardin (1977) na fase do tratamento dos resultados, inferéncia
ou interpretacdo o pesquisador deve validar as categorias identificadas, por meio de
uma analise sistematica e rigorosa, a fim de verificar o acompanhamento e a
consisténcia dos dados, sendo esta uma etapa essencial na analise de dados
qualitativos. Nesta etapa ocorre a condensacao e o destaque das informacdes para
analise, culminando nas interpretacdes inferenciais; € o momento da intuicdo, da
analise reflexiva e critica (Bardin, 2006).

Nessa etapa, o pesquisador realiza a interpretacido dos resultados codificados,
buscando compreender padrées, tendéncias e significados subjacentes ao conteudo
analisado. Esse processo envolve uma leitura critica e contextualizada dos dados,
articulada as perspectivas tedricas que fundamentam o estudo.

Com base nesse movimento analitico, torna-se possivel empregar técnicas de
comparagao, contrastagao e identificacdo de relagdes entre as categorias, o que
possibilita construir interpretacdes consistentes e extrair conclusdes significativas a
partir dos dados, configurando, assim, o processo interpretativo que orientou nossa
analise.

Compreendemos que o tratamento dos resultados tem por finalidade constituir
e captar os conteudos contidos em todo o material coletado por meio dos
instrumentos. Esta fase € a “operacgao logica, pela qual se admite uma proposi¢do em
virtude da sua ligagdo com outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras” (Bardin,
2010, p. 41).

E valido mencionar que na andlise de contetdo proposta por Bardin, os eixos
tematicos e as categorias podem ser estabelecidas a priori ou a posteriori, mas nesta

pesquisa, as estabelecemos posteriormente, apds a coleta finalizada de cada etapa.
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3.8 Calculo de Amostra: Taxa de Resposta em Pesquisas

Qualitativas

A taxa de resposta em pesquisas qualitativas tende a variar consideravelmente,
em razao da natureza voluntaria da participacédo e do envolvimento subjetivo que
caracteriza este tipo de investigagao. Baruch e Holtom (2008), em uma revisao de 490
artigos empiricos, identificaram uma taxa média de resposta de 52,7% em pesquisas
de levantamento. De modo semelhante, Bryman (2012) aponta que indices entre 50%
e 70% sao considerados satisfatorios e representativos em pesquisas sociais e
educacionais.

Com base nessas referéncias, a taxa de resposta obtida nesta pesquisa pode
ser considerada positiva. Dos 86 estudantes convidados a participarem da escrita das
cartas pedagogicas, 56 responderam e enviaram suas produgdes, correspondendo a
uma taxa de retorno de aproximadamente 65%, portanto dentro e ligeiramente acima
da média apontada pela literatura. Esse resultado reflete o engajamento, o vinculo e
o sentimento de pertencimento institucional dos participantes, que se mostraram
dispostos a colaborar com a investigacao e a partilhar suas experiéncias formativas.

Na segunda etapa da coleta de dados, referente ao grupo focal (roda de
conversa), dos 18 participantes convidados, 11 compareceram, alcangando uma taxa
de participagdo de cerca de 61%, também em consonéancia com o intervalo de
referéncia (50-70%) proposto por Baruch e Holtom (2008) e Bryman (2012).

Esses resultados foram favorecidos pela adog¢ao de estratégias de mobilizagao
especificas, voltadas a maximizar a adesao dos participantes. Entre elas, destacam-

se:

e Comunicagao e convite personalizados, nos quais se apresentaram de forma
clara o propésito, os objetivos e a importancia da pesquisa para o curso e para
o PRILEI;

e Explicacdo detalhada oralmente e por escrito'® sobre o que fazer e como fazer
uma carta pedagogica, deixando claro os objetivos desta coleta e do uso deste

instrumento;

18 Imagens dos envelopes, papel de carta e orientagbes fixadas no instrumento de coleta das cartas
pedagégicas estdo no Apéndice IV.
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e Uso de material atrativo para coleta das cartas pedagdgicas - envelopes
personalizados, com papel de carta;

e Envio de lembretes (“follow-ups”), direcionados aos estudantes que nao haviam
respondido inicialmente;

e Flexibilizagcdo de prazos e horarios (tanto na coleta das cartas como no grupo
focal), de modo a respeitar o calendario académico e possibilitar a participagao
em momentos de menor sobrecarga de atividades;

e Definicao de local acessivel para realizagdo do grupo focal, e em consonancia
com os turnos frequentados pelos estudantes, favorecendo a permanéncia
durante todo o tempo da coleta e a interagao entre pares;

e Compartilhamento de lanche, café, cha e agua durante a roda de conversa,
para deixar os participantes mais confortaveis (muitos chegam com fome a

Universidade, pois se deslocam diretamente de seus espagos de trabalho).

Sob a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, esses indices de
participacao ultrapassam a dimensao estatistica, revelando o compromisso formativo
e a consciéncia ativa dos sujeitos diante de um processo de pesquisa que se configura
como pratica educativa. A adesao voluntaria e expressiva dos participantes evidencia
nao apenas a efetividade metodolégica da investigagdo, mas também o movimento
emancipador que se instaura quando os estudantes se reconhecem como
protagonistas historicos de suas proprias trajetérias e corresponsaveis pela produgao

coletiva do conhecimento.
3.9 Cronograma

Para Minayo (2004), a pesquisa cientifica € composta por trés fases
fundamentais que compdem um ciclo de investigacdo, conforme apresentado na

Figura 2 - Ciclo da Pesquisa Cientifica.
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Figura 2 - Ciclo da Pesquisa Cientifica

Trabalho de
campo

CICLO DA PESQUISA
(MINAYO, 2004)

Novo escopo de
pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base em Minayo (2004).

A fase exploratoria consiste “no tempo dedicado a interrogarmos
preliminarmente sobre o objeto, os pressupostos, as teorias pertinentes, a
metodologia apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o trabalho de
campo” (Minayo, 2004, p. 26). Nessa fase da pesquisa sao feitos os primeiros
apontamentos sobre o contexto a ser analisado, criando-se, como documento
norteador, o projeto de investigagdo. No caso deste estudo, a fase exploratéria
esteve composta pela apropriacédo do campo empirico, da construgao do projeto de
tese e da qualificagao da pesquisa.

Ja o trabalho de campo, segundo Minayo (2004), refere-se a imerséo do
pesquisador no campo da pesquisa, confrontando teoria e pratica a partir da aplicagao
de instrumentos de coleta de dados. A etapa, segundo a autora, combina diferentes
elementos, como entrevistas, pesquisas bibliograficas, etc. Essa etapa “[...] realiza um
momento relacional e pratico de fundamental importancia exploratéria, de confirmagao
ou refutagdo de hipoteses e construgcado de teorias” (Minayo, 2004, p. 26). Nesta
pesquisa, o trabalho de campo compreende a etapa que foram coletadas as cartas
pedagodgicas, realizado o grupo focal e analisadas as informagdes do diario de campo.

A terceira fase da pesquisa, denominada por Minayo (2004) como “tratamento
do material”’, refere-se ao momento em que ocorre a teorizacdo sobre os dados,
estabelecendo um confronto entre a abordagem tedrica inicial e as contribui¢cdes

singulares emergentes da investigacdo de campo. Nesta etapa, correspondente a
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analise dos dados, o material foi organizado segundo a perspectiva de Bardin (2011),
utilizando-se a técnica de Analise de Conteudo, conforme descrito anteriormente, e
interpretado a luz da Pedagogia Historico-Critica de Saviani, que orientou a leitura
critica e a compreensao dos significados produzidos no contexto investigado.

Para assegurar a sistematizagéo e a organizagao dos esforgos empreendidos
ao longo desta pesquisa foi definido no projeto de tese um cronograma detalhado das
atividades a serem realizadas durante o doutorado, em consonancia com os prazos
institucionais estabelecidos pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao da
Universidade La Salle. Esse planejamento contemplou todas as etapas do percurso
formativo e investigativo, incluindo a revisdo de literatura e construcao do referencial
tedrico, a realizagdo das disciplinas obrigatérias, a elaboragdo e qualificagdo do
projeto, as provas de proficiéncia, a submissao de artigos e capitulos, a participacao
em eventos cientificos, o desenvolvimento da pesquisa empirica, a coleta e analise
dos dados e, finalmente, a redacéo e defesa da tese.

Ainda que o cronograma nao conste mais como quadro nesta verséao final,
cumpre destacar que todas as etapas previstas foram integralmente cumpridas,
reafirmando o comprometimento da pesquisadora com o percurso académico e com
as prerrogativas institucionais do doutorado. A execugéo fiel do planejamento inicial
evidencia a coeréncia, a solidez metodolégica e a consisténcia do processo

investigativo que sustentou esta tese desde o seu inicio.
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ETAPA Il - RECONHECENDO O TERRENO:
PRESSUPOSTOS TEORICOS E DOCUMENTAIS

Os capitulos que seguem apresentam o aporte tedrico deste estudo, para tanto,
optamos por introduzi-lo pelo levantamento das pesquisas cientificas que podem nos
fornecer suporte, além de caracterizar a relevancia da presente proposta, qualificando
e embasando nossas escolhas. Na sequéncia, apresentamos o referencial tedrico,
que esta ancorado na revisao das dissertagdes e teses realizadas, como também, e
nao menos importante, em nossas escolhas, a fim de demarcarmos nossas bases
tedricas e epistemoldgicas, que por consequéncia, norteiam nossa praxis?.

Os topicos que contemplam a Etapa Il e fornecem suporte a este estudo estéao
representados pelas seguintes tematicas: revisdo das pesquisas cientificas, analise
das pesquisas correlatas, praticas pedagogicas e educativas no contexto do ensino
superior (contendo as principais referéncias tedricas que embasam este estudo), uma
analise historica da oferta do curso de Pedagogia no Brasil, concepg¢des do curso de
Pedagogia da universidade La Salle, o projeto e a efetivagao do PRILEI no curso de
Pedagogia da Universidade La Salle, as praticas pedagogicas e educativas no
contexto do PRILEI e, por fim, o acompanhamento do PRILEI por parte do MEC e da

Universidade.

19“Ac&0 e reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transforma-lo”. (FREIRE, 2013, p. 52),
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1. REVISAO DAS PESQUISAS CIENTIFICAS

Para sistematizar esta busca, utilizamos os preceitos definidos por Bardin
(2008), que orienta a selegdo dos materiais a serem analisados a partir de quatro
regras, quais sejam: a exaustividade, a representatividade, a homogeneidade e a
pertinéncia. Discorremos brevemente sobre cada um deles, no sentido de
contextualizar nossas agodes, elencadas neste capitulo.

Em relagéo ao primeiro preceito, da exaustividade, a autora afirma que “néo se
pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou por aquela razao” (Bardin,
2008, p. 97). Ou seja, ainda que o descritor utilizado na busca nos conduza a centenas
de resultados, buscaremos estratégias para a apropriagdo. Essas estratégias podem
se apresentar pela busca de termos similares ou sinbnimos, como também pela
adocao de filtros e técnicas mais apuradas de pesquisa, como uso de “aspas” ou
melhor delimitagdo da area pesquisada.

Ja a representatividade, busca garantir que a amostra selecionada seja
representativa o suficiente para permitir generalizagbes e inferéncias sobre a
populagdo maior. Para alcancar a representatividade na analise de conteudo de
Bardin (2008), € necessario um planejamento amostral cuidadoso, a selegao
adequada dos dados e a consideracao dos limites e alcance dos resultados obtidos.
Neste aspecto, compreendemos que uma analise atenciosa dos materiais
apresentados, a partir de descritores cuidadosamente definidos, podem colaborar
para o cumprimento deste requisito.

Buscamos fazer uma pré-analise do montante a partir dos resumos das
dissertacdes e teses que resultarem da consulta inicial nos repositorios a serem
utilizados, evoluimos para apropriagdo na integra daquelas pesquisas que tiverem
maior potencial de colaborar com este estudo, pela proximidade as tematicas
envolvidas e aos objetivos deste estudo. Ainda, torna-se importante considerar que a
pertinéncia esta diretamente relacionada ao tratamento cuidadoso de cada um dos
achados, “de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (Bardin, 2008,
p. 98).

Em relacdo a homogeneidade, Bardin (2008) atenta que esta é importante para

garantir que os resultados obtidos ndo sejam influenciados por inconsisténcias ou
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variagcdes entre os descritores. Por isso, apresentamos os resultados obtidos em
nossa busca de forma isolada, de acordo com os descritores utilizados. Especialmente
por este estudo abarcar questdes que podem evidenciar pesquisas que O0S
apresentem de forma isolada, com as praticas educativas, as praticas pedagogicas e
as expectativas dos estudantes universitarios, adotamos a apresentagdo dos
resultados de acordo com cada descritor utilizado.

Para construgdo desta andlise, utilizamos duas plataformas digitais que
comportam teses e dissertacoes, Capes Teses e Dissertacoes?® e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagédo em
Ciéncia e Tecnologia (Ibict)?'. Optamos por analisar as pesquisas dos ultimos cinco
anos nestes bancos de dados, para garantir um contexto temporal mais préximo de
nossa realidade. Apresentaremos os achados obtidos em formato de tabela, de
acordo com a base de dados e com os descritores utilizados e discorremos com
informagdes quantitativas e qualitativas desta analise.

Os descritores que foram selecionados inicialmente foram os seguintes:
Expectativas dos Estudantes and Pedagogia; Expectativas dos Estudantes and Curso
de Pedagogia; Expectativas Discente and Pedagogia; Trajetéria Académica and
Pedagogia; Expectativas dos Estudantes and Praticas Educativas no Ensino Superior;
Praticas Educativas and Curso de Pedagogia. Entendemos que estes descritores
possuem relagao direta com o objeto deste estudo e podem fornecer resultados mais
precisos acerca da tematica.

A Tabela 2 - Quantitativo Prévio dos Resultados Obtidos, evidencia as quantias
resultantes da pesquisa com o uso de cada descritor supracitado. Trata-se dos
resultados numeéricos obtidos, anterior a pré-analise qualitativa dos mesmos,
adotando apenas o filtro temporal definido previamente, de pesquisas publicadas nos

ultimos 5 anos. 22

20 Fonte: https:/catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 10.06.2023.
21Fonte: https:/bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em 11.06.2023.
22Este levantamento foi realizado no més de junho de 2023.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://bdtd.ibict.br/vufind/

Tabela 2 - Quantitativo Prévio dos Resultados Obtidos
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BASES DE DADOS
DESCRITORES CAPES BDTD

Expectativas dos Estudantes and Pedagogia 111289 347
Expectativas dos Estudantes and Curso de Pedagogia 291953 128
Expectativas Discente and Pedagogia 29283 51
Trajetoria Académica and Pedagogia 31116 247
Expectativas dos Estudantes and Praticas Educativas no

Ensino Superior 173346 43
Praticas Educativas and Curso de Pedagogia 290995 798

Fonte: a autora, a partir das pesquisas nas bases de dados elencadas, no més de junho de 2023.

A partir deste primeiro levantamento podemos observar que a base de dados
da Capes apresenta um quantitativo maior de resultados, ainda que na base BDTD a
quantidade também seja expressiva, quando planejamos realizar uma analise
meticulosa. Ao nos deparamos com este quantitativo, promovemos ajustes nos filtros
das duas bases. Na BDTD delimitamos o campo de busca para o “titulo” e para o
‘resumo em portugués”, também filtramos pela area do conhecimento das Ciéncias
Humanas: Educagdo. Permanecemos utilizando o filtro temporal, buscando teses e
dissertagbes dos ultimos 5 anos, uma vez que este foi um critério definido
previamente. Ainda ndo sentimos necessidade de alterar os descritores, uma vez que
nao houve uma analise qualitativa sobre eles até este momento, pois estavamos
tentando atingir uma quantidade viavel para esta analise.

Na Tabela 3 - Quantitativo Ajustado dos Resultados Obtidos BDTD,
apresentamos os novos numeros obtidos na base de dados BDTD, que conforme
pode ser observado, tiveram uma significativa reducao, viabilizando uma pré-analise

dos materiais.
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DESCRITORES BASES DE DADOS ESTRATEGIA
BDTD

Busca Avancada:

No titulo: Expectativas dos Estudantes
Expectativas dos Estudantes and Pedagogia 3 No resumo: Pedagogia

Busca Avancada:

No titulo: Expectativas dos Estudantes
Expectativas dos Estudantes and Curso de Pedagogia 2 No resumo: Curso de Pedagogia

Busca Avancada:

No titulo: Pedagogia
Expectativas Discente and Pedagogia 3 No resumo: Expectativas Discente

Busca Avancada:

No titulo: Trajetéria Académica
Trajetéria Académica and Pedagogia 3 No resumo: Pedagogia

Busca Avancada, usada de forma ampliada: no
Expectativas dos Estudantes and Praticas Educativas resumo, no assunto, no titulo e pesquisando
no Ensino Superior 0 por todos os termos. Sem resultados.

Praticas Educativas and Curso de Pedagogia

Fonte: a autora, a partir das pesquisas nas bases de dados elencadas, no més de junho de 2023.

Busca Avancada:
No titulo: Praticas Educativas
No resumo: Curso de Pedagogia

Ja no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Capes, encontramos algumas

dificuldades no uso da ferramenta de refinamento de resultados, inUmeras tentativas

resultaram em tela de erro. Optamos por utilizar os seguintes filtros: Tipo - Teses e

Dissertagdes, Ano - os ultimos 5, Area de Conhecimento - Educagao, Nome do

Programa - Educagao. Na Figura 3 - Erro no Catalogo da Capes, exibimos a tela que

visualizamos em muitas tentativas de busca com aplicacao de filtro. Observamos que

nao havia um padrao de pesquisa que resultasse na tela de erro, pois ele aparecia de

forma aleatdria, sem necessariamente adotarmos o refinamento dos resultados, ainda

gue ao aplicar os filtros esse erro se apresentasse com maior recorréncia.



78

Figura 3 - Erro no Catalogo da Capes

<« C @ catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#] e v »# 00 :

catalogodeteses.capes.gov.br diz

|

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagées Capes, no més de junho de 2023.

Ainda com o erro, insistimos em buscar os resultados refinados no Catalogo da
Capes, pois acreditamos na relevancia desta base de dados para a pesquisa
cientifica. Apos algumas semanas de tentativa, conseguimos concluir a busca
refinada, conforme pretendido. Os numeros obtidos em relagéo aos resultados tiveram
uma reducédo significativa, mas ainda muito expressivos diante dos resultados da
BDTD. A Tabela 4 - Quantitativo Ajustado dos Resultados Obtidos no Catalogo
CAPES, apresenta os resultados refinados, conforme estratégia referida

anteriormente e também evidenciada na tabela.
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Tabela 4 - Quantitativo Ajustado dos Resultados Obtidos no Catalogo CAPES

DESCRITORES BASES DE DADOS ESTRATEGIA
CAPES
Expectativas dos Estudantes and Pedagogia 6645
Expectativas dos Estudantes and Curso de Pedagog 13808 Refinar Resultados:
Expectativas Discente and Pedagogia 2761 Ultimos 5 anos;
Trajetoria Académica and Pedagogia 2972 Teses e Dissertacdes; i
Expectativas dos Estudantes and Praticas Area de Conhe_mmento Edugagao
Educativas no Ensino Superior 11387 Nome do Programa: Educaczo
Praticas Educativas and Curso de Pedagogia 13789

Fonte: a autora, a partir das pesquisas nas bases de dados elencadas, no més de junho de 2023.

Diante das constantes dificuldades encontradas no uso do Catalogo da Capes
e dos resultados ainda expressivos, mesmo considerando o emprego de filtros e
estratégias de refinamento, optamos por iniciar a apropriagdo dos materiais obtidos
da base de dados BDTD, com a inteng¢ao de resgatar as buscas na base de dados da
Capes se estes fossem insuficientes ao que almejamos. Esta decisdo sé ocorreu apés
uma pré-analise dos 20 primeiros titulos encontrados em cada descritor, momento em
que percebemos que estes resultados ndao estavam diretamente relacionados ao
objeto desta pesquisa. Nesta analise prévia dos titulos, selecionamos algumas
pesquisas que consideramos estarem mais proximas do que procuravamos e
reservamos para uma analise mais agucada apoés a verificagdo na base BDTD.

Ao avaliar a pertinéncia dos resultados obtidos, através da analise dos titulos e
resumos, finalizamos nossa busca as bases de dados selecionando 4 (quatro)
pesquisas que consideramos ter proximidade com nosso estudo. Fizemos uma
analise detalhada de cada uma delas, investigando subsidios que nos apoiassem em
termos de aporte tedrico, aspectos metodoldgicos, assim como em relagdo aos
objetivos e achados. As pesquisas selecionadas estao representadas na Tabela 5 -
Pesquisas Selecionadas para Analise. Torna-se importante ressaltar que duas destas
pesquisas nao estdo enquadradas no espaco temporal definido a priori, nos ultimos 5
anos. Mas devido a relevancia apresentada frente a tematica em questdo,

compreendemos que devem ser analisadas com profundidade.
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Tabela 5 - Pesquisas Selecionadas para Analise

Autor Tip Titulo Ano IES
Neuza Maria Trajetorias discentes no curso de Universidade Federal
Camara de Pedagogia da UFSJ: das expectativas |2021 versl e

de Sao Jodo Del Rei

Souza iniciais as impressoes finais

Mariane Universidade Estadual
Montibeller Trajetorias universitarias - acesso, 2019 |de Campinas,

Silva permanéncia e expectativas Faculdade de
Educacao

Universidade Federal

Analise sobre a tendéncia da trajetdria do Rio Grande do Sul

Naﬁan? Rocha académica dos alunos do curso de 2017 Egculdafie g? cam
vidnau pedagogia da UFRGS ucacao. Frograma

de Pos-Graduacédo em
Educacao.

0

Praticas educativas no curso de : ,

: . . . Universidade de
Angela [Tese v pedagogia da Universidade de 0 e Py
Anastacio Silva L Brasilia/Universidade Aberta do Brasil 2013 g(r)e%lha. Brasika,
- perspectivas de professores e tutores ‘

Fonte: A autora, a partir da revisdo das pesquisas correlatas. (2023)

No tépico a seguir, apresentaremos uma analise de cada um destes achados,
buscando ressaltar as relacbes estabelecidas com nosso estudo em diferentes
aspectos, considerando as metodologias empregadas, os aportes tedricos, os

objetivos e principais resultados trazidos pelos pesquisadores.

1.2 Analise das Pesquisas Cientificas Correlatas

A analise que sera apresentada neste topico considera a ordem disposta na
Tabela 5, que foi organizada de acordo com a relevancia em relagéo a esta pesquisa,
a partir do nosso entendimento. O primeiro estudo a ser considerado é a dissertacao
de mestrado de De Souza (2021), intitulada como Trajetdrias discentes no curso de
Pedagogia da UFSJ: das expectativas iniciais as impressdes finais. A autora
apresenta uma pesquisa realizada com os estudantes do curso de Pedagogia na
modalidade presencial/noturno da Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ).
O objetivo do estudo é dar oportunidade de fala aos estudantes ao longo de sua
jornada académica, abrangendo desde suas expectativas iniciais até suas impressdes
finais ao concluir o curso, assim como realizamos com os estudantes do curso de
Pedagogia, do PRILEI.
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A pesquisa de De Souza (2021) busca cruzar as opinides dos estudantes com
diretrizes tedricas relacionadas a formagao de docentes em cursos de Pedagogia. Isso
é feito com a intencéo de incorporar as experiéncias e percepgdes dos estudantes as
teorias e regulamentagdes que regem o ensino da Pedagogia. A estrutura da pesquisa
é dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo trata da trajetoria escolar e
profissional da pesquisadora. O segundo capitulo aborda os saberes da educagao, a
pedagogia e sua cientificidade. O terceiro capitulo explora o contexto do curso de
Pedagogia no Brasil e na UFSJ. Por fim, o quarto capitulo se dedica as vozes dos
estudantes e aos saberes que adquirem durante o curso.

A metodologia utilizada na pesquisa de De Souza (2021) é qualitativa e
emprega questionarios e entrevistas para coletar os dados necessarios. Os
questionarios foram aplicados no inicio do curso em 2017 e complementados com
entrevistas realizadas com a mesma turma quando se tornaram concluintes em 2020.
O obijetivo foi identificar a confluéncia entre as razées que levaram os estudantes a
escolher o curso e o que efetivamente o curso pode oferecer a eles ao longo dos
quatro anos de formacao.

De Souza (2021) também destaca a importancia da relacdo entre teoria e
pratica no curriculo do curso, embora os estudantes apontem algumas angustias e
sugestdes de melhoria, de acordo com os achados expostos. A autora estima que os
resultados de sua pesquisa contribuam para a compreensao dos anseios e
perspectivas dos estudantes do curso de Pedagogia e que suas vozes, combinadas
com as teorias da area, possam melhorar a formagao oferecida a esses futuros
profissionais da educacao, atendendo as expectativas e necessidades identificadas
pelos proprios estudantes.

Neste primeiro estudo realizado podemos encontrar relagées diretas com
nossos objetivos, porém, com aplicagdo a um publico distinto, estudantes da UFSJ,
além do uso de uma metodologia diferente desta que este estudo propde. A autora
optou por utilizar como instrumento questionario, seguido da realizagao de entrevista,
o que também difere do que propomos nesta pesquisa, uma vez que adotamos cartas
pedagogicas, roda de conversa (grupo focal) e diario de campo, com a finalidade de
coletas mais abrangentes e reflexivas. Também observamos que os estudantes do
curso de Pedagogia analisados por De Souza (2021) possuem uma faixa etaria mais

jovem em relagao aos estudantes do PRILEI, com predominéncia entre 19 e 24 anos.
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Além da proximidade com nossos objetivos, destacamos o aporte tedrico
empregado por De Souza (2021), que subsidiou em parte esta pesquisa, e
destacamos alguns autores em comum entre nossas pesquisas: Franco (2008), Freire
(1967, 1987, 1996), Gadotti (2007), Libaneo (2001), Libaneo e Pimenta (1999), Santos
(2009, 2018), Saviani (2008, 2012), além dos documentos legais utilizados para
apresentar a base da oferta do curso de Pedagogia no Brasil.

O segundo estudo a ser considerado nesta revisao, refere-se a pesquisa de
mestrado de Silva (2019), intitulada por Trajetérias universitarias: acesso,
permanéncia e expectativas, realizada no ambito da Faculdade de Educacado da
Universidade Estadual de Campinas. Esta pesquisa trata das politicas de expansao e
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior Publico no Brasil, com um foco
especifico na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e no curso de
Licenciatura Integrada de Quimica e Fisica no periodo noturno. Silva (2019) salienta
que as politicas de expansao do ensino superior tém se intensificado nas ultimas
décadas, permitindo que estudantes que antes enfrentavam barreiras no sistema de
selecao universitario tenham a oportunidade de ingressar na universidade. Neste
sentido, compreendemos uma relagdo direta com o nosso estudo, envolvendo os
alunos do PRILEI, por serem subsidiados por uma politica publica, do Governo
Federal.

Silva (2019) refere que a Unicamp, como parte dessa tendéncia nacional,
aumentou o numero de vagas, abriu cursos em diferentes Campi e viabilizou carreiras
universitarias, especialmente em turnos noturnos, que eram sub-representados ou
tinham pouco incentivo académico anteriormente. Esse movimento resultou na
inclusdo de estudantes com diversificadas origens socioecondmicas e trajetérias de
vida, tornando necessario garantir que esses alunos tenham condigdes adequadas de
permanéncia na universidade, considerando que suas experiéncias e expectativas
podem diferir das de alunos de cursos tradicionais.

O objetivo principal da pesquisa de Silva (2019) foi de analisar as expectativas
dos alunos em relagdo a universidade publica, considerando a segmentacao social
existente no ambiente académico. Especificamente, o estudo concentra-se na posicao
que o curso de Licenciatura Integrada de Quimica e Fisica (turno noturno) ocupa
dentro da Unicamp e nos possiveis impactos dessa posigcdo na experiéncia e no

sucesso desses alunos. Ainda que o estudo tenha sido desenvolvido no ambito de
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uma universidade publica, diferente do nosso contexto, compreendemos a relagao
com nossa pesquisa no que tange ao estudo das expectativas de licenciados e por
representar a possibilidade de inclusédo social em sua abordagem.

A pesquisa de Silva (2019) visa compreender os conflitos sociais envolvidos no
processo de expansao e inclusao social, examinando como a universidade aborda e
constroi a relagcdo com esses alunos ingressantes, oferece condi¢des efetivas de
permanéncia e proporciona oportunidades de sucesso em suas carreiras académicas.
A autora afirma ter utilizado “[...] uma diversidade de estratégias metodoldgicas”
(SILVA, 2019, p. 15). Em relagdo a estas estratégias, podemos identificar analises
documentais, pesquisas bibliograficas e entrevistas semiestruturadas com estudantes
e professores relacionados ao curso em questdo. Apesar da denominacido por
entrevistas semiestruturadas, a autora afirma que permitiu que os estudantes
entrevistados narrassem livremente suas historias. Percebemos em seu aporte tedrico
a predominéancia de uso dos estudos de Bourdieu (2007, 2008, 2013, 2014), para
abordagem das desigualdades sociais, questdes de classes e dos sistemas de ensino.

Silva (2019) revela a persisténcia da segmentagdo social no ambiente
universitario, destacando as limitacées das politicas de permanéncia e explorando a
ambivaléncia enfrentada pelos alunos em cursos considerados de menor prestigio em
uma universidade de renome. A pesquisa levanta importantes questdes sobre o valor
do diploma, as perspectivas profissionais e a trajetdria social dos estudantes
envolvidos, ainda, que a inclusdo dos estudantes é subordinada e desvalorizada.
Existe uma dualidade entre o prestigio da universidade de um lado e o desprestigio
do curso ao qual pertencem, criando uma tensao perceptivel nos discursos.

O terceiro estudo analisado, € de Manaut (2017), denominado por Analise
sobre a tendéncia da trajetoria académica dos alunos do curso de pedagogia da
UFRGS, realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, no
escopo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgado. Trata-se de uma pesquisa
descritiva que utiliza uma abordagem quantitativa para analisar o fluxo de estudantes
no curso de Pedagogia da UFRGS, com base em prazos estipulados pelas normas
do curso ou da instituicdo. Ela se inspira em pesquisas anteriores sobre evasao,
retencao e diplomacdo, buscando combinar esses indicadores para compreender
melhor a situagcado dos cursos em analise. O método utilizado pela autora ¢é intitulado

como Diagndéstico de Fluxo de Estudantes.
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Este estudo de Manaut (2017), inicialmente, chamou nossa atengao por
abordar a trajetéria académica de estudantes no mesmo curso que pesquisamos, de
Pedagogia. Outros aspectos abordados também colaboram com nossa pesquisa,
como o historico tracado da oferta de ensino superior no Brasil, assim como a da
formagédo docente e da oferta do curso de Pedagogia no contexto nacional. Foram
considerados as variaveis de diplomacao, evasao, retencdo e mobilidade, sendo
considerada a principal motivagéo da pesquisa a baixa taxa de diplomacgao dos cursos
de licenciatura perante os cursos de bacharelado entre os anos de 2009 e 2011, de
acordo com os dados do Censo da Educacao Superior de 2011, fonte utilizada por
Manaut (2017).

Os resultados obtidos por Manaut (2017) conduziu a uma inferéncia que o
Programa de formacado em Pedagogia oferecido pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) carece de uma orientagdo no que concerne a trajetoria
educacional seguida por seus discentes, particularmente no ambito das variaveis
relacionadas a diplomacdo e a evasao. Com relagdo ao percurso académico dos
estudantes, a autora identificou indicadores que indicam um potencial consideravel de
desisténcia por parte dos estudantes. Esses achados tiveram suas causas associadas
a Gestdo Académica dos cursos de graduagdo e suscitam a necessidade de uma
vigilancia sistematica sobre a jornada educacional, de acordo com a autora.

A pesquisa de Manaut (2017) evidencia dados que podem estar alinhados com
as motivacoes deste estudo, pois aponta para uma fragilidade na permanéncia dos
estudantes de cursos de licenciatura nas Universidades, especialmente do curso de
Pedagogia. Entretanto, distancia-se de nossa proposta na metodologia e no propdsito,
uma vez que considera especialmente dados estatisticos e ndo adentra na analise
das expectativas dos estudantes, tampouco nas praticas educativas vivenciadas no
contexto universitario. Porém, reforga a necessidade de atencdo a oferta e incentivo
de cursos de licenciatura, tornando programas de fomento a exemplo do PRILEI
importantes impulsionadores da formagao inicial de professores em nosso pais.

A quarta pesquisa analisada se enquadra fora do periodo de corte definido
previamente, que considera um recorte de pesquisas publicadas nos ultimos 5 anos,
entretanto, a relacdo da tematica estd diretamente relacionada a este estudo,
remetendo a importantes referéncias, justificando sua inclusdo nesta revisdo. A

autora, Angela Anastacio Silva, publicou sua tese de doutorado no ano de 2013,
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intitulada como Praticas Educativas no Curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia/Universidade Aberta do Brasil: Perspectivas de Professores e Tutores. Apesar
da modalidade de ensino investigada diferir daquela que é objeto desta pesquisa, pois
em nosso contexto consideramos um curso de Pedagogia presencial, entendemos
pertinente observar a rota das praticas educativas investigadas por Silva (2013), por
percebermos que cada vez mais as diferentes modalidades de Educacido se
aproximam.

Silva (2013) se concentra na investigacao das praticas educativas no contexto
da educacéo superior a distdncia, com um enfoque especifico no curso de Pedagogia
oferecido pela Universidade de Brasilia (UnB) em colaboragdo com a Universidade
Aberta do Brasil (UAB). O objetivo central do estudo consistiu em analisar as
dinamicas educativas dentro deste curso, focando em um grupo de professores e
tutores atuantes no segundo semestre de 2011. Para alcangar o propdsito, a autora
empregou uma abordagem quantitativa e qualitativa, envolvendo coleta de dados por
meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas aplicadas a 11 professores, 22
tutores a distancia e trés tutores presenciais. A analise dos dados foi conduzida com
o suporte do software estatistico SPSS e através da adaptagao da técnica de analise
de conteudo proposta por Bardin.

Os resultados obtidos revelaram evidéncias substanciais relacionadas a pratica
educativa no contexto do curso de Pedagogia UnB/UAB. Essas evidéncias foram
categorizadas em trés dimensdes analiticas: o significado social da educacao superior
a distancia, os papéis desempenhados pelos agentes envolvidos na pratica
pedagogica do curso e o processo interativo e comunicativo dentro de um ambiente
virtual de aprendizagem.

O estudo concluiu que a andlise da pratica educativa no ambito da educagéo
superior a distdncia requer uma apreensdo integrada de quatro fatores
interdependentes: as condi¢gdes basicas para o estudante virtual, as competéncias
necessarias dos educadores (professores e tutores), as estratégias pedagdgicas
empregadas no processo de ensino e aprendizagem, bem como a infraestrutura
tecnoldgica e a utilizagao dos recursos tecnologicos. Percebemos, entéo, que o intuito
de Silva (2013) foi contribuir para o didlogo em torno da educagao a distancia no

contexto do ensino superior no Brasil, oferecendo perspectivas para a evolugao da
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compreensao das praticas neste contexto e do seu impacto social na educagdo como
um todo.

Silva (2013) utiliza abordagens tedricas que suscitam uma significativa
contribuicdo para a nossa pesquisa, uma vez que apresenta caracteristicas e
transformacgdes das praticas educativas nas ultimas décadas. Para fundamentagao
tedrica, a autora se utiliza de Vigotski (2001; 2003), Masetto (2000), Moran (2000a),
Libaneo (2010) e Freire (1996), dentre outros de igual relevancia no contexto
educacional. Além deste repertério tedrico, a pesquisa de Silva (2013) contribui para
o presente estudo ao analisar a integragao entre o ensinar e o aprender, evidenciando,
entre outros aspectos, o papel do estudante a partir da perspectiva do professor,
destacando-se as necessidades de: motivagao interna, desejo, vontade e o interesse
pelo processo educacional.

Ao finalizar a analise das pesquisas correlatas selecionadas, torna-se salutar
mencionar, que n&o localizamos estudos similares a este, no contexto do PRILEI, seja
da Universidade La Salle, locus deste estudo, ou de outra Universidade envolvida
neste Programa de fomento a formacgao inicial de professores, de iniciativa federal.
Portanto, a presente pesquisa pode ser considerada um estudo de caso unico e
inédito, ainda que alguns relevantes atravessamentos estejam permeados em estudos
apresentados neste tépico, porém, com perspectivas, métodos e contextos distintos

destes que se propdem.
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2. PRATICAS EDUCATIVAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DO ENSINO
SUPERIOR: INSPIRACOES TEORICAS

O ensino superior, como uma etapa fundamental da educagao formal, € um
campo de estudo e pratica que continua a evoluir a medida que se busca atender as
crescentes demandas da sociedade contemporanea. Este capitulo tedrico tem por
objetivo oferecer uma andlise critica das praticas educativas no ensino superior,
fundamentada em contribuicdes de autores da area da Educacado, estudados e
adotados pela autora recorrentemente, também com contribuicdo significativa das
pesquisas correlatas apresentadas no topico anterior. Através de suas perspectivas,
buscaremos compreender como as praticas educativas no ensino superior tém sido
influenciadas e moldadas ao longo do tempo.

Sécrates, figura central na filosofia da educacao, destacou a importancia do
dialogo e do questionamento como meios de promover o pensamento critico e a
autorreflexdo. Sua abordagem, conhecida como "maiéutica", ressoa na pratica
educativa contemporénea, conforme expresso por Gadotti (2012), que afirma que o
ensino superior deve ser um espago onde o questionamento e o dialogo constante
sdo incentivados a promover a construcdo do conhecimento. Esse movimento de
didlogo e troca de saberes, se constitui como basilar, em especial nos processos
educacionais de adultos, que acumulam vivéncias consolidadas pela maturidade.

A pedagogia de Paulo Freire é fundamental para a compreensao das praticas
educativas no ensino superior. Freire (1996) argumenta que a educagao nao deve ser
uma simples transferéncia de conhecimento, mas sim um processo de
conscientizagdo e transformacgdo. Ele ressalta a necessidade de um didlogo
emancipatério, afirmando que a educagdo no ensino superior deve capacitar os
estudantes a compreenderem criticamente o0 mundo e a se tornarem agentes de
mudanca social.

No que concerne a formacgao de professores, a contribuicao de Paulo Freire se
torna um importante marco para Educagao brasileira e mundial. Certa vez, em

entrevista concedida a revista italiana Terra Nuova, intitulada Desafios da Educacéao
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Municipal, expressando sua compreensdo sobre o processo de tornar-se educador,
Freire afirma que: "Ninguém comega a ser educador numa certa terga-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, na pratica e na reflexao sobre a pratica". (Freire, 1991, p. 58).

Freitas e Forster (2016, p. 58) consideram que: “[...] a referéncia de Paulo Freire
torna-se indispensavel a formag¢ao com educadores e educadoras|...].” Por esta razao,
temos Freire como uma das principais bases tedricas desta pesquisa, uma vez que
ela esta situada sobre o processo formativo de educadores. Por tras das expectativas
e das articulagbes das praticas educativas e pedagdgicas, acima de tudo, ha
professores em formacgéo.

De acordo com Ausubel (1968), a aprendizagem ativa, na qual os estudantes
constroem significados a partir de suas proprias experiéncias, € um principio central
no ensino superior contemporaneo. Isso se traduz em abordagens pedagogicas que
enfatizam a resolugédo de problemas, projetos e discussdes colaborativas. Para
Masetto (2011, p. 608), além de ativa a aprendizagem precisa ser significativa,

portanto, esclarece:

Entendemos por aprendizagem significativa aquela que envolve o aluno como
pessoa, como um todo (idéias, sentimentos, cultura, valores, sociedade,
profisséo). Ela se da quando o que se propde para aprender relaciona-se com
o universo de conhecimento, experiéncias e vivéncias do aprendiz [...];
permite a formulagdo de perguntas e questbes que de algum modo o
interessem e o envolvam ou |Ihe digam respeito; permite-lhe entrar em
confronto experimental com problemas praticos de natureza social, ética,
profissional que lhe sao relevantes; permite e ajuda a transferir o aprendizado
da universidade para outras circunstancias da vida; suscita modifica¢cdes no

comportamento e até mesmo na responsabilidade do aprendiz. (Masetto,
2011, p. 608).

No sentido de desenvolver uma aprendizagem ativa e significativa os
professores tém buscado qualificar suas praticas pedagodgicas, através de formagdes
continuadas, trocas entre pares e no emprego de tecnologias digitais. Mas o ensino
superior enfrenta diversos desafios, incluindo a diversidade crescente de estudantes,
as demandas por acessibilidade e a necessidade de preparar os graduandos para um
mundo em constante mudanca. Para enfrentar esses desafios, é fundamental adotar
abordagens pedagogicas flexiveis e centradas no aluno, como destacado por
Chickering e Gamson (1987), que referem que a pratica no ensino superior deve se
adaptar para promover o envolvimento ativo dos estudantes, a aprendizagem

autdbnoma e a preparagao para a vida apos a graduagao.
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Antes de prosseguirmos, consideramos fundamental tragar a diferenga entre
as expressodes praticas educativas, a qual nos referimos neste topico, e as praticas
pedagogicas, que também permeiam este estudo. Entendemos que a educagao € um
campo vasto e multifacetado que engloba uma variedade de praticas e abordagens.
Duas dimensdes cruciais desse campo sdo as praticas educativas e as praticas
pedagogicas. Embora esses termos frequentemente se sobreponham, é importante
destacar suas diferengas fundamentais. Masetto (2020) oferece insights valiosos para
distinguir e compreender essas duas dimensdes.

As praticas educativas, de acordo com Masetto (2020), referem-se a todas as
experiéncias e influéncias que moldam o desenvolvimento de um individuo ao longo
da vida. Elas nao se limitam ao ambiente escolar, abrangendo interagbes sociais,
culturais e experiéncias cotidianas. As praticas educativas sao holisticas,
influenciando aspectos como valores, crengas, atitudes e habilidades de um individuo,
além do conhecimento formal adquirido.

Por outro lado, as praticas pedagogicas estdo intrinsecamente ligadas ao
contexto educacional formal, com énfase na atuagao do professor € no processo de
ensino. Masetto (2020) destaca que as praticas pedagodgicas englobam estratégias de
ensino, métodos, técnicas e abordagens utilizadas pelo educador para facilitar o
aprendizado dos alunos. Elas envolvem o planejamento de aulas, a escolha de
recursos didaticos, a avaliagdo do progresso do aluno e a adaptagao do ensino de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes.

A principal diferenga entre as praticas educativas e as praticas pedagdgicas
reside no escopo e no contexto, de acordo com as contribuigdes de Masetto (2020).
Podemos compreender que as praticas educativas tém um alcance amplo, moldando
o desenvolvimento geral de um individuo, enquanto as praticas pedagogicas estédo
centradas no ambiente de ensino formal e nas estratégias especificas de ensino. No
entanto, € importante ressaltar que essas dimensdes ndo sdo mutuamente exclusivas.
As praticas pedagdgicas fazem parte das praticas educativas, contribuindo para a
formacao global do individuo.

Outra autora que nos apoiamos para esta reflexdo é Maristela Franco (2020),
que define praticas educativas como um amplo conjunto de influéncias que moldam o
desenvolvimento abrangente do individuo, indo além do ambito escolar. Essas

influéncias englobam experiéncias familiares, culturais, sociais e midiaticas, e séo
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responsaveis pela formagao de valores, atitudes, habilidades, além do conhecimento
formal adquirido. As praticas educativas compreendem o processo de construgcao de
identidade e cidadania ao longo da vida.

Por contraste, as praticas pedagdgicas, conforme Franco (2020), concentram-
se no ambiente de ensino formal e nas ag¢des do professor. Elas englobam o
planejamento de aulas, a selecéo de estratégias de ensino, a avaliagdo do progresso
dos alunos e a adaptagao do ensino as necessidades individuais dos estudantes. As
praticas pedagodgicas visam a promocgao da aprendizagem eficaz e eficiente, e séo
fundamentais para o contexto escolar.

Neste sentido, podemos afirmar que Masetto (2020) e Franco (2020)
apresentam a compreensao das diferencas e interconexdes entre praticas educativas
e praticas pedagodgicas sustentando a abordagem como um processo complexo e
multifacetado. Enquanto as praticas educativas moldam o desenvolvimento amplo do
individuo, as praticas pedagogicas tém como objetivo direto o ensino e a
aprendizagem eficazes no contexto escolar.

E salutar discutirmos questdes relacionadas as praticas educativas e
pedagdgicas no ensino superior, visto que estas impactam diretamente na qualidade
da formagao e na permanéncia dos estudantes na Universidade, podendo se tornarem
construtivas ou destrutivas em relagao as expectativas para a trajetéria académica.
Mas cabe registrar que o Ensino Superior ainda é para poucos no Brasil, conforme o
Censo do Ensino Superior (Brasil, 2022), apenas cerca de 20% dos adultos entre 18
e 24 anos frequentam um curso superior.

A meta 12, do Plano Nacional de Educacéao - PNE para o decénio 2014/2024,
aponta para a pretensao de elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior
para 50% e a taxa liquida para 33% da populagao de 18 a 24 anos, assegurando a
qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no
segmento publico. Durante a realizagao deste estudo, finalizamos o periodo do PNE
referido (utilizado como base para premissas do Edital PRILEI 66/2021 do MEC/SEB)
e 0 que percebemos ainda esta muito aquém do esperado, conforme apresentado no
Grafico 7 - Distribuicdo percentual da populacdo de 18 a 24 anos, por condi¢cao de

frequéncia a escola e etapa de ensino — (Brasil, 2022).
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Grafico 7 - Distribuicdo percentual da populacédo de 18 a 24 anos, por condigao de

frequéncia a escola e etapa de ensino

Nao frequenta e concluiu Ensino Médio 43,4

Frequenta Educacdo Superior 20,2

Nao frequenta e ndo concluiu Ensino
o I -
Médio

Frequenta Ensino Médio 9,9

Nao frequenta e concluiu a Educacdo . a0
Superior '

Frequenta Ensino Fundamental || 1,2

Fonte: IBGE/Pnad e Pnad C (2012-2022); grafico elaborado por Deed/Inep (BRASIL, 2022)

Percebemos que a maior parte da populagdo que se encontra na faixa etaria
que deveria estar cursando o Ensino Superior concluiu o Ensino Médio, representado
no Grafico 5 pelos 43,4%, embora ainda estejam fora da Universidade. O mais
preocupante € que 22,1% nem concluiu a etapa dos estudos secundarios, contra
apenas os 20,2% que estdo onde deveriam estar, frequentando o Ensino Superior.
Esses dados apontam para a importancia de Programas como o PRILEI, que
incentivam e financiam a formagéo superior, viabilizando que metas como a 12 do
PNE sejam efetivadas.

Santana et al (2020, p. 77) referem que “[...] ao idealizar a educagéo para o
século XXI, a evocagao para um processo democratico e inclusivo é unanimidade”.

Por isso, idealizar praticas educativas condizentes com as necessidades de cada
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estudante se torna uma estratégia de inclusdo no meio académico e de
democratizagdo deste nivel de ensino ainda imensamente elitista e segregatorio.

Das Neves, Altmann e Jung (2022) sinalizam que devem ser consideradas as
vivéncias dos individuos e que os espacos de aprendizagem precisam ser atrativos e
estimulantes para os estudantes. Tornar um espago de aprendizagem universitario
atrativo é responsabilidade ndo somente dos professores, mas da instituicdo como um
todo, ao entendermos a pratica educativa como todas as experiéncias vivenciadas
pelos estudantes nas IES.

Consideramos que todas as areas do espago universitario convergem na
experiéncia académica dos estudantes e exercem influéncia em sua trajetéria
académica. Portanto, todas as acbdes advindas destes multiplos espacos e de seus
individuos constituem aspectos da pratica educativa, enquanto as praticas
pedagogicas estdo diretamente relacionadas as aprendizagens curriculares, por

meios de componentes ministrados pelos professores.

Neste sentido, mesmo antes da coleta dos dados, pressupomos que as
expectativas envolvidas no processo de formagao dos participantes desta pesquisa
nao estejam somente vinculadas a satisfagdo com as praticas pedagdgicas,
realizadas pelos professores, mas que todas as vivéncias do ambiente educativo
impactem em suas trajetorias académicas, somadas as demais esferas de suas vidas,
gue envolvem esses sujeitos de maneira integral, considerando as questdes pessoais,

sociais e culturais.
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3.A OFERTA DO CURSO DE PEDAGOGIA: UM
OLHAR HISTORICO

Tendo em vista que esta pesquisa esta situada sobre as expectativas de
estudantes do curso de Pedagogia e que os estudantes sdo bolsistas financiados por
uma politica publica do governo federal, além da possibilidade destes mencionarem
fatores relacionados a organizagao do curso ao participarem da pesquisa, optamos
por tracar uma analise sobre a oferta do curso de Pedagogia no Brasil, para melhor
compreender as principais mudangas ocorridas ao longo dos anos e o propésito
empregado a este profissional da Educacgao.

Neste sentido, delimitamos o intervalo temporal que compreende o periodo de
1939, marcado pela instauragao do primeiro Curso de Pedagogia no Brasil, conforme
estabelecido pelo Decreto Lei n° 1.190, de 04 de abril até 2019, ano da publicacdo da
Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Esta resolugédo definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacéao
Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educagéao Basica (BNC-Formagao).

A instituicdo do Curso de Pedagogia no Brasil esta vinculada a um marco
significativo na histéria da Educagao Brasileira: a criagdo da Faculdade Nacional de
Filosofia. O Decreto Lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939, que viabilizou o
estabelecimento desse curso, teve como objetivo primordial regulamentar a
organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia. A estrutura da faculdade foi
composta por quatro sec¢des principais e uma secao especial dedicada aos cursos de
formacgao de professores no ambito do Ensino Superior.

A primeira secao, denominada Filosofia, abarcou o Curso de Filosofia. A
segunda segao, intitulada Ciéncias, incluiu os cursos de Quimica, Fisica, Matematica,
Histéria Natural (posteriormente correspondente ao Curso de Ciéncias Bioldgicas e/ou
Biologia), Ciéncias Sociais, Histéria e Geografia. A terceira segao, Letras, agrupou os
cursos de Letras Neolatinas, Letras Classicas e Letras Anglo-germanicas. A quarta
secao, Pedagogia, englobou o Curso de Pedagogia e, em anexo, a segao especial de
Didatica (Brasil, 1939; Scheibe e Durli, 2011).
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E importante esclarecer que o Curso de Pedagogia, assim como os demais
cursos criados na Faculdade Nacional de Filosofia, foi concebido como um curso de
bacharelado com a principal finalidade de formar profissionais em Educagao para
atuagao em diversos setores da area educacional e no Ministério da Educacgao (Cruz,
2008). A formacéo de professores aconteceria apds a conclusado de trés anos no
referido curso, com um ano adicional na secao de Didatica, destinado a obtencao do
grau de licenciado.

Nesse contexto, a formagao docente na Faculdade Nacional de Filosofia visava
qualificar professores para atuar no antigo Ensino Secundario, equivalente, nos
termos atuais, aos anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Em resumo,
o Curso de Pedagogia, ao ser criado, tinha como foco central a formacao de
profissionais em Educagdo. Apds a conclusdo, na secao especial de Didatica, os
graduados eram formados como professores para lecionar nas disciplinas
consideradas pedagogicas nas escolas normais, que eram responsaveis, na época,
pela formacédo de docentes para o Ensino Primario (atualmente, anos iniciais do
Ensino Fundamental).

Quanto a proposta curricular, abrangia diversas areas relacionadas a
Sociologia, Biologia, Matematica, Estatistica, Administracdo, Psicologia, Historia,
entre outras, associadas a Educacgao. A estrutura curricular delineada marca a origem
do conhecido modelo de formagao docente, denominado 3+1 (trés mais um). Nos trés
primeiros anos de estudo, o foco esta na assimilagédo de conhecimentos e conteudos
do curriculo oficial, concentrando-se em uma formagdo generalista, conforme
destacado por Saviani (2009) e Gatti e Barretto (2009), fundamentada na cultura geral
e cientifica.

No quarto ano de formagdo, a énfase transita para a pratica profissional,
envolvendo a investigacdo da realidade na qual o estudante estara inserido. Essa
abordagem de organizagao curricular separa os processos de formagao tedrica da
pratica educacional, conferindo a esta ultima um papel secundario nas graduagdes,
proposta bastante distinta da que temos hoje, que pressupde realizacdo de pratica
desde o primeiro semestre do curso.

Quando o Curso de Pedagogia foi instituido, caracterizado como bacharelado,
propunha ao estudante a exploracdo de diversas areas disciplinares, visando uma

formacao profissional mais abrangente. Posteriormente, na secdo de Didatica, a
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énfase consistia em uma formagdo voltada para a docéncia, incorporando
conhecimentos e conteudos curriculares da dimensao pedagogica.

Outra caracteristica marcante no inicio da formagéo no Curso de Pedagogia
era a oportunidade para os alunos de vivenciarem, simultaneamente, o curso de
Didatica junto com a graduagao mencionada. No entanto, essa pratica foi interrompida
em 1941, quando o Decreto Lei n. 3.454, de 24 de julho, oficializou a ilegalidade dessa
abordagem (Brasil, 1941; Cruz, 2008). Apesar disso, a proposta de formacéao
profissional delineada anteriormente para o Curso de Pedagogia perdurou por quase
trés décadas.

Em 1962, imediatamente apds a promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o Conselho
Federal de Educacgao (CFE) emitiu o Parecer n° 251, ajustando o curriculo minimo do
Bacharelado em Pedagogia de acordo com as novas diretrizes legais. Este documento
também procurou suavizar a possivel extingdo do curso, sugerindo a reestruturagéo
da formacdo do professor do ensino primario, que até entdo ocorria nas Escolas
Normais para o Curso de Pedagogia. Contudo, essa proposta nao foi implementada.

No mesmo ano, em 1962, o CFE emitiu o Parecer n°® 292, estabelecendo as
disciplinas pedagdgicas da licenciatura. Com essa decisdo, encerrou-se o esquema
de trés anos de bacharelado no Curso de Pedagogia seguido por um ano de estudos
no Curso de Didatica para obtengao do grau de licenciado. Nesse novo contexto,
surgiu a Licenciatura em Pedagogia, vinculada ao Bacharelado, formando
profissionais tanto bacharéis quanto licenciados simultaneamente durante os quatro
anos de curso.

Em relacdo ao campo de atuagcédo dos profissionais formados pelo curso,
poucas mudangas ocorreram com a nova estrutura curricular. Os bacharéis podiam
atuar como técnicos em Educagdo, administradores escolares ou Especialistas em
Educacao. Ja os licenciados mantiveram a possibilidade de atuar como professores
de disciplinas pedagodgicas nas Escolas Normais. Essa perspectiva de formacéao
profissional perdurou no Curso de Pedagogia até 1969.

O estudo da histéria do Curso de Pedagogia revela sua evolugao
intrinsecamente ligada aos eventos sociais no Brasil. A Reforma Universitaria de 1968,
influenciada pelo contexto do Regime Militar, promoveu significativas mudancgas no

Ensino Superior, levando a reorganizagcao da Faculdade Nacional de Filosofia e a
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extingdo das sec¢des, incluindo a Sec¢ao de Didatica. Essa reconfiguragéo resultou em
uma nova identidade para o Curso de Pedagogia, agora centrado na licenciatura,
abolindo a modalidade de bacharelado.

Em 1969, o Parecer CFE n° 252 e a Resolugao CFE n° 2/69 estabeleceram um
novo curriculo minimo, introduzindo o conceito de habilitagbes para formar
especialistas em Educacao e professores para o Ensino Normal. A Licenciatura em
Pedagogia passou a ter uma parte comum, abordando sociologia, psicologia, filosofia,
historia e didatica, e uma parte diversificada, referente as habilitagdes especificas. A
proposta, no entanto, recebeu criticas devido a fragmentagdo da formagédo e a
especializacdo excessiva na Educacéo Basica.

O movimento de reformulagdo do Curso de Pedagogia surgiu na década de
1970, buscando centralizar a docéncia como elemento fundamental da identidade da
licenciatura. Este movimento defendeu a formacdo de professores para os anos
iniciais do Ensino Fundamental e Educagao Infantil, assim como profissionais para a
gestdo de processos educativos, visando resistir a precarizagdo do trabalho
educacional. (Medeiros, Araujo e Santos, 2021).

No contexto da reestruturagcdo do Curso de Pedagogia, a Associagao Nacional
pela Formagéao dos Profissionais da Educagéo - ANFOPE surge como uma defensora
destacada da formacgdo de professores no Ensino Superior, particularmente na
Licenciatura em Pedagogia, em parceria com a Associagao Nacional de Pesquisa e
Po6s-Graduagao em Educacao - ANPED. Durante quase trés décadas, o modelo de
formacao com habilitagcdes persiste, até ser alterado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996.

A partir de 1997, a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores, inclusive para a Licenciatura em Pedagogia, ocorreu de
forma gradual, culminando em 2006. Nesse periodo, diversos cursos tiveram suas
diretrizes definidas, enquanto as especificas para a Licenciatura em Pedagogia foram
promulgadas posteriormente. Em resumo, de 1969 a 2006, os eventos desse periodo
moldaram a identidade da graduacédo, alinhando-a em parte as expectativas das
entidades representativas da Educagéo, buscando uma formagao abrangente para os
profissionais da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além

da gestao de processos educativos.
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No contexto da evolugao historica do Curso de Pedagogia, a definigdo de sua
identidade € fortemente influenciada pela promulgacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a graduagao em Pedagogia, Licenciatura, através da Resolucao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006. Este documento explicita de maneira mais
precisa o publico-alvo da graduagdo e delimita o escopo profissional para os
licenciados formados no curso.

Conforme observado por Scheibe (2007), apés um extenso processo para
alcancar uma conclusao sobre a identidade do Curso de Pedagogia no Brasil, a
mencionada resolugéo legal demarca sua responsabilidade em formar profissionais
para a Educagao Basica, com uma abordagem que ndo se restringe apenas a sala de
aula. O profissional graduado no curso, segundo Scheibe, pode desempenhar
diversas fungdes na Educacao, especialmente relacionadas a gestdo educacional em
ambientes formais e ndo formais, além de setores que demandem conhecimentos
pedagogicos.

Vale ressaltar que o processo de estabelecimento dessas diretrizes, em 2006,
foi marcado por um intenso debate na histéria da formagao docente no pais, refletindo
a compreensao social de que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e da Educacgao Infantil deveriam possuir formagao superior. Apesar das instancias
governamentais, como o Conselho Nacional de Educagdo - CNE, insistirem na
transferéncia dessa tarefa para os Institutos Superiores de Educacao, entidades
representativas da Educacao, como ANFOPE, ANPED, FORUMDIR, dentre outras,
defendiam firmemente a importancia do Curso de Pedagogia nesse cenario.
(Medeiros, Araujo e Santos, 2021).

ApOs varios avangos e retrocessos, somente em 2006, por meio da Resolugao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, Licenciatura, foram oficialmente homologadas. Essas diretrizes
consolidaram a énfase na formacao do profissional para atuar na Educacéao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mantendo a docéncia como o cerne da
licenciatura. O processo historico reflete a complexidade e as diferentes perspectivas
que moldaram a identidade do Curso de Pedagogia no Brasil.

Com a homologacgao das Diretrizes, segundo Scheibe (2007), consolidou-se o
Curso de Pedagogia como o principal espagco no Ensino Superior para o estudo

sistematico da Educagao, avancando na definicdo da licenciatura como o curso
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formador, na Educagao Superior, para os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e da Educacado Infantil. Para Scheibe (2007), a publicagdo dessas
diretrizes reflete um processo intenso de luta, resisténcia e negociagdo entre
diferentes instancias na area educacional, iniciado no final da década de 1970 e inicio
da década de 1980.

Esse processo consolida, em parte, o desejo da ANFOPE e de varias entidades
educacionais de afirmar a licenciatura com uma identidade centrada na docéncia e no
estudo amplo da Educacéo, seus fundamentos pedagdgicos, historicos, filosoficos,
sociologicos, econdmicos, politicos, linguisticos, normativos, entre outros
relacionados ao trabalho docente e pedagdgico. (Medeiros, Araujo e Santos, 2021).

As Diretrizes, compreendendo 15 artigos que abordam principios da formagao
docente na graduacéo, organizacao curricular, carga horaria e perfil do egresso, foram
um marco no ensino superior. Apds a publicacdo, as instituicdes de educagao superior
tiveram um ano para ajustar suas propostas formativas. Esse prazo limitado gerou
uma corrida entre as instituicbes académicas brasileiras, que oferecem a licenciatura,
para atender a normativa, como destacado por Albuquerque, Haas e Araujo (2013).

No entanto, em 2015, a Resolugdo CNE/CP n° 2 estabeleceu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores, unificando a formagao
inicial em nivel superior, inclusive para o Curso de Pedagogia. Para Medeiros, Araujo
e Santos (2021) essa unificagdo resultou em uma certa estabilidade no curriculo € na
identidade da graduagdo. Em 2019, as diretrizes de 2015 foram revogadas pela
Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores, instituindo a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-
Formacao).

Desde a publicacdo das Diretrizes de 2006, o Curso de Pedagogia assumiu a
responsabilidade de formar, na Educacdo Superior, professores polivalentes para
atuar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, alinhando-se
ao perfil identitario defendido ao longo da histéria pela ANFOPE e outras entidades
representativas da Educagéo. De acordo com Dourado (2013), a ANFOPE defendeu
a docéncia como pilar central para as licenciaturas, buscando uma base comum
nacional que servisse de referéncia para todos os cursos de formacgao inicial de

professores. A BNC-Formacéao, conforme Farias (2019), tornou-se o novo guia para a
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organizagdo das propostas de formacédo docente das Licenciaturas, impactando
diretamente o curriculo do Curso de Pedagogia.

A BNC destaca principios como soélida formagao tedrica, ampla formagao
cultural, atividade docente como foco formativo, contato com a realidade escolar,
pesquisa, dominio de tecnologias, analise de temas sociais, inclusdo de questdes
diversas, trabalho coletivo interdisciplinar, vivéncia de gestdo democratica,
compromisso social e politico, e conhecimento das diretrizes curriculares nacionais.
Notavelmente, destaca-se o aumento da carga horaria minima para o Curso de
Pedagogia, especialmente na area de gestdo educacional.

Apesar de criticas anteriores sobre a formagao generalista, a BNC reacende o
debate sobre o perfil do profissional formado pelo Curso de Pedagogia, destacando a
necessidade de aprofundamento na area de gestao educacional. Ela estabelece uma
conexao direta com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento norteador
da Educacao Basica.

No tdpico a seguir, apresentaremos a concepgao do curso de Pedagogia da
Universidade La Salle, I6cus de pesquisa deste estudo, contemplando o histérico
desta oferta, os objetivos e a organizacao didatico-pedagogica do curso. Entendemos
que este contexto € necessario para melhor compreendermos as percepcdes dos

participantes da pesquisa em relagao as praticas educativas as quais estao inseridos.
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4.0 CURSO DE PEDAGOGIA NA
UNIVERSIDADE LA SALLE

Consideramos pertinente apresentar nesta secdo o historico do curso de
Pedagogia da Universidade La Salle, uma vez que este é o |6cus da pesquisa, no qual
estdo situadas as praticas educativas vivenciadas pelos estudantes do PRILEI,
participantes da investigacdo. Para tanto, analisamos o Projeto Politico Pedagodgico
do Curso - PPC do curso de Pedagogia, o Plano de Desenvolvimento Institucional -
PDI da Universidade, assim como outros diversos documentos institucionais para
producao desta analise.

No periodo de 24 a 27 de janeiro de 1977, ocorreu o primeiro vestibular para o
curso de Pedagogia no entdo Centro Educacional La Salle de Ensino Superior de
Canoas, RS. O ltinerario formativo do curso, desde a sua criagdo, tem no cerne de
sua identidade o Ideario Educativo Lassalista o qual se articula aos pressupostos
contemporaneos acerca do direito a educacao de qualidade, compreendendo-a como
um meio para se efetivar os demais direitos humanos essenciais a dignidade.

Com isso, de acordo com os documentos institucionais, a Universidade La Salle
assume o desafio em ofertar uma educagao humana e cristad de qualidade, visando o
desenvolvimento integral e a formagao de docentes comprometidos com a construgéo
de uma sociedade mais justa e igualitaria, alicergada nos valores evangélico-cristaos.
Além disso, por meio das agdes desenvolvidas junto a comunidade, reafirma a opg¢ao
preferencial do Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas pelo Servigco Educativo aos e
com os pobres, buscando contribuir para que, principalmente as criangas e jovens
menos favorecidas, tenham a oportunidade de acesso, permanéncia e sucesso na
escola, ensinando-as “a bem viver”.

E pertinente ressaltar que a Rede La Salle, no Brasil, esta presente ha mais de
110 anos, tendo sua chegada em 1907. Atualmente, a Rede La Salle atende mais de
47 mil alunos em suas 45 comunidades educativas. Formam essas Comunidades 33
instituicdes de Educacao Basica, sete instituicdes de Centros de Assisténcia Social e
cinco instituicdes de Educagao Superior. Localizadas em nove estados (Amazonas,

Maranhdo, Mato Grosso, Para, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa
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Catarina e Sao Paulo) e no Distrito Federal, as comunidades contam com o auxilio de
mais de 5.000 educadores na Missdo Educativa Lassalista. A Figura 4 - Informativo

da Presenca da Rede La Salle no Brasil ilustra o contexto exposto.

Figura 4 - Informativo da Presenca da Rede La Salle no Brasil

Rede La Salle no Brasil

Presente em 9 estados e no Distrito Federal
46 comunidades educativas
Mais de 45 mil alunos

5 mil educadores

Fonte: Rede La Salle (2023)

No pais, a Rede La Salle faz parte de um grupo chamado Provincia La Salle
Brasil-Chile, formado pelo Brasil e pelo Chile — pais este que conta com mais de 600
educadores que atendem mais de 6.000 alunos em suas sete comunidades
educativas de Educagao Basica. Além disso, mantém uma missao especial instalada
em Mocambique, pais africano, que atende mais de 3.000 estudantes em trés
Comunidades Educativas que contam com o auxilio de mais de 100 educadores. Na
provincia, mais de 150 Irmaos Lassalistas seguem o caminho que Sdo Jodo Batista
de La Salle iniciou e seguem empenhados na Missao Educativa Lassalista. (Rede La
Salle, 2023).

Em raz&o das inovagdes pedagdgicas que Jodo Batista de La Salle introduziu
em suas escolas foi declarado santo pela Igreja Catdlica, pelo Papa Le&o Xlll, em 15
de maio de 1900. No dia 15 de maio de 1950, o Papa Pio Xll declarou Sao Joio Batista
de La Salle Padroeiro Universal dos Professores e Estudantes de Magistério por haver
dedicado sua vida a educacao, contribuido com a formacao dos mestres pela criacéo
de escola prépria para essa finalidade, elevado o conceito da profissdo de professor

e criado um Instituto dedicado exclusivamente a educacgéao.
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Alinhados ao que preconizam os dispositivos legais vigentes e fiéis ao legado
pedagogico de Sao Jodo Batista de La Salle e dos primeiros Irmaos, a educagéo para
os Lassalistas é “um direito e um processo intencional, sistematico, permanente e
integral que requer a participacao corresponsavel dos atores que fazem parte da
comunidade educativa” (Instituto Dos Irmaos Das Escolas Cristas, 2011, p. 11).

Diante disso, o curso de Pedagogia propde uma educagdo pautada pelo

desenvolvimento de competéncias:

[...] por meio das quais se desenvolve o conhecimento e a atuagdo na
complexidade das possiveis resolugdes para os problemas apresentados. A
educagao por competéncias norteia a concepgao e o desenvolvimento dos
curriculos dos cursos, promovendo uma relacdo mais efetiva do
conhecimento e de sua aplicagdo na perspectiva da integragdo das
instituicbes de educagao com setores das esferas publica e privada e com o
mercado de trabalho. O desenvolvimento de competéncias ocorre sob os
prismas humanista, transversal e técnico-cientifico. O prisma humanista
caracteriza o pilar dos valores e principios que fundamentam a vida da
pessoa, a partir dos referenciais originados na inspiragéo e na vivéncia crista-
lassalistas. O prisma humanista & percebido nos aspectos fundamentados
essencialmente na ética, na moral, na alteridade, na compaixao, na
solidariedade, no respeito e na caridade. O prisma transversal relaciona-se
aos saberes que transcendem as areas de conhecimento. O técnico-cientifico
esta presente no processo especifico de formagdo dos académicos na
direcdo da funcionalidade e do sentido do conhecimento técnico-cientifico, da
postura investigativa e critico-reflexiva. (Centro Universitario La Salle, 2016,
p. 23-24).

O Instituto dos Irm&os das Escolas Cristds mantém a miss&o educativa tendo
presente seu principio fundacional, isto é, atender as necessidades educacionais,
especialmente daqueles que nao tém sua dignidade respeitada, nem os seus direitos
fundamentais reconhecidos. (Instituto Dos Irm&os Das Escolas Cristés, 2014). A
preocupacéo presente desde o inicio, “que a escola va bem” (IRMAO DAS ESCOLAS
CRISTAS, 2014, p. 22), é retomada com o destaque para alguns elementos a serem

considerados, tais como:

a) a qualidade humana dos educadores e o profissionalismo do seu ensino;
b) a convicgdo de que a dedicagdo ao ensino é mais uma vocagao do que
uma pro-fissao;

c) a presenga de educadores empenhados em criar uma auténtica
comunidade educativa;

d) a atencao muito proxima a cada aluno, em especial aos pobres, aos ultimos
e aos mais fracos;

e) a participacao ativa e comprometida dos alunos em sua prépria formacao;
f) a oferta de formacao religiosa explicita para todos os agentes: alunos, pais
de familia, educadores, pessoal administrativo etc.;

g) a promogao e constituicdo, em cada obra educativa, de grupos e
comunidades intencionais de fé e/ou de servigo: Associados, Signum Fidei,
Jovens lassalistas, voluntarios etc.;

h) a promogéo da inclusdo e colaboragdo mutuas em todos os niveis;
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i) a qualidade dos relacionamentos humanos em todas as areas;
j) a consciéncia da presenga de Deus na ac¢ado educativa. (Instituto Irmaos
Das Escolas Cristas, 2014, p. 22).

A Proposta Educativa da Provincia La Salle Brasil-Chile, como um documento
que apresenta “um conjunto de intuicdes, conceitos e praticas” que seguem inspirando
o ideal pedagodgico, explicita a seguinte concepcédo de educacéo a ser perseguida:
Universal: todas as pessoas, independentemente das condicbes econbmicas e
sociais, deveriam ter acesso a educagao; Popular, Integral e integradora, Crist,
Centrada na pessoa do educando, Ligada a vida, Eficaz e eficiente, Fraterna e
participativa, Aberta. (Provincia La Salle Brasil-Chile, 2014, p. 10-12).

Ainda, no que se refere a realidade do Brasil, Chile e Mogambique, sao
descritos os desafios a serem enfrentados e a necessidade da proposicao de acdes
que contribuam para “garantir os direitos universais basicos do ser humano”.
(Provincia La Salle Brasil-Chile, 2014, p. 13). Nessa perspectiva dos direitos

universais basicos, como desafios concretos atinentes a educacao sao destacados:

A universalizagcao do acesso a educagao, como direito fundamental ao ser
humano e a melhoria da qualidade educativa e pedagdégica; a formacao
continuada dos professores e colaboradores, para responder as
necessidades dos estudantes de hoje; o progresso dos niveis de
aprendizagem dos alunos e qualificagdo das infraestruturas das instituicoes
educativas. (Provincia La Salle Brasil-Chile, 2014, p. 16).

Na Proposta Educativa destacam-se os seguintes aspectos que caracterizam
a Pedagogia Lassalista: curriculo centrado na pessoa que acolhe a pluralidade e
diversidade; desenvolvimento integral e integrador; respeito aos niveis e ritmos de
aprendizagem; desenvolvimento de competéncias, habilidades, saberes, atitudes e
valores; integracdo entre fé, cultura e vida; inovagao; atencdo as urgéncias
educativas; atencdo com os educandos menos favorecidos e aqueles com
necessidades educativas especiais; a qualidade pedagdgica, académica,
administrativa e pastoral, a sustentabilidade socioambiental, a consciéncia planetaria
e a defesa e realizacdo dos direitos das criangas e dos adolescentes; a articulagao
entre o ensino, a pesquisa e a extensao. (Provincia La Salle Brasil-Chile, 2014).

Ao resgatarmos a ideia de que para os Lassalistas educacéo e formagao sao
dimensdes inter-relacionadas, e que através delas se almeja o desenvolvimento

integral do ser humano, a praxis pedagogica esta articulada a uma praxis pastoral.



104

Assim, educacéao e evangelizagédo s&o polos significativos no processo educativo. De

acordo com a Proposta Educativa:

[...] na praxis pedagdgica lassalista, o ensino e a aprendizagem sao
processos sistematicos, integrados, flexiveis, contextualizados e
intencionados, nos quais a construgdo e a reconstrugéo dos saberes estao
centradas na pessoa do educando. Os educandos séo o centro do processo
formativo e cabe a cada um deles, auxiliados pela mediagdo pedagdgica do
educador, a tarefa de produzir sentidos e de realizar aprendizagens
significativas, em um contexto sociocultural especifico. (Provincia La Salle
Brasil-Chile, 2014, P. 18).

Em consonédncia com as abordagens tedricas e metodoldgicas
contemporaneas que se direcionam para as questdes relativas aos processos de
ensino-aprendizagem, o educador lassalista compreende que, no ato educativo, ele
se constitui em alguém que ensina, mas que também aprende, através das interacdes
que estabelece com seus educandos. Essa convicgdo remete ao fato de que o
conhecimento é construido e que tal construcdo se efetiva na medida em que esta
interacdo acontece. As jornadas pedagogicas ocorridas de forma sistematica na
Universidade, além da presencga dos Irmaos Lassalistas nos colegiados dos cursos,
mantém essas premissas vividas.

Considerando os objetivos e as opgdes educacionais Lassalistas, entende-se
0 ensino e a aprendizagem enquanto processos interdependentes, complementares,
intersubjetivos, mediados, continuos e vinculados ao curriculo e a metodologia. Por
isso, nos centros educativos lassalistas s&o oferecidas estratégias pedagodgicas
voltadas ao desenvolvimento cognitivo e a efetivagao de aprendizagens significativas;
a apropriacdo e reconstrugdao do saber cultural; ao desenvolvimento de uma
identidade pessoal; a melhoria da capacidade de bem viver e de conviver com o outro;
ao desenvolvimento de valores, de normas e de atitudes, em sintonia com os
principios evangélicos. (Provincia La Salle Brasil-Chile, 2014, p. 23).

Dessa forma, o itinerario formativo do curso de Pedagogia da Unilasalle esta
estruturado considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes. Tais
Diretrizes [...] aplicam-se a formagao de professores para o exercicio da docéncia,
especialmente, na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em

relagéo ao objetivo geral, o PPC apresenta:

Desenvolver um conjunto de competéncias que viabilizem ao futuro
pedagogo uma formacgdo pessoal-profissional, instrumentalizando-o para
atuar na docéncia na Educacado Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na organizagao e gestdo da escola e na agao pedagogica em
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espagos nao escolares, pautado pela ética e pelo compromisso com a
efetivacdo do direito a educagédo de qualidade juntamente com os demais
direitos fundamentais a dignidade humana. Universidade La Salle (2020)

Ja em relag&o aos objetivos especificos, consta no PPC do curso:

Contextualizar o surgimento e o desenvolvimento da profissdo professor no
decorrer da histéria da educagéo. Propiciar a reflexdo sobre os pressupostos
pedagodgicos, antropoldgicos, socioculturais, filoséficos, psicolégicos,
administrativos e politicos que incidem na organizagéo e gestao da escola;
no exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na agcédo pedagdgica em espagos nao escolares. Contribuir
para a articulagédo entre teoria e pratica, propiciando ao futuro pedagogo, no
decorrer do seu itinerario formativo, situagdes de aprendizagem e vivéncias
relativas as diferentes possibilidades de atuacdo profissional; Oferecer
condig¢des para que o futuro professor possa exercitar o trabalho de pesquisa,
através do estudo de metodologias, estratégias de producdo de dados e
interpretacao analitica desde os diferentes campos da atuagdo em sociedade,
contribuindo para a intervencao transformadora que articula produgédo do
conhecimento pedagdégico, os conhecimentos da realidade local/global e os
saberes proprios inerentes a profissdo. Viabilizar a analise sobre os impactos
da globalizacdo e da internacionalizagdo sobre a formagao de profissionais
na contemporaneidade, identificando as decorréncias educativas para a
formacao do profissional e cidaddo global. Difundir a cultura dos direitos
humanos, enfatizando o respeito a dignidade humana, a promogao e a
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperacao, da tolerancia e da paz. Instrumentalizar os futuros pedagogos
para a utilizagdo das tecnologias digitais que surgem e se manifestam na
contemporaneidade, acompanhando tendéncias sociais, metodoldgicas e
culturais que se configuram a partir da pervasividade e ubiquidade
tecnoldgica. Formar os futuros pedagogos para o exercicio da docéncia na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, atenta a
interdisciplinaridade, ao contexto, a democratizacao do conhecimento, a
pertinéncia e a relevancia social, a ética e a sensibilidade afetiva e estética.
(Universidade La Salle, 2020)

Os objetivos do curso de Pedagogia séo identificados na organizagéo didatico-
pedagogica do curso, na matriz curricular, nos planos de ensino e nas a¢des docentes.
A cada reunido do Nucleo Docente Estruturante - NDE e do colegiado, sao fortalecidos
os objetivos do curso, a partir do direcionamento das estratégias pedagdgicas e do
delineamento das praticas educativas a serem desenvolvidas junto aos estudantes.

A organizacéo curricular da matriz curricular PRILEI (vigente no periodo deste
estudo, de 2022 até 2025) estd organizada por eixos, estes eixos de formagéao
estruturam a formacgao pretendida pelo curso, sendo eles: eixos de formacéao
transversal e eixos de formacao especifica. Tais eixos se articulam ao longo do
itinerario formativo a fim de garantir a formagdo integral dos estudantes. A

estruturacdo em eixos possibilita, ainda, a visualizagdo da formagéo proposta pelo
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curso de uma forma mais articulada e sistémica. Contemplam o curso de Pedagogia

0s seguintes eixos:

Eixo de formacgao transversal: desdobra-se durante todo o percurso formativo
do curso, inter-relacionando conhecimentos basicos, especificos, técnicos -
cientificos e humanistas. Ao ftransversalizar a formagdo especifica,
estabelece um dialogo interdisciplinar, uma vez que buscam promover uma
relagdo dialdgica entre diferentes saberes, conhecimentos, praticas e
linguagens. Eixo Relagdes na contemporaneidade: volta-se a formacao
integral do estudante, ao desenvolvimento do perfil do egresso da
Universidade La Salle, contribuindo para o desenvolvimento das
competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes de todos os
cursos de graduagdo. Desse modo, concorre também para o atendimento a
politica institucional de ensino, estabelecida no PPl (2019), qual seja:
consolidar a transversalidade das agdes voltadas para a internacionalizagao,
o empreendedorismo, a inovagao, os direitos humanos, a cultura da paz, as
questdes étnico-raciais, o desenvolvimento social, a sustentabilidade e a
educagdo ambiental. Eixo de Formagido Transversal Dialogos Multi e
Interdisciplinares: volta-se ao desenvolvimento do perfil almejado para os
egressos dos cursos da area de Educagéo e Cultura, contribuindo para o
desenvolvimento  das competéncias a serem desenvolvidas
pelos estudantes, a partir de um conjunto de componentes curriculares
compartilhados entre os cursos de uma mesma area de conhecimento, os
quais transversalizam o itinerario formativo dos mesmos. Além disso,
proporciona a flexibilizagdo do curriculo, mediante a oferta de atividades
complementares e componentes curriculares optativos dos eixos de formagéo
especifica de outros cursos e/ou areas, de livre escolha dos estudantes, que
visam enriquecer e ampliar sua formagéo. Eixos de Formagéao Especifica: Os
eixos de formagao especifica, observadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais buscam organizar os componentes curriculares, levando em
consideragédo o desenvolvimento do perfil do egresso e das competéncias
especificas do curso. O curriculo do curso de Pedagogia, esta organizado a
partir de dois eixos especificos: Saberes e Formagcdo Docente e Pesquisa
Pratica. (Universidade La Salle, 2020)

A Figura 5 - Eixos de Formagéo do Curso de Pedagogia da Universidade La

Salle, ilustra os eixos apresentados e a relagédo estabelecida entre eles.
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Figura 5 - Eixos de Formagao do Curso de Pedagogia da Universidade La Salle??

Eixo de Formagao
Especifica: Saberes
e Formagao Docente

Eixo de Formagao
Transversal:

Dialogos Multi e Eixo de Formagio

Especifica: Pesquisa
e Pratica

Interdisciplinares
em Educagio e
Cultura

Eixo de Formagdo
Transversal:
Relagdes na

Contemporaneidade

Fonte: Universidade La Salle (2020)

A partir dos eixos de formagdo o curriculo passa a se organizar em uma
estrutura menor denominada médulo. Cada médulo, com duragao de um semestre, é
constituido a partir de um conjunto de competéncias especificas a serem
desenvolvidas, sendo, por sua vez, composto pelos seguintes componentes
curriculares: disciplinas, projetos integradores, atividades de extensdo, atividades
praticas, estagios, dentre outros, que abordardo os conhecimentos tedrico-praticos,
as habilidades, as atitudes e os valores necessarios ao desenvolvimento das

competéncias previstas.

Dessa forma, os moédulos serdo perpassados pelos diferentes eixos de

formacgao, ao contemplarem componentes curriculares com origem nos mesmos. Os

23Analise do PPC vigente no periodo deste estudo, de 2022 até 2025, da matriz curricular aplicada aos
participantes da pesquisa. .
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modulos do curso de Pedagogia e suas respectivas descrigdes estdo expostos no

Quadro 2, que apresenta a descrigao dos Modulos do Curso de Pedagogia.

Quadro 2 - Descricao dos Modulos do Curso de Pedagogia

Modulos

Descrigao

Educacao e Contemporaneidade

Inserir o novo estudante ao mundo académico,
articulando seus saberes prévios em torno das
concepgdes epistemoldgicas relativas a
profissdo professor e aos fundamentos da
educacgao.

Temas Transversais e Contemporaneos

Propde ao estudante o (auto)questionamento,
no seu itinerario formativo, da acao educativa,
oferecendo-lhe subsidios para o processo de
constituicdo da sua identidade profissional por
meio de temas transversais e contemporaneos.

Aprendizagem e Agdo Docente |

Tem por finalidade promover a compreensao do
processo de aprendizagem nas dimensdes do
curriculo, do planejamento e da avaliagao, bem
como as suas implicagbes com o espago
educativo e com a agao docente.

Aprendizagem e Agao Docente Il

Este modulo propde ao estudante a
oportunidade de vivenciar o processo de agao-
reflexdo-agcdo. Neste cenario, o estudante ira
ponderar o papel da agao docente, bem como
suas intercorréncias no espago escolar e nos
processos de aprendizagem.

Docéncia e Aprendizagem na Educacio
Infantil

Esta voltado a atuagéo na Educagéo Infantil.
Para tanto, busca mobilizar conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarios a e reflexao
critica acerca dos pressupostos epistemoldgicos
que norteiam a pratica pedagdgica neste nivel
de ensino, provocando o estudante a
(auto)questionar-se sobre os modelos
pedagodgicos, 0s seus proprios saberes
constituidos até esta etapa do percurso
formativo e sua aplicagéo ao contexto
contemporaneo.

Docéncia e Aprendizagem nos Anos Iniciais

Esta voltado a acdo docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Neste contexto, desafia o
futuro docente a favorecer o desenvolvimento da
autonomia, do senso critico e colaborativo da
crianga por meio de praticas pedagogicas
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(cri)ativas, e uma atitude reflexiva sobre a
constituigdo da sua identidade profissional.

. . . Esta pensado para a constituicdo de um
Pesquisa, Sociedade e Docéncia itinerario formativo que ndo se esgota com a
concluséo do curso, posto que prepara o futuro
docente, por meio da pesquisa e do
estabelecimento de relagdes tedrico-praticas,
para a continuidade de sua formagéo. Além
disso, busca inseri-lo em outros contextos
escolares, como a EJA ou a Gestéo
Educacional, oferecendo-lhe uma diversidade de
(novos) caminhos pratico-formativos.

. . Pretende oferecer novas possibilidades em um
Educagao em Multiplos Contextos itinerario formativo que produz uma vigorosa
sinergia com o processo de ensino-
aprendizagem. Neste cenario, a pratica em
instituicdo nao formal de ensino se apresenta
como uma das oportunidades de, em sintonia
com as formas de viver e conviver na
contemporaneidade, elaborar praticas
pedagégicas diferenciadas.

Fonte: a autora, a partir das informagdes de Universidade La Salle (2020)

Cada modulo estd organizado com componentes que compdéem a matriz
curricular do curso. Apresentamos no Quadro 3 - Componentes dos Mddulos do Curso
de Pedagogia - Anos 1 e 2 e no Quadro 4 - Componentes dos Médulos do Curso de
Pedagogia - Anos 3 e 4 os componentes pertencentes a matriz do curso, que estao

dispostos de acordo com a ordem cronoldgica de oferta, do 1° ao 8° semestre.



Quadro 3 - Componentes dos Mddulos do Curso de Pedagogia - Anos 1 e 2

Educacao e
Contemporaneidade

Comunicagdo e linguagem

Perspectivas da Educagdo e da
Docéncia

Agquisicao e desenvolvimento da
linguagem

Tecnologias digitais emergentes e
ludicidade

Cultura Surda e Lingua Brasileira de
Sinais

Temas Transversais
e Contemporaneos

Psicologia Infantil

Temas Globais Contemporaneos

Projeto Integrador: Profissdo Professor

Necessidades Educativas Especiais e
Inclusao

Didatica na Contemporaneidade

Aprendizagem e
Acao Docente |

Curriculo, Planejamento e Avaliagéo da
Agao Educativa

Desenvolvimento do Pensamento
Loégico-matematico

Acédo Docente e Educagéo Fisica

Conceitos e Métodos para a
aprendizagem de Ciéncias

Acao Docente na Educagéo Infantil (0 a
3 anos)

Aprendizagem e
Acao Docente Il

Conceitos e Métodos para a
Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Agao Docente e Matematica

Acao Docente e Ciéncias

Agao docente na Educagéo Infantil (4 e
5 anos)

Psicologia da Aprendizagem

Fonte: Universidade La Salle (2020)
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Quadro 4 - Componentes dos Modulos do Curso de Pedagogia - Anos 3 e 4

Metodologia do Ensino Religioso

Docéncia e

Acdo Docente e Artes

Aprendizagem
ol Alfabetizacdo e Letramento
na Educacao fizagéo @ Letrament
I nfa nti I Projeto Integrador: Residéncia Docente

Estagio na Educagao Infantil

Acgdo Docente na Educacao de Jovens e

Docénci a e Adultos e Territérios Educativos
: Metodologia do Ensino de Histéria e
Aprendizagem Geografia
iciai Gestao Educacional e Politicas Publicas
nos Anos Iniciais

Estagio nos Anos Iniciais

Acao Docente e Lingua Portuguesa

Pesquisa,
Sociedade e Eﬂl;:::gg: Intercultural e Direitos
DOCénCia Segunda Lingua para Pessoas Surdas

Estagio na Educacao de Jovens e
Adultos ou em Gestao Escolar

Disciplina Optativa

Educacao em
M l'l Iti p I os Experiéncia Empreendedora
CO ntextOS Pratica de Pesquisa em Educagéo

Estagio em Espagos Nao Escolares

Fonte: Universidade La Salle (2020)

Conforme ja mencionado, o Quadro 3 e o Quadro 4 evidenciam a matriz de
componentes cursada pelos estudantes do PRILEI na Universidade La Salle. Em
consonancia com as prerrogativas do Edital n° 66/2021 (MEC/DIFOR/SEB), que

estabelece duracédo total de quatro anos para o Programa, com inicio em 2022/01,
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todos os bolsistas devem integralizar sua formagéo até 2025/02. No tépico a seguir,
aprofundamos o contexto do PRILEI no Curso de Pedagogia da Universidade La Salle,
complementando as reflexdes ja apresentadas na introdugdo e evidenciando as
especificidades que caracterizam esta oferta, bem como o acompanhamento

sistematico realizado pelo MEC ao longo de sua execugao.

4.1 O PRILEI no Curso de Pedagogia da Universidade La Salle:

Do Projeto a Efetivagdo?4

Conforme mencionado nas reflexdes introdutérias desta pesquisa, a Rede
PRILEI Nordeste-Sul, da qual a Universidade La Salle faz parte, no escopo do projeto
encaminhado ao MEC para atendimento aos requisitos do Edital 66/2021, se inicia
com a articulacdo institucional entre o Pré-Reitor de Graduagao da Universidade
Federal de Alagoas e as instituicbes de ensino superior Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e Universidade La Salle (UNILASALLE-RS).

As atividades do PRILEI comegaram em outubro de 2021 com reunides para
definicdo dos cursos que seriam inseridos no projeto e quais docentes estariam
envolvidos no grupo de trabalho inicial. Foram inseridos neste projeto dois cursos de
licenciatura da Universidade La Salle, Letras e Pedagogia. Os projetos (PPCs) foram
entregues/protocolados na plataforma sugerida pelo MEC no dia 12/01/2022.

A quantidade de candidatos inscritos no Edital do PRILEI da Universidade La
Salle ultrapassou a quantidade de vagas ofertadas. Antes do processo seletivo foi
aberto o Edital 13/202225, de chamamento das 160 vagas e teve sua abertura no dia
17 de janeiro de 2022 e, considerando o seu aditivo de prorrogagéo, Edital 33/202226,
esteve vigente até o dia 08 de margo do mesmo ano. O referido edital, elaborado pela

Universidade La Salle, previa a oferta de 80 bolsas integrais para o curso de

24Conforme mencionado no tépico referente a metodologia da pesquisa, entendemos este trabalho
como um estudo de caso, assumindo o risco de aproximagdo a uma pesquisa participante. As
pesquisadoras, por fazerem parte do quadro docente do curso de Pedagogia, tiveram acesso a
informacdes que contemplam este topico.

25Djsponibilizado no site da Universidade La Salle, acesso: https://crm-
repository.unilasalle.edu.br/site/bolsas-letras-pedagogia/Edital-Universidade-La-Salle-013-2022-
Bolsas-Unilasalle.pdf

26Djsponibilizado no site da Universidade La Salle,
acesso:https://www.unilasalle.edu.br/uploads/files/592a3073307959775bb4d4970e8d38e6.pdf
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Pedagogia e 80 bolsas integrais para o curso de Letras-Portugués, ambos na
modalidade presencial, conforme orientagbes dispostas no Edital 66/2021 (Edital
66/2021, MEC/DIFOR/SEB). Observou-se maior concentragao de inscrigcbes para o
curso de Pedagogia.

O processo seletivo constituiu-se de uma prova de redacgao realizada online
para os candidatos como professores da educacgao basica, quando da inscricdo no
processo seletivo, sendo eles classificados em ordem decrescente conforme a nota
obtida na redagao. Os candidatos que se inscreveram com a opg¢ao de nota do ENEM
também foram classificados de acordo com a nota obtida. Os candidatos, de acordo
com a classificagao, foram sendo chamados para efetivarem as matriculas dentro do
percentual estipulado no Edital 13/2022 (80% para professores da rede publica e 20%
para candidatos que realizaram o ENEM). Ndo contempladas as vagas na condi¢gao
de professor da rede publica foram elas sendo completadas com aprovados no ENEM.

No inicio do segundo semestre do ano de 2022 foi aberto um novo Edital:
091/2022, tendo em vista as solicitacdes de cancelamento que ocorreram no primeiro
semestre dos cursos. Além dos critérios estabelecidos nos Editais anteriores, o Edital
091/2022?% era destinado a vagas de transferéncia externa de cursos de licenciatura.
A demanda foi parcialmente suprida, uma vez que alguns selecionados desistiram por
motivos pessoais.

Ainda no segundo semestre de 2022, ja se aproximando do final do periodo
letivo, em 25 de novembro, foi aberto um novo Edital de transferéncia externa, para o
de chamamento de bolsistas PRILEI, com o intuito de suprir as vagas advindas de
novos pedidos de cancelamento. O Edital 116/202228 esteve destinado a candidatos
que atendessem aos seguintes critérios: a) terem tido bom desempenho no ENEM ou
serem professores da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental | e Il, do Ensino
Médio e da Educacao de Jovens e Adultos, sem formacao especifica, priorizando os
gue nao possuem curso superior; b) cursaram, pelo menos, 2 (dois) semestres com
aprovagao em qualquer curso de graduagao em outra Instituicdo de Ensino Superior

e que pretendem dar continuidade em seus estudos na Universidade La Salle.

27Disponibilizado no site da Universidade La Salle, acesso:
https://www.unilasalle.edu.br/uploads/files/006a8684ecf367d4c5058de6f56f9b16.pdf
28Disponibilizado no site da Universidade La Salle, acesso:

https://www.unilasalle.edu.br/uploads/files/b94b323a908acalbd7f53eb87601cf25.pdf
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O curso de Pedagogia registrava até o segundo semestre do ano de 2023 o
total de 26 evasodes de bolsistas PRILEI, que foram substituidos por outros estudantes
que ingressaram na Universidade com bolsa institucional. Das 26 evasdes, 19 delas
ocorreram no primeiro ano do curso, em 2022. Desde o primeiro edital do PRILEI, em
2022/01, a Universidade adotou a estratégia de fornecer bolsas institucionais de 100%
da mensalidade, para que pudesse substituir as possiveis evasdes do PRILEI. Os
editais 091/2022 e 116/2022, da Universidade La Salle, serviram para reposi¢cao dos
bolsistas e para constante manutencao das 160 vagas financiadas pelo MEC. Nos ano
de 2023, 2024 e 2025 outros editais de transferéncias externas foram abertos pela
Universidade, para reposi¢céo de vagas daqueles que evadiram. Procurou-se manter
bolsistas institucionais como reserva, estudantes que estiveram nas mesmas turmas
do PRILEI, sob as mesmas condi¢cbes. Essa estratégia da Universidade foi salutar
para dar conta da evaséo, ja prevista, embora lamentavel.

Na Universidade La Salle, as estratégias para conter a evasao dos bolsistas
PRILEI permeiam em torno de trés eixos: o suporte institucional, 0 acompanhamento
por parte da coordenagdo dos cursos, e as metodologias criativas por parte dos
docentes. Em relagdo ao suporte institucional, a Universidade dispde de areas
fundamentais, como o Nucleo de Apoio ao Estudante, com suporte psicopedagdgico
e psicolégico e a Central de Atendimento e Sucesso Académico, centralizando as
demandas, possibilitando um canal unico de entrada das solicitagdes.

Importante ressaltar que as 160 vagas do Programa foram inicialmente
distribuidas de forma igualitaria entre os cursos de Pedagogia e Letras Portugués,
sendo 80 para cada um. Entretanto, ao longo do tempo, observou-se maior interesse
dos candidatos pelo curso de Pedagogia, o que levou a necessidade de flexibilizar
essa divisao previamente estabelecida. Assim, o numero de estudantes vinculados a
cada curso sofreu oscilagbes: em determinados periodos, Pedagogia recebeu mais
estudantes devido a redugdo de ingressantes em Letras, enquanto em outros
momentos ocorreu o inverso, conforme a demanda de cada area.

Atualmente, em novembro de 2025, o Curso de Pedagogia conta com 91
estudantes ativos no PRILEI, numero que difere daquele registrado no inicio desta
pesquisa, quando eram 96 estudantes e também distinto dos 86 ativos no periodo de

coleta das cartas pedagdgicas - (os convidados a participarem).
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411 O acompanhamento dos estudantes PRILEIl: pela

Universidade e pelo MEC

Os bolsistas do PRILEI, que tém o curso financiado pelo Governo Federal,
também sao acompanhados pelo MEC em relacdo as suas vivéncias e as
aprendizagens efetivadas durante o percurso da graduagdo. Além disso, séo
acompanhados pelas coordenagdes dos cursos, que realizam ag¢des continuas, tais
como: controle de frequéncia e do aproveitamento nos componentes curriculares,
abertura de didlogo com encontros sistematicos, visitas as salas, mapeamento das
atividades praticas, promogao de eventos, dentre outras. A coordenacao institucional
do PRILEI dialoga frequentemente com as demais coordenacdes da Rede PRILEI
Nordeste-Sul, a fim de manter o alinhamento entre as propostas pedagodgicas da Rede
e organizar atividades em comum entre as IES.

Este grupo de estudantes demanda uma atencao diferenciada, uma vez que
faz parte de um projeto interinstitucional, de Rede, formada por uma IES publica, a
Universidade Federal de Alagoas - UFAL e duas IES comunitarias, a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul - PUCRS e a Universidade La Salle, I6cus
desta pesquisa. Muitas agdes formativas caminham juntas, embora sejam
resguardadas determinadas premissas académicas de forma individual em cada
instituicdo. O calendario letivo constitui um exemplo de organizagéo individual, pois
cada IES possui o seu de forma especifica, dada as caracteristicas regionais e locais
das Universidades.

Também cabe mencionar que as matrizes curriculares também seguem este
principio de autonomia, porém, todas estdo alinhadas as atuais diretrizes dos cursos,
definidas pelo MEC, além de terem sido aprovadas através do projeto submetido. Ja
as metodologias empregadas constituem acgdes previamente discutidas e
compartilhadas pela Rede, que procuram empregar a centralidade no protagonismo
discente, a partir da realizagdo seminarios, feiras pedagogicas, rodas de conversa,
estudos de casos e frequentes relacdes teoria e pratica, envolvendo os contextos dos
alunos e promovendo contato com o mundo do trabalho desde o primeiro semestre

dos cursos.
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O atendimento humanizado e dialégico realizado junto aos estudantes séo
referenciados como um diferencial pela Universidade La Salle. As inspiracdes tedricas
para essas estratégias estdo situadas em Freire (1991; 1996) no que se refere a
dialogicidade, problematizagcao e acolhimento; do Pacto Educativo Global (GLOBAL,
2020), especialmente no que concerne a colocar a pessoa no centro do processo
educativo; e Demo (2021), utilizando a pesquisa como principio educativo. Podemos
perceber, que, neste periodo pds-pandemia ha um humanismo emergente, o qual
demanda das IES uma especial atencao as pessoas. A pedagogia do cuidado nunca
se mostrou tdo importante, no sentido de valorizar a vida e resgatar a alegria do
convivio. O PRILEI tem sido uma inspiragéo para exercitar a Pedagogia do cuidado.

O MEC realiza acompanhamento continuo da formagao académica dos
bolsistas PRILEI, através de relatoérios e visitas técnicas. Os analistas do MEC visitam
as IES, conversam com os coordenadores, professores e estudantes. De acordo com
a Coordenadora Institucional do PRILElI da Universidade La Salle, este
acompanhamento tem sido muito satisfatério, pois nao esta estabelecida uma relagao
de controle entre MEC e as IES, mas sim de acompanhamento, no qual os desafios
enfrentados podem ser discutidos e todos pensam nas melhores alternativas para
redimi-los. Ha uma relacédo de parceria entre as IES da Rede e o MEC, o que pode
estar influenciando para o sucesso deste Programa.

A oferta do PRILEI gerou um impacto positivo para os cursos de Letras e de
Pedagogia da Universidade La Salle, assim como para a comunidade em torno,
oportunizando que muitos profissionais da educagéo que ja estavam inseridos nas
escolas pudessem se qualificar em relagao as suas funcodes e outros tantos individuos
pudessem realizar o sonho de ingressar no ensino superior, a partir da nota do ENEM.
As licenciaturas na modalidade presencial estavam bastante afetadas com a falta de
estudantes, o PRILEI reativou a presencialidade destes cursos na Universidade. Ter
as salas de aula dos prédios da Universidade ocupadas por estudantes de licenciatura
novamente trouxe esperanga para todos os envolvidos neste processo.

Desde o inicio houve o engajamento do corpo docente e técnico-administrativo
da Universidade, com uma postura de acolhimento e buscando proporcionar as
melhores condi¢cdes para o processo de aprendizagem dos estudantes. Em relagéo
aos impactos na sociedade, os académicos puderam desenvolver desde o primeiro

semestre do curso atividades praticas extensionistas em diversos setores da
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sociedade, ja implementando os saberes aprendidos e podendo repensar a atuagéo
do professor para além do espacgo de sala de aula. O acesso as instituicbes de
Educagao Basica para realizagao das praticas nao representou um entrave, uma vez
que muitos estudantes ja atuam na area da Educacdo e a Universidade La Salle
possui convénios estabelecidos com as principais redes de ensino da regido.

Dentre as 160 vagas abertas no contexto do PRILEI da Universidade La Salle,
no principio do projeto, ano de 2022, 96 ingressos ocorreram no curso de Pedagogia.
Neste momento de ingresso, 86 estudantes ja atuavam na area da Educacéo, em
diferentes niveis, entre a Educagédo Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio
e/ou EJA. Quanto ao perfil social, a maioria dos estudantes do PRILEI da Universidade
La Salle é do sexo feminino, de raga branca, no curso de Pedagogia estdo na faixa
etaria de 40 a 49 anos de idade. A maior parte dos alunos reside e trabalha no
municipio de Canoas-RS, onde se localiza a sede da Universidade e ndo possuem
formacédo em curso superior. Boa parte dos estudantes possui um filho ou mais e se
desloca de transporte coletivo para chegar a Universidade. No curso de Pedagogia,
ha uma quantidade consideravel de estudantes do PRILEI que atuam no segmento
da Educacéao Infantil. De um modo geral, os estudantes s&o trabalhadores de turno
integral e se deslocam do trabalho para a Universidade.

Em relagao ao perfil emocional, os estudantes sao atendidos pela coordenagao
de curso para aconselhamentos de ordem profissional, solicitacdo de indicagéo para
estagios remunerados e solugcéo de problemas pessoais, tais como: dificuldades com
o cuidado dos filhos durante o horario das aulas, falta de tempo para leitura e
realizacdo de atividades, dificuldades de comparecimento as aulas presenciais,
dificuldade na compreensao de determinados conteudos tedricos, indisponibilidade de
tempo para realizagdo de atividades praticas em escolas e problemas na integragéo
com turma ocasionados por desentendimentos entre colegas.

A medida que os alunos procuram a coordenacgdo, algumas conversas com
pequenos grupos e individuais sao realizadas e sanadas as dificuldades. Além disso,
cabe destacar que o trabalho realizado pelo Nucleo de Apoio ao Estudante - NAE,
area que oferece suporte psicopedagodgico e psicolégico aos estudantes, também
contribuiu de forma significativa para o direcionamento e acompanhamento das

questdes emocionais dos nossos estudantes do PRILEI. Ha estudantes do PRILEI
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que realizam acompanhamento com a psicéloga do NAE desde o primeiro semestre
do curso.

Quanto ao perfil académico dos alunos, dos 160 estudantes, apenas 13 tiveram
alguma reprovacao no primeiro semestre de 2022. As motivagdes foram mapeadas e
providéncias foram implementadas para redugao deste indice e consequente apoio
daqueles que necessitam. Em sua maioria os estudantes demonstram-se engajados
em suas atividades académicas, realizando as propostas combinadas e buscando
concretizar aprendizagens significativas. Apesar de alguns conflitos entre colegas, os
estudantes estabeleceram vinculos e grupos ja estao formados por afinidades. Ocorre
um movimento de solidariedade entre os estudantes, especialmente no que tange ao
deslocamento para a Universidade La Salle, com a mobilizagao de caronas ou pontos

de encontros no trajeto.

4.1.2 Praticas Pedagogicas e Praticas Educativas no PRILEI

Cunha (2013) afirma que o professor € determinante e também determinado
pelo local em que ensina, em nosso caso, pela Universidade. Assim como o seu modo
de agir e de ser recebe influéncias do local de trabalho, ele também influencia. Ao
pensarmos em um ambiente de formacdo de professores, as ag¢des docentes
precisam ser planejadas e executadas com um cuidado especial, pois este professor
esta por influenciar outros futuros professores, que influenciardo outros tantos
individuos ao longo de suas vidas profissionais.

Neste sentido, as praticas pedagodgicas no contexto do curso de Pedagogia sé&o
cuidadosamente planejadas e executadas pelos docentes, a partir do uso de
estratégias didaticas que estejam em consonancia com as necessidades destes
estudantes. Por meio de aulas expositivas-dialogadas, seminarios, rodas de conversa,
leitura de textos, producdo de planejamentos de aulas, produgcdo de materiais
didaticos, relatorios, portfolios e imersdo nos campos de atuagédo profissional os
professores do curso desenvolvem suas praticas pedagodgicas e promovem o
desenvolvimento das competéncias previstas para estes professores em formacao.

Para Moran (2000b), a aprendizagem por meio da transmissdo € importante, mas
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quando ocorre através da experimentacdo e do questionamento torna-se mais
relevante para uma compreensao ampla e profunda.

Do ponto de metodoldgico, podemos referir que a docéncia se desenvolve
como uma pratica artesanal, pois conforme apontado por Alliaud (2017) os
professores se constituem como artesdos de seu proprio trabalho, selecionando
estratégias pedagodgicas diferenciadas para cada competéncia que deve ser
desenvolvida, também levando em consideragao as necessidades especificas de
cada grupo ou individuo. Cunha (2013, p. 24) lembra que “[...] o professor n&o ensina
no vazio, em situagdes hipoteticamente semelhantes. O ensino é sempre situado com
alunos reais em situacdes definidas.” Por isso, € preciso considerar as questbes
histérico-sociais que envolvem a Universidade, o contexto e quem faz parte dele.

Os estudantes do curso de Pedagogia, do PRILEI, em sua maioria possuem
uma jornada de trabalho em tempo integral e se deslocam do trabalho diretamente
para a Universidade, na qual as aulas ocorrem no turno da noite. Eles estdo cansados,
por vezes, mal alimentados e mal agasalhados, considerando que na Regido Sul do
Brasil ha periodos recorrentes de frio severo. Este cenario torna o ato da docéncia
ainda mais desafiador, pois em tempos de metodologias ativas e com a necessidade
de tornar os estudantes protagonistas de suas jornadas académicas, este contexto
nao é favoravel para a aprendizagem. A evasao se torna um risco iminente, ndo por
questdes que envolvam as praticas educativas e pedagdgicas, mas pelos fatores
externos que permeiam a realidade dos estudantes.

Se por um lado, os estudantes sentem-se agradecidos e privilegiados com a
oportunidade de uma bolsa integral no ensino superior, por outro, reivindicam que
suas necessidades sejam supridas para que eles possam usufruir deste beneficio e
permanecer nesta jornada académica. Nesse sentido, a Universidade La Salle, busca
oferecer este suporte educativo através de apoio psicopedagogico, psicoldgicos,
orientagdes profissionais, encaminhamentos para estagios curriculares remunerados,
atendimento das variadas solicitagcbes académicas a partir de um canal unico de
contato, atendimento pastoral, espacos de convivéncia e estudos, biblioteca virtual e
fisica, oportunidades de iniciagao cientifica e programas de iniciagdo a docéncia
promovidos pelo governo federal, como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID e o Residéncia Pedagodgica - RP, em parceria com a
CAPES.
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A forma como entendemos as praticas educativas podem ser expressas por
meio destes aspectos mencionados, pois a experiéncia académica desses estudantes
passa por questdes que extrapolam as praticas pedagogicas de sala de aula e os
componentes da matriz curricular. Este seria o amplo conjunto de influéncias que
implicam no desenvolvimento dos individuos, que estdo além da agdo docente.
(Franco, 2020).

As praticas pedagodgicas sdo marcadas pela acdo docente, pelo planejamento
das aulas e pela selegao dos recursos, e pelo processo de ensino nos mais variados
espacos de aprendizagem da Universidade. O curso de Pedagogia dispbe de um
laboratorio de aprendizagem préprio, a Brinquedoteca da Universidade La Salle,
porém, outros espacos sao utilizados habitualmente pelos professores, como a Sala
Google, a Biblioteca, os laboratérios de informatica e os auditérios. Os professores e
estudantes também possuem a disposicdo notebooks e chromebooks para uso
durante as aulas.

A Universidade La Salle possui uma parceria com a Google For Education, para
uso dos recursos os professores passam por formagdes sistematicas, que os
qualificam para utilizar aplicativos como o Google Docs, Google Apresentacgdes,
Google Planilha, Google Formulario, Google Drive, Google Sala de Aula, Google
Sites, dentre outros recursos digitais de apoio ao ensino que qualificam as aulas dos
estudantes da Pedagogia, do PRILEI. Cabe ressaltar que no primeiro Médulo do curso
de Pedagogia os estudantes cursam a disciplina de Tecnologias Digitais Emergentes
e Ludicidade, momento em que ¢€ iniciado o desenvolvimento das competéncias
tecnoldgicas, que sdo ampliadas ao longo dos 8 semestres de formagdo. O uso das
tecnologias digitais n&o se restringe apenas a disciplina de tecnologias, mas percorre
todos os demais componentes curriculares e precisa ser empregada para o
desenvolvimento e entrega das atividades académicas.

O conjunto de elementos elencados neste tdpico constitui as praticas
pedagogicas e as praticas educativas permeadas na formacdo académica dos
bolsistas PRILEI, do curso de Pedagogia, da Universidade La Salle. Procuramos
apresenta-los nesta unidade no sentido de estabelecermos os aportes tedricos
utilizados.

A partir do projeto delineado, deu-se inicio a etapa analitica da pesquisa, na

qual investigamos, junto as participantes, de que maneira suas expectativas se
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articulavam com as praticas educativas e pedagogicas vivenciadas ao longo de suas
trajetérias académicas enquanto bolsistas do PRILEI no Curso de Pedagogia da
Universidade La Salle. Os resultados dessa investigacao, apresentados no capitulo a
seguir, evidenciam como tais experiéncias foram compreendidas, apropriadas e

ressignificadas pelas estudantes no decorrer do Programa.
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ETAPA 1l - TECENDO SENTIDOS PARA AS
ESCRITAS E AS VOZES

Nesta etapa, realizamos a analise dos dados produzidos pelos participantes da
pesquisa, composta por estudantes bolsistas do curso de Pedagogia da Universidade
La Salle, beneficiarios do PRILEI.

De um total de 86 estudantes convidados a participar, 56 entregaram as cartas
pedagodgicas que compdem parte fundamental do material analisado. Além disso,
participaram do grupo focal 11 bolsistas, que contribuiram por meio de rodas de
conversa, sendo que 18 foram convidados nesta fase da pesquisa. Conforme
delineado na metodologia deste estudo, também s&o considerados os diarios de
campo dos professores atuantes no PRILEI, que registram observacdes importantes
para a compreensao da formacéo dos bolsistas.

Para organizar e categorizar esses dados qualitativos, aplicamos a técnica da
Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2011), que possibilita identificar padroes,
temas e significados presentes nos relatos e documentos, de forma sistematica e
objetiva.

A partir dessas categorias, adotamos a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica de Dermeval Saviani (2019) para a interpretacdo reflexiva dos dados,
compreendendo a formagao docente como uma pratica social situada em um contexto
histérico e politico, marcada por contradicbes e desigualdades sociais. Essa
abordagem tedrico-metodoldgica permite compreender como os bolsistas articulam
teoria e pratica na construcao de sua identidade profissional, e como essa formacgao
pode contribuir para a transformacgao da realidade educacional.

Assim, esta analise busca ndo apenas descrever o conteudo das produgdes e
vivéncias dos participantes, mas também refletir sobre as possibilidades e desafios da
formacéao de professores criticos e conscientes, comprometidos com a superacao das

desigualdades sociais.
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1. ONDE AS ESCRITAS SE ENCONTRAM COM
AS EXPERIENCIAS: ANALISE DAS CARTAS
PEDAGOGICAS

A primeira etapa de coleta de dados deste estudo envolveu a produgao de
cartas pedagodgicas pelos estudantes bolsistas do PRILEI, integrantes do curso de
Pedagogia da Universidade La Salle. Das 86 cartas esperadas inicialmente, foram
recebidas 56, correspondendo a uma taxa de resposta de aproximadamente 64%, o
que, segundo Baruch e Holtom (2008) e Bryman (2012), se enquadra como um indice
considerado bom em pesquisas sociais qualitativas, que usualmente variam entre
50% e 70%.

Para maximizar a taxa de adesdo, estratégias como comunicagao
personalizada, realizagéo de “follow-up"?® e ampliacdo dos prazos de resposta foram
implementadas, em consonancia com recomendagdes metodoldgicas para pesquisas
qualitativas. A coleta, portanto, ultrapassou o minimo estimado, garantindo a validade
e a robustez da amostra para esta etapa do estudo.

Os instrumentos foram elaborados cuidadosamente e entregues de modo
individual a cada convidado desta pesquisa. A pesquisadora montou envelopes de
cartas de correio tradicionais, com duas folhas de papel de carta pautado decorado
dentro. Na parte externa do envelope havia um carimbo “importante”, um QR Code
com orientacbes em relagdo ao objetivo da coleta e o nome da destinataria (a
pesquisadora). No Apéndice IV constam imagens deste instrumento.

A analise das cartas foi realizada com base na Analise de Conteudo proposta
por Bardin (2011), organizando os dados em eixos tematicos a partir da frequéncia
semantica e da relevancia dos sentidos expressos. A perspectiva epistemoldgica que
fundamenta a interpretacdo dos dados é a pedagogia histérico-critica de Saviani
(2021), a qual compreende a educagcdo como mediagcao necessaria para a superagao

das determinagdes estruturais da sociedade capitalista. Tal escolha metodoldgica

29 Fazer um "follow-up" significa entrar em contato novamente com os participantes que ainda nao
responderam, para lembra-los, reforcar o convite e incentivar a participagao.
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permite apreender ndo apenas os conteudos manifestos, mas também os sentidos
mais profundos da experiéncia formativa, considerando as mediacdes sociais,
historicas e culturais que atravessam as trajetorias dos participantes investigados.

A partir da leitura flutuante e posterior categorizagdo tematica, foram

identificados quatro eixos principais, conforme sistematizados no Quadro 5 - Eixos

Tematicos Emergentes das Cartas Pedagdgicas.

Quadro 5 - Eixos Tematicos Emergentes das Cartas Pedagdgicas

Eixo Tematico

Descrigao

Exemplos extraidos das cartas

Expectativas e
Projetos de Futuro

Expresséo de sonhos e projetos
profissionais e académicos
ligados a docéncia e a formacéo
continuada.

"Hoje, quase formada, desejo
continuar realizando pés-
graduacgdes"” (LL);

"Quero contribuir para uma
~ o o )
educagao mais inclusiva" (EV);

"Meu sonho é fazer a diferenga na
vida de criancgas e jovens" (RB).

Superacgao de
Desafios Pessoais e
Sociais

Relatos sobre dificuldades
enfrentadas (financeiras,
familiares, emocionais) e as
estratégias para supera-las.

"O maior desafio ainda estaria por
vir, veio na forma de agua" (SP);

"Com medo mesmo, mas fui" (KO);

"Tive que me adaptar as novas
metodologias e responsabilidades
da vida adulta" (RB).

Significado da
Educagao como
Transformacgao

Compreensao da educagao como
pratica de emancipacao pessoal e
coletiva.

"A educagéo é transformadora em
qualquer idade" (RB);

"Informag&o e conhecimento
libertam a alma" (AH);

"Para mim, a educagao é a
semente que plantamos para
colhermos uma sociedade mais
justa" (MS).
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Pertencimento e Valorizagao do acolhimento "Gragas ao incentivo a pesquisa
Apoio Institucional recebido da universidade, que sempre tive" (LL);
professores e colegas como

" . i . ~
. A Unilasalle é mais que educacao
elemento de permanéncia. q §ao,

é pertencimento" (LR);

"A professora Isabel me ouviu
mesmo quando eu quase desisti"
(BS).

Fonte: A autora (2025), a partir da sistematizagao dos eixos tematicos e exemplos de falas dos
estudantes bolsistas PRILEI (2022-2024), extraidos da analise de conteldo das cartas pedagdgicas.

Sob a otica da pedagogia histérico-critica, a educagdo € concebida como
pratica social fundamental para a formacao do ser humano omnilateral, consciente de
sua insercao histérica e capaz de agir para transformar a realidade (Saviani, 2021).
Tal perspectiva perpassa as narrativas dos estudantes, que ndo apenas descrevem
trajetdrias individuais, mas atribuem a educagao um sentido coletivo de emancipagéo.

O eixo Expectativas e Projetos de Futuro evidencia a dimenséo utépica da
formacgao, no sentido freireano de esperancga ativa (Freire, 1996), onde a formacéao
académica é vista como meio para alcangar sonhos profissionais e sociais. Muitos
estudantes expressam o desejo de realizar pés-graduacdo, atuar com inclusdo ou
transformar realidades locais.

Ja o eixo Superacado de Desafios Pessoais e Sociais revela as barreiras
enfrentadas: crises familiares, perdas financeiras, maternidade precoce, enchentes,
adoecimento. Apesar dos obstaculos, as narrativas trazem forte marca de resiliéncia
e persisténcia, em sintonia com Gadotti (2012), que afirma que "a educagao € um ato
de resisténcia em sociedades marcadas pela exclusao".

O eixo Significado da Educagdao como Transformacao articula a formacéao
académica a uma concepcao critica de sociedade. Aqui se expressa o que Franco
(2020) aponta como a educagao enquanto praxis transformadora: muitos estudantes
compreendem que a educagcdo nado é apenas ascensao individual, mas um
compromisso coletivo com a transformacao da realidade.

Por fim, o eixo Pertencimento e Apoio Institucional demonstra o papel essencial
da acolhida e da mediagao afetiva na permanéncia e sucesso académico. A figura da
coordenacgao de curso, da coordenacgao institucional do PRILEI e outras areas da

Universidade Unilasalle séo recorrentes como simbolos desse apoio, refor¢ando a
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tese de Masetto (2011) sobre a centralidade do professor como mediador do processo
formativo.

Saviani (2019) enfatiza que a formagado docente ndao pode prescindir da
articulagao entre teoria e pratica — a praxis — como caminho para a superagao da
alienacdo. Desse modo, interpretar os dados produzidos pelos estudantes requer
reconhecer nas suas palavras ndo apenas sentimentos e percepg¢des, mas também
indicios de consciéncia critica, esperancgas e estratégias de resisténcia que emergem
no enfrentamento das contradicbes do contexto universitario e da sociedade mais
ampla.

Portanto, ao correlacionarmos os dados empiricos aos objetivos da pesquisa,
adotamos uma postura tedrico-critica comprometida com a transformacdo da
realidade educacional. Essa abordagem nos permite valorizar a experiéncia concreta
dos estudantes como fonte de conhecimento legitimo e como ponto de partida para
repensar as praticas educativas institucionais. A analise dos quatro eixos emergentes
(Expectativas e Projetos de Futuro, Superacdo de Desafios Pessoais e Sociais,
Significado da Educagao como Transformacéao, e Pertencimento e Apoio Institucional)
€, assim, realizada sob a lente de uma pedagogia que compreende a formagao como
mediacao histérica, orientada pela emancipagdo dos sujeitos e pela construgdo de
uma sociedade mais justa.

A seguir sera apresentada uma discussao mais aprofundada acerca de cada

eixo tematico, relacionado com a proposta e os objetivos especificos deste estudo.

1.1 Eixo Expectativas e Projetos de Futuro

O eixo "Expectativas e Projetos de Futuro" emergiu da analise de conteudo
como um dos mais expressivos no conjunto das cartas pedagogicas dos bolsistas
PRILEI. De acordo com Bardin (2011), a categoria tematica, enquanto unidade de
significagao, permite a identificacdo de sentidos construidos pelos sujeitos a partir da
frequéncia e da relevancia das ideias mobilizadas em seus relatos. A recorréncia de
narrativas que abordam expectativas académicas e profissionais revela a centralidade
das projecdes futuras na trajetoria formativa desses estudantes.

Esse achado relaciona-se diretamente com o objetivo especifico de identificar

e analisar as expectativas dos estudantes quanto a formagéo inicial em Pedagogia.
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Como aponta Freire (1996), a construgdo de expectativas € um ato de esperanga
ativa: ao projetar o futuro, os sujeitos reafirmam sua crenga na possibilidade de
transformacao individual e social, mesmo em contextos de adversidade.

Os estudantes expressaram de forma clara o desejo de continuidade da
formagdo, articulando sonhos que extrapolam a graduagdo. A carta de LL, por
exemplo, destaca: "Hoje, quase formada, desejo continuar realizando pos-
graduacgdes. Gragas ao incentivo a pesquisa que sempre tive, desejo me aprimorar na
area académica." Esse testemunho ilustra o que Gadotti (2012) denomina de
‘educacdo como projeto de vida®’, na qual a formacédo continua se torna parte
intrinseca do projeto pessoal e profissional do sujeito.

De modo semelhante, EV afirma: "Quero contribuir para uma educagéo mais
inclusiva, que valorize cada aluno e transforme realidades." Essa declaragao conecta-
se com a dimensao ético-politica da formagéo docente, destacada por Franco (2020),
que considera essencial que o futuro professor compreenda seu papel social como
agente de transformacéao. Além disso, a expectativa de ascensao profissional também
aparece fortemente nas cartas. MS reflete: "O PRILEI ndo transformou apenas minha
vida académica. Ele resgatou minha autoestima e me provou que nunca € tarde para
sonhar e realizar." Essa percepc¢do dialoga com a perspectiva historico-critica de
Saviani (2021), para quem a educagdo, enquanto pratica social intencional, deve
possibilitar a emancipacao e a ruptura com as condigdes objetivas de subordinagao.

Nesse sentido, ao mobilizar a pedagogia historico-critica, Saviani (2021)
enfatiza que a fungao primordial da educacédo € a socializacdo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, possibilitando que os sujeitos se
apropriem criticamente desse legado cultural. Tal perspectiva supera a compreensao
meramente instrumental da formagdo docente, situando-a em uma dimensao
ontoldgica e politica: formar professores € também formar sujeitos capazes de intervir
na realidade de modo consciente e transformador.

Para os bolsistas PRILEI, a vivéncia académica nao se reduz a um processo
de capacitagao técnica, mas constitui-se em oportunidade de acesso a saberes que
permitem compreender e questionar as estruturas sociais que produzem
desigualdades. Ao reconhecer a educagdo como pratica social intencional voltada a
emancipagao, a pedagogia histérico-critica ilumina o potencial das expectativas

expressas nas cartas pedagodgicas, pois evidencia que os projetos de futuro dos
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estudantes ndo sao apenas individuais, mas articulam-se a uma perspectiva coletiva
de transformacéao da sociedade por meio da escola.

Complementarmente, torna-se evidente que a universidade ndo é apenas um
espaco de formacéao técnica para os participantes deste estudo, mas, sobretudo, um
espaco de ressignificacdo de si mesmos enquanto sujeitos histéricos. Esse aspecto
esta intimamente alinhado com a hipotese da pesquisa, que postula que a articulagao
entre praticas educativas e expectativas discentes pode contribuir para qualificar a
formacao inicial.

Portanto, a identificagdo das expectativas projetadas pelos estudantes, sejam
elas académicas (pos-graduacéo, mestrado) ou sociais (transformag¢do da educagéo
basica, inclusédo), representa um elemento-chave para a construgdo de praticas
formativas mais significativas. Compreender essas expectativas € o primeiro passo
para construir estratégias pedagogicas que dialoguem efetivamente com os projetos
de vida dos sujeitos, fortalecendo seu engajamento e sua permanéncia no curso, em

consonancia com as metas estabelecidas neste estudo.

1.2 Eixo Superacgao e Desafios Pessoais

O eixo "Superacdo de Desafios Pessoais e Sociais" apareceu com forte
incidéncia nas cartas pedagogicas, revelando um tragco comum as trajetérias
formativas dos bolsistas PRILEI: a educagdao € vivenciada como um espago de
resisténcia frente as adversidades. Essa percepg¢ao dialoga diretamente com o
objetivo especifico de analisar os fatores que interferem positiva ou negativamente na
trajetéria académica dos estudantes.

A analise de conteudo nos permitiu reconhecer que as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes — de ordem financeira, emocional, familiar e social — ndo séo
obstaculos isolados, mas expressbdes concretas de determinacdes historicas que
configuram a desigualdade de acesso e permanéncia no ensino superior. Nesse
sentido, a perspectiva historico-critica de Saviani (2021) é fundamental para
compreender que as condi¢gdes objetivas de vida influenciam a trajetéria académica
dos sujeitos, exigindo da educagao um papel de mediacéo critica para a superagao

dessas barreiras.
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Os relatos s&o carregados de exemplos dessa luta cotidiana. SP relata: "O
maior desafio ainda estaria por vir, veio na forma de agua, que encheu minha casa
até o telhado, levando memorias e sonhos." A enchente que atingiu sua residéncia
tornou-se simbolo de perda material e emocional, mas também de resiliéncia,
evidenciada no apoio recebido da universidade e dos colegas. A narrativa de KO
igualmente expressa a dimensdo emocional dos desafios: "Com medo mesmo, mas
fui." Este excerto mostra como o medo e a inseguranga, embora presentes, néao
impediram a estudante de prosseguir.

RB também expde: "Conciliar os estudos com o trabalho e as
responsabilidades da vida adulta nao foi facil, mas cada dia de aula me encheu de
satisfagao." Aqui, € perceptivel a persisténcia frente ao cansacgo e as sobrecargas, um
fendbmeno comum em trajetdrias formativas de estudantes-trabalhadores.

Essas experiéncias reforcam o que Franco (2020) destaca sobre a formagéao
docente em contextos adversos: formar-se como professor, em realidades
socialmente desiguais, exige mais do que empenho académico; requer enfrentar
condi¢cbes materiais que, muitas vezes, tornam o percurso ainda mais arduo.

Para Gadotti (2012), a educagao, ao promover a resisténcia ativa, assume sua
dimensdo mais auténtica: transformar sujeitos historicamente situados para que
possam transformar sua realidade. Nesse sentido, as trajetorias dos bolsistas PRILEI
reiteram que, apesar dos obstaculos, a formagao académica se constitui como espaco
de luta e superacédo, em consonancia com os pressupostos deste estudo.

Dessa maneira, ao reconhecer os desafios enfrentados pelos estudantes, as
praticas educativas precisam ser pensadas ndo apenas em sua dimensao técnica,
mas também como espacos de acolhimento, fortalecimento emocional e
reconhecimento dos percursos individuais — uma dire¢ao fundamental para o

aprimoramento da formag&o inicial em Pedagogia.

1.3 Eixo Significado da Educacdo como Transformacéao

O eixo "Significado da Educagdo como Transformagao" revela um aspecto
central na constituicdo das identidades docentes dos bolsistas PRILEI: a percepgao

de que a educacgao possui um papel emancipador, tanto para o individuo quanto para
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a sociedade. Este eixo esta diretamente associado ao objetivo especifico de
compreender como os estudantes percebem a relagao entre a formacao académica e
sua atuacao social futura.

Segundo a pedagogia histérico-critica, conforme delineada por Saviani (2021),
a educacdo é entendida como pratica social transformadora, cuja fungédo é
instrumentalizar os sujeitos para a superagao da alienagao e das desigualdades. Essa
compreensao aparece de maneira contundente nas cartas analisadas.

RB sintetiza essa concepcéao ao afirmar: "Essa jornada me mostrou que nunca
€ tarde para aprender e que a educacgao € transformadora em qualquer idade." A
nogcao de transformacgdo perpassa o0 reconhecimento de que a educacido abre
possibilidades que antes eram negadas, reforcando a centralidade da formacéao
escolar na constituicdo de novas subjetividades. A académica complementa essa
visdo ao declarar: "Informac&o e conhecimento libertam a alma." Aqui, ha uma clara
apropriacéo da ideia freireana de que "a educacao verdadeira € praxis, reflexdo e acao
do homem sobre o mundo para transforma-lo" (Freire, 1996).

A carta de MS também reforca essa percepcgao: "O PRILEI n&o foi apenas uma
chance de estudar, foi um presente que me deu ferramentas para realizar meu sonho
de ser educadora comprometida com o futuro." Esta fala ilustra a formagdo como
processo de constituicdo de sujeitos criticos, em conformidade com a proposta de
Scheibe (2007), para quem a formagado docente precisa superar o tecnicismo e
promover a autonomia intelectual e ética.

Assim, esse eixo revela que os bolsistas ndo veem a formagdo apenas como
uma etapa de qualificagcdo profissional, mas como uma transformacdo de suas
condicdes de vida e de atuacao social. Tal reconhecimento reforca a tese central do
presente estudo: articular as praticas educativas as expectativas discentes significa,
sobretudo, potencializar a educacdo como pratica de liberdade e transformacao.

Para alcancar essa finalidade, torna-se imprescindivel que as praticas
formativas propostas pela universidade estejam em sintonia com essa visao critica e
transformadora, fortalecendo o compromisso social dos futuros professores e
permitindo que possam, de fato, atuar como agentes de mudanga em suas

comunidades.
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1.4 Eixo Pertencimento e Apoio Institucional

O eixo Pertencimento e Apoio Institucional destaca o papel fundamental da
dimensao afetiva e institucional na permanéncia e no sucesso académico dos
estudantes bolsistas PRILEI. Este eixo dialoga diretamente com o objetivo especifico
de analisar a influéncia das praticas educativas e do ambiente universitario na
trajetéria académica dos estudantes.

Sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, proposta por Saviani (2008),
a analise das cartas pedagdgicas parte da compreensao de que a educagao € um
fendmeno historico e socialmente determinado, cuja finalidade é promover a formagéao
omnilateral do ser humano. Assim, compreender as expressdes e vivéncias dos
estudantes implica reconhecer as condi¢cdes concretas em que se desenvolvem suas
trajetérias formativas, nas quais a mediacdo pedagdgica e o apoio institucional se
constituem como instrumentos de humanizagao.

As cartas revelam que o apoio recebido da instituicdo, personificado em
professores, coordenadores e colegas, foi decisivo para a superacao das dificuldades
e para a manutengao do projeto formativo.

LL destaca esse aspecto ao afirmar: “Gracas ao incentivo a pesquisa que
sempre tive, desejo me aprimorar na area académica.” A referéncia explicita ao
incentivo institucional aponta para a importancia da mediacdo docente na motivacao
e no fortalecimento dos projetos académicos. Destacamos que a maioria dos
professores atuantes no PRILEI sdo professores de Pés-Graduacgéao Stricto Sensu, o
qgue fortalece essa perspectiva de carreira académica-cientifica nos estudantes.

LR também expressa: “A Unilasalle é mais que educagdo, sdo seus alunos e
todo conhecimento adquirido.” Essa percepgdo de pertencimento institucional
ressignifica a experiéncia universitaria, transformando-a em espaco de acolhimento e
crescimento. Neste sentido, percebemos que a universidade para LR € muito além de
um espaco fisico, mas um espacgo vivo, repleto de elementos que interferem na
trajetéria formativa.

A carta de BS é particularmente emblematica: “A professora Isabel me
renovava as forgas, fosse com uma palavra positiva ou até mesmo com um abrago.”

A dimensao afetiva da mediacdo docente aparece aqui como suporte indispensavel
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para a permanéncia académica. Desde o principio, os professores perceberam a
necessidade de uma formagao acolhedora e afetiva. De acordo com os registros de
diario de campo da autora e orientadora, os estudantes do PRILEI carecem de serem
ouvidos e acolhidos. Eles sempre demonstraram buscar mais que a formacgao técnica
— buscavam relagdes. Dentre eles, ha realidades duras, de lutas e muitas perdas ao
longo da vida.

Esses testemunhos corroboram a perspectiva de Masetto (2011), para quem o
professor universitario ndo pode ser apenas transmissor de conteudos, mas deve
atuar como mediador da aprendizagem significativa, criando vinculos que possibilitem
o desenvolvimento pleno dos estudantes. Este vinculo foi essencial para a
permanéncia dos estudantes do PRILEI, como constatado em inumeros relatos.

A existéncia de praticas educativas que valorizam o acolhimento, o dialogo e o
reconhecimento dos sujeitos como historicos e concretos também encontra respaldo
na perspectiva de Freire (1996), que defende uma educacédo “fundada na
amorosidade e no compromisso ético com o outro”. E possivel perceber que essa
doutrina freiriana manteve muitos estudantes do PRILEI na Universidade ao longo
destes quatro anos.

Portanto, ao evidenciar a importancia do apoio institucional na trajetoria
académica dos bolsistas PRILEI, a analise reforca a necessidade de consolidar
praticas universitarias que vao além da transmissdo de conteudos, promovendo o
acolhimento, a escuta sensivel e a valorizagdo dos estudantes como protagonistas de
sua formagéo (compreendidos, na perspectiva savianiana, como sujeitos histéricos

em processo de emancipagao).
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2. CONSIDERACOES ACERCA DA ANALISE
DAS CARTAS PEDAGOGICAS

A analise das cartas pedagodgicas dos estudantes bolsistas do Programa de
Incentivo a Licenciatura (PRILEI) evidenciou a riqueza e a complexidade da trajetoria
formativa desses futuros professores. Ao identificar os eixos tematicos (expectativas
e projetos de futuro, superacdo de desafios pessoais e sociais, significado da
educacado como transformagao e pertencimento e apoio institucional), foi possivel
compreender de maneira aprofundada as dindmicas que constituem suas
experiéncias académicas.

Esta etapa da pesquisa cumpriu, assim, o objetivo especifico de identificar as
expectativas dos estudantes, proporcionando um panorama sensivel e concreto de
suas projecdes e desafios. Ademais, os relatos analisados apontaram para elementos
que impactam a articulagao entre expectativas e praticas educativas, alinhando-se ao
segundo objetivo especifico de relacionar as expectativas discentes as praticas
vivenciadas na formagao.

Contudo, ao mesmo tempo, a analise revelou a necessidade de aprofundar a
compreensao acerca das praticas educativas concretas, bem como de avancar na
proposicao de direcionamentos que possam ser aplicaveis a outros contextos da
formacao inicial de professores. Nesse sentido, a proxima etapa de coleta (a roda de
conversa) sera fundamental para explorar mais diretamente esses elementos,
possibilitando que os proprios estudantes tragam reflexdes criticas e sugestbes em
didlogo aberto e colaborativo.

De acordo com Yin (2001, 2005), na abordagem qualitativa, especialmente
quando se adota o estudo de caso, torna-se essencial recorrer a multiplas fontes de
evidéncia, de modo a ratificar e fortalecer a analise dos dados. Assim, a inclusao de
novas coletas, como a roda de conversa, visa justamente ampliar a triangulagéo
metodoldgica, garantindo maior consisténcia interpretativa e aprofundamento analitico

sobre as trajetorias formativas investigadas.



134

3. ORGANIZACAO E FUNDAMENTACAO DA
RODA DE CONVERSA

A segunda coleta de dados deste estudo foi realizada por meio da roda de
conversa, estruturada tecnicamente com base na metodologia de grupo focal.
Conforme mencionado nos escritos metodolégicos, optamos por adotar o termo "roda
de conversa" para denominar esta etapa, buscando aproximar a linguagem académica
ao universo dos estudantes, favorecendo uma participacdo mais espontanea e
genuina, desvinculada das formalidades académicas. Essa estratégia visa extrair
percepgdes mais auténticas e ricas sobre suas trajetorias formativas.

Conforme Trad (2009, p. 780), o grupo focal busca "colher informagbes que
possam proporcionar a compreensao de percepcgodes, crencas, atitudes sobre um
tema, produto ou servigo". Assim, a roda de conversa sera organizada com a
intencionalidade de captar impressdes profundas acerca da trajetéria académica dos
estudantes PRILEI, especificamente sobre a articulacdo entre expectativas e praticas
educativas.

Segundo Oliveira e Freitas (1998, p. 83), o grupo focal configura-se como:

[...] um tipo de entrevista em profundidade realizada em grupo, cujas reunides
apresentam caracteristicas definidas quanto a proposta, tamanho,
composicao e procedimentos de condugao. O foco ou o objeto de analise é a
interagao dentro do grupo. Os participantes influenciam uns aos outros pelas
respostas as ideias e colocagdes durante a discussao, estimulados por
comentarios ou questdes fornecidos pelo moderador.

Em consonancia com essa definigdo, buscamos organizar o grupo de forma a
favorecer a interagcao dinamica, a livre expressdo das experiéncias e a construgao
coletiva de sentidos.

Ainda de acordo com Backes et al. (2011), é fundamental que o grupo focal
seja composto por participantes que compartilhem caracteristicas relevantes para o
objetivo da pesquisa, e que o numero de integrantes varie entre seis e quinze. Para
este estudo, optamos por constituir grupos de até 10 participantes, com o objetivo de
favorecer a profundidade das discussdes e garantir espagco de fala qualificado para
todos os integrantes. Caso o numero de participantes interessados ultrapasse essa

quantidade, novos grupos serao organizados.
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3.1 Critérios de Selecao dos Participantes

A selecdo dos participantes para a roda de conversa foi orientada por dois
critérios principais:

Profundidade da escrita: foram priorizadas cartas pedagdgicas que
evidenciaram maior densidade reflexiva sobre expectativas, desafios, percepgdes e
praticas formativas.

Indicios de vulnerabilidade académica: também foram consideradas as cartas
que demonstraram maior grau de vulnerabilidade em relagéo as praticas educativas,
entendendo vulnerabilidade como dificuldades académicas, adaptacdo ao ambiente
universitario, esforco para permanéncia, sentimentos de exclusdo ou pertencimento.

Essa estratégia de selegdo fundamenta-se na orientacdo de Backes et al.
(2011), que destaca a importancia de formar grupos com caracteristicas comuns.

Com base nesses critérios, 18 estudantes do curso de Pedagogia, todos
bolsistas integrais do Programa de Incentivo a Licenciatura (PRILEI), foram
convidados a participar da roda de conversa. No entanto, 11 compareceram
efetivamente a atividade, representando um grupo diversificado em termos de
trajetérias, experiéncias profissionais e percepg¢des sobre as praticas educativas da
Universidade.

Com o intuito de preservar a identidade dos participantes e assegurar o
cumprimento dos principios éticos da pesquisa, cada sujeito foi identificado no corpus
analitico por meio de siglas aleatérias compostas por duas letras. Essa codificagéo
teve finalidade exclusivamente organizacional, permitindo a sistematizacao das falas
sem comprometer o anonimato dos sujeitos, em conformidade com as orientagdes do
Comité de Etica.

As siglas atribuidas foram: LL, JR, RB, BS, SP, MG, KO, MS, SB, FW, RN, VA,
FS, EP, RS, AH, EV e SS. A selecéao e atribuicao dessas combinagdes de letras foi
totalmente aleatdria, de modo a identificar as fontes de maneira segura e padronizada.

Dessa forma, os 11 participantes presentes contribuiram com reflexées que se
destacaram pela profundidade e autenticidade, oferecendo subsidios valiosos para a
analise critica das trajetérias formativas e para a compreensao das articulagoes entre

expectativas e praticas educativas no contexto do curso de Pedagogia.
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3.2 Objetivos da Roda de Conversa

A realizac&o da roda de conversa (grupo focal) tem como finalidade:

e Aprofundar a identificacao e analise das expectativas discentes;

e Investigar as praticas educativas percebidas como mais significativas ou

deficitarias na trajetéria académica;

e Analisar a articulagao entre expectativas e praticas formativas;

e Coletar sugestbes e proposigdes para qualificar a formagao inicial de

professores.

3.3 Questdes Norteadoras da Roda de Conversa

A fim de orientar o dialogo no momento da roda de conversa e contemplar os

aspectos necessarios a conclusdo deste estudo, foram elaboradas as seguintes

questdes norteadoras, alinhadas aos objetivos e a tese, elencadas no Quadro 6 -

Questbes Norteadoras da Roda de Conversa. Salientamos que outros aspectos

podem surgir, sendo trazidos pelos participantes. Neste caso, serdo acolhidos e

podem se tornar objetos de analise e complementacgéo.

Quadro 6 - Questdoes Norteadoras da Roda de Conversa

Eixo Tematico

Roteiro de Questoes

Expectativas Iniciais e Trajetéria Formativa

Quais eram as expectativas de vocés em relacao
ao curso de Pedagogia quando ingressaram na
Universidade?

Como essas expectativas foram sendo
transformadas ou confirmadas ao longo do
percurso académico? Como se deu isso?

Praticas Educativas e Experiéncias Formativas

Que praticas educativas (disciplinas,
metodologias, estagios, projetos) foram mais
significativas para o desenvolvimento académico
e profissional de vocés?

Houve praticas que, na opinidao de vocés, nao
corresponderam as necessidades ou
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expectativas? Quais? Por que elas néo
corresponderam?

Articulagdo Expectativas x Praticas

Em que momentos sentiram que suas
expectativas foram contempladas nas praticas
educativas? E em que momentos sentiram que
houve distanciamento?

Quais aspectos da formagdo poderiam ser
melhorados para alinhar-se as expectativas dos
estudantes?

Propostas de Qualificagcdo da Formagao

Que propostas vocés sugerem para qualificar o
curso de Pedagogia a partir de suas experiéncias
€ expectativas?

Que praticas, projetos ou metodologias poderiam
tornar a formagao mais significativa para futuros
estudantes?

Pertencimento e Apoio Institucional

Como foi a relagao de vocés com a Universidade,
os professores e 0s colegas? Se sentiram
acolhidos?

Que agdes poderiam ser adotadas para fortalecer
0 apoio aos estudantes ao longo da formagéo?

Consideragoes gerais

Gostariam de acrescentar alguma questdo em
relacdo as vivéncias da trajetéria académica
enquanto estudantes vinculadas ao PRILElei?

Fonte: A autora (2025)

Para além das questbes previamente estruturadas, compreendemos que a

roda de conversa constitui um espago vivo, dindmico e aberto as emergéncias préprias

da experiéncia formativa. Assim, ainda que o roteiro apresentado tenha orientado o

dialogo e garantido a coeréncia com os objetivos da pesquisa, reconhecemos que as

narrativas produzidas pelos participantes ultrapassam os limites do previsto,

ampliando o alcance analitico deste estudo.

O movimento de fala e escuta que se estabelece nesse encontro nao apenas

reafirma os eixos investigativos, como também revela nuances, afetos e dimensdes
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da trajetéria académica que s6 emergem quando o participante encontra autorizagéo
para narrar-se. Portanto, as contribuicbes apresentadas na roda de conversa nao se
restringem as questdes norteadoras, mas se integram ao corpus desta pesquisa como
expressao legitima das vivéncias dos estudantes PRILEI, enriquecendo a analise e

fortalecendo a compreenséao sobre suas trajetorias formativas.



139

4 ENTRE VOZES E VIVENCIAS: ANALISE DA
RODA DE CONVERSA

Conforme o procedimento metodoldgico estabelecido previamente, a roda de
conversa realizada com os estudantes bolsistas do PRILEI, foi conduzida
metodologicamente como grupo focal. A analise de conteudo (Bardin, 2011)
possibilitou a identificacdo de eixos tematicos, que se desdobram em categorias
emergentes, resultantes da interpretacdo das falas. A perspectiva da pedagogia
histérico-critica (Saviani, 2019; 2021) orientou a leitura, considerando a mediagao
entre condigdes objetivas e subjetivas que permeiam a trajetéria formativa dos
participantes.

Dos 18 estudantes convidados, 11 compareceram na reuniao do grupo focal,
que ocorreu em 10 de junho do ano de 2025, na sede da Universidade La Salle, em
um local confortavel e conhecido por todos, a nossa Brinquedoteca. Todos assinaram
o TCLE e concordaram com as premissas estabelecidas, inclusive referente a
gravagao. Conforme realizado na analise das cartas pedagdgicas, os estudantes néao
serao identificados e suas falas podem ser representadas por siglas.

O quadro a seguir organiza os resultados da analise de conteudo (Bardin, 2011)
da roda de conversa realizada com os estudantes bolsistas PRILEI do curso de
Pedagogia, a partir dos eixos tematicos definidos, suas respectivas categorias e
subcategorias. Neste quadro, também consta uma breve descri¢ao analitica de cada
eixo. As categorias e subcategorias foram construidas com base nas falas dos
participantes, considerando a mediagcdo entre condigbes objetivas e subjetivas e

interpretadas a luz da pedagogia histérico-critica (Saviani, 2019; 2021).



Quadro 7 - Eixos, Categorias e Subcategorias da Analise da Roda de Conversa

Expectativas Iniciais e
Transformagdes na Trajetdria
Formativa

Ingresso marcado por
expectativas diversas e
reconfiguragdo da docéncia
como projeto de vida

Os estudantes ingressaram
no curso com motivagdes
distintas, que vao desde a
busca por estabilidade
profissional e crescimento
pessoal até o desejo de
progress&o na carreira.
Alguns entraram sem clareza
sobre a docéncia,
descobrindo no percurso a
relevancia da profissdo. A
categoria revela a passagem
da incerteza inicial para a
consolidagao da docéncia
como projeto de vida, em um
processo de ressignificacéo
identitaria.

Desafios Vivenciados e
Estratégias de Superagao

Conciliagcao entre trabalho,
familia e estudo, com apoio
coletivo e reorganizagéo do
tempo

Os participantes relataram
dificuldades em administrar
as multiplas demandas do
cotidiano: empregos de carga
horaria extensa,
responsabilidades familiares
e exigéncias académicas.
Somame-se barreiras
financeiras, dificuldades de
acesso a tecnologia e
limitagbes estruturais de
estagio. Para superar,
destacaram apoio entre
colegas, redes de
solidariedade, uso criativo do
tempo e busca por auxilios
institucionais.

Construcao da Identidade
Docente e Compromisso
Social

Ampliagdo da compreensao
da fungao docente e
fortalecimento do
compromisso ético-politico

Subcategorias:

- Ampliagdo da compreensao
da docéncia

- A dimensao ética e humana
da identidade docente

- Estagio, extensao e cartas
pedagdégicas como espacos
formativos

Os relatos evidenciam a
transformagéo da percepgao
sobre a docéncia, antes
restrita ao ato de ensinar
conteudos, e agora ampliada
para a dimensao social,
politica e ética da profissao.
A identidade docente se
fortalece por meio de
estagios e praticas
extensionistas, que conectam
teoria e realidade social. A
categoria demonstra a
consciéncia da docéncia
como pratica social

transformadora.
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Perspectivas Futuras e Diploma como conquista Os estudantes associam a
Projeto de Vida pessoal e instrumento de conclusao do curso a
transformacgéo coletiva realizagdo de sonhos
pessoais e familiares, sendo
Subcategorias: frequentemente a primeira
- Diploma como conquista graduagao conquistada em
pessoa| e Superagéo de suas familias. Ao mesmo
trajetérias interrompidas tempo, manifestam desejo de
- Diploma como instrumento ~ Prosseguir em estudos de
de transformagao social e pos-graduacgéo e contribuir
profissional com suas comunidades. A
- Diploma como legado categoria articula mobilidade
intergeracional e horizonte de ~ individual com compromisso
futuro social, ressignificando o
diploma como meio de
transformacgéao coletiva.

Fonte: A autora (2025), a partir da sistematizacdo dos dados extraidos da analise da roda de conversa.

Ja a Figura 6 - llustragcdo da organizagcdo dos dados da Roda de Conversa,
demonstra com menor graus de detalhamento o resultado da analise, elencando

apenas eixos, categorias e subcategorias.

Figura 6 - llustragdo da organizacdo dos dados da Roda de Conversa

RODA DE CONVERSA
EIXOS TEMATICOS
CATEGORIAS
SUBCATEGORIAS

Expectativas Iniciais Desafios Construgao da

e Transformagdes na Vivenciados e Identidade Docente
Estratégias de e Compromisso

Superagao Social

Perspectivas Futuras

e Projeto de Vida

Trajetéria Formativa

Diploma como conquista
pessoal e instrumento de

Reconhecimento do papel "~ ‘
transformacao coletiva

social do pedagogo e

Ingresso marcado ampliagdo da compreensao Di @
; iliaca 5 ploma como Diploma como
por expectativas Conciliagdo e'n.tre sobre a fungao docente conquista pessoal e instrumento de
diversas e trabalho, familia e - " :
iaca 4 superagdo de transformacao social e
fi dod estudo como Ampliagdo da compreensao P
LGNSO B g P da docéncia trajetorias profissional
docéncia como principal obstaculo By _interrompidas .
projeto de vida A dimenséo éticae  Estagio, extensdo e Diploma como legado
humana da identidade cartas pedagégicas intergeracional e
docente como espagos horizonte de futuro

Fonte: A autora (2025).
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Nos subcapitulos a seguir serdo descritos com detalhamentos os eixos
integrados as categorias listadas no Quadro 7 e na Figura 6. Para tanto, seréo
utilizados trechos das falas dos participantes da roda de conversa, com base nas falas

que inspiraram esta analise.

4.1 Eixo 1 — Expectativas Iniciais e Transformacdes na

Trajetoria Formativa

Categoria emergente: Ingresso marcado por expectativas diversas e reconfiguragao

da docéncia como projeto de vida

A andlise da roda de conversa evidencia que o ingresso no curso de Pedagogia
pelo PRILEI foi marcado por expectativas diversas, atravessadas por condigdes
objetivas e subjetivas que configuram a trajetoria académica. As motivagdes iniciais
revelam-se plurais: para alguns, o curso representou a possibilidade de ascenséo e
estabilidade profissional; para outros, emergiu como chance de realizagdo de um
projeto pessoal ou de legitimagao social. Como afirmou uma participante: “Eu entrei
porque queria melhorar no meu trabalho, ter o diploma para poder crescer’ (MS).
Outra acrescenta: “No inicio eu ndo sabia se era isso mesmo... mas hoje eu vejo o
quanto a Pedagogia abriu horizontes” (CL).

A diversidade das expectativas iniciais encontra eco em Bardin (2011), quando
aponta que a analise de conteudo deve considerar tanto a objetividade das condicdes
sociais quanto as subjetividades expressas nos discursos. O ingresso, portanto, néo
se restringe a uma escolha individual isolada, mas € mediado pelas condi¢des
materiais de existéncia, pelas politicas publicas de acesso ao ensino superior e pelas
experiéncias prévias no campo educacional.

Nesse movimento, o curso de Pedagogia e a experiéncia universitaria
propiciada pelo PRILEI desempenham papel central no processo de ressignificacéo
identitaria. Se, em um primeiro momento, as razdes para 0 ingresso estavam
vinculadas a metas pragmaticas — estabilidade, crescimento, diploma — no decorrer
da formag&o emerge uma nova consciéncia acerca da docéncia como projeto de vida.
Uma estudante sintetiza esse deslocamento: “Hoje ndo é sé pelo diploma, eu quero

mesmo é ser professora e fazer diferenga na escola” (FR).
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Sob a 6tica da pedagogia historico-critica (Saviani, 2019; 2021), esse processo
pode ser interpretado como a passagem de uma consciéncia imediata, pautada pelas
necessidades individuais, para uma consciéncia ampliada, na qual os sujeitos se
reconhecem como trabalhadores da educacéao, inseridos em uma pratica social que
ultrapassa os limites pessoais. O curso, assim, constitui-se como mediacéo entre as
condigdes objetivas (mercado de trabalho, precarizagdo da profissdo, politicas de
incentivo) e a formacgéao de sujeitos que elaboram um projeto de docéncia associado
ao compromisso social.

Importa destacar que esse movimento identitario ndo se da de forma linear.
Alguns participantes apontaram insegurangas no inicio do percurso, descrevendo
duvidas quanto a escolha e receio de nao corresponder as exigéncias académicas.
Uma das falas traduz essa vivéncia: “Eu pensava: sera que vou consequir dar conta?
Mas aos poucos percebi que ndo estou sozinha, que aqui a gente aprende junto” (AN).
A fala evidencia que, além da dimensao formativa, o ambiente coletivo e as praticas
institucionais de acolhimento atuaram como elementos de permanéncia e
fortalecimento das expectativas.

A categoria emergente, portanto, revela o movimento dialético entre
expectativa inicial e transformacdo ao longo da trajetéria formativa: de um lado,
necessidades materiais e subjetivas; de outro, a experiéncia académica que
reconfigura sentidos e projeta a docéncia como profissao e projeto de vida. Nesse
sentido, as falas analisadas confirmam a tese de que identificar e compreender as
expectativas discentes € fundamental para articular praticas educativas que
promovam nao apenas a permanéncia, mas também a formacéo integral dos futuros

pedagogos.
4.2 Eixo 2 — Desafios Vivenciados e Estratégias de Superagao

Categoria emergente: Conciliagdo entre trabalho, familia e estudo como principal

obstaculo

As falas dos participantes evidenciam que a conciliagdo entre trabalho, vida
familiar e estudo € um dos maiores entraves para a permanéncia no curso. Trata-se
de um desafio que ultrapassa o campo individual, revelando a condicdo concreta de

sujeitos que, para além de estudantes, sao trabalhadores, maes, pais, cuidadores.
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Essa sobreposicado de papéis aparece nas falas: “Eu saio do trabalho e venho direto,
chego cansada, mas sei que preciso terminar.” (AP) “Tenho filhos pequenos, entédo as
vezes estudo de madrugada, porque € o tempo que sobra.” (LF).

Essas narrativas mostram que a trajetéria académica néo se da em um espaco-
tempo “puro”, mas atravessado por exigéncias sociais e laborais. Sob a 6tica histérico-
critica de Saviani (2021), os estudantes ndo sdo apenas individuos que enfrentam
problemas pessoais; eles sao sujeitos historicos, inseridos em uma sociedade
marcada por desigualdades que condicionam sua relagdo com o conhecimento e sua
possibilidade de permanéncia no ensino superior.

A dificuldade de acesso a recursos materiais e tecnolégicos também é
apontada: “Nem sempre consigo internet boa em casa, ai preciso me organizar com
antecedéncia.” (JR) Esse relato demonstra que a desigualdade ndo se manifesta
apenas na sobrecarga de tempo, mas também nas condi¢gdes objetivas de estudo,
reforgando o argumento de Franco (2020) de que as praticas educativas se realizam
em contextos concretos permeados por contradicoes. A auséncia de infraestrutura
adequada, longe de ser um detalhe secundario, torna-se um obstaculo que exige dos
estudantes criatividade e resisténcia.

As estratégias de superagdo emergem em duas dire¢gdes principais: a
reorganizagao individual do tempo e o apoio coletivo entre colegas. Muitos
participantes relatam que a madrugada € convertida em espaco de estudo, uma
espéecie de “tempo roubado” ao descanso. Embora essa solugdo aponte para a
resiliéncia, também evidencia a precarizagdo da vida estudantil, pois a permanéncia
se da mediante o sacrificio da saude fisica e mental.

Por outro lado, o apoio coletivo se apresenta como um elemento estruturante
de resisténcia. Grupos de estudo, trocas de materiais e incentivo mutuo entre colegas
foram destacados como praticas fundamentais. Essa dimensao revela aquilo que
Freire (1996) chama de “educagdo como pratica de comunhao”: os estudantes se
fortalecem na coletividade, ressignificando o percurso formativo como um espacgo de
solidariedade.

Nesse processo, o aprendizado nao se limita ao conteudo académico, mas
envolve a construgdo de redes de apoio que dao sentido a jornada. Masetto (2011)
alerta que o professor, nesse contexto, precisa assumir a funcdo de mediador

sensivel, reconhecendo a condigao concreta dos estudantes-trabalhadores. Praticas



145

como a flexibilizagdo de prazos, o dialogo permanente e a escuta ativa ndo séo
concessoes, mas estratégias pedagogicas alinhadas a uma concepg¢ao de ensino que
compreende a formagao como praxis.

Do mesmo modo, Gadotti (2012) ressalta que a educagao € uma pratica de
esperanca: quando a instituicdo cria condi¢des para que os estudantes permanecam,
reforca seu papel de espagco de emancipacao e nao apenas de instrucio.

Nesse sentido, 0 eixo mostra que, mesmo diante de contradigdes estruturais,
os estudantes do PRILEI ndo se rendem ao imobilismo. Eles reinventam percursos,
encontram brechas no tempo, buscam apoio coletivo e recorrem as instancias
institucionais. Esse movimento, embora marcado pelo sacrificio, € também expressao
de resisténcia e compromisso com o projeto formativo.

A luz da pedagogia histérico-critica, é possivel afirmar que tais estratégias
configuram mediagdes que permitem a continuidade da formagdo em condi¢des
adversas. Elas revelam que a permanéncia no ensino superior ndo € apenas um ato
individual de vontade, mas um processo social que exige articulagao entre sujeitos,
praticas educativas e politicas institucionais.

Em ultima instancia, a luta pela conciliagdo entre trabalho, familia e estudo
materializa o carater emancipador da educacado: ao enfrentar as contradicbes da
realidade, os estudantes afirmam sua condigdo de sujeitos histéricos e agentes de

transformacao.

4.3 Eixo 3 — Construcao da Identidade Docente e Compromisso

Social

Categoria emergente: Reconhecimento do papel social do pedagogo e ampliagdo da
compreensao sobre a fungao docente

As falas dos participantes evidenciam que o processo formativo amplia a visao
sobre o papel do pedagogo, deslocando-o de uma compreensao restrita a transmisséo

de conteudos para uma pratica social comprometida com a transformacéo:

Antes eu achava que ser pedagogo era s6 dar aula, hoje vejo que é muito
mais: €& lutar por direitos, € transformar realidades. (SM)
A gente nao trabalha s6 com contelido, mas com pessoas, com sonhos. (EV)
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Essas narrativas revelam um movimento de amadurecimento profissional que
Saviani (2009; 2021) explicita como objetivacao: os estudantes, ao se reconhecerem
como sujeitos historicos, compreendem a docéncia como praxis social, ou seja, como
atividade que articula teoria e pratica em funcao da transformacao das condi¢oes
concretas da educacéo.

O estagio e a extensdao aparecem como espacgos privilegiados para a
construgcédo dessa identidade, pois vinculam a formagao académica a realidade da
escola e da comunidade. E nesse encontro com o cotidiano educacional que os futuros
pedagogos se percebem como agentes politicos e culturais, reafirmando o que
Libaneo (2015) descreve como a fungéo social da pedagogia: formar sujeitos criticos
capazes de intervir no meio social. Ao mesmo tempo, a dimensao ética e humana
ganha centralidade.

Como observa Novoa (1992), a identidade docente n&o se reduz a um conjunto
de competéncias técnicas, mas se constitui na relacdo entre experiéncias pessoais,
saberes profissionais e compromissos coletivos. A fala de EV traduz essa concepgao
ao destacar que o trabalho pedagdgico é com pessoas e sonhos, e ndo apenas com
conteudos disciplinares.

Nesse processo, 0 uso das cartas pedagodgicas também cumpre papel
formativo. Ao relatar suas experiéncias e expectativas, os estudantes elaboram
reflexivamente sua trajetéria e constroem sentidos para a docéncia.

Paulo (2023) mostra que as cartas nao sdo apenas registros, mas instrumentos
de didlogo pedagdgico que permitem ao sujeito narrar-se, refletir e fortalecer sua
identidade profissional. Essa experiéncia dialoga com Freire (1996), que defendia a
escrita e a fala como formas de conscientizagdo e de afirmagao de si como sujeito
historico.

Outro aspecto destacado € a compreensao de que a docéncia € inseparavel do
compromisso social. Franco (2020) afirma que as praticas educativas, quando
compreendidas em sua historicidade, ndo podem ser neutras: elas expressam
escolhas éticas e politicas. Do mesmo modo, Masetto (2011) argumenta que o
educador universitario precisa assumir seu papel de mediador de processos
formativos que transcendem a técnica, alimentando a criticidade e a autonomia dos

futuros professores.
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A formagéo também passa por uma ressignificagdo do lugar do conhecimento
na pratica docente. Moran (2013) lembra que a docéncia contemporanea exige ir além
da transmissao, convocando o professor a criar condi¢gdes para que os estudantes se
tornem protagonistas de sua aprendizagem e de sua inser¢ao no mundo social. Esse
deslocamento fica evidente nas falas que mostram o pedagogo como agente de
transformacao.

Assim, o Eixo 3 evidencia que a construgao da identidade docente é marcada
por um duplo movimento: de um lado, a ampliagdo da compreensao do papel do
pedagogo como sujeito social; de outro, o fortalecimento de um compromisso ético e
politico com a transformacéo da realidade. Essa sintese confirma a tese freireana de
que educar é sempre um ato politico e ratifica, na perspectiva histérico-critica, que a
formacao de professores ndo pode ser reduzida a dimensao técnica, mas deve
assumir-se como pratica social emancipadora.

Compreendemos que dentro do Eixo 3 emergem subcategorias, sao elas:
Ampliacdo da compreensao da docéncia; A dimensao ética e humana da identidade
docente e; Estagio, extensao e cartas pedagdgicas como espacgos formativos, as

quais discorreremos a seguir.

4.3.1 Subcategoria - Ampliacdo da compreensao da docéncia

Os depoimentos dos estudantes do PRILEI, fruto da roda de conversa,
mostram uma transicdo importante: de uma visao inicial restrita, centrada no ato de
“dar aula”, para uma concepg¢ao mais complexa, que reconhece o carater social,
politico e transformador da profissdo docente. Esse deslocamento se aproxima do que
Saviani (2009) chama de praxis educativa, em que o conhecimento ndo € mero
acumulo de informacdes, mas mediagcao para a compreensao e transformacgao da

realidade.
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A docéncia, nesse processo, deixa de ser vista como mera fungao instrucional
e passa a ser entendida como espacgo de intervengao social. Libaneo (2015) reforga
que a pedagogia, enquanto ciéncia da educagao, tem como finalidade compreender,
organizar e intencionalizar praticas educativas voltadas a formacao integral do suijeito.
Essa concepgao esta em sintonia com Freire (1996), que denuncia a neutralidade
aparente do ensino e defende o ato educativo como pratica politica, marcada por
escolhas e posicionamentos éticos.

Além disso, a contribuicdo de Pimenta (2002) é fundamental: para a autora, a
docéncia precisa ser entendida como uma pratica social complexa, que envolve
dimensdes técnicas, humanas e politicas. A formacao docente deve possibilitar ao
futuro professor compreender sua profissdo em articulagdo com as demandas sociais,
indo além da simples aplicagao de métodos ou conteudos.

Na mesma dire¢do, Sacristan (1999) argumenta que a identidade e o papel do
professor sdo permanentemente construidos em dialogo com o contexto histérico e
cultural. Para ele, a fungédo docente ndo pode ser reduzida a um conjunto de técnicas
de ensino, mas deve ser pensada como pratica social mediadora de saberes e
experiéncias, em constante negociagdo com as exigéncias da sociedade.

Nesse sentido, a fala de SM: “Antes eu achava que ser pedagogo era sO dar
aula, hoje vejo que é muito mais: é lutar por direitos, é transformar realidades”, revela
a ampliagdo da consciéncia profissional. Os futuros pedagogos passam a perceber
que sua atuacao esta ligada a luta por condigdes mais dignas de vida e de educacao.
Essa mudanca de perspectiva confirma que a formacéo inicial vai além de preparar
para o exercicio técnico da docéncia: ela constitui um espaco de conscientizagcao, de
insercao critica no mundo e de construcao da identidade profissional como pratica

social comprometida.

4.3.2. Subcategoria - A dimensao ética e humana da identidade docente
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A fala de EV ao revelar que nao trabalham apenas com conteudos, mas com
pessoas e sonhos, evidencia a centralidade da dimensao humana no exercicio da
docéncia. Esse depoimento revela que os participantes ndo concebem o ato de
ensinar apenas como transmissdo de conteudos, mas como pratica que envolve
escuta, acolhimento e o reconhecimento do outro em sua integralidade. Trata-se de
um deslocamento da identidade profissional de uma perspectiva meramente técnica
para uma compreensao ampliada, que valoriza relagdes, afetos e compromissos
éticos.

Morgado (2011) observa que a profissionalidade docente resulta da articulagdo
entre competéncia profissional, identidade profissional e ethos educativo,
configurando-se como um processo continuo de construgdo que une conhecimento,
valores e compromisso social. Para o autor, a docéncia € uma pratica de mediagao
entre o saber e o aluno, fundada na responsabilidade moral e na autonomia curricular
do professor, o que implica reconhecer a dimensao ética e humana como constitutiva
do exercicio profissional.

Sacristan  (1995) complementa essa perspectiva ao conceber a
profissionalidade como o conjunto de comportamentos, conhecimentos, atitudes e
valores que definem o ser professor, enfatizando que a libertacdo profissional se da
pela consciéncia e reflexao critica sobre a pratica. O autor argumenta que o professor
€ um sujeito moral, cuja agdo se orienta por principios éticos e politicos, sendo a
docéncia uma pratica social e emancipatoria, e ndo meramente técnica.

Pimenta e Anastasiou (2008), por sua vez, reforcam que a identidade docente
€ construida historicamente, resultante das experiéncias, valores e da trajetéria de
cada educador. Essa identidade é marcada pela tens&o entre o individual e o coletivo,
e se consolida na reflexdo sobre a pratica e na busca por uma educagéo
comprometida com a transformacgao social. Assim, a docéncia € compreendida como
um campo de formagédo e de praxis que exige compromisso ético, criticidade e
sensibilidade diante do outro.

Noévoa (1992) também contribui para essa leitura ao destacar que a identidade
profissional se constréi nas interagcdes cotidianas e nas histérias partilhadas,
consolidando-se como um processo permanente, situado e relacional. Para ele, ser
professor €& construir-se continuamente em didlogo com os outros (colegas,

estudantes, comunidade), numa articulacéo entre dimensdes pessoais e coletivas.
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Freire (1996) amplia essa reflexdo ao sublinhar que ensinar € sempre um ato
ético, na medida em que implica reconhecer a alteridade e assumir responsabilidade
diante dela: “ndo ha docéncia sem discéncia, ambas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas, ndao se reduzem a condi¢gdo de objeto um do outro” (Freire,
1996, p. 25). A docéncia, portanto, s6 se concretiza na reciprocidade e na relagéao
dialégica, exigindo do educador uma postura humanizadora e comprometida com a
emancipagao dos educandos.

A analise de Oliveira, Barros e Oliveira (2023) sobre a Didatica Critica
Multidimensional Emancipatéria reforca essa perspectiva, ao reconhecer o papel

politico e transformador do pedagogo:
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[...] reconhece a importancia dessa perspectiva como possibilidade de
ruptura com o que esta posto na realidade educacional brasileira, alinhada a
um compromisso politico voltado para a formagdo humana, para a praxis e
para a emancipacgéao (Oliveira; Barros; Oliveira, 2023, p. 6).

Nessa diregao, a identidade docente € compreendida ndo apenas como um
constructo individual, mas como um ethos° profissional que entrelaga compromisso
ético, responsabilidade social e engajamento politico. Reconhecer o trabalho
pedagogico como espago de encontro humano e emancipatério implica assumir a
funcao social do pedagogo como mediador de processos de transformacéo.

A formacao inicial, nesse contexto, precisa assegurar experiéncias que
fortalecam essa dimensdo ética e social da profissdo docente. Estagios
supervisionados que privilegiem a escuta e o acolhimento, projetos de intervencéo
que dialoguem com as demandas comunitarias e a escrita de cartas pedagogicas
como exercicio reflexivo sdo caminhos que favorecem a elaboracéo das vivéncias e o
aprofundamento da compreensao sobre o papel social do pedagogo.

As falas dos académicos do PRILEI que participaram da roda de conversa
revelam que, ao conceberem a docéncia como pratica comprometida com a formagéao
humana e a emancipagao social, apropriam-se de uma identidade profissional
ancorada em valores éticos, politicos e sociais, reafirmando a educacdo como pratica

de liberdade e transformacéo coletiva.

4.3.3 Subcategoria - Estagio, extensdo e cartas pedagogicas como

espacos formativos

Os estagios curriculares e os projetos de extensdo sao apontados pelos
estudantes do PRILEI como experiéncias determinantes para o fortalecimento da
identidade docente. E no contato direto com a escola e com a comunidade que os
futuros pedagogos se confrontam com os desafios concretos da profisséo,
compreendendo que a docéncia ndao € uma abstragdo, mas uma pratica situada e
permeada por contradicoes.

Essa vivéncia conecta teoria e pratica, reforgando a concepgédo de Saviani
(2021) de que a formagao de professores precisa partir da realidade concreta,

tomando-a como objeto de reflexdo e acdo. Masetto (2011) lembra que cabe ao

30Autores como Paulo Freire (1996) e Sacristan (2000) associam esse ethos ao compromisso ético e
politico do educador com a formagao humana e emancipatéria do sujeito.
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professor universitario organizar situagdes formativas em que os estudantes
experimentem a docéncia como praxis, construindo saberes pela problematizacdo do
real.

Nesse processo, as cartas pedagogicas emergem como ferramenta potente de
reflexdo. Conforme Paulo (2023), elas possibilitam narrar experiéncias, revisitar
sentimentos e elaborar sentidos sobre o ser professor. No contexto desta pesquisa, a
escrita das cartas contribui para que os estudantes se reconhegam como sujeitos de
sua formacao, fortalecendo sua identidade docente a partir da autoanalise e do
dialogo coletivo.

A extensdo, por sua vez, amplia a compreensao da fungdo social da
universidade. Gadotti (2012) e Noévoa (2019) defendem que a formagao docente
precisa estar ancorada em praticas que conectem a academia a sociedade,
valorizando o engajamento comunitario como dimens&o constitutiva da profiss&o.
Essa aproximacao permite aos estudantes compreender que a docéncia € inseparavel
da luta por direitos sociais e pela democratizacdo da educacéo.

Além disso, tanto o estagio quanto a extensdo favorecem a inser¢gao dos
licenciandos em espacgos educativos reais, nos quais passam a observar, registrar e
analisar situagbes pedagogicas de maneira sistematica. Essa imersdo, ao mesmo
tempo desafiadora e formativa, provoca deslocamentos importantes nas concepcoes
iniciais dos estudantes, que passam a reconhecer a complexidade do trabalho
docente e a necessidade de uma postura investigativa diante das situagdes do
cotidiano escolar. Tais movimentos configuram, conforme Novoa (2019), um processo
de constituicdo de “professores reflexivos”, capazes de intervir com consciéncia critica
e responsabilidade social.

Por fim, a articulagdo entre estagio, extensao e cartas pedagdgicas compde um
ciclo formativo que integra agao, reflexao e produgdo de sentidos. Ao vivenciarem a
praxis pedagdgica, narra-la e compartilha-la com seus pares, os estudantes ampliam
sua compreensao sobre os desafios e as potencialidades da docéncia, apropriando-
se de sua formacado de maneira mais ativa e significativa. Essa dinadmica fortalece o
compromisso ético-politico, evidenciado ao longo da pesquisa, e contribui para
consolidar uma identidade docente ancorada no didlogo, na criticidade e na

transformacgao social.
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4.4 Eixo 4 — Perspectivas Futuras e Projeto de Vida

Categoria emergente: Diploma como conquista pessoal e instrumento de

transformacao coletiva

As analises provenientes da roda de conversa revelam que, ao refletirem sobre
o futuro, os estudantes vinculados ao PRILEI mobilizam expectativas que extrapolam
a dimensao imediata da formagdo. O olhar langado para a frente ndo se restringe a
conclusao do curso ou ao cumprimento de créditos curriculares, mas se projeta como
um projeto de vida em construgdo, no qual o diploma se torna tanto simbolo de
conquista pessoal quanto instrumento de transformacao coletiva.

O diploma, nesses discursos, aparece carregado de significados que dialogam
com a histéria de cada sujeito. Para alguns, ele representa a superacéao de trajetérias
marcadas por exclusdo e precarizagao, reafirmando a possibilidade de romper com
determinismos sociais que, muitas vezes, relegaram a formagao superior a um
horizonte distante. Para outros, assume valor de legado a ser transmitido aos filhos e
a comunidade, sinalizando que a universidade ndo é mais um espaco restrito as elites,
mas um territério de pertenca conquistado pela luta, pela persisténcia e pela politica
publica de democratizagao do acesso.

Sob essa otica, o diploma ndao é reduzido a um artefato burocratico de
certificacdo; ele se converte em marco simbdlico, ético e politico, carregado de
sentidos subjetivos e coletivos. Essa compreensao dialoga com a pedagogia historico-
critica (Saviani, 2021), ao conceber a formagao docente como pratica social que
possibilita n&do apenas o desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também a
constituicdo de sujeitos conscientes de seu papel transformador.

Sacristan (2000) destaca que a identidade profissional do professor se constroi
na articulacdo entre biografia, saberes pedagogicos e compromisso social. Essa
articulagao esta presente nas falas dos participantes, que reiteram a ideia de que o
diploma legitima ndo apenas sua condi¢cado de estudantes universitarios, mas também
seu lugar como agentes de transformagédo na escola e na sociedade. Do mesmo
modo, Pimenta (2012) ressalta que a profissionalidade docente ndo se esgota em
conteudos ou metodologias; ela se funda na capacidade de o professor se perceber

como sujeito historico, engajado na construcdo de uma educagdo democratica e
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emancipadora.

A projecado do diploma como conquista pessoal e instrumento social revela,
ainda, a presencga de um movimento intergeracional. Muitos participantes vinculam a
conclusao do curso ao impacto positivo sobre filhos, netos e familiares, reafirmando o
diploma como heranga simbdlica de valorizagdo da educagdo. Essa dimenséo
corrobora o que Zabalza (2004) chama de desejo legitimo da populagdo em relagéo a
educagao superior, um desejo que, quando concretizado, ndo se esgota em si mesmo,
mas inspira novas trajetorias formativas.

Nesse sentido, o diploma configura-se como sintese de multiplas
temporalidades: ele recompde o passado, ao reparar trajetérias interrompidas; da
sentido ao presente, ao legitimar a condigdo académica dos sujeitos; e projeta o futuro,
ao se tornar instrumento de transformacgao social e legado para as préximas geragdes.

Com base nessas interpretacbes, organizamos este eixo em trés
subcategorias, que aprofundam diferentes dimensdes dessa categoria emergente: o
diploma como conquista pessoal e superagao de trajetdrias interrompidas; o diploma
como instrumento de transformagao social e profissional; e o diploma como legado

intergeracional e horizonte de futuro.

4.4.1 Subcategoria - Diploma como conquista pessoal e superacao de

trajetorias interrompidas

Muitos estudantes relatam o diploma como simbolo de vitéria sobre percursos
marcados por dificuldades, frustracdes e adiamentos. O ingresso na universidade foi
descrito como uma experiéncia quase inacreditavel, carregada de emoc¢ao e orgulho,

conforme evidenciam BS e SP:

[...] € um orgulho enorme pensar que, em breve, vou ser a primeira da minha
familia com diploma de nivel superior. (BS)

[...] voltar a estudar, mesmo depois de tantos anos, e pensar que vou ter um
diploma, me emociona; € uma vitéria sobre mim mesma. (SP)

Essas falas revelam a centralidade do diploma enquanto marca de
reconhecimento social e subjetivo, que legitima ndo apenas a competéncia
académica, mas também a autoestima e a posicdo do estudante diante de sua
comunidade. Morgado (2011) destaca que a formagdo docente &€ também um
processo de emancipacgao subjetiva, no qual os sujeitos reconfiguram a imagem de si

mesmos ao se apropriarem de novos saberes e papéis sociais. O diploma, nesse
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contexto, atua como dispositivo de reposicionamento identitario, ao mesmo tempo em
que materializa conquistas historicas de grupos antes alijados do ensino superior.

Saviani (2021) contribui para compreender esse movimento ao defender que a
educacdo é mediacao fundamental para que os individuos transcendam suas
condi¢gdes imediatas e reorganizem suas trajetérias de vida. Assim, o diploma néo é
apenas o fim de um percurso formativo, mas a expressdo da luta desses sujeitos
contra as desigualdades estruturais que marcam suas historias.

Essa percepcao de conquista pessoal é intensificada pela consciéncia de que
muitos estudantes tiveram suas trajetérias interrompidas por fatores como
maternidade precoce, trabalho exaustivo, falta de apoio familiar ou auséncia de
politicas publicas inclusivas. Retomar os estudos apds longos periodos €, para esses
sujeitos, um gesto de resisténcia. O diploma passa a simbolizar ndo apenas o sucesso
académico, mas a superacao de condi¢gdes que historicamente limitaram o acesso de
mulheres, trabalhadores e méaes solo ao ensino superior. Nesse sentido, a conclusio
do curso representa, para muitos, a reparagcao de um ciclo que antes havia sido
negado ou interrompido.

Além disso, o diploma assume um carater profundamente intergeracional.
Diversos estudantes mencionam o desejo de servir como exemplo para filhos, netos
ou demais familiares, rompendo com ciclos de exclusao e reconfigurando expectativas
sobre o futuro. Esse movimento se aproxima da compreensao de Arroyo (2013) acerca
da educacao como forga capaz de produzir novas referéncias simbdlicas nas familias
e comunidades.

Ao conquistar o diploma, esses estudantes ndo apenas transformam suas
proprias trajetérias, mas ampliam horizontes para aqueles que vém depois,
instaurando outras possibilidades de pertencimento ao mundo universitario. Assim, o
diploma se torna uma marca de transformacido pessoal e coletiva, indicando a

poténcia da formacao docente como pratica emancipadora.

4.42 Subcategoria - Diploma como instrumento de transformacéo

social e profissional

Além da dimensao individual, o diploma foi interpretado pelos participantes



156

como ferramenta que ultrapassa a esfera pessoal, alcangando a coletividade escolar
e comunitaria. LL evidenciou essa compreensao ao afirmar: “o diploma nédo é sé para
mim, é para as criangas que vou ensinar e para minha comunidade, que vai ter uma
professora formada”. RN, por sua vez, enfatizou o carater politico da diplomagao:
‘quando tiver meu diploma, sei que vou poder lutar por um espago melhor na escola
e também por uma educacédo de qualidade para os alunos”.

Nessas falas, percebe-se a consciéncia da docéncia como pratica social
(Saviani, 2019), atravessada por contradigdes, mas capaz de produzir transformagdes
coletivas. O diploma, nesse sentido, ndo é entendido como fim em si mesmo, mas
como instrumento de luta por reconhecimento profissional e por melhoria da qualidade
da educacéo publica.

Pimenta (2012) ressalta que a identidade docente se constréi na articulagcéao
entre formacé&o inicial, pratica profissional e compromisso politico com a escola
publica. Esse compromisso torna-se evidente nos relatos, pois os estudantes vinculam
sua diplomagao ndo apenas ao desenvolvimento de competéncias técnicas, mas a
possibilidade de reconhecer-se e ser reconhecido como agente de transformagao
social.

Oliveira, Pereira e Carvalho (2020) reforgam essa analise ao indicar que a
diplomagao de professores em exercicio contribui para a valorizagdo profissional e

para a elevacgao da qualidade da educacéao basica. Os autores afirmam que:

[...] a formagéao inicial dos professores em servigo, ao garantir a titulagao
necessaria, promove nao apenas ascensao individual, mas também fortalece
a identidade coletiva da categoria” (Oliveira; Pereira; Carvalho, 2020, p. 152).

Esse fortalecimento, segundo os autores, amplia a legitimidade do professor,
“‘conferindo maior autonomia pedagdgica e melhores condicdes de atuacao
profissional” (Oliveira; Pereira; Carvalho, 2020, p. 153).

Essa interpretacdo ecoa diretamente nas falas dos estudantes PRILEI, que
associam a conclusao do curso nao apenas a conquista pessoal, mas a possibilidade
de reivindicar espagos mais dignos de trabalho e lutar por uma educagao de
qualidade. Como enfatizam Oliveira, Pereira e Carvalho (2020, p. 154), “a diplomacéao
de professores em exercicio tem repercussdes para além do individuo, pois incide
sobre a valorizacido da profissdo docente e sobre a melhoria da escola publica como

instituicao social”.
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Dessa forma, evidencia-se que o diploma é concebido como um dispositivo
estruturante de cidadania profissional: legitima o lugar do professor na escola, amplia
sua voz nos processos de deciséo e reafirma seu compromisso com a transformacéao
da realidade social. Nesse sentido, mais que credencial, o diploma constitui uma
ferramenta politica e simbdlica, que inscreve o docente como sujeito de direito e como

protagonista na construcédo de uma educacgao publica de qualidade.

4.4.3 Subcategoria - Diploma como legado intergeracional e horizonte de

futuro

Outra dimensao emergente nas falas € a intergeracionalidade do diploma. VA
declarou: “meus filhos olham para mim estudando e dizem que também querem fazer
faculdade”. Esse testemunho explicita o efeito multiplicador da diplomacgao: ao concluir
0 curso, o estudante nao apenas transforma sua prépria realidade, mas abre novos
horizontes de futuro para seus filhos e familiares, que passam a enxergar a
universidade como possibilidade concreta.

Essa projecao intergeracional reforga a compreensao de Zabalza (2004), para
gquem o ensino superior constitui desejo legitimo de uma populagdo em expanséo, ao
mesmo tempo em que se torna vetor de mobilidade social. A diplomagao, nesse
sentido, n&o se restringe ao presente dos sujeitos, mas atua como heranga simbdlica
que inspira outros a seguirem 0 mesmo caminho.

Ao observar as narrativas dos participantes, percebe-se que o diploma
representa mais do que um marco individual, ele se configura como um simbolo de
conquista coletiva, capaz de ressignificar trajetorias familiares historicamente
marcadas pela exclusao educacional. A preseng¢a de um diplomado em uma familia
tende a alterar imaginarios e expectativas, funcionando como catalisador de novos
projetos de vida e de pertencimento ao universo académico. Nessa perspectiva, o
acesso ao ensino superior adquire valor de continuidade e transcendéncia, pois o éxito
de um membro reverbera na autoestima, na esperanca e nas perspectivas de todo o
nucleo familiar.

Entre os participantes do PRILEI, a predomindncia feminina confere a
diplomagao um significado ainda mais amplo. Muitas dessas mulheres acumulam

jornadas multiplas (de maes, trabalhadoras e estudantes) e encontram na
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universidade um espacgo de afirmacao pessoal e social. O diploma, nesse contexto,
simboliza ndo apenas uma conquista educacional, mas um ato de resisténcia e
superagao, que rompe com padrdoes de desigualdade de género e reafirma o direito
das mulheres ao conhecimento e a autonomia. Ao se verem reconhecidas como
profissionais e intelectuais, essas mulheres tornam-se referéncias inspiradoras para
seus filhos e comunidades, instaurando um movimento continuo de valorizagcdo da
educagao como caminho de liberdade e transformacao.

Essa dimensao também evidencia o papel social das politicas de incentivo a
formagdo docente, ao permitirem que sujeitos historicamente afastados da
universidade passem a ocupar esse espago e a projetar o mesmo sonho para as
préximas geragoes. O diploma se converte, assim, em simbolo de permanéncia e
resisténcia, marcando uma ruptura com os limites impostos pela desigualdade e
instaurando uma nova narrativa de possibilidades.

De acordo com Sacristan (2000), a educagao superior é locus de legitimacao
cultural e social, e sua conquista gera efeitos que ultrapassam o individuo,
influenciando a coletividade e perpetuando valores de emancipagao. O diploma,
entdo, ndo € apenas titulo pessoal, mas patriménio intergeracional que ressignifica
expectativas familiares e comunitarias, consolidando-se como legado e horizonte de

transformacgao social.
4.5 Consideragoes Finais da Analise da Roda de Conversa

A roda de conversa com os estudantes bolsistas do PRILEI configurou-se como
momento de sintese e aprofundamento da escuta iniciada na analise das cartas
pedagogicas. As cartas, produzidas por um grupo mais amplo de participantes,
possibilitaram identificar recorréncias tematicas, sentimentos e sentidos atribuidos a
formacgado docente, os quais serviram de base para a constituicdo do grupo focal.
Assim, a roda emergiu como espaco de dialogicidade e validagdo coletiva das
experiéncias e significados ja manifestos nas escritas individuais, permitindo que as
vozes dos sujeitos ganhassem densidade e interagao.

A analise de conteudo (Bardin, 2011) revelou que os discursos dos estudantes
do PRILEI expressam a complexa articulagao entre condi¢goes objetivas e subjetivas

que configuram a trajetéria formativa. As falas traduzem expectativas,
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vulnerabilidades e conquistas que se entrelagam ao cotidiano desses sujeitos,
majoritariamente mulheres, trabalhadoras e maes, que assumem o desafio de
conciliar multiplas jornadas e reafirmam, pela formagdo, sua condigdo de
protagonistas de mudanca.

Nessa perspectiva, a roda de conversa ndo se limitou a coletar dados, mas
constituiu-se em espaco formativo em si, onde os participantes refletiram sobre a
prépria trajetoria, elaboraram coletivamente sentidos sobre a docéncia e reafirmaram
a importancia do curso de Pedagogia como instrumento de emancipagao pessoal e
social. O encontro revelou que a formagao vivida no PRILEI ultrapassa o ambito da
qualificacéo profissional: ela produz consciéncia critica, sentimento de pertencimento
e compromisso com a transformacao da realidade.

Ao articular teoria e pratica, as falas confirmam o principio da pedagogia
historico-critica (Saviani, 2019; 2021), segundo o qual a educagdo é mediagao
fundamental entre o singular e o universal, entre a experiéncia individual e as
contradi¢gbes sociais mais amplas. Os relatos demonstram que, ao longo do percurso
formativo, os estudantes transitam de uma consciéncia imediata, voltada a conquista
do diploma, para uma consciéncia ampliada, que compreende a docéncia como praxis
social, ética e politica.

Em convergéncia com Freire (1996), a roda reafirma a educagdo como pratica
de liberdade, pois evidencia que o dialogo, o acolhimento e a escuta ativa sao
caminhos para a humanizacédo e para a construgcao de sujeitos conscientes de seu
papel histérico. Os participantes, ao compartilharem suas vivéncias, ndo apenas
narraram trajetorias, mas produziram saberes sobre a docéncia, reconstruindo
identidades e projetando novos horizontes de futuro.

Assim, o conjunto das analises, das cartas pedagogicas a roda de conversa,
permite afirmar que o PRILEI, enquanto politica de formagao docente, cumpre papel
essencial na democratizagdo do ensino superior e na valorizagdo do magistério. Mais
que uma acéao de titulagdo, o Programa constitui uma experiéncia de emancipagao
coletiva, em que o diploma se converte em simbolo de resisténcia, continuidade e
legado intergeracional. A roda de conversa, ao reunir essas vozes, selou 0 percurso
de investigacdo como expressado viva da transformagédo possivel pela educacgéo,
confirmando que formar professores €, sobretudo, formar sujeitos histéricos

comprometidos com a humanizagéao e a justica social.
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5. DIARIO DE CAMPO DA AUTORA: NOTAS
SOBRE PERMANENCIA, VINCULOS E
FORMACAO NO PRILEI

O diario de campo constituiu-se como o terceiro instrumento metodoldgico®'
desta pesquisa e foi sendo alimentado ao longo de toda a construgdo desta tese,
complementando as analises das cartas pedagdgicas e da roda de conversa. As
anotacodes foram produzidas durante o acompanhamento das trés turmas do PRILEI
no curso de Pedagogia, por meio da observagao e dos registros de aula realizados
pela autora, docente do curso e diretamente envolvida nas atividades académicas e
institucionais do Programa.

Ao contrario do procedimento adotado nas cartas pedagogicas e na roda de
conversa (cujas analises foram organizadas em eixos tematicos, categorias e
subcategorias, conforme orientacdo de Bardin), optou-se por ndo aplicar o0 mesmo
processo de categorizagcdo ao diario de campo. Essa decisdo metodologica se
fundamenta no entendimento de que o diario possui natureza distinta dos demais
instrumentos: trata-se de um registro continuo, marcado pela observagao sensivel,
pela imersao no cotidiano e pela reflexao situada das pesquisadoras.

Dessa forma, a analise do diario de campo foi realizada exclusivamente a luz
da Pedagogia Histérico-Critica de Saviani, tomada como referencial tedrico que
orienta a compreensao da pratica educativa a partir da realidade concreta e das
mediagdes que estruturam o processo formativo. Tal escolha revela-se adequada,
uma vez que os registros do diario captam nuances das relagbes pedagogicas, dos
vinculos estabelecidos e das condigbes objetivas que atravessam a permanéncia dos
estudantes, permitindo uma leitura critica ancorada nos pressupostos da Pedagogia

Historico-Critica.

31 O diario de campo nao foi categorizado por ter carater complementar na pesquisa. Constituiu-se
como o terceiro instrumento, com anotagdes produzidas pela autora ao longo dos quatro anos do
PRILEI, na condigédo de docente e coordenadora do curso, sendo utilizado para contextualizar e apoiar
a interpretagdo dos dados. A categorizagao sistematica foi realizada apenas nos dois instrumentos
centrais da investigagao: as cartas pedagdgicas e a roda de conversa.
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A opcgdo por ndo organizar esses registros em categorias ou eixos segue,
portanto, o entendimento de que este instrumento cumpre funcido complementar
dentro do desenho metodolégico. As cartas pedagdgicas e a roda de conversa ja
forneceram categorias analiticas suficientemente robustas para a compreensao do
fendbmeno investigado; assim, o diario de campo soma-se a elas como um espacgo de
observacédo privilegiado, sem a necessidade de reproduzir a mesma estrutura

categorial.

Esses registros, construidos a partir de uma perspectiva reflexiva e dialdgica,
possibilitaram compreender aspectos do cotidiano que nem sempre emergem nos
discursos formais dos estudantes, mas que se manifestam nas interacdes, nas
praticas e nos modos de ser e estar na universidade. O diario, portanto, serviu ndo
apenas como instrumento complementar de coleta de dados, mas como lugar de
escuta, sensibilidade e registro da experiéncia docente-pesquisadora, permitindo
captar elementos fundamentais sobre permanéncia, vinculos e formag¢ao no contexto
do PRILEI.

5.1 Caracterizagao das Turmas e Impressdes Gerais

O curso de Pedagogia conta com trés turmas do PRILEI, cada uma com tragos
proprios, mas todas marcadas por intenso engajamento e sentido de pertencimento

institucional. Algumas anota¢dées podem nos conduzir as seguintes percepgoes:

Turma 1: considerada a mais calorosa e comunicativa, caracterizada pela energia,
afetividade e alto nivel de participacdo. Entre os estudantes, havia uma representante
que simbolizava o espirito coletivo e a voz do grupo, articulando demandas com

respeito e firmeza.

Turma 2: vista como a mais madura e introspectiva, destacava-se pelo
comprometimento (por vezes, silencioso) e pela concentragao nas aulas. Essa turma
cultivava uma postura de seriedade e reflexao, demonstrando profundo envolvimento
com as discussdes pedagdgicas. Sempre que necessario, reivindicavam pelas suas
necessidades. Também possuiam uma representatividade discente estabelecida,

ainda que muitas vozes representassem este grupo.
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Turma 3: composta por estudantes do PRILEI e por alunos regulares do curso,
mostrou-se a mais heterogénea e integradora. Eles acolhiam3? os ingressantes dos
editais remanescentes. A convivéncia entre diferentes perfis e tempos de ingresso
favoreceu o desenvolvimento de uma cultura de acolhimento e adaptagao continua,
em que todos encontravam espaco de pertencimento.

As trés turmas partiihavam caracteristicas comuns: comprometimento,
sensibilidade, responsabilidade e forte vinculo com a universidade. Embora
enfrentassem as dificuldades inerentes a condicdo de estudantes-trabalhadores
(cansacgo, falta de tempo, desafios com transporte e conciliagcdo de jornadas),
mantinham uma presencga constante, fisica e simbdélica, no espaco académico.

Essa presenca ativa e critica expressa, na pratica, o que Saviani (2008)
denomina de carater historico e intencional da educagao: uma atividade humana que,
ao mesmo tempo em que forma, transforma. As turmas do PRILEI materializam,
assim, o principio da pedagogia histérico-critica segundo o qual a formagao docente
deve promover a passagem da experiéncia espontanea a consciéncia critica,
possibilitando que o trabalho educativo se converta em mediacao transformadora da

realidade social.
5.2 Observagdes sobre Vinculos, Permanéncia e Engajamento

As anotacgdes do diario de campo destacam que os estudantes do PRILEI
estabeleceram relacbes de proximidade e confiangca com os docentes e com a
coordenacao do curso. Essa relagao foi um dos fatores decisivos para a permanéncia,
especialmente nos momentos de desanimo ou sobrecarga. Muitos relataram
situagdes em que quase desistiram, mas permaneceram devido ao dialogo acolhedor
e a escuta ativa oferecida pelos professores e pela coordenacao.

Em um registro de conversa no diario de campo da coordenadora do curso,
consta o depoimento de uma aluna que sintetiza esse sentimento: “Se eu ainda estou
aqui foi pela senhora.” (BS) A frase, dita em tom de emocao, traduz a forga simbdlica
do vinculo entre estudantes e professores como elemento formador e sustentador da

permanéncia. Essa dimensao relacional da formacédo aproxima-se do que Freire

32 Cabe ressaltar que uma das participantes da roda de conversa, ingressante de edital de vaga
remanescente, apontou dificuldades neste acolhimento, por um tempo referiu ter se sentido sozinha no

grupo.
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(1996) denomina de educacdo como ato de amor e coragem, na medida em que o
educador se compromete eticamente com a trajetéria de seus alunos, reconhecendo-
0s como sujeitos de direito e de esperanca.

As evidéncias aqui descritas convergem com resultados publicados em estudo
recente das autoras desta tese, em que a pedagogia da acolhida e da escuta,
associada a avaliagado diagnostica e a ajustes planejados no percurso formativo,
mostrou-se decisiva para a adaptagao dos ingressantes e para o fortalecimento da
permanéncia no primeiro semestre. Com base em diarios de campo e docéncia
compartilhada, o artigo demonstra que a mediagado docente dialdgica, a construgéo
conjunta do plano de avaliagéo e o uso intencional de espacgos institucionais ampliam
o sentimento de pertencimento e qualificam o engajamento académico, reforcando a
permanéncia de estudantes historicamente afastados do ensino superior (Jung;
Azeredo; Ferreira, 2024).

O diario também evidencia a capacidade organizativa e reivindicativa desses
estudantes. Embora nem sempre as respostas institucionais corressem na mesma
velocidade de suas expectativas, a abertura ao dialogo e a confianga construida com
a coordenacéao e o grupo docente contribuiram para o fortalecimento da autonomia e
do senso de pertencimento. Essa proximidade, conforme registrado, atua como
politica de permanéncia afetiva, sustentada pela mediagdo humana e pela escuta
institucionalizada.

Outro aspecto relevante observado foi o0 uso ampliado dos espacos e servigos
da universidade. Os estudantes frequentavam a Brinquedoteca, a Biblioteca, o NAE,
a Pastoral e demais areas de apoio. Essa circulagao revela um tipo de pertencimento
que extrapola a sala de aula, configurando o ambiente universitario como territério de

vivéncia, convivéncia e aprendizagem ampliada.
5.3 Desafios e Estratégias de Superacao

As anotagbes das pesquisadoras registram, reiteradamente, a dificuldade dos
alunos em conciliar trabalho, familia e estudo (condigéo estrutural de muitos bolsistas
do PRILEI). Observou-se que boa parte chegava cansada as aulas noturnas, porém
mantinha o interesse e a participagao ativa. O cansaco fisico, longe de impedir o

engajamento, parecia reforgar o valor atribuido a formagéo: “Mesmo exaustos, estéo
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aqui, atentos, debatendo, rindo. E admirével”, registra um dos trechos do diario de
campo da pesquisadora (registro feito durante uma das aulas que lecionou para uma
das turmas PRILEI).

Esses registros reforcam o carater de resiliéncia e resisténcia coletiva que
atravessa as turmas. Quando as dificuldades se intensificavam (sejam elas
financeiras, emocionais ou de ordem pratica), emergiam redes espontadneas de
solidariedade entre colegas, partiihas de materiais e apoio mutuo. Essa postura
reafirma o principio freireano da educagdao como pratica comunitaria, em que o
aprender se da também na colaboragdo e no companheirismo.

De modo especial, as enchentes que atingiram o Rio Grande do Sul em 2024
impactaram profundamente a vida dos bolsistas e o cotidiano da Universidade. Muitos
estudantes do PRILEI perderam seus bens e suas casas, vivenciando situagdes de
grande vulnerabilidade. A Universidade La Salle transformou-se, naquele periodo, em
um abrigo para a comunidade de Canoas (acolhendo familias desabrigadas, animais
e voluntérios). Entre esses voluntarios estavam diversos bolsistas PRILEI, que,
mesmo diante de suas proprias perdas, atuaram com solidariedade, ajudando na
organizacao do abrigo, na distribuicdo de alimentos e no cuidado com os animais.

As anotacdes das pesquisadoras destacam a forca emocional desse momento,
que ressignificou o sentido de pertencimento e compromisso social vivido pelos
estudantes. A tragédia revelou, paradoxalmente, o potencial formativo do Programa,
ao evidenciar que a docéncia é também uma forma de cuidado com o outro e de
reconstrugao coletiva da esperanca.

O diario de campo também registra a atuagado do Nucleo de Atendimento ao
Estudante (NAE) e de outros servicos de suporte psicopedagdgico. Parte dos
estudantes buscou esse apoio para lidar com dificuldades de aprendizagem ou com
questdes emocionais. Essa articulacio institucional revela uma universidade que nao
apenas oferece ensino, mas também acompanha integralmente a trajetéria humana
de seus estudantes, reafirmando a indissociabilidade entre formacdo académica e

compromisso social.
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5.4 Reflexdes das Pesquisadoras

Como docentes-pesquisadoras, as autoras registraram, ao longo do processo,
o impacto afetivo e formativo de acompanhar essas turmas. O PRILEI se revelou um
espaco de formacdo mutua, no qual professores e estudantes aprendiam juntos a
reconhecer os desafios e potencialidades da docéncia.

As observagbes confirmam que a presenga da coordenacdo do curso e da
coordenacgao institucional do PRILEI nas turmas foi determinante. A convivéncia
direta, o conhecimento das demandas e o0 acompanhamento proximo das dificuldades
tornaram a formagdo mais humana e coerente com os principios da pedagogia
historico-critica, na qual a relacédo entre teoria e pratica se concretiza pela mediagao
da realidade vivida.

Conforme Saviani (2008), a pratica educativa € uma atividade intencional que
se fundamenta na compreenséo da realidade social e busca intervir nela de modo
transformador. Assim, a formacdo docente, nesse contexto, ndo se limita a
transmissao de conteudos, mas constitui-se como pratica social orientada a
emancipag¢ao humana, tendo a escola (neste caso, a universidade) como espacgo de
producgao e socializagdo do conhecimento historicamente elaborado.

Os registros expressam também o sentimento de orgulho e pertencimento
institucional. Mesmo diante das adversidades (evasoes, limitagbes socioecondmicas
e até o falecimento de um estudante), o grupo se manteve unido, celebrando
conquistas coletivas e reconhecendo o papel transformador da formagado. Essa
postura reafirma a concepcgao de Saviani de que a educacao €, ao mesmo tempo, ato
politico e ato de esperanca, cuja finalidade € promover a humanizagéo dos sujeitos e

a transformacao das condicdes concretas de existéncia.

5.5 Sintese Interpretativa das anotacdes

As anotacgdes do diario de campo reafirmam os objetivos centrais da pesquisa:
identificar expectativas, compreender praticas educativas e relacionar essas
dimensdes a permanéncia e a formagao docente. O material revela que o sucesso das

turmas do PRILEI ndo se explica apenas por fatores individuais, mas pela conjungéo
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entre comprometimento pessoal, mediagdes institucionais e vinculos humanos. Essa
articulagdo reflete um modelo formativo que ultrapassa a ldgica instrucional,
alcangando o campo da humanizagao e do reconhecimento mutuo entre sujeitos que
ensinam e aprendem. A analise permite inferir que as experiéncias vividas nas turmas
investigadas constituem praticas concretas de uma pedagogia que valoriza o dialogo,
o pertencimento e a construcéo coletiva do conhecimento.

O diario demonstra que a formagao docente é também formacgéo de vinculos,
e que a permanéncia estudantil se sustenta, em grande parte, pela capacidade das
instituicbes de construir relagdes de confianga, dialogo e pertencimento. Nos registros,
a escuta sensivel dos professores e a presenga constante da coordenagédo emergem
como fatores decisivos para que os estudantes se percebam parte de um projeto
maior, no qual suas vozes e trajetorias sao legitimadas. Tal perspectiva aproxima-se
do pensamento de Freire (1996), ao afirmar que o ato educativo se realiza no encontro
entre sujeitos que, em comunhdo, produzem saberes e ressignificam suas
experiéncias. Essa concepcao de educacado como pratica relacional e ética constitui o
cerne da permanéncia observada entre os estudantes PRILEI, cuja trajetoria se
sustentou pela afetividade, pela solidariedade e pela esperanga.

As praticas educativas observadas e descritas nos registros do diario
evidenciam a coeréncia entre o discurso institucional e as acdes formativas concretas.
A presenca ativa dos docentes, a mediacao dialégica da coordenagao e a oferta de
espacos institucionais de apoio, configuram uma rede de suporte que extrapola o
campo pedagogico e se estende ao cuidado com o ser humano em sua integralidade.
Franco (2020) ressalta que as praticas educativas sédo efetivamente transformadoras
quando assumem um carater dialético, conectando o conteudo académico a
experiéncia de vida dos estudantes. Nessa perspectiva, a formagao oferecida pelo
curso de Pedagogia da Universidade La Salle materializa uma pedagogia que integra
dimensdes cognitivas, afetivas e sociais, reafirmando o papel da universidade como
espaco de transformacgao e emancipagao.

Além disso, os achados apontam para a importancia das mediacdes
institucionais como mecanismos de resisténcia frente as vulnerabilidades que
atravessam a vida dos estudantes. As estratégias de acompanhamento, o suporte
psicopedagogico e o incentivo a participagao em atividades de extensao e pesquisa

revelam uma instituicdo que compreende a permanéncia como compromisso ético e
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politico. Saviani (2009) defende que a educacgéo € uma pratica social intencional, que
deve promover a passagem da experiéncia espontanea a consciéncia critica. Nessa
dire¢ao, o PRILEI tem se configurado como um campo de formagao que possibilita a
apropriacao critica da realidade, favorecendo que os futuros pedagogos reconhegam
seu papel como agentes de transformagéao social.

Em sintese, a leitura interpretativa das anotag¢des do diario de campo evidencia
que a formagao docente € um processo que se concretiza na relagéo entre sujeitos,
nas praticas de cuidado e nas experiéncias compartilhadas. A atuagao integrada entre
docentes, coordenacéo e estudantes, registrada ao longo desse percurso, confirma
que educar €, essencialmente, um ato de humanizacao e de esperanca coletiva. Essa
compreensao dialoga profundamente com o legado de Sdo Jodo Batista de La Salle,
fundador das Escolas Cristas e inspirador da missao lassalista, que defendia a
educacao como obra de fé, fraternidade e compromisso social. Para La Salle, o
educador € chamado a servir com amor, reconhecendo em cada estudante um ser em
construcao, digno de respeito e acolhimento. Essa visao, que articula espiritualidade,
solidariedade e compromisso com a transformagdo humana, encontra-se
materializada nas praticas observadas no curso de Pedagogia da Universidade La
Salle, onde o ato de ensinar se traduz em acompanhar, e o aprender, em partilhar.

Assim, os resultados da pesquisa reforcam a tese de que as praticas educativas
tornam-se mais significativas quando articuladas as expectativas e as trajetérias dos
estudantes, pois € nesse encontro, entre o vivido e o aprendido, entre o individual e o
coletivo, que se constroi o verdadeiro sentido da docéncia como projeto de vida e

compromisso com o outro.
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ETAPA IV - DO SONHO A CONCRETUDE:
CONCLUSAO DOS ESTUDOS

Ensinar exige compreender que a educagao € uma forma de intervengao no
mundo (Paulo Freire, 1996). Encerrar este percurso investigativo € reconhecer que
uma tese nunca se encerra totalmente. Ela se suspende no ponto em que o vivido, o
aprendido e o sentido se entrelagcam, abrindo caminhos para novas buscas. Esta
pesquisa, que acompanhou quatro anos de formacgao dos estudantes do PRILEI, do
curso de Pedagogia da Universidade La Salle, ndo se propde apenas a narrar um
processo, mas a refletir sobre o significado profundo de formar professores em tempos
de incertezas e esperancgas.

O PRILEI nasceu como politica publica do Ministério da Educagéao (MEC), por
meio da Secretaria de Educacéo Basica (SEB) e da Diretoria de Formagao Docente e
Valorizagdo dos Profissionais da Educacédo (DIFOR), com o propésito de induzir
praticas inovadoras de formacgao inicial de professores, vinculadas as metas 12 e 15
do Plano Nacional de Educagao (PNE). O Programa reafirma o compromisso do
Estado brasileiro com a valorizagcdo da docéncia e com o direito de acesso a educacéao
superior publica e comunitaria.

No caso da Universidade La Salle, o PRILEI materializou-se pela for¢a de uma
alianga interinstitucional denominada Rede NE-SUL, formada pela Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul (PUCRS) e pela prépria Universidade La Salle (Unilasalle). Essa rede, coordenada
nacionalmente pela UFAL e regionalmente pelas universidades parceiras, representa
um exemplo notavel de cooperagéo entre instituicbes de diferentes naturezas juridicas
e geograficas, unidas por um mesmo ideal: qualificar a formacéo de professores e
fortalecer a educacgao publica brasileira.

O apoio da Gestao da Universidade La Salle, por meio de sua Reitoria e
Diretoria de Graduacao, foi determinante para o éxito do Programa. A Coordenacgao
Institucional do PRILEI em parceria com a Diretoria de Graduagao da Unilasalle,
assegurou o acompanhamento das turmas, o suporte pedagdgico aos docentes e a

articulagdo entre MEC, Rede NE-SUL e estudantes. Trata-se de uma experiéncia
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coletiva, marcada por trabalho compartilhado, responsabilidade social e compromisso
ético com a educacao.

A seguir, desenvolvem-se as sec¢bes conclusivas, organizadas a partir dos
objetivos da pesquisa, que estruturaram o itinerario desta tese e dao forma a sua

sintese interpretativa.
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1 ENTRE SONHOS E EXPECTATIVAS: O
INICIO DE UMA TRAVESSIA

O primeiro objetivo deste estudo consistiu em identificar as expectativas dos
estudantes do PRILEI ao ingressarem na universidade. As vozes registradas nas
cartas pedagdgicas e nas rodas de conversa revelaram um trago comum: o ingresso
nao representava apenas uma oportunidade académica, mas um ato de reparagéao
historica e simbdlica.

A maioria dos participantes era composta por mulheres trabalhadoras, maes,
educadoras da Educacao Infantil e dos anos iniciais, muitas delas com décadas de
atuagdo na escola publica, mas sem diploma de nivel superior. A bolsa integral
oferecida pelo PRILEI, financiada pelo MEC, foi o que viabilizou o sonho da formacgao.

As expectativas manifestadas apontavam para o desejo de pertencer a um
espaco de saber, de reconhecer-se como professora legitimada, de melhorar a prépria
pratica educativa e, sobretudo, de ser reconhecida como sujeito de direito a formacgao.
Nessa dimensdo, a formagao docente assumiu um sentido emancipatério. Como
afirma Freire (1996), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Essa mediagao, no contexto do PRILEI, foi marcada por escuta, acolhimento e
compromisso. A Universidade La Salle, ao acolher esse grupo, reafirmou seu papel
comunitario e solidario, demonstrando que a universidade pode e deve ser um espago
de justi¢a social e de humanizagao. O sonho de ser pedagogo transformou-se, assim,

em projeto de vida e em ato politico de resisténcia.
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2 CAMINHOS QUE SE CRUZAM: PRATICAS
EDUCATIVAS E PERMANENCIA

O segundo objetivo da pesquisa, relacionar as expectativas discentes as
praticas educativas vivenciadas, revelou uma coeréncia ética e pedagogica entre o
que os estudantes esperavam e o que encontraram na instituicao.

As praticas educativas da Universidade La Salle se expressaram nao apenas
nas aulas, mas em uma teia de experiéncias formativas que incluiram projetos de
extenséo, participagdo em eventos cientificos, iniciagdo a docéncia pelo PIBID e pela
Residéncia Pedagogica, apoio psicopedagogico pelo NAE, a¢des comunitarias e
vivéncias na Brinquedoteca e na Pastoral Universitaria.

Essa estrutura multifacetada configurou uma formacao integral, que articulou
saberes académicos, éticos, espirituais e sociais. Franco (2020) denomina essa
perspectiva de praticas educativas complexas, pois envolvem multiplos sujeitos e
dimensdes, conectando o aprender ao viver € o ensinar ao sentir.

As observagdes do diario de campo mostram que a presenga constante da
coordenacao e o dialogo entre docentes e estudantes funcionaram como estratégias
de permanéncia. Em muitos momentos, o vinculo afetivo foi o que manteve o grupo
unido, superando as barreiras de cansaco, distancia, trabalho e responsabilidades
familiares.

Essa pratica dialégica de ensino reflete uma universidade que se reconhece
como espago de cuidado e compromisso humano, onde a aprendizagem nasce da
confianga. Saviani (2021) lembra que a educagado, enquanto pratica social, s6 se
realiza plenamente quando se volta a transformacgao das condi¢des concretas da vida.
No PRILEI, essa transformacdo se fez visivel na forma como os estudantes se

tornaram protagonistas de suas trajetorias.
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3 QUANDO O APRENDER E RESISTIR:
VINCULOS, DESAFIOS E CONQUISTAS

O terceiro objetivo, compreender a relagdo entre vinculos, permanéncia e
formacéo docente, permitiu visualizar que a permanéncia € uma construgao cotidiana,
tecida por gestos de solidariedade, empatia e perseveranga.

As anotagdes das pesquisadoras e as falas dos estudantes indicam que o
PRILEI constituiu uma comunidade de aprendizagem afetiva, na qual a partilha de
experiéncias e 0 apoio mutuo tornaram-se elementos centrais para a continuidade da
trajetéria académica.

As dificuldades relatadas, longas jornadas de trabalho, deslocamentos,
responsabilidades familiares, limitagdes financeiras, nao impediram a formacao; pelo
contrario, reforcaram o valor atribuido a conquista do diploma. O sentimento de
pertenca a Universidade, o reconhecimento do esforco e o acompanhamento
constante da coordenacdo e dos docentes atuaram como dispositivos de
permanéncia.

Freire (1997) ensina que a esperanga € uma forga que move o sujeito a
continuar mesmo quando as condi¢cdes parecem adversas. Essa esperanca ativa, o
esperancgar, foi o motor das turmas do PRILElI A formacdo, nesse contexto,
ultrapassou o curriculo formal e tornou-se um exercicio de reexisténcia: aprender foi
resistir, e resistir foi aprender.

A Diretoria de Graduacao da Universidade La Salle e a Coordenagao
Institucional do PRILEI exerceram papel crucial nesse processo. Acompanhando de
perto o percurso das turmas, promoveram formacées complementares, eventos de
integracao e orientagdes pedagodgicas que asseguraram a qualidade da oferta e o
cumprimento das metas do MEC. Esse acompanhamento, fundamentado no principio
lassalista de instruir para educar e educar para transformar, consolidou um modelo
institucional de permanéncia ativa e humanizada.

O ultimo objetivo desta pesquisa propds direcionar as praticas educativas a
partir das aprendizagens produzidas ao longo da investigacdo. Trata-se de devolver a

comunidade académica, a gestdo institucional da Universidade La Salle e ao



173

Ministério da Educacdo (MEC) um conjunto de reflexdes que possam subsidiar
politicas e praticas futuras no campo da formacéao inicial de professores.

A experiéncia do Programa de Incentivo a Licenciatura — PRILEI demonstrou
que os Programas de formagao docente tém maior impacto social e pedagdgico
quando integram diferentes dimensdes do processo educativo: o apoio financeiro, que
garante o acesso; o acompanhamento pedagdgico e humano, que assegura a
permanéncia; e a vivéncia institucional, que confere sentido a formagao. Essa triade
(acesso, permanéncia e pertencimento) revelou-se o alicerce de um modelo de
formagao capaz de gerar resultados concretos e duradouros.

Ao longo desta investigagéo, tornou-se evidente que o financiamento publico,
por si sO, ndo assegura o éxito formativo. O diferencial do PRILEI esteve na forma
como a politica publica foi acolhida e ressignificada no contexto institucional da
Universidade La Salle, em dialogo permanente com o MEC, com a Rede NE-SUL e
com os sujeitos que dela participaram. Essa interagdo configurou um ecossistema de
formacdo em que a dimensdao académica se entrelagcou a dimensdao humana,
constituindo um espaco fértil de aprendizagem, reflexao e transformacéao.

A Rede NE-SUL, consolidou-se, neste ciclo, como uma experiéncia inédita de
cooperacgao interinstitucional, regional e comunitaria. Essa rede, ao unir instituicoes
publicas e confessionais em torno de um mesmo propdsito, mostrou que a valorizagao
da docéncia € uma responsabilidade compartilhada e que a formacao de professores
deve ser tratada como um projeto nacional, sustentado por principios éticos,
cientificos e humanos.

No ambito da Universidade La Salle, a realizagcdo do PRILEI se apoiou na
atuacdo articulada da Reitoria, da Diretoria de Graduagdo, da Coordenacao
Institucional do Programa e das Coordenagdes de Curso, que garantiram suporte
pedagogico, administrativo e simbdlico as turmas. Essas instancias exerceram papel
decisivo na criagao de uma cultura de acompanhamento permanente, baseada no
dialogo e na escuta ativa, o que permitiu o desenvolvimento de estratégias de cuidado
e de fortalecimento da identidade docente desde o ingresso dos estudantes.

Os dados observados e os registros do diario de campo revelam que o sucesso
do Programa nao se limitou aos indices de permanéncia ou a conclusao das turmas:
ele se expressa, sobretudo, na transformacdo subjetiva e profissional dos

participantes. Os estudantes, ao longo de quatro anos, deixaram de se perceber como
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beneficiarios de um Programa de bolsas e se reconhecem como protagonistas de um
projeto coletivo de educagédo publica de qualidade. Essa mudanga de percepgéao
traduz o impacto formativo do PRILEI e reforca a importancia de politicas que
articulem o direito a formagao com o dever de compromisso social.

Nesse contexto, a Universidade La Salle, em parceria com a Rede NE-SUL, se
posiciona como exemplo de como as universidades, publicas e comunitarias (em
parceria), podem contribuir para a efetividade das politicas publicas educacionais,
aproximando a formagao docente da realidade concreta das escolas e das
comunidades. Ao promover o dialogo entre teoria e pratica, entre universidade e
sociedade, o PRILEI reafirmou a fungédo social do ensino superior: formar sujeitos
criticos, competentes e comprometidos com a transformacéo da educacao brasileira.

O éxito das turmas que se formam em dezembro de 2025 simboliza, portanto,
muito mais do que a conclusao de um ciclo académico. Ele representa a consolidagao
de um modelo formativo que alia qualidade académica, responsabilidade social e
compromisso ético com a docéncia, um modelo que pode e deve inspirar as novas
edicoes do Programa e outras politicas publicas de formacgao de professores. O futuro
que se reinventa a partir desta experiéncia convida a universidade e a sociedade a
prosseguir o movimento de esperancgar freireano, mantendo viva a crenga de que a
educacao é, e sempre sera, a mais potente ferramenta de emancipagao humana.

A seguir, apresentamos o Quadro 8 - Direcionamentos as Praticas Educativas
a partir dos Achados da Pesquisa, com os direcionamentos as praticas educativas
sugeridos a partir dos achados da pesquisa. Este foi um compromisso estabelecido

nos objetivos deste estudo e que se efetiva nesta etapa.



175

Quadro 8 — Direcionamentos as

Praticas Educativas a partir dos

Achados da Pesquisa

Eixo

Direcionamento Proposto

Fundamentacgao
Teébrica

Potencial de
Aplicagao

Acolhimento e
Escuta Ativa

Instituir protocolos
institucionais permanentes
de acolhimento aos
ingressantes e
acompanhamento ao longo
do curso, articulando
coordenacgao, docentes e
NAE.

Freire (1996); Franco
(2020)

Politica institucional de
permanéncia afetiva
nas licenciaturas.

Integragao Teoria—
Pratica

Reforgar a imersédo docente
e a intervencéo pedagdgica
desde o inicio do curso,
aproximando a sala de aula
da realidade escolar.

Saviani (2009);
Masetto (2020)

Integracéo entre
estagio, projetos
integradores e
extenséo.

Formacgao
Continuada de
Docentes
Universitarios

Oferecer formagdes
regulares sobre
metodologias ativas e
media¢des humanizadoras
para professores do ensino
superior.

Franco (2020);
Gadotti (2012)

Grupos de estudos e
formacdes semestrais
coordenadas pela
Direcao de Graduagao.

Suporte
Psicopedagodgico e
Socioemocional

Ampliar o papel do NAE e
da Pastoral Universitaria no
cuidado integral aos
estudantes, reconhecendo
vulnerabilidades e
trajetorias diversas.

Freire (1997); Franco
(2020)

Criacao de nucleos de
acompanhamento
integrados as
coordenacgdes de curso.
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Cultura de Pesquisa

Fortalecer a participacao

Névoa (1992);

Inclusao de agdes

Interinstitucional

parceria com a Rede NE-
SUL em novas edigbes do
PRILEI, promovendo
intercAmbios docentes e
discentes.

e Extensao dos licenciandos em Masetto (2011) cientificas e
projetos cientificos e de extensionistas
extensao como eixo anualmente.
formativo.

Cooperagio Manter e expandir a MEC/SEB/DIFOR Replicagdo do modelo

em outras regides do
pais.

Fonte: a autora (2025) a partir da andlise dos resultados.
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4 O LEGADO DO PRILEI: EDUCACAO COMO
ESPERANCA EM MOVIMENTO

Os resultados alcangados por esta pesquisa confirmam a tese: identificar as
expectativas discentes e articula-las as praticas educativas torna a formagao docente
mais significativa, humana e transformadora. A experiéncia do PRILEI no curso de
Pedagogia da Universidade La Salle revela que politicas publicas bem estruturadas,
quando se enraizam em praticas institucionais éticas e solidarias, ultrapassam o
carater emergencial e assumem o papel de estratégias permanentes de valorizagao
da docéncia e democratizacdo do acesso ao ensino superior.

Ao longo dos quatro anos de vigéncia deste ciclo, o PRILEI consolidou-se como
uma politica de Estado capaz de integrar o esfor¢o do Ministério da Educagao (MEC),
por meio da Secretaria de Educagao Basica (SEB) e da Diretoria de Formagao de
Professores (DIFOR), com a atuagao sensivel e comprometida das instituicbes que
compdem a Rede NE-SUL (UFAL, PUCRS e Universidade La Salle). A parceria entre
essas universidades demonstrou que a cooperacgao interinstitucional € um caminho
fecundo para o fortalecimento das licenciaturas, permitindo a troca de metodologias,
experiéncias e praticas pedagogicas inovadoras que ampliam o alcance e o impacto
social da formacao docente.

Na Universidade La Salle, a forga do Programa se materializou pelo
engajamento de multiplos setores: a Reitoria, ao garantir as condi¢des institucionais
para a execucgao do projeto; a Diretoria de Graduagao, ao acompanhar de perto as
acdes formativas; e a Coordenacédo Institucional do PRILEI, ao promover o dialogo
permanente entre MEC, Rede NE-SUL, docentes e estudantes. Esse trabalho
conjunto reafirmou o compromisso histérico da instituicdo com a educagéao
comunitaria e inclusiva, um dos pilares da missao lassalista.

Os estudantes que se formam em dezembro de 2025 encerram n&o apenas um
ciclo académico, mas um ciclo existencial de reinvencao pessoal e profissional. Sao
educadores que aprenderam a partir de suas proprias histérias, de suas resisténcias
e de suas esperangas. Tornaram-se professores conscientes de seu papel historico e

social, aptos a intervir na realidade com criticidade e empatia. A universidade, por sua
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vez, reafirmou sua identidade como espaco de construgcdo coletiva, onde ensinar &

um ato politico, e aprender € um ato de libertacao.

Entretanto, é fundamental reconhecer que as desarticulagbes que intitulam esta
tese nao se referem apenas a tensdes entre expectativas e praticas educativas bem-
sucedidas, mas também se expressam nas evasdes ocorridas ao longo dos quatro
anos do curso, nas reprovagdes, nos estudantes que nao conseguiram concluir essa
caminhada académica, naqueles que precisaram adiar sua formagao e nos que nao
alcangaram o desfecho esperado. Essas desarticulagbes revelam trajetorias
interrompidas ou suspensas, atravessadas por limites objetivos e subjetivos, e
carregam consigo sentimentos ambiguos de responsabilidade institucional,
responsabilidade individual e, por vezes, culpa (tanto por parte dos estudantes quanto
da propria universidade). Reconhecé-las nao fragiliza a analise; ao contrario, confere
densidade ética e politica a pesquisa, ao evidenciar que a permanéncia no ensino
superior nao € um processo linear nem garantido, mesmo em politicas publicas
comprometidas com a inclusdo. Assim, as desarticulagbes constituem parte
constitutiva da experiéncia formativa investigada, revelando que formar professores
implica lidar com possibilidades, rupturas e incompletudes, sem perder de vista o
compromisso coletivo com a permanéncia e com a dignidade das trajetorias
educativas.

Como em toda investigacao, esta pesquisa apresenta limitagcdes que merecem
ser reconhecidas. A aplicagdo do grupo focal ocorreu no ultimo ano do curso, periodo
em que os estudantes acumulavam multiplas demandas académicas, profissionais e
pessoais, 0 que restringiu a participagdo de alguns bolsistas, especialmente
considerando que a maioria deles exerce atividades laborais em turno integral e
frequenta as aulas no periodo noturno. Essa condi¢gao impds desafios metodologicos
a coleta e analise dos dados, limitando o alcance das vozes e experiéncias que
poderiam ter enriquecido ainda mais o estudo.

Além disso, o recorte da pesquisa concentrou-se nos bolsistas do curso de
Pedagogia da Universidade La Salle, o que constitui tanto uma escolha coerente com
0 objeto proposto quanto uma limitagdo para a generalizagdo dos resultados.
Reconhece-se, assim, a importancia de ampliar as futuras investigagbes para outras

licenciaturas e para outras instituicdes participantes, de modo a permitir uma visao
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mais abrangente e comparativa dos impactos do PRILEI nas diferentes realidades
formativas. Do mesmo modo, projeta-se a continuidade deste trabalho em novos
ciclos do PRILEI, a fim de acompanhar de forma longitudinal os efeitos do Programa
sobre as trajetorias profissionais e pessoais dos egressos, consolidando um campo
de estudos sobre politicas publicas de formagao docente que articule permanéncia,
pertencimento e compromisso social.

Em relagao ao objetivo geral, que consistiu em investigar a trajetoria formativa
dos estudantes do Programa de Incentivo a Licenciatura — PRILEI, do curso de
Pedagogia da Universidade La Salle, articulando suas expectativas com as praticas
educativas realizadas na Universidade, conclui-se que o percurso formativo desses
sujeitos foi atravessado por multiplas dimensdes: afetivas, sociais, institucionais e
pedagogicas. As analises evidenciaram que a articulagao entre expectativas e praticas
educativas ocorre de modo dinamico e processual, sendo mediada pela qualidade do
vinculo docente-discente e pela presencga de uma cultura institucional de acolhimento
e pertencimento.

Quanto aos objetivos especificos, a investigacdo permitiu identificar as
expectativas iniciais dos bolsistas, marcadas pelo desejo de ascensao profissional e
pela busca de reconhecimento social, e relaciona-las as praticas educativas
vivenciadas ao longo do curso. Verificou-se que praticas pautadas na escuta, no
didlogo e na contextualizagao dos saberes foram determinantes para o sentimento de
permanéncia e para o fortalecimento da identidade docente. Finalmente, a analise dos
dados possibilitou propor direcionamentos as praticas educativas que favorecem a
incluséo e a autonomia dos licenciandos, tais como o uso de metodologias ativas, a
integragao entre teoria e pratica e o fortalecimento das agdes de extensao universitaria
como espaco formativo.

Este estudo, ao alcangar seus objetivos, também evidencia novos caminhos a
serem explorados. As trajetdrias dos bolsistas PRILElI demonstram o potencial
transformador das politicas publicas de formagdo docente, mas apontam a
necessidade de acompanhar os efeitos dessas formagdes no exercicio profissional
futuro. Recomenda-se, assim, o acompanhamento longitudinal dos egressos, de
modo a compreender como as experiéncias vivenciadas no ambito do Programa se

refletem em suas praticas educativas e na construgédo de sua identidade docente.
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O sucesso do Programa, reconhecido pelo MEC e pela comunidade
académica, legitima sua continuidade na nova edigdo de 2026, mais uma vez em
parceria com a Rede NE-SUL, que seguird comprometida com o aperfeicoamento da
formacao inicial de professores e com o fortalecimento das politicas publicas voltadas
a docéncia. Essa nova etapa traz consigo o desafio de transformar as licoes
aprendidas em diretrizes permanentes, garantindo que o legado das turmas pioneiras
inspire outras universidades e Programas em todo o pais.

O percurso percorrido por esta pesquisa confirma que a docéncia é um territério
em permanente construcio e que cada ciclo formativo, como o do PRILEI, representa
apenas um ponto de partida para novas investigagdes e praticas educativas. Ao
reconhecer suas limitacdes e conquistas, este estudo reafirma o compromisso com
uma formacao docente critica, inclusiva e esperancgosa, fiel a perspectiva freireana de
que a educagéao €&, acima de tudo, um ato de coragem e de amor.

Assim, esta tese, ao interpretar a trajetéria dos estudantes do PRILEI, deixa
como heranca uma certeza: a formagcao docente é, antes de tudo, uma travessia
humana, feita de encontros, vinculos e possibilidades. Cada estudante representa
uma histéria de resisténcia e de fé na educacao, e cada aula compartilhada reafirma
gue o ensino é um espaco de esperanca em ato. Que os proximos ciclos formativos,
como as novas edi¢des do PRILEI, possam florescer a luz das experiéncias aqui
registradas, fortalecendo o ideal de uma universidade que permanece fiel a sua fungéo

social: educar para transformar e transformar para libertar.

A esperanca n3o é um sentimento passivo. E o verbo esperancar: levantar, construir,
nao desistir.

(Paulo Freire)
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DIARIO OFICIAL DA UNIAO

Publicado e 30/09/2021 | Edighor 186 | Sacior 3 |ru
Orglo: Ministério da Educacho/Secretaria de Educacio Basica

EDITAL N® 66/2021

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE FOMENTO E INDUGAO DA INOVACAO DA FORMAGAO INICIAL
CONTINUADA DE PROFESSORES E DIRETORES ESCOLARES

PROCESSO N° 23000.021640/2021-91

O MINISTERIO DA EDUCACAO. por melo da Secretara de Educacio Basica (SEB), no
cumprimento das atribuicdes conferidas pelo art. 87, paragrafo unico, inciso II. da Censtituicio Federal de
1988, e em observancia ao disposto no Decreto n® 3.295, de 15 de dezembro de 1999, por intermédio da
Diretoria de Formacao Decente e Valorizacio de Profissionais da Educacao (DIFOR/CGFORP), toma publica
a presente chamada para apresentacdo de propostas de cursos de Pedagogia. Matematica, Letras
Portugués e area de Ciéncias/Licenciatura Interdisciplinar, conforme o Processo n® 23000.029298/2020-
97, em consonancia com as normas do presente Edital e com os seguintes dispositivos legais e suas
alteragdes: Lei n® 9.394/1996, Lel n® 13.005/2014, Decreto n® 8752/2016, Decreto n® 10195/2019,
Resolucdo CNE/CP n® 2/2017, Resoluco CNE/CP n° 4/2018, Portaria MEC n® 882/2020. Parecer CNE/CP
n° 14/2020, Portaria MEC/SEB n® 412, de 17 de junho de 2021 e demais legislacdes aplicavels a matéria.

1 DO OBJETO

11. O presente Edital tem por objeto selecionar propostas de Instituicdes de Ensino Superior
(IES), voltadas para formacio inicial de professores, visando a oferta de até 3.840 (trés mil oitocentas e
quarenta) vagas em cursos de Pedagogia e Licenciaturas, distribuidas em até 24 Instituicdes de Ensino
Superior no pais, no ambito do Programa Institucional de Fomento e Inducio da Inovacao da Formacao
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares.

2. DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE FOMENTO E INDUCAO DA INOVAGAO DA FORMAGAO
INICIAL CONTINUADA DE PROFESSORES E DIRETORES ESCOLARES

2.1 O Programa Institucional de Fomento e Inducie da Inovacio da Formacao Inicial Continuada
de Professores e Diretores Escolares é uma acdo do MEC/SEB para atender as finalidades da Lei n®
13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), especificamente das
Metas 1 4,5, 7.12 e 15 e das Estratégias 18, 19, 4.3. 56, 75, 726. 124, 151, 154, 15.5 158 e 159: do Decreto
n° 8752, de 9 de maio de 2016 e do Decreto n® 10.195 de 30 de dezembro de 2019, que aprova a
Estrutura Regimental do Ministério da Educacao, com referéncia ao artigo 11, inciso IV, alinea a e artigo 13
incisos | e I, que estabelecem as competéncias da Secretaria de Educacao Basica (SEB) e da Diretoria de
Formacao Docente e Valorizacso de Profissionais da Educaco (DIFOR/SEB).

22. A regulamentacao do Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da
Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares esta estabelecida na Portaria MEC/SEB
n° 412 de 17 de junho de 2021

23. Sao objetivos do Programa Institucional de Fomento e Inducso da Inovacao da Formacio
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, neste Edital que tem por objeto selecionar
propostas de Instituicdes de Ensino Superior (IES) voltadas para formacao inicial de professores:

a) induzir a oferta de cursos de licenciaturas inovadoras, que atendam as necessidades e a
organizacao da atual politica curricular da Educacao Basica e da formacao de professores para atuar nessa
etapa de ensino;

b promover a adequacio da Pedagogia e das Licenciaturas & Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). aos curriculos e as matrizes estabelecidas pelas redes de ensino. &s propostas pedagoégicas
curriculares das escolas de Educacao Basica e a BNC-Formacao Inicial:
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) contribuir para o alcance da Meta 15 do PNE, oferecendo, aos professores em servico na rede
publica. oportunidade de acesso a formacio especifica de nivel superior. em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam;

d) prestar apolo técnico e financeiro, em carater suplementar, as Instituicdes de Ensino Superior
({IES), a fim de promover a formacso inicial de qualidade para o exercicio da docéncia na Educacio Basica;

e) incentivar o deserwolvimento de propostas formativas inovadoras, que considerem as
especificidades da formacao em servico para professores da Educacdo Basica, por medo do uso
pedagogico das tecnologias, das metodologias ativas, de ensinos hibridos e de empreendedorismao;

f) estimular a articulacio das Instituicdes de Ensino Superior (pos-graduacao, pedagogia e
licenciaturas) com as Redes de Ensino, visando ao desenvolvimento da atuacao pratica de pedagegos e
licenciandes. por meio do estagio e disciplinas praticas: e

g) estimular o desenvolvimento e a oferta de novos formatos de curso de formacsdo de
professores, visando promover licenciaturas interdisciplinares, em rede e com énfase na vivéncia pratica na
escola basica, buscando preencher as lacunas académicas no que concerne a formacio interdisciplinar
dos professores da Educacso Basica.

3. DO REGIME DE COLABORAGAO

3.1 O regime de colaboracgio sera efetivade por medo do Termo de Execucao Descentralizada -
TED, frmado entre o Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Educacaoe Basica (SEB), e as
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IES), por meio de suas Fundagdes.

32. A participacBo das instituicdes federais, estaduais e privadas sem fins lucrativos sera
formalizada por meio de Termo de Adesio ao TED, firmado pela Instituicao Sede. representando as outras
IES que constituirdo o nucleo da rede. As Instituicdes Sede serdo as |ES Federais selecionadas na regiso.

33 A interlocucao permanente entre o Ministério da Educacio, por meio da Secretaria de
Educacdo Basica, e as Instituigdes Sede buscard a construcdo de estratégias de organizacho.
acompanhamento e avaliacao do programa, realizadas por intermédio dos Comités de Articulacio da
Formacao Inicial Docente, criados no ambito de cada Instituicao Sede.

34. 0 Comité de Articulacao da Formacao Inicial Docente sera compesto por representantes de
cada um dos cursos ofertados.

35. O coordenador do Comité de Articulaco da Formacio Iniclal Docente sera indicado pela
Instituicao Sede.

36. As |ES selecionadas por meio deste Edital serio responsavels por todos os atos relativos aos
procedimentos académicos e regulatérios que garantam a diplomacso dos alunos concluintes.

4.DOS PROJETOS

4.1 Os projetos apciados pelo Programa Institucional de Fomento e Inducio da Inovacio da
Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, no ambito deste Edital. poderso ser
ofertados em até 24 (vinte e quatro) IES, distribuidas nas cinco regides do pais. As instituigdes, em cada
regiao, deverao ser organizadas em rede.

42 Serao formadas prioritariamente 2 (duas) redes por regido, sendo cada rede composta por:
a) uma IES federal, uma IES estadual e uma IES privada sem fins lucrativos; ou

b} uma IES federal e duas |ES estaduais: ou

¢) uma IES federal e duas IES privadas sem fins lucrativos.

421 Na composicdo da rede, sera considerada Sede a Instituicdo Federal e as outras IES
nucleos da rede.

43 Caso na regiao nao haja Instituicdes de Ensino Superior de todos 0s segmentos, cabe a
Instituicao Sede (IES Federal) estabelecer rede com instituicdes de outras regides do pais.

4.4 As redes selecionadas por meio do Edital n® 35/2021 poderdo submeter propostas para o
presente Edital visando a ampliacdo de oferta de vagas. Entretanto, serdo priorizadas novas redes no
ambito deste Edital.
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45. O ccordenador do Comité de Articulacao da Formacdo Inicial Docente devera estar
vinculado a Instituicso Sede.

4.6. Os projetos submetidos a este Edital devem incidir: na articulagao entre teoria e pratica no
alinhamento de propostas pedagogicas da Pedagogia e Licenciaturas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs). a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e & Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professcres da Educacdo Basica (BNC-Formacio) na promocac de propostas formativas
inovadoras que contemplem o uso pedagoégico de tecnologias, metodologias ativas, ensino hibrido e
empreendedorismo; e na articulacio entre universidades e redes de ensino.

5 DAS REGRAS E REQUISITOS PARA SUBMISSAO DE PROPOSTAS
5.1 Das Instituicdes Proponentes:

511 Pederdo submeter proposta para a oferta de vagas em cursos de Pedagogia e
Licenciaturas as |ES publicas cu privadas sem fins lucrativos que atendam aos seguintes requisitos:

| - Apresentar Proposta Institucional que comprove:

a) alinhamento das propostas institucionais da Pedagogia e das Licenciaturas a BNCC, as novas
DCNs e & BNC-Formacao:

bl inclusdo, pelas propostas institucionais, do uso pedagogico das tecnologias e “inovacao® nos
seus respectivos projetos. de forma explicita, bem como de metodolegias ativas e empreendedorismo;

¢) articulacdo entre teoria e pratica, por meio da residéncia docente, de estagios, de disciplinas
e de praticas. desde o inicio da formacao;

d) oferta dos cursos de Pedagogia, Matematica, Letras Portugués e da area de
Ciéncias/Licenciatura Interdisciplinar,

e) oferta de pés-graduacio stricto sensu em educacaoe, ensino, licenciatura interdisciplinar cu
areas correlatas, com nota igual ou superior a 4 (quatro) na ultima Avaliacae Quadrienal da CAPES;

f) atuacio concomitante dos docentes nos PPGs e nes cursos de Pedagogia, Matematica, Letras .
Portugués e da area de Clénclas/Licenciatura Interdisciplinar,

@) articulacio com redes de ensino visando ao desenvolvimento de atuacao pratica (estagio e
disciplinas praticas) dos licenciandos;

h) articulagio com redes de ensino visando ao apolo a professeres sem qualificacso adequada,
priorizando 0s que nBo possuem curso superior e que estejam matriculados nos cursos ofertados;

i) capacidade em ofertar 40 vagas preferencialmente em cada um dos cursos: Pedagogia.
Matematica, Letras Portugués e nas areas de Clénclas/Licenciatura Interdisciplinar. Quande a IES nio
ofertar algum dos cursos. a proposta pedera sofrer adequacdes e haver a oferta de um numero mailor de
vagas nos cursos disponiveis, respeitando-se o limite de 160 vagas por IES;

Jy monitoramento anual, com relatérnio de cumprimento de metas e

K) garantia de que a verba destinada as outras instituicdes. denominadas nucleos, sera
repassada de forma direta pela IES Sede.

512. O projeto de curso devera ser aprovado pelo Conseltho Superior ou pela instancia
pertinente dentro do Ambito institucional da Universidade.

513. As propostas devem incluir o percentual de professores da pés-graduacio que atuam na
graduacao.

5.14. As instituicdes deverao descrever 0 método que sera utilizado para o monitoramento da
permanéncia dos alunos, a fim de evitar evasio.

515. As instituicdes deverao descrever 0s processos anuais de disseminacao do conhecimento
e o impacto na comunidade académica e na socledade de suas propostas inovaderas para os cursos de
Pedagogia, Matematica, Letras Portugués e da area de OCéndas/Licenciatura Interdisciplinar
contemplados no Edital de fomento institucional.

516. Sera aceita somente uma inscricdo de proposta para cada proponente, apresentada pelo
coordenador do Comité de Articulacio da Formacao Inicial Docente da Instituicao Sede.
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5.2 DOS CUrsos propostos:

a) Somente poderao ser propostos cursos nas seguintes areas: Pedagegia. Matematica, Letras
Portugués e na area de Ciéncias/Licenciatura Interdisciplinar.

b} Serao ofertadas, em cada instituicao da rede, 40 (quarenta) vagas em cada um dos cursos
listados acima Quando a IES nao ofertar algum dos cursos, a proposta podera sofrer adequacdes e haver a
oferta de um numero maior de vagas nos curses disponivels, respeitando-se o limite de 160 vagas por IES;

¢) Somente poderdo fazer parte 0s cursos que obtiveram conceito satisfatério em sua ultima
avallacao:

d) As IES que ofertam cursos com interdisciplinaridade. principalmente na area de Ciénclas,
terdo pontuacio adicional;

e) Os cursos propostos deverdo ter a duracao maxima de 8 semestres; e

f) Deverao ser ofertades cursos na medalidade presencial sendo que atividades didatico-
pedagogicas remotas podem ser utilizadas, a fim de atender medidas de seguranca sanitara
determinadas pelas autoridades competentes.

53 Da oferta de turmas e vagas:

a) Deverao ser ofertadas pelo menos 40 vagas em cada turma proposta:

b As vagas sio destinadas para os alunos com bom desempenho no ENEM, sob o compromisso
de realizarem 1 (um) ano de residéncia docente na rede publica de ensino com recebimento de bolsa. e
para os professores da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental | e II. do Ensino Médio e da Educacio de
Jovens e Adultos, sem qualificacao adequada. priorizando os que ndo possuem curso superior,

¢) E de responsabilidade de cada uma das IES da rede contatar os candidatos e realizar a
chamada para selecao, se for o caso, e a matricula

d) A IES se responsabilizara pela selecho dos profi candidatos as vagas, se for o caso, e
devera exigir, antes da matricula, a comprovacio de que atendem aos requisitos elencados no item 511 e
na regulamentacio do Programa;

e) Caso o numero de candidatos ultrapasse a quantidade de vagas ofertadas, a IES devera dar
prioridade aocs alunos com bom desempenho no ENEM de forma classificatoria.

5.4. Da submissio de propostas:

a) A propesta de curso devera ser preenchida no modulo do Programa Institucional de Fomento
e Inducao da Inovacao da Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares disponivel no
Sistema Integrado de Monitoramento, Execucao e Controle - SIMEC (http.//simec.mec.gov.be/), as duvidas
pertinentes a este Edital poderdo ser enviadas para o endereco eletrénico: editalfomentomecgamecgovbr,

b} As IES que, por sua livre e espontanea vontade, submeterem proposta, no Ambito do presente
Edital. declaram aceitar as condicdes estabelecidas na Portaria MEC/SEB n® 412, de 17 de junho de 2021

¢) Sera admitida a apresentacso de uma unica proposta por IES, abrigando os diferentes cursos;

d) As redes aprovadas no Edital n® 35/2021 pederso submeter proposta para ampliacio das
vagas. Entretanto, sero priorizadas novas redes no ambito deste Edital;

e) A proposta devera ser apresentada pelo ceordenador do Comité de Articulacio da Formacao
Inicial Docente da Instituicio Sede das Oh do dia 30/09/2021 até 23h do dia 24/10/2021;

) A SEB/MEC nao se responsabilizara por proposta ndo recebida por motivos de ordem técnica
dos computadores. de falhas de comunicacao, de congestionamento das linhas de comunicacio, bem
como por outros fatores que impossibilitem a transferéncia de dados; e

@) Propostas incompletas ou preenchidas inadequadamente serdo desclassificadas.
5.5. Nas propostas, deverao constar:

| - Proposta Institucional da rede:

a) objetivo geral,

b) objetivos especificos;

196
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¢) descricao de como se dara a articulagcao entre as IES que compdem a rede, bem como a
articulacao com as redes de ensino. e

d) estratégilas anuais de disseminacao do conhecimento e impacto na comunidade académica e
socledade de suas propostas inovadoras para os cursos de Pedagogia, Matematica, Letras Portugués e da
area de Ciénclas/Licenciatura Interdisciplinar contemplados no Edital de fomento institucional.

Il - Projeto de curso (elaborado por cada IES participante da rede):
a) descricio dos cursos que serdo ofertados;

b} especificacdo das adaptacdes do projeto pedagogico para adequacao a formacio de
professores do Programa Institucional de Fomento e Inducio da Inovacio da Formacio Inicial Continuada
de Professores e Diretores Escolares;

¢) descricio de como a proposta contribuira para o aprimeramento das licenclaturas na IES;
d) descricao da forma de selecio dos discentes;

e) descricdo da forma de selecao dos docentes do quadro efetive e dos docentes
colaberadores, se for o case;

f) estratégias de articulacio com o0s gestores dos sistemas educacionais locais para a definicio
dols) espacols) basicols), quando se tratar de turma ofertada fora da sede/campl descrevendo o
instrumento de formalizacso;

) descricao dos recurses humanos e da infraestrutura para implementacao das turmas.
5.6 Da documentacio obrigatéria:

561. Deverdo ser erwiados por meio do modulo do Programa Institucional de Fomento e
Inducao da Inovacie da Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares disponivel no
SIMEC:

a) Oficio de encaminhamento do projeto com a assinatura do Reitor, declarando estar de acordo
cOm a execucao do projetor

b} Proposta Institucional;
¢) Projeto de Curso:

d) Copla do CPF. RG e Curriculo Lattes do coordenador do Comité de Articulacdo da Formacao
Inicial Docente;

e) Copla do CPF, RG e Curriculo Lattes dols) representante(s) de cada um dos cursos ofertados:

f) Termo de compromisso do coordenador do Comité de Articulacdo da Formacgao Inicial
Docente e dos representantes de cada um dos cursos ofertados;

g) Carta de intencio de apoio das redes publicas de ensine ao desenvolvimento de atuacio
pratica (estagio e disciplinas praticas) dos licenciandoes:

h) Carta de intencao de apoio das redes publicas de ensino aos professores sem qualificacio
adequada. priorizando 05 que nBo possuem Ccurso superior € que estejam matriculados nos cursos
ofertados:

i) Relatério extraido da Plataforma Sucupira com as notas obtidas na ultima Avaliacio
Quadrienal da CAPES;

J) Documento que comprove que o projeto de curso fol aprovado pelo Conselho Superior cu
pela instancia pertinente no ambito institucional da Universidade.

562. Os documentos devem seguir 0s modelos disponiveis para o Programa, encontrados no
site da SEB/MEC, e ser gerados em formato POF. limitando-se a 5 MB cada um dos arquivos.

5.63. N&o serso aceitos projetos submetidos por qualquer outro melo, tampouco apds o prazo
final de recebimento estabelecido neste Edital

6. DO FOMENTO
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6.1 O fomento consiste na concessio de recursos de custeio e, eventualmente, capital a IES
para oferta de cursos de Pedagogia e Licenciaturas propostos pelas IES e selecionados por este Edital.

6.2. Os recursos financeiros destinados ao presente Edital serdo consignados no orcamento da
SEB/MEC, na AcBo Orcamentaria 20RJ - Apoio & Capacitacdo e Formagao Inicial e Continuada para a
Educacio Basica, de acordo com o limite orcamentario fixado para o Programa.

6.3. No exercicio subsequente, 0s recursos correro a conta do respectivo orcamento e a sua
continuidade estara condicionada a existéncia de dotaco orcamentaria para o Programa, nos termos da
legislacdo aplicavel a matéria.

6.4. O repasse para cada proposta sera de até R$ 3.000.000,00 (trés milhdes de reals). sendo
que cada uma das |ES da rede recebera até RS 1.000.000,00 (um milhao) ao ano, de forma equitativa e de
acordo com cada plano de trabalho apresentado, bem como o cronograma de desemboelso elaborado
conforme o previsto no artigo 8° do Decreto n® 10426/2020.

6.5. No ultimo ano, sera acrescido o valer da bolsa (RS 750,00 mensais por aluno que fizer a
residéncia docente), gerando assim um valor total aproximado de até R$ 1720.000,00 (um milhso.
setecentos e vinte mil reais) por IES.

6.6. A IES Federal, considerada Instituicao Sede. recebera do MEC o repasse integral das verbas
correspondentes ao previsto no Plano de Trabalho e no cronograma de desembolso de cada exercicio e
fara os devidos repasses para as outras instituigdes. denominadas nucleos da rede.

6.6.1 O repasse da Instituicao Sede para os nucleos da rede devera ser imediato, logo apoés o
recebimento do recurso.

6.7. O repasse de recursos para 0s dois ultimos anos sera feito caso a avaliagio intermediaria
seja aprovada com bom desempenho.
6.8. A duracho deste Edital sera de 4 anos.

6.9. A no realizacio ou interrupcao dos curses. por qualquer motivo, apés a formalizacio do
instrumento de concessdo de recursos, implica a devolugio integral ao MEC/SEB do valor repassado a IES .
ndo ofertante.

7.DAS BOLSAS

71 O aluno que ndo atua como professor deverd, no ultimo ano do curso, fazer a residéncia
docente na rede publica de ensino com recebimento de bolsa.

72.0 valor da bolsa sera de RS 750.00 (setecentos e cinquenta reais) mensais, pago pela IES.

7.3. O MEC repassara os valores referentes as bolsas para a Instituicso Sede, que fara o repasse
as demals instituigdes nicleo da rede.

74. Serd de responsabilidade de cada IES realizar a implementacio. pagamento e
monitoramento das bolsas de residéncia docente.

8. DO PROCESSO DE SELECAQ DAS PROPOSTAS

8.1 Serdo selecionadas propostas de IES para a implantacao de até 3840 (trés mil oitocentas e
quarenta) vagas em cursos de Pedagogia e Licenciaturas distribuidas em 24 (vinte e quatro) IES no 82
pais, no ambito do Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacio da Formacho Inicial
Continuada de Professores e Diretores Escolares.

8.2. As propostas serlo avalladas exclusivamente quanto a seu mérito e a sua aderéncia ao
presente Edital. por medo das seguintes etapas:

8.21 Primeira Etapa: analise técnica realizada pela equipe do Programa Institucional de
Fomento e Inducao da Inovacio da Formacio Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares. a
qual consiste em verificar se:

a) a IES atende a0s requisitos de participacio no Edital
bl todos os documentos obrigatorios foram devidamente enviados;

¢) a proposta atende a todas as exigéndias formais e documentais estabelecidas no item 5e nes
seus subitens deste Edital.
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8.22 Segunda Etapa: analise de mérito realizada pela comissao estabelecida pela SEB/MEC,
que avallara o projeto pedagégico quanto aos seguintes aspectos:

a) conformidade do projeto com os objetivos do Programa Institucional de Fomento e Inducio
da Inovacio da Formaco Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares;

b} relevancia do projeto para a promocao do alinhamento com as novas DCNs e com a BNC-
Formacao inicial. bem como com a BNCC;

c) experiéncia académica da equipe docente responsavel atendendo ao item 511 alinea g;
d) oferta de curses com interdisciplinaridade, principalmente na area de Ciéncias:

€) viabilidade e plano de aplicacso dos recursos. conforme a Portaria n® 448, de 13 de setembro
de 2002.

f) cronograma de atividades.

8.23 Terceira Etapa: classificacdo geral das propostas por regido, conforme resultado da
avallacao da comissao do Programa Institucional de Fomento e Inducao da Inovacae da Formacao Inicial
Continuada de Professores e Diretores Escolares. Dessa forma, apés a andlise de mérito, o projeto sera:

a) recomendado; ou

b} recomendado com ajuste: ou

¢) nao recomendado.

8.3. Serdo selecionadas pricritariamente duas propostas. elaboradas por duas redes em cada
regiao do pais.

8.4. Promover-se-a o desempate de propostas de ofertas de curso consideradas concorrentes,
se for o caso, aplicando o critério de mailor nota obtida nos itens da Segunda Etapa - a b, ¢, d, e. f -
sucessivamente, conforme resultado da avaliacao da comissao do Programa Institucional de Fomento e
Inducao da Inovacao da Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares.

9. DO RESULTADO PRELIMINAR .

9.1 De acordo com o cronograma previsto no item 12 deste Edital o extrato do resultado
preliminar sera divulgado no Diario Oficial da Unido e disponibilizado na pagina eletronica do Ministério da
Educacio.

10. DA FASE RECURSAL

101 A partir da data de divulgaco do resultado preliminar, a IES tera o prazo de 10 (de2) dias
para encaminhar recurso, caso julgue pertinente.

102. A submissio do recurso sera enviada por meio do moédule do Programa Institucional de
Fomento e Inducdo da Inovacio da Formacio Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares
disponivel no SIMEC.

103. E de responsabilidade do coordenador do Comité de Articulacao da Formacio Inicial
Docente da Instituicao Sede submeter o recurso dentro do prazo estabelecido no cronegrama deste Edital

104. A analise dos recursos sera realizada pela SEB/MEC, tendo por base o disposto neste
Edital

105. O recurso podera ser submetido a avaliacao de consultor. se a SEB/MEC julgar necessario.

106. Nao cabera pedido de reconsideracdo a decisdo de recusa de propostas na etapa da
analise técnica, nem pedido de reconsideracio apos o resultado final

11. DA DIVULGACAO DO RESULTADO FINAL

111 O resultado final, que conterd o quadro geral de propostas aprovadas, tera extrato
publicado no Didrio Oficial da Unilo e sera divulgado no endereco eletrénico do Ministério da Educacso.
conforme cronegrama previsto no item 12,

112. Publicade o resultado final deste Edital ficara vedada, as Instituicdes Proponentes, a
alteracao integral ou parcial da prop aprovada, ressalvadas excepcionalidades discricionariamente
Jjulgadas pela SEB/MEC.
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12. DO CRONOGRAMA

Alividade Data

Lancamento do Edital 30/9/2021

Submissio de propostas de 30/9/2021 até 24/10/2021

Andlise Técnica de 25/10/2021 até 27/10/2021

Analise de Mérito de 28/10/2021 até 3/11/2021

Divulgacso do resultado preliminar até 8/11/2021

Prazo recursal ate 17/11/20221

Resultado final ate 19/11/2021

Matricula na IES e cadastramento das turmas | 1° semestre de 2022, de acordo com o calendario da IES.

Inicio das atividades académicas 1° semestre de 2022, de acordo com o calendario da IES.
13. DAS DISPOSICOES FINAIS

131 O MEC/SEB resguarda o direito de, a qualquer momento. solicitar informacdes ou
documentos adicionals que julgar necessarios.

132 A Diretoria de Formacao Docente e Valorizacdo de Profissionats da Educacio (DIFOR/SEB)
resolvera os casos omissos e as situagdes ndo previstas no presente Edital.

133 A qualquer tempo, o presente Edital podera ser anulado ou revegado por motive de
interesse publico. no todo ou em parte, sem que isso implique o direito a indenizacdo ou reclamacao de
qualquer natureza.

134. Podera haver o cancelamento, pelo MEC/SEB, da concessao do fomento de que trata o
presente Edital durante a execucio do projeto. por ocomréncia de fato cuja gravidade o justifique. sem
prejuizo de outras providéncias cabiveis.

135, Caso ocorra alteracdes na legislacao, no decorrer do Programa, a instituicao devera fazer
as adequacdes ao Projeto para a continuidade do recebimento dos recursos.

136. Serdo consideradas de dominio publico as informagdes geradas nos projetos financiados
no ambito deste Edital

137. O presente Edital regula-se pelos preceitos do direito publico. pelas normas baixadas pelo
MEC/SEB e demais legislactes pertinentes. em espedial pelas dispesicdes da Lei n® 13.005, de 25 de
Junho de 2014, em consonancia com a Estratégia 12.4 e a Meta 15 do Plano Nacional de Educacio (PNE).
do Decreto n® 8752, de 9 de maio de 2016, do Decreto n® 10195, de 30 de dezembro de 2019, e pelas
normas internas do MEC.

138 Fica estabelecido o foro da Justica Federal, Secao Judiciaria do Distrito Federal, para dirimir
eventuals questdes onundas da execucao do presente Edital.

13.9. Esclarecimentos e informagdes adicionais acerca deste Edital pederao ser solicitados pelo
e-mail editalfomentomec@mec.gov.be.

MAURO LUIZ RABELO

Este conlenido nbo i 0 putlh o curtificac
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRAJETORIAS FORMATIVAS DOS FUTUROS PEDAGOGOS:
(DES)ARTICULACOES ENTRE AS EXPECTATIVAS DISCENTES E AS PRATICAS

EDUCATIVAS
Pesquisador: Isabel Cristina da Siva Azeredo
Area Temdtica:
Versdo: 2

CAAE: 78889324.0.0000.5307
Instituigio Proponente: SOCIEDADE PORVIR CIENTIFICO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 6.201.659

Apresentagio do Projeto:

Trata.se de um projeto de doulorado em Educagiio intitulado "TRAJETORIAS FORMATIVAS DOS
FUTUROS PEDAGOGOS: (DES)ARTICULACOES ENTRE AS EXPECTATIVAS DISCENTES E AS
PRATICAS EDUCATIVAS". Os cursos de graduacgdo voltados & formagdo inicial de professores, da
modalidade presencial, estdo sendo afetados por um ) na (itima década em nosso pais.
S ais=0, as ainda p profissionai wo fungdes pedagdgs sem a fi =1
adequada. Nesse sentido, algumas estratégias estio sendo implementadas pelo Ministério da Educacdo -
MEC para incentivar a procura por cursos de licenciatura e a

qualificagdo dos educadores em servigo, como o Programa de Incentivo 3 Licenciatura - PRIL. As
Universidades parceiras desle projelo possuem o desafio de ofertar um ensino de qualidade para estes
sujeitos (bolsistas integrais) e uma experiéncia académica significativa, visando a permanéncia e a
conclusdo do curso. Diante desse contexio, este projeto de pesquisa, que se insere na Linha de Pesquisa
Formagio de Professores, Teorias e Praticas Educativas, da Universidade La Salle, tem por objetivo
analisar como ocorre a articulagdo entre as exp 4 di e as priticas educativas, no decorrer da
trajetiria fi iva, dos estudantes do Prog de Incentivo 3 Licenciatura - PRIL, do curso de Pedagogia
da Universidade La Salle. O problema da investigacio é: Como ocorre a articulagiio entre as exp i
discentes e as prilicas educativas, no decorrer da trajetdria formativa, dos
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estud: do Prog de ivo a Li iatura - PRIL, do curso de Pedagogia da Universidade La
Salle? Este estudo defende a tese de que ao identificarmos as expectativas dos dantes do curso de
Pedagogia da Universidade La Salle no decorrer de sua trajetéeia formativa, serd possivel articular as
prati educati a essas exp ivas, com vistas a qualificar a formagdo inicial de professores. A
melodologia estd caracterizada pela abordagem qualitativa, a modalidade, por estudo de caso dnico,
embora repleto de coletividade por estar composto por miltiplos sujeitos. O campo empirico para o
desenvolvimento da pesquisa iste em uma uni i comunitdria situada na regio metropolitana de
Porto Alegre-RS, a Universidade La Salle, sendo os participantes 87 estudantes do curso de Pedagogia
presencial, que fazem parte do Projeto PRIL. O ite & parScpacdo da p isa sard enviado para todos
os bolsitas Pril do curso de Pedagogia (87 démicos). Torna-se relevante informar que a pesquisadora
obleve a autorizagdo da Reiloria antes da qualificagdo do projeto para ulilizagio da Universidade em
questio como campo empirico. Em relagdo aos i ep di de coleta, pretendemos
utilizar cartas pedagoégicas, grupo focal (chamaremos de roda de conversa) e diario de campo da
pesquisadora - que atua como docenie & coordenadora do curso em questio. O uso de carlas pedagdgicas

justifica-se por vontade de estimularmos a criagdo de uma cullura démica de valorizagdo da di 3

Y

= Baah

estélica na produgdo escrita, bem como nas iadas manif G no ito universitario como
impulsionador de uma formag3o - profissional e humana - fundada em principios estéticos. Os estudantes
serdo convidados a escreverem pequenos texios, gue d suas ivas em relacio a Fajeldria

Yy

a relagio destas exp i com as praticas educativas que estio vivenciando e suas
perspectivas para o futuro quando da lusdo do curso. Pretend devolver essas cartas na colagio
de grau, para que possam relacionar suas expactativas com as experiéncias vivenciadas. Ao tedo serdo
consideradas duas coletas de cartas pedagdgicas, no primeiro ano do curso (temos uma coleta prévia - 17
cartas coletadas de forma voluntaria, no po de uma iph da) e neste primes de
2024 (onde eles iniciam os estagios obrigatdnios). A partir da andlise das cartas pretendemos determinar a
profundidade da escrita e a colaboragio para esla pesquisa, Alguns d serdo i para a
roda de conversa (sob a técnica de grupo focal), que permitird ampliar as percepgdes acerca das

P ivas & das relagBes com as priticas educali fase planejada para ocorrer no final deste terceiro

ano do curso (2024). Pretendemos realizar pelo mencs uma roda de conversa, com até 10 participantes. Se
houver nacessidade, haverd mais de um grupo configurado, sempre limitados a 10 participantes. A
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quanti de grupos dependerd da andlise das cartas padagdgicas - quanto mais profundas e significativas
forem as cartas, mais grupos poderdo ser formados para coleta do grupo focal. Em relagio ao didrio de
campo da pesquisadora, este serd ulilizado ao longo de toda a escrita desta pesquisa, pois nele constam
registros em relacio a sua percepcio da rajetdria académica dos particip letadas desde 2022.1,
quando do ingresso deles na Universidade.

Critérios de Inclusdo e de Excdusiio no foram especificados.

Os instrumentos para coleta de dados serdo cartas pedagdgicas, rodas de conversa (a partir do

embasamento técnico de grupo focal) e didrio de campo, que sardo organizados a partir da técnica de

dlise de Gdo proposta por Bardin (2011) e analisados sob a perspectiva epistemolégica
histéricocriica (SAVIANI, 2021). Resultados serdo decorrentes de anotacdes no didrio de campo da autora
e da oni dora, também da analise d | do Projeto PRIL, apontam para algumas complexidades

percebidas na trajeldeia académica que podem afetar a permanéncia dos estudantes, assim como indicam
uma percepcdo de orgulho e gratiddo por parte dos estudanies por frequentarem um curso superior, de

li sra em Pedagog

Hipélese: Se identifi as expectativas dos estudantes do Programa de Incentivo a Licenciatura - PRIL,
do curso de Pedagogia, da Universidade La Salle no d de sua trajetdria formativa, entio, serd
possivel articular as priticas educativas a essas exp i com vistas a qualficar a formag3o inicial de
professores.

Croncgrama da pesquisa: Inicio do curso: 2022. Coleta de dados: 15/05/2024; Andlise dos dados:
01/07/2024 a 23/12/2024; Conclusio da i igacdo e entrega da Tese: 2° semestre de 2025.
Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primidrio: O objetivo geral iste em investigar a trajeldeia f va dos estudantes do Programa
de Incentivo & Licenciatura - PRIL, do curso de Pedagogia

da Universidade La Salle, articulando suas exp ivas com as prati educath lizadas na
Universidade.

Objetivos Secunddrios: - Identificar as exp vas dos estud do Progr de Incentivo 3 Licenciatura
=« PRIL, do curso de Pedagogia da Universidade La Salle. -Relaci as expectativas discenles com as
priticas educativas da trajetdria formativa dos d do Prog de | vo a Li iatura - PRIL,
do curso de Pedagogia da Universidade La Salle. - Propor direck s prat ducativas que
tendam as exp ¥ e les em suas trajetorias démicas com potencial de aplicagio a outros

contexios da formagdo inicial de
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professores no Ensino Superior.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Com a elaboragio da carla pedagégica e a particpagdo na roda de conversa os partiGpanies
poderdo experimentar diferentes emogdes, revisitando os desafios enf dos para chegar até a
Universidade e p nesie espaco. Na roda de conversa poderdo sccializar momentos de rocas
entre colegas, socializando questdes de ordem p I relaci das as suas exp ivas e
vulnerabilidades em relagdo as prati ducati

. ra trajetcei LA

Beneficios: Os participantes poderdo perceber suas superagbes, também poderdo experimentar e
desenvolver o exercicio de uma escrita livre nas cartas pedagdgi Poderd salizar com um pegq
grupo de coleg itand - los como respeito @ empatia em relagio a percepgdo do oulro acerca
da li vivenciada na trajeldei démi

C arios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa aborda uma atual e . com significativa pertinéncia e valor cientifico. No
entanto, incluir dados ou regi letados antes da ap o pelo Comitd de Etica em Pesquisa (dados
de campo coletados desde 2022/1) pode ser considerado uma faha ética. Geralmente, os pesquisad
s30 obrigados a obler aprovagdo élica antes de iniciar qualquer coleta de dados, especiaimente quando
envolve seres h como particp da pesquisa. Omissdes ou falta de transparéncia sobre a coleta
de dados prévia & aprovagio do ité ético pod P ter a integridade da pesquisa e levantar
preocupagdes sobre possiveis violagbes élicas. Por isso, revisar a metodologia informando que serd
refrospectiva e qualitativa, usando uma amosiragem de cartas, como dados secunddrios, e obler oulra

forma de autorizagdo.

ati 1

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Vide Campo - Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes.

Recomendagdes:
Vide Campo - Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Corrigir paginagdes do TCLE que devem estar no formato 1/2, 2/2, apds corregdo apresentar TCLE ao CEP
para carimbo de validagio.

Enderege:  Avenida Vicier Bameto, 2288 Prédo 01 - 2° andar - Sala 215
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Demais ori goes vide “consideragbes finais a critério do CEP”.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Para pesquisas realizadas de forma presencial é necessdrio a apresentacdo do Termo de compromisso kwe
e esclarecido (TCLE) ao Comité de élica em Pesquisa para que seja aplicado o carimbo de aprovagio.

Alé 180 dias apés do término da pesquisa, com intuito de esclarecer se a mesma foi desenvolvida em

formidade com os &licos pr a isadora deve anexar na PB o relatério final. O

L v pesy

modelo do relatdrio encontra-se no site da Universidade La Salle, na pagina do CEP.

Este p foi elaborado b do nos d bai lacionads
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Siuacio
Tiormagoes Bascas| PB_INF ORMAGOES_BASICAS DO_P | 177062024 Aceio
jdoProjeto _______JROJETO 2316324 pdf 19.46.09
Projeto Detalhado /| Projeto_Completo2 CEP.pdf 17/06/2024 | Isabel Cristina da Aceito
Brochura 19:44:14 | Siva Azeredo
| Investigadoe
TCLE / Termos de  |TCLE_GRUPO_FOCAL pdf 17/06/2024 |I=abel Cristina da Aceito
Assentimento / 19:41:30 |Siva Azeredo
Justificativa de
Qutros Carta_Resposta_CEP pdf 17/06/2024 |l=abel Cristina da Aceito
19:36:47 | Siva Azeredo
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAD_DE_USO| 1 4 [I=abel Cristina da Aceio
CARTAS pdf 19:33:12 | Silva Azeredo
Outos Calculo,, par TII0GI2028 | l=abel Cristina o3 e
19:26:44 | Siva Azeredo
TCLE / Termos de | TCLE_Carta_Pedagogica.pdf 17/06/2024 |I=abel Cristina da Aceito
Assentimento / 19:27:28 |Siva Azeredo
Justificativa de
'&[ﬂlm_m [Rolewo_Grupo_tocalpdl | 1770612024 |l=abel Crstina da Fcen
Qutros Formulario_Encaminhamenlo_Ajustado. | 17/06/2024 |Isabel Cristina da Aceto
F:l 19:23:51 | Siva Azeredo
QOutros ormulano_protocolo_ajustado.pdf T7/06/2023 |l=abel Cristina da Aceto
19:16:01 | Silva Azeredo
Foha de Roslo Folha_de_Roslo pdf 1000472024 |I=abel Cristina da Aceito
15:04:33 | Silva Azeredo
Qutros Declaracao_CoparScpante. pdf 09/04/2024 |I=abel Cristina da Aceito
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|Qam |Declaracao_CopaﬁaoanIe.pd l 21:01:36 lSl\raAzsedo

B

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nio

CANOAS, 21 de Junho de 2024

Assinado por:
Marcia Welfer
(Coordenador(a))

Enderege Avenida Vicior Bameto, 2288 Prédo 01 - 2° andar - Sala 215
Baire: Centro CEP: @ 010000
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APENDICE |: TERMO DE AUTORIZACAO
PARA REALIZACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE

LaSalle

TERMO DE AUTORIZAGCAO DE ESTUDO

Canoas, 20 de novembro de 2023.
Magnifico Reitor
Prof. Dr. Cledes Antonio Casagrande, fsc
Universidade La Salle
Exma. Sra. Diretora de Graduacéao
Profa. Dra. Cristiele Magalhaes Ribeiro
Universidade La Salle

Ao cumprimenta-los cordialmente, vimos por meio deste solicitar autorizagao
para realizagao da pesquisa, do tipo Estudo de Caso, intitulada “Trajetorias formativas
dos futuros pedagogos: (Des)Articulagbes entre as expectativas discentes e as
praticas educativas”. A pesquisa esta sendo desenvolvida pela doutoranda Isabel
Cristina da Silva Azeredo, do Programa de Pds-graduacdo em Educagédo da
Universidade La Salle, que pode ser contatada pelo telefone (51)9.9292.5174 ou pelo
e-mail isabel.azeredo@unilasalle.edu.br. A orientadora do estudo € a Profa. Dra.
Hildegard Susana Jung, da Linha de Pesquisa Formacéo de Professores, teorias e
praticas educativas, telefone (51)9.9907.6320 ou e-mail
hildegard.jung@unilasalle.edu.br.

O problema investigativo da pesquisa é: Como ocorre a articulagao entre as
expectativas discentes e as praticas educativas, no decorrer da trajetéria formativa,
dos estudantes do Programa de Incentivo a Licenciatura - PRILEI, do curso de
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Pedagogia da Universidade La Salle? Em decorréncia do problema, o objetivo geral
do estudo consiste em: Analisar como ocorre a articulagdo entre as expectativas
discentes e as praticas educativas, no decorrer da trajetéria formativa, dos estudantes
do Programa de Incentivo a Licenciatura - PRILEI, do curso de Pedagogia da
Universidade La Salle. Os objetivos especificos delineados séo: a) Identificar as
expectativas dos estudantes do Programa de Incentivo a Licenciatura - PRILEI, do
curso de Pedagogia da Universidade La Salle; b) Relacionar as expectativas discentes
com as praticas educativas da trajetéria formativa dos estudantes do Programa de
Incentivo a Licenciatura - PRILEI, do curso de Pedagogia da Universidade La Salle; c)
Propor direcionamentos as praticas educativas que atendam as expectativas
discentes com potencial de aplicagdo a outros contextos da formacgéao inicial de
professores no Ensino Superior. A tese proposta é: Se identificarmos as expectativas
dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade La Salle no decorrer de sua
trajetéria formativa, sera possivel articular as praticas educativas a essas
expectativas, com vistas a qualificar a formacao inicial de professores.

A unidade de analise é o Curso de Pedagogia, modalidade PRILEI, ofertado
pela Universidade La Salle (Canoas/RS) em Rede com a Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do SUL (PUC/RS) e a Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), sendo os sujeitos do estudo os estudantes do curso de Pedagogia,
modalidade PRILEI, da Unilasalle. O estudo pretende utilizar instrumentos de coleta
de dados que preconizam valores e emocdes, tendo em vista o contexto da pesquisa,
que objetiva extrair expectativas dos participantes em relagdo a suas trajetorias
académicas e relaciona-las com as praticas educativas postas no ensino superior.
Para tanto, como instrumento principal, serdo adotadas cartas pedagodgicas. O
segundo instrumento sera a roda de conversa e, o terceiro, o diario de campo da
pesquisadora. Os dados coletados serdo organizados para analise com base na
Técnica de Anadlise de Conteudo, proposta por Bardin (2011). No que se refere a
perspectiva epistemoldgica, a analise encontra-se situada na pedagogia historico-
critica de Saviani (2019), onde a pedagogia € compreendida como uma pratica social
que visa a transformacéao da realidade.

Desde ja agradecemos a vossa colaboragdo, destacando que esta sera
imprescindivel para a continuidade desta pesquisa, que pretende, também, gerar
dados para o relatério final do Programa PRILEI. Colocamo-nos a disposigéo para o
esclarecimento de eventuais duvidas.

Atenciosamente,
Profa. Dra. Hildegard Susana Jung

Orientadora

Profa. Ma. Isabel Cristina da Silva Azeredo
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APENDICE Il: TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO: ESCRITA DE CARTA
PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE

LaSalle

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESCRITA DE CARTA PEDAGOGICA

Queremos convida-lo/a para participar como voluntario (a) no projeto de
pesquisa intitulado TRAJETORIAS FORMATIVAS DOS FUTUROS PEDAGOGOS:
(DES)ARTICULACOES ENTRE AS EXPECTATIVAS DISCENTES E AS PRATICAS
EDUCATIVAS, sob responsabilidade da pesquisadora Isabel Cristina da Silva
Azeredo, doutoranda em Educagado pela Universidade La Salle - Canoas, sob
orientagdo da Profa. Dra. Hildegard Susana Jung. A referida pesquisa tem por objetivo
investigar a trajetéria formativa dos estudantes do Programa de Incentivo a
Licenciatura - PRILEI, do curso de Pedagogia da Universidade La Salle, articulando

suas expectativas com as praticas educativas realizadas na Universidade

Sua participacao nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou
quiser desistir de continuar em qualquer momento tem absoluta liberdade de fazé-lo
sem que isto lhe gere nenhum prejuizo. Sua participacdo nesta etapa da pesquisa
sera em forma de escrita de uma carta pedagogica, relacionando as suas expectativas
em relagcdo a trajetéria académica que ainda percorrera neste curso e suas

perspectivas para o futuro quando da conclusdo do mesmo. E importante mencionar
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que, futuramente, vocé podera ser convidado/a a participar de outra etapa da

pesquisa.

Entre os beneficios esperados durante a participagdo na pesquisa,
considerando as caracteristicas presentes na escrita de uma carta pedagogica,
destacamos a possibilidade de reflexao e do exercicio da comunicacao escrita. Nesse
sentido, vocé estara contribuindo para a compreensao do fendbmeno estudado e para
a producdo de conhecimento cientifico e académico a respeito da tematica
apresentada. A sua participacido se dara a partir da constru¢édo de uma carta escrita
de forma individual, sem supervisdo/acompanhamento. E possivel que vocé
experimente diferentes emogdes ao redigir esta escrita. A participacdo nesta pesquisa
€ totalmente voluntaria, assim como a n&o participagao ou desisténcia nao implicara
em nenhum tipo de prejuizo para o participante. Nao esta previsto nenhum tipo de
pagamento pela participagdo no estudo e o participante ndo tera nenhum custo com

respeito aos procedimentos envolvidos.

Na publicacao dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. A versao final da tese serd encaminhada por e-mail aos
participantes. Serdo omitidas todas as informacgdes que permitam identifica-lo (a) e os
dados serdo arquivados por cinco anos e apos descartados. Quaisquer duvidas
relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora através dos
seguintes contatos: (51) 992925174 e isabelazeredo2009@gmail.com (pesquisadora)

ou hildegard.jung@unilasalle.edu.br (orientadora).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade La Salle, localizado na Av. Victor Barreto, 2288, Centro - Canoas (Sala
215-1, 2° andar do prédio 1). O CEP pode ser contatado através do e-mail
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br ou pelo telefone (51)3476-8213, de acordo com os
horarios de funcionamento divulgados na pagina

https://www.unilasalle.edu.br/canoas/mais/comite-de-etica-em-pesquisa e dispostos

aqui: Segunda-feira: 09h as 12h, Terga-feira: 16h as 20h, Quarta-feira: 15h30min as
18h30min, Quinta-feira: 09h as 12h, Sexta-feira: 13h30 as 18h30min.


https://www.unilasalle.edu.br/canoas/mais/comite-de-etica-em-pesquisa
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Este termo sera assinado em duas vias de igual teor, sendo que uma ficara

com vocé e outra com a pesquisadora.

Assinatura do participante

Local e data:

Assinatura do pesquisador Assinatura do orientador

Local e data: Local e data:
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APENDICE |ll: TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
PARTICIPACAO EM RODA DE CONVERSA

UNIVERSIDADE

LaSalle

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPACAO EM RODA DE CONVERSA

(CONDUGAO E ANALISE TECNICA DE GRUPO FOCAL)

Convidamos vocé para participar como voluntario (a) no projeto de pesquisa
intitulado TRAJETORIAS FORMATIVAS DOS FUTUROS PEDAGOGOS:
(DES)ARTICULAGOES ENTRE AS EXPECTATIVAS DISCENTES E AS PRATICAS
EDUCATIVAS, sob responsabilidade da pesquisadora Isabel Cristina da Silva
Azeredo, doutoranda em Educacao pela Universidade La Salle - Canoas, sob
orientagao da Profa. Dra. Hildegard Susana Jung. A referida pesquisa tem por objetivo
investigar a trajetéria formativa dos estudantes do Programa de Incentivo a
Licenciatura - PRILEI, do curso de Pedagogia da Universidade La Salle, articulando

suas expectativas com as praticas educativas realizadas na Universidade

Sua participagao nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou
quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo
sem que isto Ihe gere nenhum prejuizo. Sua participagdo na pesquisa sera em forma
de participacdo em uma roda de conversa, a qual sera conduzida sob a premissa de

sessdo de grupo focal, técnica de levantamento de dados onde € oportunizado um
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momento de dialogo entre diferentes participantes e o pesquisador, no papel de
mediador das interacdes. O roteiro prévio desta roda de conversa esta disponivel no
Anexo | da versao fisica deste termo ou através deste link e sera inicialmente

apresentado pela pesquisadora.

Entre os beneficios esperados durante a participacdo na pesquisa,
considerando as caracteristicas presentes em um grupo focal, destacamos a
possibilidade de interacao, didlogo e construgao colaborativa de reflexdes e hipoteses
acerca do tema envolvido. Nesse sentido, vocé estara contribuindo para a
compreensao do fendbmeno estudado e para a producédo de conhecimento cientifico e
académico a respeito da tematica apresentada. Existe o risco de desconforto ou de
constrangimento a ser gerado pela dindmica de grupo focal. No entanto, estes riscos
serdo minimizados uma vez que vocé nao precisara responder nada que o deixe
desconfortavel, podendo interromper sua participacado a qualquer momento. A sessao
de grupo focal acontecera de forma remota, através do Google Meet, mas também
esta prevista a participagao presencial daqueles que desejarem, portanto, a depender
da adesao, a forma de coleta desta etapa podera ocorrer de maneira hibrida. Os riscos
especificos em relagdo ao uso do Google Meet encontram-se no Anexo Il da verséo
fisica deste termo ou através deste link. O tempo estimado para realizagdo € de uma
hora e meia. Os dialogos serao gravados pela pesquisadora com finalidade exclusiva
de transcri¢cao posterior dos dados, na qual os participantes nao serao identificados.
Essas gravagdes podem incluir a imagem e a voz, neste sentido, ao concordar com
este Termo vocé estara concordando com o uso de sua imagem e voz, exclusivamente
pela pesquisadora. Sua imagem e voz nao serdao divulgadas em publicagdes,
apresentagdes ou outros meios sem a devida anonimizagdo. Porém, cabe ressaltar
que por se tratar de um grupo de participantes o sigilo em relagcdo as informacgdes
podera estar comprometido, além disso, como mencionado anteriormente, esta
prevista a gravagao deste momento, no recurso do Google Meet (gravagao de audio
e video) e no aparelho mével da pesquisadora (apenas audio) para aqueles que
estiverem presencialmente. Solicitamos sua autorizagdo para o uso dessas gravagoes
nos seguintes termos: Ressaltamos que sua participacdo é totalmente voluntaria,
assim como a nao participagdo ou desisténcia apos ingressar na pesquisa, nao

implicara em nenhum tipo de prejuizo. Ndo esta previsto nenhum tipo de pagamento


https://docs.google.com/document/d/1cpR_2f8lX2ThBJ-JDc5mGYgRE3G8F0th4iTzrawb8A8/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/14TM2Oq1hZe0eJ4fA6gfH2trpS7ns-rJMQaWMsb878QQ/edit?usp=sharing

215

pela participagao no estudo e vocé nao tera nenhum custo relativo aos procedimentos

envolvidos.

Na publicacao dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. A versdo final da tese sera encaminhada por e-mail aos
participantes. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identifica-lo (a) e os
dados serdo arquivados por cinco anos e apés descartados. Quaisquer duvidas
relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora através dos
seguintes contatos: (51) 992925174 e isabelazeredo2009@gmail.com (pesquisadora)

ou hildegard.jung@unilasalle.edu.br (orientadora).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade La Salle, localizado na Av. Victor Barreto, 2288, Centro - Canoas (Sala
215-1, 2° andar do prédio 1). O CEP pode ser contatado através do e-mail
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br ou pelo telefone (51)3476-8213, de acordo com os
horarios de funcionamento divulgados na pagina

https://www.unilasalle.edu.br/canoas/mais/comite-de-etica-em-pesquisa e dispostos

aqui: Segunda-feira: 09h as 12h, Terga-feira: 16h as 20h, Quarta-feira: 15h30min as
18h30min, Quinta-feira: 09h as 12h, Sexta-feira: 13h30 as 18h30min.

Este termo sera assinado em duas vias de igual teor, sendo que uma ficara

com vocé e outra com a pesquisadora.

Assinatura do participante

Local e data:

Assinatura do pesquisador Assinatura do orientador

Local e data: Local e data:


https://www.unilasalle.edu.br/canoas/mais/comite-de-etica-em-pesquisa
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APENDICE IV: MODELO DE CARTA
PEDAGOGICA ENVIADA PARA ESCRITA DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA
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O QUE FAZER?

Escreva uma carta pedagogica
contando sobre como tem sido a sua
trajetoria académica e suas
expectativas para o futuro, apos a
conclus3do do curso. Refira sobre os
desafios enfrentados na caminhada
universitaria e suas superacoes. Vocé
também podera sugerir melhorias nos
processos educativos da Universidade e
no Programa Pril.

E O QUE E UMA CARTA

PEDAGOGICA?

Pode ser entendida como uma forma
de expressao humanizada e livre, que
carrega uma mensagem capaz de
produzir conhecimentos e ampliar
saberes. Podem ser sentimentos
traduzidos em palavras. N3o € formal,
porém, pode ser considerada cientifica.
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