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Para Magda, mesmo que isto seja muito menos do que devo a ela.



Benditos sejam os que chegam em nossa vida em siléncio, com passos
leves para ndo acordar nossas dores, ndo despertar nossos fantasmas,
ndo ressuscitar nossos medos.

Benditos sejam os que se dirigem a nos com leveza, com gentileza,
falando o idioma da paz para ndo assustar nossa alma.

Benditos sejam os que tocam nosso coragdao com carinho, nos olham
com respeito e nos aceitam inteiros com todos os erros e imperfeigoes.
Benditos sejam os que, podendo ser qualquer coisa em nossa vida,
escolhem ser doacdo.

Benditos sejam esses seres iluminados que nos chegam como anjo,
como flor ou passarinho, que ddo asas aos nossos sonhos e tendo a
liberdade de ir, escolhem ficar e ser ninho.

(Edna Frigato)



RESUMO

Esta pesquisa investiga como a Educagdo 6.0 pode ser consolidada como fundamento
estratégico para o desenvolvimento de uma nagao, explorando o papel central da educagao na
integracdo de ciéncia, tecnologia, sustentabilidade e inclusdo como alicerces para sociedades
resilientes e inovadoras. A tese é: a educacdo basica e superior 6.0 constitui-se como um
fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma nagao. O objetivo geral
¢ estruturar uma andalise abrangente sobre o papel da educacdo como eixo estratégico de
desenvolvimento nacional, identificando parametros que demonstrem como a educagao bdsica,
técnica e superior pode promover o avango social, economico e tecnologico da nagdo. A analise
deve incluir diretrizes que assegurem o desenvolvimento integral do ser humano, com foco em
inclusdo, sustentabilidade, inovacdo e formagdo de competéncias globais, contribuindo para
uma sociedade mais justa, equitativa e preparada para os desafios contemporaneos e futuros.
Para isso, a investigacdo adota uma abordagem de Mixed Methods Research, integrando analise
historica, comparativa e documental, com foco em experiéncias educacionais e cientificas de
paises como Estados Unidos, Japao, China, URSS e Brasil, no periodo que vai do pds-Segunda
Guerra Mundial aos dias atuais. Os resultados demonstram que a Educagdo 6.0 ¢ uma ruptura
paradigmatica proativa, cuja arquitetura se baseia em Sete Parametros (P1-P7), onde o
Proposito (P7) subordina a Triade de Capacidade Instrumental (P1-P3) a Triade de Ruptura
Etico-Social (P4-P6). Esta abordagem supera os modelos descritivos e reativos (VUCA/BANI)
ao propor o paradigma propositivo SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico). O
estudo apresenta um modelo de gestdo (o Framework 9As), posiciona a educacdo como a
"espinha dorsal" do projeto nacional, e define sua implementacdo através de "politicas-
publicas" (com hifen) de escala "glocal", culminando em um Guia de Ag¢des. No entanto, o
estudo reconhece que implementar a Educacao 6.0 como framework exige superar restricdes
significativas, como resisténcia politica, desigualdades regionais e limitagcdes financeiras.
Apesar disso, as possibilidades oferecidas por esse conceito sdo promissoras, pois permitem a
articulacdo de metas locais e globais, com base em indicadores e conhecimentos publicados por
autores e institui¢des ao redor do mundo, para promover uma educacao inclusiva, equitativa e
sustentavel. O referencial tedrico ancora-se em fundamentos classicos e contemporaneos que
fundamentam a proposta de uma educacdo critica, sistémica e transformadora, integrando
perspectivas de sustentabilidade, inovacdo e inclusdo. Como conclusdo, a Educagao 6.0 pode
ndo apenas transformar o papel da educagdo em um motor de desenvolvimento nacional, mas
também fortalecer politicas publicas e iniciativas colaborativas entre o Estado e a sociedade
civil organizada, alinhadas com os desafios contemporaneos e as exigéncias de um futuro mais
justo e equilibrado.

Palavras-chave: futuro de uma na¢do; educacao 6.0; pluriversidade; politica-publica; politicas
publicas educacionais; educacdo basica e superior.



ABSTRACT

This research investigates how Education 6.0 can be consolidated as a strategic foundation for
a nation’s development, exploring the central role of education in integrating science,
technology, sustainability, and inclusion as cornerstones of resilient and innovative societies.
The thesis is: Basic and higher Education 6.0 constitutes a foundational pillar of a nation’s
strategic development project. The general objective is to structure a comprehensive analysis
of the role of education as a strategic axis of national development, identifying parameters that
demonstrate how basic, technical, and higher education can promote the nation’s social,
economic, and technological advancement. The analysis should include guidelines that ensure
the integral development of the human being, with a focus on inclusion, sustainability,
innovation, and the development of global competencies, contributing to a more just, equitable
society that is prepared for contemporary and future challenges. To achieve this, the
investigation adopts a Mixed Methods Research approach, integrating historical, comparative,
and documentary analyses, focusing on educational and scientific experiences from countries
such as the United States, Japan, China, the USSR, and Brazil, from the post-World War 11
period to the present day. The results demonstrate that Education 6.0 represents a proactive
paradigmatic rupture whose architecture is based on Seven Parameters (P1-P7), in which
Purpose (P7) subordinates the Instrumental Capacity Triad (P1-P3) to the Ethical-Social
Rupture Triad (P4-P6). This approach surpasses descriptive and reactive models
(VUCA/BANI) by proposing the proactive SAGE paradigm (Sustainable, Adaptive,
Generative, and Ethical). The study presents a management model (the 9As Framework),
positions education as the “backbone” of the national project, and defines its implementation
through “public-policies” (with a hyphen) of “glocal” scale, culminating in an Action Guide.
However, the study acknowledges that implementing Education 6.0 as a framework requires
overcoming significant constraints, such as political resistance, regional inequalities, and
financial limitations. Despite these challenges, the possibilities offered by this concept are
promising, as they enable the articulation of local and global goals, grounded in indicators and
knowledge published by authors and institutions around the world, to promote inclusive,
equitable, and sustainable education. The theoretical framework is anchored in classical and
contemporary foundations that support the proposal of a critical, systemic, and transformative
education, integrating perspectives of sustainability, innovation, and inclusion. In conclusion,
Education 6.0 can not only transform the role of education into a driving force for national
development, but also strengthen public policies and collaborative initiatives between the State
and organized civil society, aligned with contemporary challenges and the demands of a more
just and balanced future.

Keywords: future of a nation; Education 6.0; pluriversity; public-policy; educational public
policies; basic and higher education.



RESUMEN

Esta investigacion indaga como la Educacion 6.0 puede consolidarse como un fundamento
estratégico para el desarrollo de una nacion, explorando el papel central de la educacion en la
integracion de la ciencia, la tecnologia, la sostenibilidad y la inclusiébn como pilares de
sociedades resilientes e innovadoras. La tesis es: la Educacion Bésica y Superior 6.0 se
constituye como un pilar fundamental de un proyecto estratégico para el desarrollo de una
nacion. El objetivo general es estructurar un andlisis integral sobre el papel de la educacion
como eje estratégico del desarrollo nacional, identificando pardmetros que demuestren como la
educacion basica, técnica y superior puede promover el avance social, economico y tecnolégico
de la nacién. El andlisis debe incluir directrices que garanticen el desarrollo integral del ser
humano, con énfasis en la inclusion, la sostenibilidad, la innovacion y la formacion de
competencias globales, contribuyendo a una sociedad mas justa, equitativa y preparada para los
desafios contemporaneos y futuros.. Para ello, la investigacion adopta un enfoque de Mixed
Methods Research, integrando andlisis historico, comparativo y documental, con énfasis en
experiencias educativas y cientificas de paises como Estados Unidos, Japon, China, la URSS y
Brasil, desde el periodo posterior a la Segunda Guerra Mundial hasta la actualidad. Los
resultados demuestran que la Educacion 6.0 representa una ruptura paradigmatica proactiva,
cuya arquitectura se basa en Siete Parametros (P1-P7), donde el Propdsito (P7) subordina la
Triada de Capacidad Instrumental (P1-P3) a la Triada de Ruptura Etico-Social (P4—P6). Este
enfoque supera los modelos descriptivos y reactivos (VUCA/BANI) al proponer el paradigma
propositivo SAGE (Sostenible, Adaptativo, Generativo y Etico). El estudio presenta un modelo
de gestion (el Framework 9As), posiciona la educacién como la “columna vertebral” del
proyecto nacional y define su implementacion mediante “politicas-ptblicas” (con guion) de
escala “glocal”, culminando en una Guia de Acciones. No obstante, el estudio reconoce que
implementar la Educacion 6.0 como marco requiere superar limitaciones significativas, como
la resistencia politica, las desigualdades regionales y las restricciones financieras. A pesar de
ello, las posibilidades que ofrece este concepto son prometedoras, ya que permiten articular
metas locales y globales basadas en indicadores y conocimientos publicados por autores e
instituciones de todo el mundo, para promover una educacion inclusiva, equitativa y sostenible.
El marco tedrico se sustenta en fundamentos clasicos y contemporaneos que respaldan la
propuesta de una educacion critica, sistémica y transformadora, integrando perspectivas de
sostenibilidad, innovaciéon e inclusion. Como conclusion, la Educaciéon 6.0 no solo puede
transformar el papel de la educacion en un motor de desarrollo nacional, sino también fortalecer
las politicas publicas y las iniciativas colaborativas entre el Estado y la sociedad civil
organizada, alineadas con los desafios contemporaneos y las exigencias de un futuro mas justo
y equilibrado.

Palabras clave: futuro de una nacion; Educacion 6.0; pluriversidad; politica-ptblica; politicas
publicas educativas; educacion basica y superior.
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16

1 INTRODUCAO

Toda transformagao comeca quando compreendemos a educag@o ndo como setor, mas
como alma de uma nag@o. (Jardim, 2025)

A presente tese defende que a educacdo basica e superior 6.0 constitui-se como um
fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma nagdo. Ao assumir a
educagdao como eixo estruturante do planejamento nacional, um pais torna-se capaz de superar
limitacdes historicas, alcancando novas dimensdes de prosperidade humana, social, economica,
cultural, ecologica, tecnoldgica, ética, dentre outras.

Esse avango requer a consolidagdo de 7 (sete) parametros, propostos por mim: formacao
académica qualificada (P1), produgdo de conhecimento e inovagao (P2), avanco tecnoldgico
estratégico (P3), inclusdo, justica e pluriepistemia (P4), sustentabilidade e cuidado com a “Casa
Comum” (P5), lideranga global e governanga democratica (P6) e Proposito (P7), todos
orientados ao bem comum. A tese demosntra que a integragdo desses pardmetros promove uma
visao de prosperidade que €, ao mesmo tempo, inclusiva, sustentavel e regenerativa, articulando
o Proposito em um projeto nacional de desenvolvimento.

Os trés primeiros parametros (P1, P2 e P3), sdo a Triade de Capacidade Estratégica
(Meios), propostos por mim, pois o fortalecimento da educagdo formal e superior desenvolve
cidadaos criticos, criativos e socialmente comprometidos, preparados para participar
ativamente da economia e da vida publica. A continuidade da producdo de conhecimento e o
avanco tecnoldgico ampliam a capacidade de inovagao e fortalecem a competitividade nacional,
convertendo o saber em instrumento de desenvolvimento sustentavel.

Esse pilar, denominado por mim de Triade de Capacidade Estratégica, somente atinge
sua plenitude quando ¢ intrinsecamente regulada pelos outros pilares e seus parametros,
conforme concebido nesta tese, a Triade da Ruptura Etico-Social (Diregdo), composta por
inclusdo, justica e pluriepistemia (P4), superando a preconcepcdo de verdades; a
sustentabilidade e cuidado com a “Casa Comum” (P5), garantindo a responsabilidade
intergeracional; a liderangca global e governanga democratica (P6), onde o sistema
governamental serve as pessoas; e o pilar Eixo de Coeréncia Teleologica (Propdsito) composto
pelo Proposito (P7), que atua como o eixo que unifica e orienta a0 bem comum.

A tese comprova que que quando essa integragdo ¢ completa, a educagdo transcende a
politica setorial e se estabelece como a forga propulsora da equidade, cidadania e regeneracao

social de uma nag¢do. Quando essa estratégia se consolida, a nagdo torna-se exemplo global,
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influente e respeitada, capaz de articular prosperidade democratica, econdmica, social,
ambiental, cultural, transcendental ¢ uma lideranga ética.

Com base nessa hipdtese estruturante, esta tese integra o esforco cientifico de construcao
de um novo paradigma denominado por mim como Educacdo 6.0, projetado para o contexto de
uma Sociedade 6.0. E fundamental destacar que a Educagio 6.0 ndo se apresenta como uma
mera atualizagdo evolutiva dos modelos 4.0 ou 5.0 (Castells, 2000; Schon, 1984,
KEIDANREN, 2016; Kodama, 2020; Narvaez Rojas et al., 2021). Ela constitui uma ruptura
paradigmatica por ser a primeira a ser proativa e reacionaria, a0 mesmo tempo.

Para sustentar essa proposi¢do, foi adotada uma abordagem metodologica de métodos
mistos, combinando trés desenhos complementares: o convergente-paralelo, que integra dados
qualitativos e quantitativos de forma simultinea; o sequencial-explicativo, que interpreta os
resultados estatisticos a luz de narrativas e significados culturais; e o sequencial-exploratorio,
que parte de epistemologias e documentos de trés origens distintas, a saber: tradi¢cdes globais
de matriz ocidental e eurocentrada, saberes dos povos origindrios e perspectivas
afrodiasporicas. Essa combinacdo metodoldgica, defendida por Creswell (2014), assegura um
percurso analitico rigoroso, transdisciplinar e sensivel a complexidade da realidade brasileira,
permitindo que a tese una o empirico € o simbolico na compreensdo da educagdo como
fendmeno social, politico e civilizatorio.

A originalidade desta tese manifesta-se na incorporagdo explicita de epistemologias
pluriversais e de saberes historicamente subalternizados, que desafiam o monopoélio de
quaisquer racionalidades e abrem espago para novos modos de compreender, construir,
compartilhar e comungar o conhecimento. A analise de documentos como a Declaragao
Universal dos Direitos da Mae Terra (2010), a Carta do Encontro Nacional de Quilombos
(2005) e os marcos orientadores das Nagdes Unidas, especialmente a Agenda 2030, permite
uma leitura critica do papel da educagdo como campo de disputa por sentidos, por justica e por
reconhecimento. Essa perspectiva amplia o escopo da investigacdo, permitindo compreender a
educacdo ndo apenas como um sistema institucional, mas como territorio simbdlico e politico
de producao de mundo, no qual se confrontam diferentes visdes de humanidade e de futuro.

Ao articular indicadores educacionais (OECD, 2020; OECD, 2022; OECD, 2024;
UNDP, 2024, WORLD BANK, 2024; ONU, 2015; UNESCO, 2012; UNESCO, 2014;
UNESCO, 2015; UNESCO, 2017; UNESCO, 2020; UNESCO, 2021; UNESCO, 2022;
UNESCO, 2024; IBGE, 2024) com fundamentos éticos, transcendentais e ecoldgicos,
inspirados por referéncias, sem se limitar a elas, como a Enciclica Laudato Si’ (Francisco, 2015)

e pelos principios da ONU e da UNESCO, a Educagdo 6.0 pode ser vista como uma possivel
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base para a constru¢do de um projeto de pais plural, democratico e inclusivo. Sua ambigao ndo
¢ apenas descritiva ou normativa, mas essencialmente propositiva, pois oferece fundamentos
conceituais e operacionais capazes de estabelecer a educacdo como projeto nacional
comprometido com a integridade de sujeitos e territorios. Nessa perspectiva, a Educagao 6.0
busca combater os epistemicidios, valorizar a pluralidade e promover um futuro orientado ao
bem comum.

Esta tese sustenta que o fracasso da educagdo brasileira em alcancar a equidade ¢ o
desenvolvimento pleno ndo ¢ meramente tecnologico ou de gestdo, mas fundamentalmente
ético e epistemologico. Propde-se a Educagdo 6.0 como um imperativo de politica de Estado,
ancorado no Proposito (P7), que exige uma ruptura com os modelos reativos (4.0/5.0). O projeto
6.0 visa conciliar a Exceléncia (P1-P3) com a Justi¢a Social (P4-P6), utilizando o framework
SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo, Etico) como a nova filosofia operacional para
transformar a educacdo no verdadeiro fundamento de um projeto estratégico de
desenvolvimento de uma nagao.

Por isso, esta tese assume a educagdo como uma tecnologia politica de grande poténcia,
capaz de articular instituicdes, comunidades e governos na constru¢ao de um novo pacto
civilizatério. Esse pacto reconhece o saber como direito, a diversidade como riqueza e a
sustentabilidade como principio orientador das a¢des humanas e sociais. Esta tese conclui que
a Educacdo 6.0 representa, assim, a expressdo mais avancada dessa visdo, pois compreende o
conhecimento nao apenas como meio de ascensdo individual, mas como forca coletiva de
transformagdo, destinada a regenerar as relagdes entre humanidade, natureza e tecnologia.

As formulagdes anteriores de Educagdo 4.0 e 5.0 surgiram como tentativas de alinhar os
sistemas educacionais as transformac¢des da economia digital e a chamada Sociedade 5.0
(GOVERNMENT OF JAPAN, 2016; KEIDANREN, 2016; GOVERNMENT OF JAPAN,
2018; Kodama, 2020; Narvaez Rojas et al., 2021), a sociedade do conhecimento. No entanto,
ambas foram rapidamente apropriadas por discursos tecnocraticos que reduziram a educagdo a
uma ferramenta de produtividade e de competitividade global.

Na pratica, os modelos 4.0 ¢ 5.0 transformaram-se em estratégias de adaptacao das
escolas as logicas da Quarta Revolucdo Industrial e do mercado de trabalho, em vez de
promoverem a emancipacdo humana. Conforme argumenta esta tese, a superagdo dessas
limitagdes exige reposicionar a educagdo como eixo estruturante do desenvolvimento humano,
ético e sustentavel, e ndo apenas econdmico.

A Educacao 4.0 consolidou-se sob o signo da eficiéncia. Inspirada pelo paradigma

industrial, valorizou as competéncias STEM (ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica),
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UNESCO (2022) a automatiza¢cdo de processos € o pensamento computacional. Seu discurso
enfatizou a empregabilidade e o empreendedorismo, mas negligenciou a dimensao ética, social
e cultural do aprender. Essa orientacao converteu o aluno em consumidor de tecnologias € o
professor em operador de plataformas, desfigurando o sentido humanista do ensino e limitando
o potencial critico do processo educativo (GOVERNMENT OF JAPAN, 2016; KEIDANREN,
2016; Freire, 1970; 1996; 2019; Morin, 2015; 2020).

Freire (1970; 1979; 1996; 2019) advertia que uma educagdo desprovida de consciéncia
critica converte-se em instrumento de adaptacdo e nao de libertacao. Morin (1994; 2011; 2015a;
2015b; 2018; 2020) complementa que o pensamento fragmentado impossibilita a compreensao
da complexidade da vida e do conhecimento. Sob essa perspectiva, a Educagdo 4.0, ao
privilegiar a ldgica da producdo e da performance, reforca o que Freire (1970; 1979; 1996;
2019) denominou de “educacao bancaria”, caracterizada pela acumulacao de competéncias sem
reflexdo sobre o Propdsito de sua aplicagdo. Em termos epistemologicos, essa abordagem
representa uma apropriagdo indevida da educagdo pela economia, submetendo o conhecimento
a logica do lucro e da eficiéncia, em detrimento da autonomia e da emancipag¢ao humana.

O fracasso ¢ético dos modelos baseados exclusivamente em eficiéncia manifesta-se de
forma dramatica no contexto brasileiro. Apesar dos avangos potenciais em digitalizagdo, o pais
persiste com indices alarmantes de desigualdade no Indice de Gini (World Bank, 2024) 51.6,
com mais de 13 milhdes de analfabetos e uma execucao deficitaria dos seus planos, como vimos
nos resultados do Plano Nacional de Educacao (PNE). Essa permanéncia de condi¢do aquém
do necessdrio, esta legando o que denominamos de “heranca dos excluidos”, que ¢ a prova
factual de que a alta eficiéncia sem Proposito e Inclusdo gera um déficit social (BRASIL, 2023)
insustentavel, validando a urgéncia da proposta de reorientagao paradigmatica da Sociedade 6.0
e da busca pelo modelo da Educacao 6.0.

Mesmo quando a Sociedade iniciou a transi¢do para a Educacdo 5.0, inspirada pela
Sociedade 5.0, baseada no modo de vida da sociedade japonesa (GOVERNMENT OF JAPAN,
2016), com a tentativa de reconciliar tecnologia e humanidade, manteve-se essencialmente
tecnocratica. A retorica da inovag¢ao centrada no humano nao se traduziu em sistemas
educacionais emancipatérios, mas em politicas que, embora discursassem sobre empatia e
inclusdo, frequentemente mascararam desigualdades de acesso a tecnologia e ampliaram o
abismo entre o digital e o humano.

A visao 5.0 reproduz uma aparéncia de humanizag¢dao, mas preserva as hierarquias
tecnocraticas do saber e a concentracdo de poder cognitivo e econdmico dos que t€m acesso

pleno a tecnologia. Ao propor uma “sociedade superinteligente”, o Japao projetou um modelo
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de integracdo tecnoldgica que ndo enfrentou os mecanismos estruturais de desigualdade e
exclusao. Nesse sentido, a Educacgao 5.0 permaneceu vinculada a eficiéncia empatica, buscando
suavizar os efeitos do capitalismo digital sem transformé-lo. Faltou-lhe os demais componentes
da Educacdo 6.0, nascendo o pardmetro P7 (Propdsito) da Educacdo 6.0, como a consciéncia
ética e coletiva que orienta o uso do conhecimento em favor da vida e da sustentabilidade, mas,
sem universalidade.

Esta lacuna no Propdsito ¢ a falha fundamental que a Educacdo 6.0 vem corrigir. A
sustentabilidade e a "centralidade no ser humano" propostas pela Sociedade 5.0 (Government
of Japan, 2016), embora discursivamente avancadas, falham por permanecerem tecnocraticas e
excludentes. Elas ndo rompem com o "pensamento abissal" (Santos, 2007) que continua a gerar
exclusdo. A Educagdo 5.0 busca a eficiéncia da sustentabilidade (ex: otimizar redes de energia),
mas ndo aborda o epistemicidio (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) nem a
urgéncia de "adiar o fim do mundo" (Krenak, 2019; 2020; 2022), que s6 podem ser enfrentados
pela inclusdo de outras cosmologias.

A Educacgao 6.0, portanto, ndo ¢ apenas uma evolugdo, ¢ uma resposta ao fracasso dos
modelos anteriores. O Proposito (P7) da Educagao 6.0 ¢ essencialmente universal, realizado
através da pluriepistemia, buscando ndo repetir as falhas conhecidas dos modelos anteriores.
Ela ndo nasce para ser a "herdeira de excluidos", daqueles cujos saberes foram silenciados pela
Educacao 4.0 e cujas necessidades de justiga social foram apenas superficialmente tratadas pela
eficiéncia empatica da 5.0. O verdadeiro salto paradigmatico do 6.0 ¢ a incorporacao do
Proposito (P7) como condigdo essencial para uma nacao que busca resolver suas desigualdades.

A Educagdo 6.0 representa uma ruptura paradigmatica porque insere o Proposito, a
sustentabilidade e a justica social no centro do processo formativo. Diferentemente das versoes
anteriores, ela ndo se prende a preparar individuos para a progressdao educacional e para o
mercado de trabalho, mas busca formar cidaddos capazes de regenerar as relacdes entre
humanidade, tecnologia e natureza. Essa estrutura desloca o foco da eficiéncia para a
integralidade, transformando o conhecimento em instrumento de justica ¢ ndo de dominagao.

Sob essa perspectiva, a Educacao 6.0 configura-se como uma sintese critica e evolutiva
das geracdes anteriores. Ela incorpora os avangos técnicos da 4.0 e a tentativa da sensibilidade
humanista da 5.0, mas reconfigura ambos dentro de um projeto civilizatorio fundamentado nos
direitos humanos, na ecologia integral e na pluriepistemia. Ao evidenciar o reconhecimento de
outros saberes, como por exemplo, os afro-brasileiros, indigenas e quilombolas, a Educagao 6.0
valoriza a pluralidade de vozes historicamente silenciadas pela modernidade e promove a

constru¢do de um conhecimento comprometido com a vida em todas as suas formas. Essa
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inflexao ética e ontologica redefine o ato de educar, que deixa de ser mera instrugdo para tornar-
se cuidado, transformacdo e convivéncia solidaria (Freire, 1970; 1996; 2019; Morin, 2015;
2020; Santos, 2002; 2006; 2019; Krenak, 2019; 2020; 2022; UNESCO, 2015; 2021; Francisco,
2015; 2020).

Sendo assim, a critica & Educagdo 4.0 e 5.0 ndo se limita a negagdo de seus pressupostos,
mas a afirmag¢@o de um novo horizonte no qual a Educagao 6.0 se estabelece como fundamento
de um projeto estratégico de uma nacdo. Enquanto as versdes anteriores permaneceram
subordinadas a l6gica econdmica e a racionalidade instrumental, a 6.0 inaugura a légica do
Proposito, articulando ciéncia, transcendentalidade, sustentabilidade e inclusdo em um mesmo
campo de sentido. Nessa perspectiva, a educa¢do deixa de ser uma engrenagem do sistema
produtivo e passa a constituir uma tecnologia politica de transformagao, voltada a regeneragao
ética, ecologica e cultural das sociedades contemporaneas (Freire, 1970; 1996; 2019; Foucault,
1998; 2007; 2012; Morin, 2015; 2020; Santos, 2002; 2006; 2019; Krenak, 2019; 2020; 2022;
UNESCO, 2015; 2020; 2021).

Em um mundo marcado pela crise climatica, pela desigualdade digital e pela fragilidade
democratica, a Educagdo 6.0 propde uma pedagogia do Propodsito, onde a razdo e a
sensibilidade, o conhecimento e a vida, a humanidade e o planeta s3o uma coisa s6. Mais do
que uma etapa numeérica, a Educacdo 6.0 representa uma mudanca de paradigma civilizatorio
que redefine a propria finalidade da educagdo. Deixa de ser instrumento de adaptacdo e passa a
ser fundamento de transformacdo, orientada pelo Proposito ético de cuidar, regenerar e
coexistir. Ao integrar ciéncia, tecnologia, espiritualidade e justica social, a Educac¢ao 6.0 afirma

a possibilidade de um futuro em que aprender ¢ também curar, criar e partilhar.
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2 ORGANIZACAO DA TESE

A estrutura ¢ o mapa, mas o caminho € o pensamento em movimento.

Esta tese esta estruturada em 9 capitulos e buscam construir, justificar e aplicar o
conceito de Educacao 6.0, dos 7 Parametros da Educagao 6.0, da ndo utilizacdo do VUCA e
BANI como modelos analiticos, do Modelo Propositivo SAGE (Sustentavel, Adaptativo,
Generativo e Etico), do Framework 9As da Educagio 6.0, da Educacio 6.0, da Educagio 6.0
como “espinha dorsal” do fundamento de um projeto estratégico de uma nacao; das Politicas-
Publicas na Educacdo 6.0, a Educacdo 6.0 como presenga Global atuacdo Local e o modelo do
Guia para A¢des da Educacao 6.0.

O Capitulo 1 (Introdugdo) apresenta o problema central, a hipotese e a tese “Educacao
6.0” como ruptura proativa frente as limitagdes das Educagdes 4.0 e 5.0. Contextualiza a
proposta de reposicionar a educagdo como um projeto civilizatorio orientado pelo Proposito,
pela sustentabilidade e pela justi¢a social, introduzindo a tecnologia como media¢do humana e
ndo como fim.

O Capitulo 2 (Organizacao da Tese) explica a arquitetura do documento e a logica
progressiva da argumentacdo. Descreve a fun¢do de cada capitulo e como a tese se desenvolve
de modo integrado, da fundamentacdo teodrica a aplicagdo pratica, para demonstrar coeréncia
entre construcao conceitual, método e resultados.

O Capitulo 3 (Referencial Tedrico) estabelece os fundamentos conceituais que
sustentam a Educacdo 6.0. Estrutura-se em trés blocos: ‘“Fundamento, Desenvolvimento ¢
Defesa”, articulando autores como Freire, Morin, Santos, Sen, Krenak e Bentz & Franzato.
Analisa a evolugdo das sociedades e suas respectivas formas de educagdo, da 1.0 a 6.0,
evidenciando como o conhecimento se desloca entre epistemes. Conclui com a ideia de
“pluriversidade da Educag¢do 6.0”, centrada na justica cognitiva e na superagdo do
epistemicidio.

O Capitulo 4 (Construgdo Metodologica) apresenta o desenho de pesquisa baseado em
M¢étodos Mistos. Expoe a relevancia do estudo, os objetivos, hipoteses e procedimentos éticos.
Detalha os trés desenhos metodologicos utilizados, Convergente Paralelo, Sequencial
Explicativo e Sequencial Exploratorio, e os processos de extragdo e integragdo de dados.
Fundamenta a escolha metodoldgica na necessidade de captar simultaneamente dimensoes

quantitativas e qualitativas da transformacgao educacional.
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O Capitulo 5 (Analise Historica para Aplicacdo da Metodologia) reconstrdi o contexto
historico e institucional que justifica a ado¢ao do novo paradigma. Examina indicadores sociais
e educacionais, especialmente aqueles relacionados aos 7 Parametros. Compara modelos
nacionais e internacionais, destacando os exemplos negativos e positivos de educagdo tratadas
ou ndo como ativo estratégico de Estado e apontando o paradoxo brasileiro entre normas
avancadas e resultados excludentes. Finaliza com uma sintese analitica que sustenta a
necessidade de uma Educagao 6.0.

O Capitulo 6 (Analise Qualitativa: Sociedade 6.0 e Educagdo 6.0) aprofunda a leitura
interpretativa das fontes consultadas. Analisa documentos e politicas, articula os 7 parametros
da Educagdo 6.0 com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e propde o horizonte
SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico) como sintese qualitativa do paradigma.
Demonstra que a Sociedade 6.0 deve posicionar-se como herdeira de excluidos, e ndo como
mera reprodutora da exclusao.

O Capitulo 7 (Andlise e Discussdo dos Resultados) apresenta os nove resultados
principais da pesquisa. Define o conceito de Educacdo 6.0, formaliza os 7 pardmetros (P1-P7),
rejeita os modelos VUCA e BANI, propde o paradigma SAGE e introduz o Framework 9As
como modelo de gestdo. Sustenta que a Educacdo 6.0 deve ser a “espinha dorsal” do
fundamento de projeto estratégico de uma nagao e traduz esse principio em recomendacdes para
Politicas-Publicas. Também discute a aplicacao glocal do modelo (do global ao local) e conclui
com o Guia para A¢des da Educacao 6.0, um manual de implementagao pratica.

O Capitulo 8 (Consideragdes Finais) sintetiza a trajetoria argumentativa da tese.
Reafirma a coeréncia tedrico-metodologica do trabalho, consolidando as contribui¢des
conceituais (Educacdo 6.0 e SAGE), operacionais (Framework 9As) e politicas (Politica-
Publica com hifen). Defende que a Educacao 6.0 constitui um projeto civilizatoério que
reposiciona a forma¢do humana como eixo de desenvolvimento ético, sustentavel e inclusivo.

O Capitulo 9 (Referéncias) apresenta a bibliografia utilizada, organizada conforme as
normas da ABNT, destacando a pluralidade de bases tedricas da filosofia a sociologia da

educagdo, das ciéncias cognitivas a ecologia integral que sustentam o paradigma proposto.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Pensar é tecer pontes entre o que foi, 0 que é e 0 que pode vir a ser. (Jardim,
2025)

A construcao da tese esta alicercada em diversos autores e seus conceitos sobre a
educacdo e o que estd “ao redor dela”, como uma engrenagem principal de qualquer projeto
desenvolvimentista de uma nagdo; mas ndo se limita aos que foram explicitamente citados e
analisados, pois a educagdo por sua natureza multidisciplinar e elevada capacidade de didlogo
com outras areas, poderia mobilizar centenas de autores e perspectivas complementares que a

reconhecem como base estruturante de todo processo civilizatorio.

3.1 O fundamento, o desenvolvimento e a defesa

O fundamento, o desenvolvimento e a defesa desta tese emergem da convergéncia entre
esses referenciais, que, ao dialogarem entre si, revelam a amplitude tedrica e ética necessaria
para compreender a educacdo como eixo estruturante do desenvolvimento integral de uma
nacdo. Por exemplo, Freire (1970; 1979; 1996; 2019) estabelece o alicerce da educagao critica
e emancipadora, enquanto Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) contribui com a visao
de uma educacdo complexa e interconectada, integrando desafios regionais e globais. A
UNESCO (1994; 2001; 2009; 2012; 2015; 2017; 2020a; 2020b; 2021; 2022; 2024a; 2024b;
2024c) oferece muitos documentos normativos, como o marco normativo e as diretrizes globais
para a inclusao (UNESCO, 1994; 2001), complementada pela ONU (2015), por meio dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Os documentos do Brasil, como a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996), (BRASIL, 1996), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), (BRASIL, 2014) e tantos outros marcos normativos e
politicas educacionais, definem as diretrizes que orientam a estrutura, a finalidade e a
operacionaliza¢do do sistema educacional brasileiro, constituindo o alicerce juridico e politico
sobre o qual esta tese se desenvolve. A figura 1, Alguns alicerces da educacdo, nos da uma
ideia inicial visual da quantidade de alicerces necessarios para que a educacao se estabeleca

como um fundamento de um projeto estratégico de uma nagao.
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Figura 1- Alguns alicerces da educacao

Educacao de Qualidade e Acessivel
Educacio para a Sustentabilidade
Educac¢io Inclusiva

Educa¢do Complexa e Interconectada

Educagao Critica e Emancipadora

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir dos autores iniciais escolhidos

Cada um dos alicerces representados reflete dimensdes complementares e
interdependentes que, quando integradas, permitem compreender a educagcdo como um
fundamento de um projeto estratégico de desenvolvimento humano, social e sustentavel (Delors
et al., 1996; Delors, 2010; Sen, 2000; UNESCO, 2014b; 2015; UNESCO, 2021). A educagado
de qualidade e acessivel assegura o direito universal ao conhecimento e a aprendizagem
significativa (ONU, 1948; ONU, 1966; CESCR, 1999; Ausubel, 1968; 2003; Novak; Gowin,
1984). A educagdo para a sustentabilidade amplia o compromisso com o planeta e com as
futuras geragdes, vinculando praticas pedagdgicas a responsabilidade ecologica e social
(UNESCO, 2012; 2017; 2020; ONU, 2015; Morin, 2015). A educacdo inclusiva garante que
todos os sujeitos, em sua diversidade, tenham oportunidades equitativas de participar e aprender
(UNESCO, 2000; 2015; 2021; ONU, 1948; CESCR, 1999; Santos, 2002; 2006). A educagao
complexa e interconectada reconhece a necessidade de compreender o mundo em sua
totalidade, unindo ciéncia, cultura, ética e tecnologia em um mesmo tecido de saberes (Morin,
2011; 2015; 2020; Bentz; Franzato, 2016). Por fim, a educagdo critica e emancipadora reafirma
a centralidade da consciéncia, da autonomia ¢ da transformagdo social, orientando a formagao
de cidadaos capazes de agir eticamente e de participar ativamente na construcdo de uma
sociedade justa e solidaria (Freire, 1970; 1996; 2019; Santos, 2002; 2019).

Assim, a evidéncia de que a educagdo, ao ser tratada como Politica-Publica e plano
nacional, ndo se reduz a um campo técnico ou administrativo, mas constitui-se como um eixo
estruturante do projeto civilizatério de um pais. Esses alicerces, em conjunto, traduzem a visao
da Educagdo 6.0: uma educagdo ética, participativa, sustentavel e humanizadora, comprometida

com a formagao integral e com a justi¢a cognitiva e social.
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Desta forma, ndo hd como seguir sem pensar na formacdo de educadores na
Educacao 6.0, que ndo pode ser compreendida apenas como processo técnico ou institucional,
mas como experiéncia existencial profundamente vinculada a producao de sentido e ao bem-
estar daqueles que se ocupam, por meio da educagéo, do futuro do mundo. E nessa diregdo que
a obra de Fossatti (2013) oferece uma contribui¢do relevante ao enfatizar que formar e educar
com sentido constitui uma exigéncia ética em contextos marcados por desassossego,
mobilizagdo social e mal-estar docente. Ao reler a trajetoria de vida de educadores e dialogar
com estudiosos que problematizam a pessoa do educador e as dimensdes do bem-estar na
docéncia, Fossatti (2013) desloca a formagao docente de uma ldgica meramente funcional para
uma compreensao integral da pessoa, reconhecendo que nao hé sustentabilidade educativa sem
sujeitos que encontrem significado no ato de educar.

A producdo de sentido na vida dos educadores, segundo Fossatti (2013), manifesta-se
em oito categorias inter-relacionadas: realizagdo e éxito na vida; querer existencial;
internalizacdo de exemplos parentais e educativos; constru¢do do eu no ser para o outro;
escolhas que fazem crescer; vinculo com o outro, pessoa ¢ institui¢do; inven¢ao de um método;
e o processo formativo vivido na dupla face de estudar e trabalhar. Essas categorias nao se
apresentam como técnicas pedagogicas, mas como condigdes humanas e relacionais que
sustentam a identidade docente ao longo do tempo. Tal compreensao dialoga diretamente com
a perspectiva desta tese ao reforgar que projetos educacionais orientados por justica cognitiva,
sustentabilidade, governanga democratica e Proposito exigem educadores formados
integralmente, capazes de articular conhecimento, sentido € compromisso ético no cotidiano
das institui¢des educativas.

Seguindo para Bentz e Franzato (2016) que introduzem a base epistemologica e
metodologica para os deslocamentos do conhecimento (usados nesta tese para propor a
Educacdo 6.0 como um novo paradigma ontoldgico); para as ideias de Bush (1945),
especialmente a partir do documento Science, The Endless Frontier (1945), que reforcam a
relevancia historica da ciéncia e tecnologia como pilares estratégicos para o desenvolvimento
nacional. Em Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) elabora o conceito de
pluralidade e decolonizagdo do saber, conectando-o as praticas educacionais pluriversais. Em
Escobar (2014; 2017) que foca na integracao de saberes tradicionais e locais, enquanto Bauman
(1999; 2003), que aprofunda a compreensao das tensdes culturais € econdOmicas em um cenario
global. Em Arnstein (1969), que por sua vez, contribui com a “Escada da Participagdo”, onde
ressalta a importadncia do engajamento cidaddo em diferentes niveis na formulacdo e

implementagdo de politicas publicas, o que esta diretamente relacionado ao desenvolvimento
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social e econdmico. Em Butler (2003), que justifica a importancia de abordar questdes de
género na constru¢do de um modelo nacional inclusivo.

Em Crenshaw (1991), que sustenta o argumento de que a interseccionalidade ¢ essencial
para enfrentar multiplas discriminag¢des no contexto educacional. Em Fairclough (2013; 2019),
que enfatiza a analise critica dos discursos, essencial para avaliar politicas educacionais. Em
Francisco (2015, 2020), que destaca a relevancia de valores éticos e sociais como pilares
fundamentais para qualquer projeto de uma nagdo. Em Krenak (2019, 2020; 2022), que convida
a reinterpretacdo da educacdo a partir de uma consciéncia ecologica e da valorizagdo das
cosmologias indigenas como caminhos para repensar o sentido de humanidade. Em Evaristo
(2003, 2016), que evidencia, por meio da escrevivéncia, o papel transformador da experiéncia,
da memoria e da representatividade na formagao de sujeitos e saberes plurais.

A diversidade desses referenciais amplia o campo de compreensao sobre a educagdo
como fendmeno complexo, interdependente e em constante reconstru¢do. A Figura 2, Outros
alicerces da educagdo, ilustra visualmente essa rede de fundamentos tedricos e epistemologicos
que, ao se entrelagarem, sustentam a concep¢do ampliada da educa¢do como um projeto

necessario para o desenvolvimento de uma nacgao.

Figura 2 - Outros alicerces da educacdo

Educacio Eticae Transcendente

Educacio de Qualidade e Acessivel Educacio Reflexiva
Educacao para a Sustentabilidade Educacio Tecnologica

Educacao Inclusiva Educaciao Pluviversal

Educacio Complexa e Interconectada Educacao Participativa

Educacao Critica e Emancipadora Educacio para Diversidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir de outros autores escolhidos para a tese
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O nivel superior da figura simboliza o Proposito ultimo da educagdo: formar seres
humanos conscientes, criticos e solidarios. Inspirada em Francisco (2015; 2020), Krenak (2019;
2020; 2022) e Evaristo (2003; 2016), essa camada traduz a dimensdo espiritual, ética e
ecoldgica da aprendizagem, na qual o conhecimento serve a vida e ao bem comum. Trata-se de
uma educagdo que reconhece a interdependéncia entre humanidade e planeta, buscando a
transcendéncia do utilitarismo econdmico em dire¢do a um humanismo regenerativo, em que
aprender ¢ também cuidar e reconstruir o mundo comum.

O segundo nivel expressa a educagdo como espaco de reparacao historica e justica
social. Em didlogo com Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) e com o
pensamento decolonial de Escobar (2014;2017), essa camada propde uma pluriepistemia da
justica: integrar saberes diversos para corrigir as desigualdades estruturais herdadas de sistemas
coloniais, patriarcais e tecnocraticos. Autores como Butler (2003) e Crenshaw (1991) reforgam
que uma justica verdadeiramente integral exige o reconhecimento das diferencas de género,
raca, territorio e classe, enquanto Bauman (1999; 2003) aprofunda a compreensdo das tensdes
entre globalizagdo e fragmentacdo que desafiam esse ideal. A educacdo, nesse plano, torna-se
pratica politica de inclusdo e reconhecimento, ampliando a no¢do de equidade para além da
igualdade formal.

O terceiro nivel consolida a educagdo como projeto de Estado. Inspirado em Bentz e
Franzato (2016) e em Bush (1945), este plano reconhece a ciéncia, a tecnologia ¢ a
sustentabilidade como vetores estratégicos para o desenvolvimento. Aqui, a contribui¢do de
Arnstein (1969) ¢ essencial: a “escada da participacdo” traduz-se na necessidade de
engajamento real da sociedade na formulacao, implementagao e avaliagdo das politicas publicas
educacionais. Assim, o conceito de educacdo passa a ser compreendido como Politica-Publica
viva, orientada por principios de corresponsabilidade e cooperagao social, capaz de integrar os
diferentes atores da sociedade em torno de um Propdsito comum.

Dentro desse plano, emergem dez dimensdes operacionais que materializam o conceito
ampliado de educacdo. A educagdo de qualidade e acessivel garante a igualdade de
oportunidades de aprendizagem em todos os niveis e territorios. A educacao reflexiva forma
sujeitos capazes de pensar criticamente sobre o mundo e sobre si mesmos. A educacdo para a
sustentabilidade integra valores ecologicos e praticas regenerativas nos curriculos. A educagao
tecnoldgica utiliza ciéncia e tecnologia como instrumentos de autonomia e inclusdo digital. A
educagdo inclusiva elimina barreiras fisicas, cognitivas e sociais que limitam o acesso ao
conhecimento. A educag¢do pluriversal incorpora multiplas epistemes e cosmovisdes,

articulando ciéncia, arte e tradicdo. A educacdo complexa e interconectada reconhece a
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interdependéncia entre os sistemas naturais, sociais e tecnologicos. A educacdo participativa
promove a coautoria de estudantes, familias e comunidades nos processos educativos. A
educagdo critica e emancipadora desenvolve autonomia intelectual e ética, inspirada em praticas
libertadoras. Por fim, a educacdo para a diversidade valoriza identidades culturais, étnicas e de
género como poténcia criadora e transformadora.

Essas dimensodes funcionam como eixos de transversalidade que conectam a ética a acao
e a politica a cultura, transformando a escola em um territério de justica cognitiva, social e
ecologica. A figura demonstra que a Educacdo ¢, simultaneamente, ética, politica e
epistemologica: ética, porque orienta-se por valores de dignidade e solidariedade; politica,
porque requer institucionalidade e planejamento de longo prazo; e epistemologica, porque
reconhece a pluralidade de modos de conhecer e aprender.

A figura representa graficamente a teia conceitual que sustenta a tese: a educagdo como
fundamento de um projeto estratégico de Estado capaz de unir ciéncia, cultura e consciéncia
para construir sociedades mais justas, inclusivas e sustentaveis. Ela ilustra a interdependéncia
entre as dimensdes humanas, cognitivas e sociais que formam o alicerce de uma educacao para
o futuro, ética, participativa, tecnoldgica e solidaria, reafirmando que a transformagdo
educacional ¢ também uma transformacao civilizatoria.

No quadro 1, Organizagdo dos autores preliminares, sintetiza a estrutura conceitual que
sustenta esta tese, apresentando a distribui¢do dos referenciais tedricos. Essas dimensodes
refletem o percurso tedrico que articula principios éticos, epistemologicos e socioculturais da
Educacao, evidenciando sua natureza transversal e integradora.

O fundamento contempla as bases tedricas e normativas que configuram a educagio
como eixo estratégico do desenvolvimento humano e social. O desenvolvimento agrega
contribui¢des que ampliam a compreensdo das praticas educativas a partir da diversidade, da
pluralidade e da participacdo cidadd. A defesa reune abordagens que consolidam o

compromisso da educacdo com a equidade, a sustentabilidade e a transformacao social.

Quadro 1 - Organizagao dos autores preliminareszacao dos autores preliminares

Categoria

Autor

Contribuicao

Relevancia

Influéncia

Fundamento

Freire
(19705 1979;
1996)

Educagéo critica e
inclusiva; pratica
pedagogica
libertadora.

Fundamental para
fundamentar a
necessidade de praticas
pedagogicas que
valorizem a diversidade
e combatam
preconceitos.

Oferece ferramentas
teodricas e praticas
para enfrentar
desigualdades
educacionais e sociais.
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Categoria Autor Contribuicao Relevancia Influéncia
Morin Educagdo orientada | Essencial para conectar | Inspira curriculos que
(1994; 2011; | paraa a Educacdo 6.0 aos contemplem a
2015a; complexidade; desafios regionais e interconexao dos
2015b; integragdo de globais. saberes e a
2018; 2020) | saberes. sustentabilidade.

UNESCO Diretrizes globais Oferece o arcabougo Fundamenta a
(20015 2009; | para inclusdo e normativo internacional | integracdo de
2012; 2015; | sustentabilidade na | para uma educagio principios globais a
2017; Educagao. inclusiva e de qualidade. | realidade local na
2020a; Educagao 6.0.
2020b;

2021; 2022;

2024a;

2024b;

2024c¢)

ONU (1948; | Objetivos de Fundamenta o focoem | Promove uma visao
1966; 1972; | Desenvolvimento equidade, qualidade e global de educagdo
1989; 1993; | Sustentavel (ODS), | sustentabilidade sustentavel e

2008; 2015) | especialmente 0 4. | educacional. equitativa, alinhada

aos desafios
contemporaneos.

Documentos
do Brasil

Constituicdo de
1988, LDB, PNE.

Fornecem a base legal e
estratégica para
operacionalizar
diretrizes globais no
contexto nacional.

Evidenciam como o
Brasil adapta e
implementa conceitos
de equidade, inclusdo
e sustentabilidade.

Bentz e Principios de Fundamentais para Abordam
Franzato deslocamento; conectar processos deslocamentos
(2016) metaprojeto e criativos e heuristicos 2 | epistemoldgicos,
praticas reflexivas. | resolucdo de problemas | metodologicos e
e a construcdo do metalinguisticos como
conhecimento. ferramentas para
projetar solugdes
educacionais e
culturais.
Bush (1945) | Ciéncia como pilar | Reforca a relevancia Influencia politicas

estratégico de
desenvolvimento.

histdrica da ciéncia e
tecnologia para o
progresso nacional.

que integram ciéncia,
tecnologia e educagdo
como motores de
transformac@o social e
econdmica.
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Categoria Autor Contribuicao Relevancia Influéncia
Desenvolvimento | Santos Pluralidade, Relevante na defesa de | Contribui para a
(20025 2006; | descolonizagdo do | uma educagdo plural e valorizagdo de saberes
2007; saber. inclusiva, locais e minorias,
2017a; descolonizando o saber. | influenciando
2017b; diretamente a proposta
2018; 2019) de Educagéo 6.0.
Escobar Integragdo de Complementa a Fortalece a conexdo
(2014; 2017) | saberes tradicionais | proposta de integrar entre a educagdo e a
e locais. saberes tradicionais na diversidade cultural e
Educagéo 6.0. ambiental.
Bauman Globalizagao; Fundamenta a Enriquece a analise de
(1999; 2003) | tensdes culturais € | necessidade de politicas | contextos globais e
econdmicas. educacionais que locais no
conciliam diversidade planejamento
com coesdo social. educacional.
Arnstein Escada da Ressalta a importancia Promove a ideia de
(1969) participagao; do engajamento social que a educagdo deve
engajamento na formulacdo e ser um projeto
cidadao. implementagdo de democratico e
politicas publicas. participativo.
Defesa Sen (1999; Desenvolvimento Demonstra como a Fornece embasamento
2010) como liberdade; inclusdo educacional para politicas
inclusdo social e esta diretamente ligada | educacionais que
econdmica. ao desenvolvimento promovam equidade e
social e econdmico. desenvolvimento
sustentavel.
Butler Género, Justifica a necessidade Contribui para um
(2003) performatividade e | de abordar questdes de modelo educacional
normas sociais. género na constru¢do de | mais inclusivo e
um modelo educacional | sensivel as diferencas.
inclusivo.
Crenshaw Interseccionalidade | Sustenta o argumento de | Amplia a visdo de
(1991) e opressoes que a inclusdo na Educagao
multiplas. interseccionalidade é 6.0, destacando a

essencial para enfrentar
multiplas
discriminagdes no
contexto educacional.

necessidade de
abordar identidades
interseccionais.
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Categoria

Autor

Contribuicao

Relevancia

Influéncia

Fairclough
(2013; 2019)

Analise critica do
discurso.

Enfatiza a analise critica
dos discursos, essencial
para avaliar politicas
educacionais.

Fornece ferramentas
para analisar discursos
que moldam politicas
educacionais e suas
implicagdes sociais.

Francisco
(20155 2020)

Etica,
sustentabilidade e
inclusdo social.

Destaca a relevancia de
valores éticos e sociais
como pilares
fundamentais da
Educagéo 6.0.

Promove uma visido
integradora que une
valores sociais,
ambientais e
educacionais.

Krenak
(2019; 2020,
2022)

Cosmologias
indigenas e
reencantamento do
mundo.

Propde uma educagao
baseada na consciéncia
ecologica e na
ancestralidade.

Inspira uma pedagogia
do pertencimento e da
coexisténcia.

Evaristo
(2003;
2016)

Escrevivéncia e
representatividade.

Valoriza a experiéncia, a
memoria e a identidade
como saberes.

Amplia a dimensao
estética e decolonial
da Educagio.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Os documentos analisados em maior profundidade, sdo a Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos (ONU, 1948), a Declaracdo Mundial sobre a Educa¢cdo como Direito para
Todos (UNESCO, 2001), a Declaragdo de Estocolmo sobre o0 Meio Ambiente Humano (ONU,
1972), a Declaracdao de Salamanca (UNESCO, 1994), o Guia de Implementacdao da Educacao
Inclusiva (UNESCO, 2019), a Educagdo: um tesouro a ser descoberto (Delors et al., 1998;
Delors, 2010), a Educacdo Inclusiva e Equidade de Género (UNESCO, 2019), a Resolucao do

Direito Humano a um Meio Ambiente limpo, saudavel e sustentavel (United Nations, 2022), a

Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (United Nations, 1992), a
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Declaracao sobre o Direito ao Desenvolvimento (United Nations, 1986), a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015), a Declaracdo de Viena sobre Ciéncia (ONU,
1993), o Uso do Conhecimento Cientifico (United Nations, 2023), o Greening Education
Partnership (UNESCO, 2024b; 2024c), as enciclicas do Francisco Laudato Si’ (Francisco,
2015) e Fratello Tutti (Francisco, 2020), a Declaragdo Universal dos Direitos da Mae Terra
(Conferéncia Mundial dos Povos sobre as Mudangas Climaticas e os Direitos da Mae Terra,
Bolivia, 2010), a Carta de Principios do Pacto da Amazonia (COIAB, 2023) e a Carta Africana
dos Direitos Humanos e dos Povos (OUA, 1981), eles fornecem marcos normativos € conceitos
globais.

Bem como bases de dados e indicadores internacionais, como o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) (PNUD, 2024); o Indice de Gini (WORLD BANK, 2024); os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (ONU, 2015); o Indice de Pobreza
Multidimensional (IPM) (PNUD, 2023b); o Indice de Competitividade Global (Global
Competitiveness Index — GCI) (WORLD ECONOMIC FORUM, s.d.); o indice Global de
Inovagdo (Global Innovation Index — GII) (WIPO, 2024); o Monitoramento Global da
Educagao (GEM) (UNESCO, 2024e); o Programme for International Student Assessment
(PISA) (OECD, 2023; 2024a; 2024b); e o Programme for the International Assessment of Adult
Competencies (PIAAC) (OECD, s.d.). Produto Interno Bruto (PIB), IBGE (s.d.), em seus
percentuais destinados a educagio, saude e seguranga; indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB), BRASIL (s.d.); Sistema de Avaliagao da Educagao Basica (SAEB), BRASIL
(2021c¢); Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), INEP (s.d.); Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), INEP (s.d.); Capacidades Digitais (DESI), European
Commission (2023) e tantas outras.

Para garantir uma perspectiva pluriepistémica coerente com a proposta da tese de que
a educacdo bésica e superior 6.0 constitui-se como um fundamento de um projeto estratégico
para o desenvolvimento de uma nag¢ao, a analise também se estende a noticias jornalisticas em
periddicos nacionais e internacionais. Este conjunto diversificado de fontes deram o
direcionamento para a pergunta que buscamos responder: como a Educagdo 6.0 pode se
transformar em um fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma

nacao?
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3.2 Reformulando: a politica-publica necessaria para a educacgio 6.0

No desenvolvimento estratégico de uma nagao, a constru¢ao de um futuro socialmente
justo e sustentavel exige que a politica-publica’ educacional estabeleca sentido e dependéncia
nas dimensdes: de (esséncia), em (contexto), para (dire¢do), com (articulagdo), por
(engajamento), sobre (reflexdo critica/meta-analise), sendo, ela mesma, indissociavel das
demais politicas publicas, estabelecendo-se como um projeto de uma nagao plural, inclusivo,
democratico, coletivo, solidario e compartilhado, fundamentado em valores €ticos, orientado
pela justica social e pela sustentabilidade integral, comprometido com a construgdo de futuros
comuns, diversos e transformadores, conforme resumido no quadro 2.

A diferenciagdo entre politica-publica e politica publica tradicional é central para a tese
da utilizacdo da Educacdo 6.0 como um fundamento de um projeto estratégico para o
desenvolvimento de uma nacao. A politica publica tradicional ¢ reativa e fragmentada, sujeita
aos ciclos governamentais e focada na gestao de problemas setoriais. Ja a politica-publica, com
seu hifen estratégico, simboliza a fusdo indissociavel da educagdo com o projeto de uma nagao,
sendo a unica capaz de realizar a Justica Epistémica, valorizando a inclusdo, justica e
pluriepistemiologia (P4) e o Propdsito (P7) como vetores de um desenvolvimento integral.

A formulacdo de uma politica educacional coerente e transformadora exige a
compreensdo profunda de suas multiplas dimensdes, que vao além da técnica e do normativo.
Pensar a politica de educagao implica reconhecer seu nicleo essencial, o campo em que ela
efetivamente se materializa como acao direta e intencional sobre a formacao humana. Trata-se
de situd-la em educacgdo, compreendendo os contextos histdricos, sociais e culturais em que se
insere, marcados por disputas de sentido e projetos de sociedade. Ao mesmo tempo, toda
politica educacional carrega uma orientagdo para a educagdo, sinalizando seus objetivos de
transformagdo e impacto nos sujeitos e nas estruturas. Contudo, nenhuma politica ¢ feita
isoladamente: ela se constrdi com a educagdo, por meio de articulagdes intersetoriais, parcerias
e didlogos com outras areas do saber e da vida publica. H4 ainda o engajamento necessario por

uma educacao que transcenda o burocratico e assuma seu papel como expressao de um ideal

! Adotou-se intencionalmente o termo “politica-publica” (com hifen) como um conceito proprio, a fim de
sublinhar o carater indivisivel, integrado e ético das a¢des do Estado no &mbito do bem comum. Diferentemente
da expressdo convencional “politica publica”, aqui se enfatiza que tais acdes ndo devem ser vistas como meras
politicas setoriais isoladas, mas como parte de um projeto coletivo e articulado, voltado a realizagdo dos ideais
de justiga, equidade e sustentabilidade. Esse uso visa reforgar a ideia de que o agir do Estado em prol do bem
comum ndo se fragmenta em politicas dispersas, mas se constitui como uma tnica politica-publica integrada,
no sentido pleno da tradigdo da mwoAig (polis) grega: um projeto partilhado de comunidade, voltado a construgao
e preservagdo do mundo comum.
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coletivo de justica social, equidade e emancipagdo. Finalmente, torna-se urgente uma
abordagem sobre a educac¢do, em nivel reflexivo e critico, que permita a politica-publica pensar

a si mesma, revisando seus fundamentos, seus efeitos e suas lacunas.

Quadro 2 - Criagao da Politica-Publica

Preposi¢ido / expressio Sentido Posicdo na estrutura

de (esséncia) O nucleo da politica: o campo de Nucleo: Foco essencial, o que a
atuagdo primario e direto da politica rege
politica

em (contexto) O ambiente/setor em que a politica | Inser¢do: Envolvimento direto na
se aplica: contexto, area de area
inser¢do

para (dire¢io) A finalidade da politica: o que ela | Direcionamento: Alvo da politica,
busca beneficiar, apoiar, aponta para a a¢ao externa em
transformar dire¢do ao campo

com (articulacio) A articulagdo com a educagdo: Intersecdo: parcerias e
como a politica se conecta com cooperagoes
outros campos

por (engajamento) O engajamento, o ideal ou a causa | Borda externa: o compromisso
em defesa de uma ideia de ético-politico que transborda o
educagio institucional

sobre (reflexio) Reflexdo e andlise sobre o campo | Circunda o todo: andlise critica,

metanivel

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Avancando para além de Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), diante da
complexidade que envolve a educagdo como bem puiblico e direito social, torna-se evidente que
a politica educacional ndo pode ser tratada de modo fragmentado ou reducionista. E preciso
reafirmar sua centralidade na educagdo (Charlot, 2000, 2005), como campo de atuagdo
fundamental para o desenvolvimento humano e social. Reconhecé-la em educagdo ¢ assumir
que suas praticas se constroem em contextos vivos, diversos e desafiadores. Projeta-la para a
educacao € tracar caminhos de transformacao sustentados por metas claras e compromisso com
o futuro. Desenvolvé-la com a educagdo exige escuta, articulagio e corresponsabilidade entre
os diferentes atores sociais. Assumi-la por uma educacao ¢ posicionar-se eticamente em defesa
de uma sociedade mais justa e solidaria. E refletir sobre a educagdo ¢ condi¢@o inegociavel para
que a politica-publica se torne, de fato, um instrumento consciente de constru¢do de novos

horizontes civilizatorios. Em tempos de incertezas e disputas, esse ¢ um chamado inadiavel.
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A politica-publica educacional em todos os sentidos e dependéncias invocada aqui,
preserva a raiz de ambos os termos, o da politica, oriundo da mdldic (polis) grega, como a
organizacdo da vida comunitdria voltada ao bem comum; e o do publico, do latim publicus,
aquilo que pertence ao povo, ao coletivo, ao comum. Essa concepcao implica na sintetizagao

de Kury (1985, p. 8),

A ciéncia pratica por exceléncia ¢ a ‘politica’, isto ¢, a ciéncia do bem-estar ¢ da
felicidade dos homens como um todo; ela € pratica no sentido mais amplo da palavra,
pois estuda ndo somente o que ¢é a felicidade (o assunto da Etica) mas também a
maneira de obté-la (o assunto da Politica); a0 mesmo tempo ela ¢ pratica no sentido
mais estrito, pois leva a demonstrag@o de que a felicidade néo ¢ o resultado de a¢des,
mas € em si mesma uma certa maneira de agir.

e na provocacao de Freire (1970, pp. 57-58):

E impossivel, na verdade, a neutralidade da educacdo. [...]. A educagdo ndo vira
politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela ¢ politica. [...] Para que
a educagdo ndo fosse uma forma politica de interveng¢do no mundo era indispensavel
que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano. Ha uma incompatibilidade total
entre o mundo humano da fala, da percep¢do, da inteligibilidade, da
comunicabilidade, da agdo, da observagdo, da comparacédo, da verificagdo, da busca,
da escolha, da decisdo, da ruptura, da ética ¢ da possibilidade de sua transgressdo ¢ a
neutralidade ndo importa de qué. (Freire, 1970, p. 57, 58).

Essa politica-publica educacional deve ser guiada pela eddorpovia (eudaimonia)
Aristotélica (Aristoteles, Livro I, capitulo 7 da Etica a Nicomaco), como a atividade da alma
em conformidade com a virtude perfeita ao longo de uma vida completa, na qual o homem
verdadeiramente politico ¢ aquele que busca a virtude acima de todas as coisas. Enfim, essa
politica-publica, a0 moldar uma “certa maneira de agir virtuosa”, se realiza no espago da
liberdade e da pluralidade de Arendt (2016), orientando-se para a constru¢do de um mundo
comum e para a preservacdo de futuros coletivos®. Trata-se de um projeto que transcende
interesses particulares, partidarios, ideoldgicos, sejam eles imediatos ou projetados.

Um projeto de uma nagdo, comprometido com a ética e com a criagdo de horizontes
partilhados, pressupde ndo apenas o reconhecimento explicito das diversidade, mas também
uma postura ativa na promogao da justica social, na constru¢ao de uma sustentabilidade integral
e na consolida¢do de processos democraticos participativos. Esse projeto exige o engajamento

critico dos diversos atores sociais, académicos e politicos, visando assegurar que os futuros

2 Futuros coletivos sio aqueles concebidos, planejados e construidos de forma plural e partilhada, a partir do
dialogo intercultural, da corresponsabilidade social € do compromisso ético com o bem comum e as geragdes
futuras (defini¢do do autor).
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projetados sejam efetivamente inclusivos, plurais e transformadores. Ao estabelecer claramente
esses principios, abre-se espago para uma acao publica que ultrapassa a logica tecnocratica ou
instrumental e afirma a dimensdo ética como centro organizador das politicas publicas,
fundamentando a criag@o coletiva de cendrios desejaveis e partilhados por todos.

Porém, esse compromisso com a educagdo se insere em um campo de for¢as marcado
por tensdes extremas, disputas de poder e embates de sentido, o que exige posicionamento
consciente de todos os que atuam na area. Nessas tensoes se configuram o que Foucault (1998)
denominou regimes de verdade: arranjos de praticas, saberes e discursos que nao apenas
descrevem o mundo, mas o produzem, estabelecendo modos de sujei¢do voltados a manutengao
do poder.

No ambito do ensino-escolarizagdo®, isso se expressa na tentativa de capturar
institui¢des, curriculos e praticas como instrumentos de reprodugdo de determinadas visdes de
mundo, seja na defesa de um mercado desregulado e hierarquico, seja na imposi¢ao de uma
concepcao unica de emancipagdo. O desafio de um ensino comprometido com a complexidade
(Morin, 2015b), com a ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019) e com o Proposito ético e inclusivo da cidadania planetaria (Morin, 1994; 2011; 2015a;
2015b; 2018; 2020) esta em rejeitar essas capturas, promovendo o dialogo, a escuta ativa e a
criacdo de futuros partilhados (UNESCO, 2014b; 2015).

Essa concepcao constitui a base da Educagdo 6.0, aqui proposta como eixo estratégico
de um desenvolvimento sustentavel, ético, inovador e inclusivo, capaz de responder aos
desafios complexos e interdependentes do século XXI. No horizonte historico-epistemologico
que sustenta um projeto educacional ético, inclusivo e transformador, articulam-se diversas
tradi¢des que, longe de se anularem, se complementam ao iluminar multiplas dimensdes da
justica, da democracia, do saber e da imaginacao dos futuros.

A ideia de justica como equidade, conforme Rawls (1971; 2016), e a nocdo de
desenvolvimento como expansdo das liberdades substantivas, proposta por Sen (1999; 2010),
dialogam com a ética da libertacdo de Dussel (1998; 2012), que convoca 0 compromisso com
os oprimidos como fundamento de qualquer projeto verdadeiramente democratico. Essa
articulagdo ¢ enriquecida pela luta por reconhecimento, que Honneth (2009) identifica como

condicdo para a realizacdo da justica social, e pelas reflexdes de Fraser (1995; 1997), que

3 Adotou-se o termo ensino-escolarizag@o (com hifen) para destacar que o ato de ensinar, no ambito da Educagdo
6.0, ndo se reduz a praticas instrucionais fragmentadas, mas se articula ao projeto maior da escolarizagdo
enquanto processo social, politico e ético de formagao cidada. O ensino-escolarizagdo, assim concebido, expressa
a indissociabilidade entre o ato pedagogico e a construgdo de um projeto democratico e inclusivo de sociedade.
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desafiam o pensamento politico a integrar redistribuicdo e reconhecimento na superacido das
desigualdades. No campo epistemologico, Mignolo (2000) denuncia a colonialidade do saber e
propoe a desobediéncia epistémica como pratica de abertura a projetos pluriversais, em sintonia
com a ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019).

No século XXI, essas reflexdes ganham novas camadas com os aportes de Miller,
Scordato e Koch (2022), que apontam a literacia para os futuros como competéncia essencial
para imaginar e construir coletivamente cenarios diante da incerteza que explora as dimensdes
emocionais e éticas da cidadania global em contextos plurais (Jackson, 2020). A necessidade
de formar sujeitos criticos na era digital e algoritmica ressoa nos estudos de Hobbs (2020), que
defendem a educag@o midiatica e a literacia em inteligéncia artificial como fundamentos para a
participagdo democratica e consciente. Complementam esse quadro os trabalhos de Reimers
(2009; 2020), que propdem uma educagdo orientada pelos direitos humanos (UNITED
NATIONS, 2006; UNESCO, 2024d) e pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), e de Ostrom (1990), ao destacar a gestao coletiva dos bens comuns como pratica politica
e ética. Essas vozes, entrelagadas, reforcam a formulagdo de politicas publicas educacionais
capazes de integrar ética, pluralidade, inovagdo e sustentabilidade na criacdo de futuros

inclusivos, diversos e compartilhados.

3.3 Iniciando: a trajetoria do 1.0 até o0 6.0

A trajetoria educacional apresentada estabelece o percurso histdrico e conceitual que
sustenta a formulacdo da politica-publica educacional proposta nesta tese. Enquanto o capitulo
anterior delineia o desenvolvimento das ideias de educacdo como direito social, bem publico e
fundamento da cidadania, a presente se¢dao avanca na consolidagao de uma estrutura conceitual
e metodologica capaz de transformar tais principios em acdo estratégica de Estado.

A passagem da politica publica para a politica-publica representa o ponto de inflexdo
dessa trajetdria: o momento em que a educagdo deixa de ser entendida apenas como politica
setorial e passa a ser o nucleo articulador do desenvolvimento nacional. Assim, a analise
historica e epistemologica construida no capitulo anterior, da Constituicdo de 1988 a BNCC
(BRASIL, 2018b) e aos ODS (ONU, 2015), serve como base empirica e argumentativa para
compreender a necessidade de uma politica-publica educacional integral, intersetorial e
orientada pelo bem comum.

As politicas e concepgdes de educacdo evoluiram ao longo do tempo, refletindo disputas

de poder, contextos economicos e transformagdes culturais, o presente capitulo responde a
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pergunta para qué, qual ¢ a finalidade ética, social e civilizatoria dessas politicas no século XXI.
A politica-publica educacional, nesse sentido, ndo ¢ uma continuidade linear, mas uma sintese
critica: um movimento que integra historia e prospectiva, técnica e ética, global e local, rumo a
Educacdo 6.0 como fundamento de um projeto estratégico de uma nagao.

Este novo fundamento nos leva a uma reflexdo profunda, inspirada em Chaplin (1940),
no filme O Grande Ditador, quando em sua interpretagdo magistral profere uma das falas mais
emblematicas de sua carreira: "NoOs pensamos demais ¢ sentimos de menos. Mais do que
maquinas, precisamos de humanidade. Mais do que inteligéncia, precisamos de afeto e dogura."
Em um mundo em constante mutacao (U.S. ARMY WAR COLLEGE, s.d., 1985; Cascio,
2020), o conhecimento sempre foi associado muito mais a inteligéncia do que a capacidade de
gerar “afeto e dogura”. Sua constante evolucdo para responder aos desafios de cada época
(Morin, 1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) chega a um &pice de volume, variedade e
velocidade (Laney, 2001), a0 mesmo tempo em que encontra uma das sociedades mais cansadas
(Han, 2015) de todos os tempos.

Nao ¢ de se admirar, pois ao longo do percurso social, a construgao, a institucionalizagao
e a mercantilizagao dos conhecimentos (Foucault, 2007, 2012), sempre formaram, deformaram
e transformaram a sociedade. Ao longo dos séculos, a sociedade se organizou em 5 grandes
estratificacdes: Sociedade da Caga (1.0), Sociedade da Agricultura (2.0), Sociedade da
Mecanizagdo (3.0), Sociedade da Informacgao (4.0) até a Sociedade da Inteligéncia Artificial
(5.0), segundo KEIDANREN, 2016; Narvaez Rojas et al., 2021; Kodama, 2020.

Em todos estes movimentos, para o que esta tese pretende demonstrar, a apropriacao de
conhecimentos ¢ uma garantia de que nossas vidas serdo melhores quando embebidas pela
educacao (Platdo, 2008). Que a educagdo nos dara subsidios para sermos protagonistas (Freire,
1970; 1979; 1996; 2019) no local onde vivemos. E que as ciéncias reunidas, a instdncia maxima
de aplicacdo dos conhecimentos (Popper, 1974, 1982; Kuhn, 2020), serdo capazes de resolver
todas as nossas mazelas. Porém, percebe-se que a sociedade atual (olhando de 2025 para o
passado) entrou em crise consigo mesma, com 0s outros, com a natureza ¢ com o sagrado
(Francisco, 2015; 2020), ndo encontrando mais no conhecimento, nem na inteligéncia, nem na
ciéncia, o afeto e nem a dogura (Chaplin, 1940).

Ao percorrermos desde a Sociedade 1.0 até a Sociedade 5.0 (Government of Japan,
2016), até¢ a Sociedade 6.0, aquela quem neste momento mais se aproxima da Sociedade
Pluriversal (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), que ¢ onde a Educacao 6.0,
prima por usar o “conhecimento do conhecimento” (Morin, 2015a) para gerar conhecimentos

que transmitem Proposito para as sociedades atuais, visando desenvolver institui¢des, coletivos
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e individuos conscientes, engajados e preparados para os desafios contemporaneos de maneira
sustentavel, ética, inovadora e inclusiva. O objetivo deste percurso é compreender como essa
abordagem pode transformar a educagdo ao conjugar sustentabilidade integral, ética, inovagao,
inclusdo, saude integral e bem-estar (UNESCO, 2012, 2014a,2014b, 2017, 2020, 2021a, 2021b,
2024), analisando como essas dimensdes contribuem para a formagdo de cidaddos globais
conscientes, engajados e preparados para enfrentar os desafios contemporaneos de maneira
sustentavel, ética e inovadora. A Sociedade 6.0 (Pluriversal) ¢ aquela que, por meio da
construgdo de Propodsito, deveria alterar os rumos da humanidade por meio dos processos
educativos de ensino e aprendizagem de qualidade, quando previstas nos projetos estratégicos

para o desenvolvimento das nagdes.

3.4 Observando: a Sociedade de ontem e de hoje

Durante a plenéria de apresentacdo do 5° Plano Bésico de Ciéncia e Tecnologia do Japao
(GOVERNMENT OF JAPAN, 2018), os conceitos relacionados a Sociedade 5.0
(KEIDANREN, 2016; Narvaez Rojas et al., 2021; Kodama, 2020) foram abordados para pautar
uma ampla discussao sobre os esfor¢os do Japao em criar um futuro no qual o desenvolvimento
econdmico e a resolucdo de questdes sociais coexistam de forma harmoniosa, por meio da
integracao entre o ciberespaco e o espaco fisico (Lévy, 1996; 1998; 1999; 2010). A Sociedade
5.0 (KEIDANREN, 2016) ergue-se a partir dos avangos das fases anteriores da organizacao
social, denominadas sociedade de caca (Sociedade 1.0), sociedade agricola (Sociedade 2.0),
sociedade industrial (Sociedade 3.0) e sociedade da informagao (Sociedade 4.0).

A Sociedade 5.0 (KEIDANREN, 2016) busca estabelecer, pelo uso das tecnologias da
informacao, os mesmo principios que Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) evoca
para uma educa¢do necessaria, que sdo a centralidade no ser humano, a sustentabilidade e
resiliéncia, a capacidade de enfrentar desafios imprevisiveis, ampliando e tentando garantir a
seguranga ¢ o bem-estar de todos os individuos pelo uso das tecnologias da informagao. Esta
visao de futuro da sociedade espelhada em uma educacdao problematizadora, que, segundo
Freire (1970; 1979; 1996; 2019) se funda na criatividade e estimula a reflexdao e a acdo dos
homens sobre a realidade, sendo a antitese da “educagdo bancaria” (Freire, 1970), que inibe a
criatividade ¢ domestica os homens". A educacdo problematizadora destaca o potencial da
tecnologia para promover nao apenas o progresso econdmico, mas também a qualidade de vida,
fomentando uma sociedade digital inclusiva que se adapta as necessidades e incertezas do

mundo contemporaneo (GOVERNMENT OF JAPAN, 2018).
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Em todos estes periodos da sociedade, analisados pelas lentes da construgdo do
conhecimento, articulam-se a dimensao psicogenética do desenvolvimento cognitivo do sujeito,
a dimensao sociocultural da aprendizagem mediada historicamente e a dimensdo
epistemologica da complexidade, que compreende o conhecimento como fendmeno contextual,
relacional e civilizatério (Piaget, 1970; Vygotsky, 1991; Morin, 1994; 2011; 2015a; 2015b;
2018; 2020), demonstram que o conhecimento assumiu diferentes formas, passou por diferentes
maos e teve diferentes propdsitos na forma como ¢ aplicada a vida do ser humano. Foucault
(2012) analisa que o conhecimento pode ser visto sob trés diferentes eixos, a "raridade" que
impoe uma sele¢do que restringe quais discursos podem emergir; a "exterioridade" que situa
esses discursos em relagdo ao seu contexto de producdo e legitimagdo; e o "acumulo" que
descreve como esses discursos ganham forga e autoridade ao longo do tempo. Juntos, eles
oferecem uma compreensdo profunda de como o conhecimento ¢ produzido, regulado e
sustentado nas sociedades, e como o poder opera através dessas dindmicas discursivas.

A Figura 3 — Linha do Tempo da Sociedade apresenta os principais movimentos
historicos da sociedade, destacando como, em cada periodo, o conhecimento foi construido,
transmitido, aplicado e revisitado por meio de diferentes formas de acdo pratica. Esses
movimentos podem ser compreendidos a partir das abordagens do "fazer", onde, DIY (Do It
Yourself— Fagca Vocé Mesmo) representa a autonomia individual na produ¢ao de conhecimento
ou solucdes, com base na experimentagao e na aprendizagem autodidata. O DIT (Do It Together
— Faca Junto) enfatiza a colabora¢dao e o compartilhamento coletivo, destacando o valor do
conhecimento construido em rede e de forma participativa. O DWP (Do With Purpose — Faca
com Propdsito) agrega intencionalidade e impacto social as a¢des, promovendo a constru¢ao
de saberes orientados por valores éticos, sociais e sustentaveis.

Essa perspectiva reforca a ideia de que, ao longo da historia, o saber foi sendo moldado
ndo apenas pelo contetido em si, mas pela forma como as pessoas se relacionam com ele, seja

individualmente, em grupo ou com um Proposito claro e transformador.
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Figura 3 - Linha do Tempo da Sociedade
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de KEIDANREN (2016) - http://www.keidanren.or.jp/en/

Em cada um desses periodos da sociedade, o conhecimento assumiu diferentes papéis
na constru¢ao dos processos cognitivos e criativos (Aranha, 1996; 2006, Harari, 2015). Na
Sociedade 1.0 - Caga, a educagdo tinha um cunho pratico, era transmitida oralmente ou
pictoricamente e baseada na observagdo direta e imitacdo. Na Sociedade 2.0 - Agricola, a
educacado tinha também tinha um cunho pratico, era transmitida oralmente, mas, com o advento
da escrita, por volta de 3.500 a.C. na Mesopotamia, iniciaram-se os processos de registro dos
conhecimentos e das tradi¢des culturais das comunidades (Aranha, 1996; 2006, Harari, 2015).
Na Sociedade 3.0 - Industrial, a educagdo assumiu um papel de padronizacao da entrega do
conhecimento e era voltada para preparar os trabalhadores para a industria emergente (Aranha,
1996; 2006, Harari, 2015). Na Sociedade 4.0 - Informagao, a educacdo migra gradativamente
dos meios fisicos para os meios digitais e revoluciona o acesso ao conhecimento, promovendo,
por meio da internet, uma educagao conectada e colaborativa (Weller, 2011). Na Sociedade 5.0
(GOVERNMENT OF JAPAN, 2016) - Integrada: A educacdo ¢ personalizada, integrando o
mundo fisico e digital para resolver problemas globais e desenvolver competéncias

socioemocionais.
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3.5 Construindo: o conhecimento em sociedades que aprendem

Para Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) a educagdo ¢ um processo onde
nenhum conhecimento ¢ gerado sem o “conhecimento do conhecimento”. Para tanto, Morin
(1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) recomenda que sdo necessdrias novas praticas
pedagogicas para uma educagdo transformadora que esteja centrada na condi¢do humana, no
desenvolvimento da compreensdo, da sensibilidade e da ética, na diversidade cultural, na
pluralidade dos individuos, onde sdao privilegiadas a constru¢do de um conhecimento de
natureza transdisciplinar, envolvendo as relagdes individuo-sociedade-natureza.

Segundo Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) estes conhecimentos
construirdo um futuro viavel para as geracdes presente e futuras, ndo podendo, desta forma, ser
conduzidos por uma educacao que nao considera o que € o conhecimento humano e que nao se
preocupa em como ele ¢ gerado. Nesse sentido, a construcao e defini¢cdo de qualquer conceito
de educacdo ou educar ¢ consequéncia de um ciclo de conhecimentos que culminam numa
aplicag¢do que contribui para as solugdes de situagdes-problema em nossa sociedade (no sentido
mais amplo possivel). Ao refletirmos sobre o conhecimento educacional, que precisa ser
absorvido por uma sociedade cada vez mais complexa, volatil, ambigua e incerta (VUCA),
Bennett; Lemoine (2014), fragil, ansiosa, ndo-linear e incompreensivel (BANI) (Cascio, 2020),
situacdo que questionaremos mais adiante, precisamos analisar de maneira critica se as atuais
praticas pedagogicas, os métodos de ensino, o conteudo curricular e as politicas educacionais
em vigor conseguem contribuir para uma sociedade sadia.

Neste sentido, evocamos a "Pluriversidade" de Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b;
2018; 2019) que busca promover a justica cognitiva, que valoriza a igualdade epistémica, ou
seja, o reconhecimento e o respeito pelos diferentes saberes, independentemente de sua origem
ou forma de expressdo. Por meio desse enfoque, busca-se promover uma educagdo mais
inclusiva, critica e emancipadora, que reconheca a diversidade e a riqueza dos conhecimentos
presentes no mundo para a construg¢ao de sociedades mais sadias. Para Escobar (2014; 2017), a
pluriversalidade deve ser incorporada radicalmente a educagdo. Quando falamos de educacao
globalizada, ndo nos referimos apenas a presenga dela em todo o planeta, mas a capacidade de
acolher e valorizar todos os conhecimentos existentes. Trata-se de criar uma ecologia do
conhecimento em Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) que va além dos
limites dos curriculos centrados em epistemologias hegemonicas, muitas vezes produzidos em

escritorios e instituicoes distantes das realidades vividas.
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E fundamental construir uma educagdo que reconhega multiplas formas de
conhecimento, especialmente aquelas que emergem das margens. Para Freire (1970; 1979;
1996; 2019), estamos diante de um chamado urgente: a abertura para que todos, desde suas
localidades, participem na constru¢do de uma educagdo critica e dialdgica, que valorize os
saberes populares e as vozes dos oprimidos, permitindo um papel protagonista em suas proprias
libertagdes: uma educacdo verdadeiramente pluriversal! Uma educacdo onde cabem muitos
mundos, ¢ onde o conhecimento ndo ¢ tratado como mercadoria, mas como pratica de
convivéncia, troca e transformacao.

Podemos utilizar diversas iniciativas existentes como “conhecimento do conhecimento”
(Morin, 2015a) para gerar conhecimento transformador. Algumas delas, propostas pela
UNESCO (1948, 1995, 2014a; 2014b; 2017, 2024), como a Educacao para a Cidadania Global
(ECG, UNESCO, 2014a), que promove a compreensao das interdependéncias globais e a
importancia da acdo em prol da justica e da sustentabilidade. A Educacdo em Direitos Humanos
(UNITED NATIONS, 2006; UNESCO, 2024d), que enfatiza o respeito pelos direitos humanos
como base para uma sociedade justa. A Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS),
que encoraja praticas sustentaveis e responsabilidade ambiental. Os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estabelecidos pela Organizagdo das Nacdes Unidas
(ONU, 2015), que definiram quatro grandes temas: econdmico, social, ambiental e institucional,
representados em 17 objetivos, entre os quais foi proposto o Objetivo 4 — Educacdo de
Qualidade, para garantir uma educagao inclusiva e equitativa, € promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos. Os impactos sociais que os ODS 2030 visam
alcangar sdo medidos e monitorados em 169 metas globais. Para o ODS 4 - Educagdo de
Qualidade, existem sete metas que devem ser cumpridas até 2030. Esses objetivos sao
replicados pelos 193 paises signatarios das Nagdes Unidas, que podem adota-los total ou
parcialmente. Estes exemplos sdo alguns pilares da Sociedade 6.0 instruida por uma educacao
6.0.

A Sociedade 6.0 ¢ aquela que participa das agendas educacionais de forma mais
profunda: fazendo com que a propria sociedade seja a agenda. Da mesma forma que a Sociedade
6.0 ndo pode mais permitir que a agenda esteja nas maos de alguns. Santos (2010), em “Uma
epistemologia do sul: globaliza¢cdo e pensamento pos-abissal”, destaca a necessidade de superar
as limitagdes do que ele chama de “pensamento abissal”, ndo permitindo mais a divisdo entre
saberes hegemonicos e subordinados presentes nas discussdes sobre temas globais. Santos
(2010) defende que as formas alternativas de conhecimento tém sido desvalorizadas ou

marginalizadas, apesar de serem essenciais para a compreensao das complexidades do mundo
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contemporaneo. Ele afirma que o pensamento abissal ¢ a condi¢cdo de possibilidade de uma
politica que se exerce com base na exclusdo de setores sociais inteiros. O repudio ao
pensamento abissal ¢ o passo que permite a convergéncia das multiplas lutas que, em diversas
partes do mundo, buscam deslegitimar o império e aprofundar a democratiza¢ao das condi¢des
e possibilidades de vida" (Santos, 2007).

Santos (2007) nos adverte que o pensamento abissal, além de dominante nos dialogos
entre atores sociais € governamentais, caracteriza-se por uma hierarquizagdo do conhecimento,
na qual alguns saberes cientificos, especialmente aqueles produzidos no hemisfério norte, sao
colocados como guias para debates e decisdes, enquanto outros conhecimentos sdo relegados a
uma posicao inferior, muitas vezes invisibilizados. Nesse contexto, o que Santos (2002; 2006;
2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) define como ecologia do conhecimento propde a valorizagao
de outras epistemologias, reconhecendo que diferentes grupos sociais e culturais também
possuem saberes validos, legitimos e importantes para informar as decisdes no setor publico e
privado.

A ecologia do conhecimento deve ser aplicada ao protagonismo social, mesmo que
venha de grupos atualmente menos representados. Arturo Escobar, antropologo colombiano,
cujo trabalho se concentra nas relagdes entre poder, conhecimento e desenvolvimento dos povos
indigenas, sustenta que a ecologia do conhecimento ¢ uma forma de "pensar com a terra" e
reconhecer a importancia do conhecimento local (Escobar, 2014; 2017). Escobar destaca que a
ecologia do conhecimento ndo ¢ um enfoque metodolégico, mas um posicionamento ético e
politico. O desafio esta nos multiplos e criativos encontros entre diferentes formas de saber que,
na dindmica da histdria, foram produzidos pela humanidade. O principio de pensar com a terra
exige respeito a grande diversidade de culturas e suas visdes de mundo (Escobar, 2014; 2017).
Em suas palavras, a ecologia do conhecimento vai além de uma metodologia; ¢ uma ética e uma
politica que busca reconhecer a diversidade de culturas e cosmovisdes, permitindo que
diferentes formas de conhecimento se encontrem e se entrelagam. Tanto Santos (2002; 2006;
2007;2017a; 2017b; 2018; 2019) quanto Escobar (2014; 2017) enfatizam a importancia de uma
epistemologia mais aberta e inclusiva, que reconhega a contribuicao dos multiplos saberes para
a compreensdo e transformacdo do mundo. A ecologia do conhecimento apresenta-se como
uma alternativa promissora para a construcdo de saberes mais plurais e sensiveis as diversas
realidades sociais e culturais, oriundas de todas as representagdes sociais da sociedade civil
organizada.

Para que esse conhecimento seja utilizado, € necessario que a Sociedade 6.0 promova

uma participacdo desses outros atores. Arnstein (1969), em seu artigo “Uma escada de
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participag¢do cidada”, apresenta a teoria de que a participacdo cidada nas politicas publicas
ocorre em diferentes niveis de envolvimento. A metafora da "escada" ilustra até que ponto ¢
possivel alcancar a participagdo nas decisdes sobre a direcdo da sociedade, desde niveis
superficiais e manipuladores até niveis de participagcdo profunda e com poder real de decisdo.
A ideia de "escada de participacdo" ¢ amplamente reconhecida e utilizada na literatura sobre
democracia participativa e politicas publicas.

Arnstein (1969) afirma que a ideia de participacdo cidada ¢ um pouco como comer
espinafre: em principio, ninguém ¢é contra, porque, afinal, faz bem a satde. A participagao dos
governados em seu governo €, em teoria, a pedra angular da democracia, uma ideia venerada e
aplaudida vigorosamente por quase todos. No entanto, os aplausos diminuem quando esse
principio ¢ defendido por grupos marginalizados, como negros, imigrantes, indigenas e pobres.
Assim, uma estratégia que permita a Sociedade 6.0 alcancar "niveis de poder cidadao" ao
participar da defini¢do de politicas educacionais publicas de qualidade deve ir além daqueles
que ja ocupam uma posicao privilegiada na educagao.

Concluimos que a construgao de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e pluriversal
requer o reconhecimento e a valorizacao de multiplas formas de conhecimento, especialmente
as provenientes das margens, como defende Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019) e Escobar (2014; 2017). A colaboragao entre a sociedade civil organizada e os governos
¢ essencial para garantir que as politicas publicas educacionais, inspiradas nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), ONU (2015), avancem de forma justa e equitativa. A
metafora da escada de participagdo de Sherry Arnstein (1969) refor¢a a importancia de uma
participagdo significativa da sociedade no processo de tomada de decisdes, superando praticas
de exclusdo e hierarquizagdo do conhecimento. Neste sentido, a ecologia do conhecimento
propde uma democratizagdo dos saberes, que considere a diversidade de vozes e
epistemologias, permitindo uma educa¢do ndo apenas globalizada, mas inclusiva, critica e
transformadora.

Como ja afirmamos, a educagao transita em uma sociedade em constante mutacao e que
apresenta-se cada vez mais complexa, volatil, ambigua, incerta (Bennett; Lemoine, 2014),
fragil, ansiosa, ndo-linear e incompreensivel. Neste contexto, Morin (1994; 2011; 2015a;
2015b; 2018; 2020) destaca a importancia das praticas pedagdgicas, dos métodos de ensino,
dos conteudos curriculares, das politicas educacionais que precisam ir além da simples
transmissao de conhecimentos. Segundo Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), a
educacdo precisa ser centrada na compreensdo da condi¢cdo humana, na ética, na sensibilidade

e no respeito a diversidade e a pluralidade cultural. Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018;
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2020) alerta que para a educacdo apresentar-se desta forma, ela deve adotar uma postura
reflexiva, autocritica, ter a capacidade de lidar com o complexo e o interdisciplinar, e conseguir
manter-se aberta as inovagdes e transformagdes. Para isto, a educagdo (Morin, 1994; 2011;
2015a; 2015b; 2018; 2020) ndo pode permitir que o conhecimento educacional seja elaborado,
sem o “conhecimento do conhecimento” (Morin, 2015b).

Para Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), a educagao precisa ser centrada na
compreensdo da condi¢do humana, na ética, na sensibilidade e no respeito a diversidade e a
pluralidade cultural. Para Freire (1970; 1979; 1996; 2019) a educacao se funda na criatividade
e estimula a reflexdo ¢ a acdo dos homens sobre a realidade, ¢ a antitese da educagao bancaria,
que inibe a criatividade e domestica os homens alicer¢ados no conhecimento do conhecimento,
precisamos analisar de maneira critica se as atuais em vigor conseguem contribuir para uma
educagdao problematizadora que, para Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) a
educacdo deve manter-se distante das 'cegueiras do conhecimento, manifestas pelo erro e a
ilusdo', Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) critica uma educagdo que, ao focar
apenas na transmissao de informagdes, ignora os erros e as ilusdes inerentes ao processo de
conhecer. Ele defende que a educacdo deve incluir a reflexdo critica sobre si mesma,
promovendo um constante entendimento mais profundo e consciente do proprio ato de
conhecer.

E, em acontecer de forma reflexiva, Schon (1984) nos conduz pela reflexao-na-agdo
(reflection-in-action). E justamente esta reflexdo-na-acio que situa como a educacgido serd
definida para resolver as situagdes-problema da sociedade (no seu sentido mais amplo). Essa
superacao da fragmentagao, exigida por Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) e Freire
(1970; 1979; 1996; 2019) encontrou validacdo metodologica nos principios de deslocamento
de Bentz e Franzato (2016). Ao aplicarmos os deslocamentos a historia da educagao (1.0 a 5.0),
demonstramos que os modelos anteriores falharam em atingir o patamar do Propdsito. A
Educacdo 6.0, ao incorporar a inclusdo, justica e pluriepistemia (P4) e o Propoésito (P7), € o
unico nivel de deslocamento que fundamenta a refundagao ética e pluriversal do ensino, saindo
da logica reacionaria para a proativa. Por exemplo, a reflexdo-na-agao (Schon, 1984) sobre a
forma como o curriculo ¢ integrado aos processos de aprendizagem enquanto estdo sendo
aplicados, leva o seu executor a repensar a sua estrutura e conteudo enquanto acontece. Estes
acontecimentos manifestam-se de forma diversa ao longo da histéria dos grandes movimentos
de apropriacao do conhecimento mediados pela educagao. Desde as sociedades primitivas de
caca e coleta até a atual Sociedade 5.0 (GOVERNMENT OF JAPAN, 2016), a educacao

(didatica) e o aprendizado (matética) manifestaram-se em dois grandes eixos: a constru¢dao do
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conhecimento - organizados pelos Processos Educativos - e a solugdo de situacdes-problema -
aplicadas em Processos Criativos. A constru¢ao do conhecimento é o insumo para a solugdo de
problemas, e a solucao de problemas ¢ o insumo para a constru¢do do conhecimento.

Bentz e Franzato (2016, p. 1417) e Franzato (2014) quando estudam os deslocamentos
necessarios dos niveis de conhecimento do conhecimento, apontam para a capacidade de
projetar solucdes por meio de “processos criativos como resultantes de praticas
metaprojetuais|...]”, onde, “todos os processos sdo critico-reflexivos e heuristicos, capazes de
responder a complexidade do pensamento e da producao cultural humana”. Eles denominam
este fendomeno como principios de deslocamento. Nestes deslocamentos, segundo Bentz e
Franzato (2016), os conhecimentos necessarios para projetar algo organizam-se em quatro
niveis de deslocamento: o da linguagem-objeto, o metalinguistico, o metodoldgico ¢ o
epistemologico. Estes deslocamentos s6 sdo possiveis por causa da linguagem, ou, no caso, das
metalinguagens representadas pela forma como se estruturam nestes deslocamentos. Bentz e
Franzato (2016, p. 1418), conforme o quadro 3, orientam que, “para trabalhar os niveis de
conhecimento, a fonte ¢ a Linguistica pelas formula¢des que a semantica decidiu fazer para
organizar uma area que, por ter a linguagem como meio e fim, fala de si (fim) pelo seu proprio
sistema (meio)”.

Entdo, temos que a linguagem assume o papel central na formacao da identidade humana
e na construcdo da realidade social. Esta premissa ¢ discutida por Bakhtin (2006) e Wittgenstein
(2014) que, apesar de pertencerem a tradi¢des filosoficas distintas, compartilham desta visao.
Bakhtin (2006) enfatiza que o ser humano ¢ constituido pelo didlogo. A linguagem, para ele, ¢
o elemento essencial na interagdo social, e ¢ por meio do didlogo que o sujeito se torna "um ser
no mundo". Nesse processo, a identidade ¢ a compreensdo da realidade sdo continuamente
moldadas pelas interagdes sociais, que tornam a linguagem dinamica e viva.

Por outro lado, Wittgenstein (2014), propde que os limites do pensamento e da realidade
sdo definidos pela linguagem. Sua famosa afirmac¢do de que "os limites da minha linguagem
sdo os limites do meu mundo" expressa a ideia de que nossa compreensdao do mundo e nossas
interacoes com ele sdo condicionadas pelos sistemas de linguagem que utilizamos. Para
Wittgenstein (2014), a linguagem ndo ¢ apenas um meio de descri¢do, mas a base para a
formac¢ao do sentido e da realidade. Enquanto Bakhtin (2006) destaca a natureza interativa e
dialégica da linguagem, Wittgenstein (2014) foca em sua funcdo estrutural e limitadora no

pensamento humano. Bentz e Franzato (2016. p. 1418)
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usam a notagao ‘res’, expressdo latina entre aspas, para remarcar que ndo estamos nos
referindo a apropriacdes prévias da realidade pelo sujeito ou por uma cultura. Pelo
contrario, estamos nos referindo a uma ‘res’ que ainda ndo consideramos e que,
portanto, nem sabemos como chamar na linguagem natural [...]”, mas, “inicia-se,
entdo, o processo critico-reflexivo: metalinguagem, o primeiro nivel, traduz a lingua-
objeto pela matriz que lhe fornece um segundo nivel, metametalinguagem (ou
metodologico) que, por sua vez, fornece as balizas para os fundamentos
metodologicos, a partir de um dado ponto de vista epistemologico, esse
correspondente & metametametalinguagem (ou epistemologico)”.

Quadro 3 - Teoria do Deslocamento do Conhecimento do Conhecimento

Epistemologico (Meta, Meta, Meta)
Metodolodgico (Meta, Meta)
Metalinguistico (Meta)
Lingua-Objeto (x)

Realidade “Res”

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir de Bentz e Franzato (2016)

Aplicando-se esta estrutura de Processo Cognitivo (producdo do conhecimento do
conhecimento) em suas diversas recursividades de reflexdo (Schon, 1984; Morin, 1994; 2011;
2015a; 2015b; 2018; 2020; Bentz e Franzato, 2016) em cinco grandes movimentos da

humanidade na perspectiva da constru¢ao do conhecimento e na solugao de situagdes-problema.

3.5.1 Interpretando: Sociedade 1.0 - Educag¢do 1.0

Este primeiro grande movimento humano, na definicdo de processos cognitivos e
criativos, ocorre na pré-histdria, abarcando o periodo de 2,5 milhdes de anos a.C até cerca de
3.500 a.C., marcado pelo com o surgimento da escrita, supostamente criada pelos Sumérios e
Egipcios (Blainey, 2007). Esta sociedade era caracterizada pela subsisténcia através da caga,
pesca e coleta, onde pequenos grupos ndmades dependiam intensamente do ambiente natural.
O conhecimento era transmitido de forma oral e pictdrica, sem uma estrutura formal de ensino.
Segundo Diamond (1997), a educagdo nesta fase era informal e pratica, centrada na transmissao
de habilidades essenciais para a sobrevivéncia.

Analisando a Sociedade 1.0, as intera¢des sociais e os métodos de aprendizado estavam
intimamente ligados ao conceito de linguagem-objeto e metalinguagem, descritos por Bentz e

Franzato (2016). A transmissdo do conhecimento acontecia de maneira direta e pratica, sem a
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formaliza¢ao dos processos de reflexdo critica ou metodoldgica. O ensino e a educagdo eram
"naturalizados", moldados pelas necessidades de sobrevivéncia, com a experiéncia imediata da
realidade como base do conhecimento. Embora os conceitos avancados de reflexdao-na-acao
(Schon, 1984) ou os deslocamentos de metalinguagens (Bentz e Franzato, 2016) ndo fossem
explicitamente praticados, os processos cognitivos e criativos dessa sociedade prepararam o
caminho para esses conceitos mais complexos.

Na pratica, a reflexdo sobre a eficacia das técnicas de caga e coleta, mesmo que intuitiva,
foi precursora das formas mais estruturadas de aprendizado que surgiriam em sociedades
posteriores. A educacdo, neste contexto, envolvia a transmissao de conhecimentos essenciais
como caga, pesca e coleta, que eram passados de geracdo em geracdo de maneira oral e pratica,
alinhada ao conceito de linguagem-objeto. Esse processo representava um importante
mecanismo de constru¢ao do conhecimento e solu¢do de problemas, embora simples em
comparagao com os sistemas educacionais modernos. A educagdo na Sociedade 1.0 ja incluia
elementos de reflexdo-na-a¢do (Schon, 1984), com uma constante avaliacdo e ajuste das

praticas de sobrevivéncia, conforme o quadro 4.

Quadro 4 - Niveis de Processos Cognitivos e Criativos na Sociedade 1.0

Nivel de Deslocamento Sociedade 1.0 (Caca e Coleta)

Epistemolégico Compreensdo pratica e direta da realidade imediata, sem
reflexdo critica estruturada, focada nas necessidades basicas de
subsisténcia e intera¢do com o meio natural.

Metodologico Nao havia formalizagdo metodoldgica; a adaptagdo as
necessidades ambientais e as circunstancias de sobrevivéncia era
feita por meio da pratica e observagdo direta.

Metalinguistico Reflexdo implicita nas praticas cotidianas, onde a eficacia das
técnicas de caga e coleta era intuitivamente avaliada e ajustada
(Schon, 1984).

Lingua-Objeto Conhecimento transmitido de forma oral e pictorica, focado nas
habilidades praticas como caga, pesca e coleta, essenciais para a
sobrevivéncia (Diamond, 1997).

Realidade (""Res") A sobrevivéncia imediata ditava o conhecimento, com as
necessidades de caga e coleta moldando o aprendizado e a
transmissdo de saberes ao longo das geragoes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), aplicando a Teoria de Bentz ¢ Franzato (2016)

Nesse periodo, o conhecimento era profundamente enraizado na experiéncia direta ¢ na

observagao do ambiente natural. A auséncia de formalizagdo metodoldgica era compensada por
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uma relagdo intensa de experimentacdo e adaptacdo continua, na qual o erro e o acerto
funcionavam como mecanismos de aprendizagem. A oralidade e a repeticao de gestos e técnicas
constituiam o eixo central da transmissao de saberes, preservados pela pratica coletiva e pela
memoria compartilhada.

A dimensao epistemologica da aprendizagem limitava-se a interagdo imediata com a
realidade concreta, sem sistematizagdo abstrata, mas com elevada capacidade de resposta ao
ambiente. O deslocamento metalinguistico, ainda incipiente, manifestava-se nas praticas de
autorregulacdo e ajuste intuitivo, revelando as origens do pensamento reflexivo descrito
posteriormente por Schon (1984). Mesmo sem estrutura educacional formal, a Sociedade 1.0 ja
apresentava os fundamentos do “aprender fazendo”, sustentando os principios iniciais do
conhecimento situado e da aprendizagem experiencial.

A andlise demonstra que, mesmo nas condigdes mais rudimentares, a educacao
desempenhava papel estratégico na sobrevivéncia e na coesdo social, funcionando como o
primeiro sistema de organizagdo coletiva do saber humano. Os deslocamentos cognitivos e
criativos observados nesse estagio civilizatorio, marcado pela caca e pela coleta como formas
primarias de organizagdo, revelam um sistema funcional de aprendizagem baseado na pratica,
na observagao e na adaptagao, um tipo primitivo, mas significativo, de reflexdo-na-a¢ao (Schon,
1984).

Assim, a evidéncia que os deslocamentos epistemologicos, metodoldgicos,
metalinguisticos e de linguagem-objeto, mais tarde formalizados por autores como Schon
(1983) e Bentz e Franzato (2016), ja estavam presentes, ainda que de forma intuitiva. A
evolucdo educacional, portanto, ndo resulta apenas do acimulo de técnicas ou conteudos, mas
da transformacdo continua da relagdo entre o ser humano, o conhecimento e seu Proposito
pratico no mundo. A Sociedade 1.0 representa o ponto de partida desse processo civilizatorio,
no qual a educacdo emerge como instrumento adaptativo e estruturante, mesmo em seus

estagios mais primitivos.

3.5.2 Interpretando: Sociedade 2.0 - Educag¢do 2.0

Analisando a Sociedade 2.0, as interagdes sociais e os métodos de aprendizado comegam
a se formalizar, principalmente com o advento da escrita, que trouxe uma transformagao
significativa na maneira como o conhecimento era transmitido. Inicialmente passado de forma
oral e pratica, o conhecimento se estrutura de maneira mais permanente com a escrita, que se

torna a primeira grande metalinguagem, permitindo que o saber seja preservado de forma
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organizada e estruturada, indo além da experiéncia imediata. De acordo com Bentz e Franzato
(2016), a escrita marca a transicdo para uma reflexdo critica e metodologica. A educagdo na
Sociedade 2.0 envolve a transmissao formal de conhecimentos essenciais para a agricultura,
domesticacdo de animais e praticas religiosas. Esses saberes, que antes eram passados de
geracdo em geragdo apenas pela oralidade, agora podiam ser sistematizados e registrados,
permitindo uma evolug¢do mais profunda do aprendizado.

O ato de educar nessa sociedade ndo se limita mais a capacitagao pratica imediata, mas
comeca a incluir elementos de reflexao e sistematizacdao do conhecimento. Embora os conceitos
de reflexdo-na-acdo descritos por Schon (1984) ainda ndo fossem plenamente desenvolvidos,
jé& se observa um precursor desse modelo nos ajustes continuos das técnicas agricolas e nas
inovagdes que permitiram o crescimento das primeiras civilizagdes. Assim, a educacdo
comegou a se formalizar como um meio de promover o avango tanto no campo social quanto
econdmico, permitindo a criacdo de sociedades mais complexas e estaveis.

No contexto dos processos cognitivos, a educagdo na Sociedade 2.0 servia como uma
ferramenta essencial para internalizar o conhecimento necessario para a agricultura e a vida
comunitaria estavel. Com o surgimento da escrita, o conhecimento passou a ser registrado e
transmitido de forma mais organizada, facilitando a preservacdo e expansdo do saber. No
ambito dos processos criativos, a educacdo fomentava a inovac¢do dentro da agricultura,
permitindo a adaptagdo as condigdes climaticas e ambientais, além de fortalecer as estruturas
sociais e religiosas que sustentavam a nova ordem social.

Esse modelo educacional permaneceu dominante até a Revolugdo Industrial, no final do
século XVIII, quando a transi¢ao para a Sociedade 3.0 trouxe novas demandas e reorganizou

profundamente as praticas sociais e educacionais, conforme o quadro 5.

Quadro 5 - Niveis de Processos Cognitivos e Criativos na Sociedade 2.0

Nivel de Deslocamento Sociedade 2.0 (Agricola)

Epistemolégico A educag@o formal comegou a promover a reflex@o critica sobre o processo
de conhecer, incluindo a preservagao e transmissao do conhecimento através
de geracdes.

Metodologico O uso da escrita facilitou a sistematizagdo do conhecimento, criando
registros permanentes que garantiam a continuidade e a evolugdo do saber.

Metalinguistico A escrita tornou-se a primeira grande metalinguagem, permitindo a reflexio
critica sobre o conhecimento ¢ sua transmissdo de forma organizada e
duradoura.
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Lingua-Objeto O conhecimento passou a ser transmitido de forma oral e escrita, com foco
em praticas agricolas, domesticagdo de animais e religido.

Realidade (""Res'") A agricultura, o sedentarismo e as hierarquias sociais moldaram a nova
realidade, exigindo uma educagido mais estruturada e orientada a inovagao e
adaptagao social.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), aplicando a Teoria de Bentz e Franzato (2016)

O quadro 5 sintetiza os niveis de deslocamento cognitivo e criativo observados na
Sociedade 2.0, caracterizada pelo advento da agricultura, da escrita e da vida em comunidades
organizadas. Com a introdugdo da escrita como metalinguagem, a educacdo passa por um
processo de formalizacdo, deixando de ser exclusivamente empirica para se tornar também
sistematica e transmissivel ao longo das geracodes.

Essa transi¢do representa um salto significativo: o conhecimento deixa de depender
apenas da oralidade e da pratica imediata, e passa a ser preservado e expandido por meio de
registros escritos. A escrita se consolida como uma ferramenta estruturante, que viabiliza tanto
a memoria coletiva quanto a reflexdo critica sobre o saber.

A educagdo, nesse contexto, assume um papel central no desenvolvimento das
primeiras civiliza¢des, sustentando avangos agricolas, sociais, culturais e religiosos. Ainda que
os deslocamentos epistemologicos, metodolégicos e metalinguisticos ndo fossem
conceitualmente nomeados, suas manifestacdes estavam em curso, contribuindo para a
organiza¢do do conhecimento e para o surgimento de estruturas sociais mais complexas.

Essa leitura reforca a tese de que a educacdo, ao se articular com novas linguagens e
contextos, reconfigura as formas de aprender, ensinar e viver em sociedade, preparando o

terreno para os deslocamentos que viriam com as sociedades industriais e digitais.

3.5.3 Interpretando: Sociedade 3.0 - Educagdo 3.0

A Sociedade 3.0, também conhecida como a era da Revolugao Industrial, teve inicio no
final do século XVIII e estendeu-se até o advento da internet, trazendo mudangas profundas na
estrutura econdmica e social. Esse periodo ¢ marcado pela transi¢do de uma economia agraria
para uma economia industrial, com a produ¢do em massa e a urbanizacdo em larga escala. A
crescente demanda por mao de obra qualificada impulsionou o desenvolvimento da educagao
formal e da escolarizagdo obrigatoria em muitos paises (Hobsbawm, 1998). O foco da educagao

passou a ser a preparagdo de trabalhadores para as fabricas, enfatizando disciplina,
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padronizagdo e especializacdo técnica, o que moldou tanto a didatica quanto a matética da
época.

Na Sociedade 3.0, as interagdes sociais € os métodos de aprendizado foram diretamente
impactados pela revolucdo tecnoldgica que acompanhou a industrializacdo. A linguagem-
objeto era representada pelos conhecimentos técnicos e operacionais necessarios para o trabalho
nas industrias, enquanto a metalinguagem comegou a emergir com a especializagdo em areas
como engenharia, ciéncia e tecnologia (Bentz; Franzato, 2016). A educacao, agora amplamente
institucionalizada, assumiu o papel de moldar individuos para o ambiente industrial
padronizado. As escolas publicas, que surgiram nesse periodo, refletiam a necessidade de
formar trabalhadores disciplinados e especializados, com uma abordagem didatica voltada para
a ordem e a eficiéncia, essenciais para a produ¢do em massa. Ao mesmo tempo, a matética foi
adaptada para oferecer a formagao técnica adequada as novas demandas industriais, preparando
os individuos para operar maquinas e trabalhar conforme as novas regras produtivas.

Embora o conceito de reflexdo-na-acdo de Schon (1984) nao estivesse completamente
desenvolvido, a pratica educativa da época ja demonstrava elementos de adaptacdo e ajuste
continuo no ambiente industrial, uma vez que os trabalhadores precisavam se ajustar as novas
tecnologias e métodos de producdo em constante evolucdo. A formagdo profissional e a
capacitacdo técnica tornaram-se centrais na educagdo da Sociedade 3.0, demonstrando uma
clara transicdo da educagdo focada na subsisténcia agricola para uma educagdo voltada ao
desenvolvimento técnico.

No contexto dos processos cognitivos, a educa¢do na Sociedade 3.0 servia para
internalizar o conhecimento técnico e as habilidades praticas necessarias para a produgdo
industrial. O ensino formal foi estruturado para assegurar que os individuos fossem capazes de
operar nas fabricas e se adaptar ao ritmo da producdo em massa. A padroniza¢ao do ensino
refletia a necessidade de uniformidade na producao, com foco em disciplinas como matematica,
ciéncias aplicadas e leitura, todas orientadas a realidade industrial. J4 no contexto dos processos
criativos, a educagdo fomentava a capacidade de inovar dentro das fabricas e desenvolver novas
técnicas de producao, contribuindo para a expansao da Revolugdo Industrial. A adaptagdo ao
ambiente industrial também exigiu que a educagdo se voltasse para a eficiéncia e a
produtividade, influenciando diretamente o curriculo e as praticas pedagdgicas.

Assim, a Sociedade 3.0 marcou um ponto de inflexdao na histéria da educagdo, com a
formalizagdo da escolarizagdo obrigatoria para preparar as futuras geragdes para um mundo

cada vez mais industrializado. O limite desse modelo educacional foi alcancado com o
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surgimento da internet, no final do século XX, que introduziu a Sociedade 4.0, marcada por

novas formas de ensino e aprendizagem baseadas na tecnologia digital, conforme o quadro 6.

Quadro 6 - Niveis de Processos Cognitivos e Criativos na Sociedade 3.0

Nivel de Deslocamento Sociedade 3.0 (Revoluc¢iao Industrial)

Epistemolégico A educacdo formal passou a promover a reflexdo critica sobre o
conhecimento técnico e sua aplica¢do na produgao industrial, com foco
em especializa¢cdes como engenharia e ciéncias.

Metodologico A introducgdo da padronizacdo e especializagdo nas escolas refletiu o
método industrial, onde o ensino era organizado para moldar
trabalhadores eficientes e produtivos.

Metalinguistico A especializagdo em areas técnicas e cientificas emergiu como uma
metalinguagem, permitindo o avango do conhecimento especializado em
setores industriais e tecnologicos.

Lingua-Objeto O conhecimento técnico e operacional, necessario para o trabalho nas
fabricas e para operar maquinas, foi transmitido de maneira formal nas
escolas.

Realidade (""Res") A realidade era definida pela industrializag¢do, com a necessidade de mao

de obra qualificada e especializada para manter a produ¢do em massa e
a urbanizagdo crescente.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), aplicando a Teoria de Bentz e Franzato (2016)

O quadro 6 evidencia o amadurecimento do pensamento educacional em um contexto
de consolida¢do da racionalidade técnica e do paradigma industrial. A educacdo deixa de ser
apenas um meio de transmissdo de saberes e se torna um instrumento de conformacao social,
moldando os sujeitos as exigéncias de produtividade, disciplina e eficiéncia. O conhecimento
passa a ser sistematizado e hierarquizado, com a escola assumindo a funcdo de organizar a
formagdo de acordo com os principios da divisdo do trabalho e da especializagao.

A centralidade do método e da padronizacao reflete a transposi¢ao do modelo fabril para
o campo educacional, em que o ensino ¢ estruturado segundo principios de controle, repeti¢ao
e mensuracdo de resultados. A racionalidade técnica, nesse contexto, promove avangos na
difusdo do saber, mas também limita a criatividade e a criticidade, reduzindo o conhecimento a
sua fungdo instrumental. Apesar disso, o periodo consolida as bases da escolarizagdo moderna,
criando as condigdes para a expansao do acesso a educagdo e o fortalecimento das instituigdes
publicas de ensino.

A Sociedade 3.0, portanto, representa um marco de transi¢do entre o aprendizado

artesanal e o aprendizado industrial, entre o conhecimento ticito e o conhecimento
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sistematizado. Esse modelo, embora eficiente em sua época, alcangou seus limites diante das
transformagoes tecnoldgicas e culturais do final do século XX. A emergéncia da Sociedade 4.0,
impulsionada pela digitalizacdo e pela conectividade global, exigiu uma reconfiguragao
profunda dos processos cognitivos e criativos, inaugurando novas formas de ensinar, aprender

e produzir conhecimento que ultrapassam a logica linear e mecanicista da era industrial.

3.5.4 Analisando: Sociedade 4.0 - Educac¢do 4.0

A Sociedade 4.0 emerge com a Era Digital, marcada pela centralidade dos servigos e da
tecnologia da informag¢@o na economia global. Esse periodo, que se desenvolve a partir do final
do século XX, ¢ caracterizado pela globalizacao e pela digitalizagdo dos processos produtivos
e da vida cotidiana. A tecnologia da informagdo se torna o principal motor econdmico,
transformando a forma como o conhecimento ¢ acessado, compartilhado e produzido (Castells,
2000). A educacio, neste contexto, valoriza o aprendizado continuo e o acesso a informacao
digital, preparando os alunos para uma economia baseada em conhecimento e competéncias
tecnologicas. Com a expansao do ambiente virtual e o avango das plataformas de ensino online,
o ensino deixa de estar restrito ao espacgo fisico da sala de aula, permitindo uma maior
interatividade e personalizacdo do aprendizado.

Na Sociedade 4.0, os processos cognitivos e criativos sdo cada vez mais mediados por
ferramentas digitais e sistemas tecnologicos. A linguagem-objeto, descrita por Bentz e Franzato
(2016), ¢ representada pelo codigo digital e pelos sistemas de informagdo que estruturam tanto
a economia quanto a educa¢do. A metalinguagem surge com o avanco de tecnologias como a
inteligéncia artificial (IA), que permitem a personalizacdao do aprendizado e o desenvolvimento
de solucdes automatizadas para desafios educacionais e industriais. A globalizacdo ¢ a
digitalizagdo tornam o conhecimento mais acessivel, conectando pessoas e ideias em uma
escala global sem precedentes (Castells, 2000).

A educacao na Sociedade 4.0, agora ancorada no ambiente virtual, destaca o papel da
inteligéncia artificial no processo de ensino-aprendizagem. Ferramentas de A sdo usadas para
personalizar o aprendizado de acordo com as necessidades individuais, promovendo uma
abordagem flexivel e adaptavel ao longo da vida. Esse cenério também introduz o conceito de
aprendizado continuo (lifelong learning), incentivando as pessoas a adquirir novas
competéncias tecnologicas e inovadoras ao longo de sua trajetoria profissional e pessoal. O ato

de educar nessa sociedade ja incorpora a reflexdo-na-agao, descrita por Schon (1984), uma vez
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que as tecnologias digitais permitem feedback em tempo real e a adaptacdo constante das
metodologias de ensino.

No contexto dos processos cognitivos, a inteligéncia artificial e as ferramentas digitais
facilitam o acesso, a organizacao e a transformag¢@o do conhecimento de maneira mais rapida e
eficiente. A educacdo virtual e os ambientes de aprendizado online criam novos espagos para a
troca de informagdes, superando as limitagdes fisicas e geograficas. J4 no contexto dos
processos criativos, a Sociedade 4.0 destaca a importancia da inovagdo tecnologica e da
resolucdo de problemas complexos com o apoio da IA, que auxilia na criagdo de solugdes
adaptadas as necessidades do século XXI. Assim, a Sociedade 4.0 ndo apenas transforma o
ensino tradicional, como também redefine os papéis da educagdo, que se integra cada vez mais
ao mundo digital e globalizado. O nascimento da IA e sua aplicagdo em plataformas de ensino
online marcam o inicio de uma nova era, onde a interatividade, a personalizacao e o aprendizado

continuo estdo no centro das praticas educacionais, conforme o quadro 7.

Quadro 7 - Niveis de Processos Cognitivos e Criativos na Sociedade 4.0

Nivel de Deslocamento Sociedade 4.0 (Era Digital)

Epistemolégico A educag@o se adapta a era digital, promovendo o aprendizado continuo e o
uso de IA para personalizar o ensino. O conhecimento € visto de forma
dindmica, conectado a inovagao tecnologica.

Metodologico A metodologia de ensino ¢ mediada por ferramentas digitais e [A, permitindo
um aprendizado personalizado, adaptativo ¢ flexivel. O feedback em tempo
real facilita a adaptagdo do aprendizado.

Metalinguistico A inteligéncia artificial e as plataformas digitais atuam como metalinguagens,
organizando o conhecimento e permitindo a automacdo de processos
educacionais e industriais.

Lingua-Objeto O codigo digital e os sistemas de informacdo representam a linguagem-
objeto, estruturando a economia e a educacdo na era da globalizagdo e
digitalizacdo.

Realidade (""Res") A realidade ¢é definida pela globalizagdo, digitaliza¢do e interconectividade,

com a educagdo e o conhecimento sendo acessiveis globalmente por meio de
redes digitais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), aplicando a Teoria de Bentz e Franzato (2016)

O quadro 7 representa um marco na compreensdo da aprendizagem humana mediada
pela tecnologia, demonstrando a transi¢do da racionalidade industrial para a ldgica digital e
conectiva. A Sociedade 4.0 consolida o conhecimento como principal ativo econémico e
cognitivo, deslocando o foco da mera acumulagdo de informagdes para a capacidade de criar,

compartilhar e transformar saberes em rede. Nesse novo cendrio, a educacdo passa a ser
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concebida como processo continuo e personalizado, sustentado pela inteligéncia artificial, pela
interatividade e pela adaptabilidade permanente.

A digitalizagdo redefine as relagdes entre sujeito, conhecimento e realidade, tornando o
ambiente virtual um espago de produgdo coletiva e global de saberes. A presenca da IA e dos
algoritmos como mediadores do pensamento inaugura uma nova metalinguagem, na qual a
aprendizagem se torna reflexiva, iterativa e dindmica. O ensino, antes centrado na transmissao,
transforma-se em um ecossistema de colaboracdo e cocriagdo, no qual o educador atua como
curador e o estudante como agente ativo do préprio percurso formativo.

A Sociedade 4.0, portanto, simboliza o ponto de convergéncia entre o humano e o
tecnologico. O conhecimento torna-se liquido, em constante movimento, € a educagdo assume
o desafio de integrar criticamente inovacgdo e ética, conectividade e Proposito. Esse estagio
civilizatdrio pavimenta o caminho para a Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016),
na qual a tecnologia, ao invés de substituir o humano, deve ser orientada para ampliar sua

capacidade de criar, cuidar e transformar o mundo de maneira sustentavel e inclusiva.

3.5.5 Vivenciando: Sociedade 5.0 - Educacgdo 5.0

A Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016), que representa um futuro
proximo, ¢ caracterizada por uma economia baseada no conhecimento e na inovagao, em um
cenario onde a sociedade ¢ altamente interconectada e inteligente. Esse conceito esta alinhado
a visdo de uma integragdo completa entre as tecnologias emergentes, como inteligéncia artificial
(IA), Internet das Coisas (IoT) e automagdo, que transformam nao s6 a indudstria e os servigos,
mas, sobretudo, a educagdo. Neste novo paradigma, a educagdo assume uma abordagem
personalizada, focada no desenvolvimento integral dos individuos, preparando-os para os
desafios do século XXI de forma sustentavel e ética (Schwab, 2016). A revolugao digital ndo ¢
apenas tecnoldgica, mas também humana, com énfase no bem-estar, saude e qualidade de vida.
Na Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016), os processos cognitivos sao
amplamente mediados pela IA e pela andlise de dados em tempo real, permitindo uma educagao
altamente personalizada. A linguagem-objeto torna-se o cddigo digital e as plataformas que
organizam e personalizam o aprendizado para atender as necessidades individuais de cada
estudante. A metalinguagem se refere a capacidade dos sistemas educacionais de adaptagao
continua com base em dados de desempenho, utilizando a IA para promover melhorias

constantes no processo de ensino-aprendizagem (Schwab, 2016).
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A educagdo na Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016) integra
tecnologias emergentes as praticas pedagogicas. As metodologias de ensino passam a incluir o
uso de simulagdes virtuais, realidade aumentada e assistentes inteligentes, permitindo que o
aprendizado seja mais imediato, colaborativo e interativo. O ato de educar considera ndo apenas
a aquisicdo de conteudos, mas também o desenvolvimento de competéncias como
socioemocionais, criatividade e pensamento critico, elementos essenciais para uma sociedade
que valoriza a inovagdo e o impacto social positivo. No contexto dos processos cognitivos, a
educagdo na Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016) ¢ baseada na customizagao
do aprendizado, onde os alunos podem progredir de forma personalizada, com feedback em
tempo real e o auxilio de tutoriais de IA. Ja no contexto dos processos criativos, o foco esta no
desenvolvimento de habilidades como a solucao de problemas complexos, adaptacao rapida as
mudancas tecnoldgicas e colaboracdo interdisciplinar. Ferramentas digitais possibilitam a
criacdo de solugcdes inovadoras em tempo real, promovendo um pensamento 4gil e proativo.

Por outro lado, a Sociedade 6.0, definida nesta tese como a Sociedade do Propdsito
Livre, representa um avango em relagdo aos modelos anteriores. Embora a inovagao tecnologica
e a globalizagdo tenham trazido grandes avangos, ndo sao suficientes para resolver os
complexos problemas sociais, ambientais e econdmicos que ainda persistem. Nesse novo
contexto, o foco estd no desenvolvimento humano integral, onde a educacio torna-se o pilar
central para gerar cidaddos capazes de responder de forma sustentdvel e ética aos desafios

contemporaneos, conforme o quadro 8.

Quadro 8 - Niveis de Processos Cognitivos e Criativos na Sociedade 5.0

Nivel de Deslocamento Educacio 5.0 (Sociedade Inteligente e Interconectada)

Epistemolégico A educacdo personalizada, mediada por IA e analise de dados, promove uma
reflexdo continua sobre o aprendizado, adaptando-se as necessidades
individuais dos estudantes para desenvolver competéncias essenciais de forma
sustentavel e ética.

Metodolégico As metodologias de ensino incluem o uso de tecnologias emergentes como
simulagdes virtuais, realidade aumentada e assistentes inteligentes, permitindo
um aprendizado colaborativo, interativo e flexivel, com feedback em tempo
real.

Metalinguistico Os sistemas educacionais sdo adaptaveis, utilizando dados de desempenho e
IA para promover melhorias continuas no processo de ensino-aprendizagem,
ajustando-se dinamicamente as necessidades dos alunos.

Lingua-Objeto O caodigo digital e as plataformas tecnologicas sdo a base para personalizar o
aprendizado e organizar o sistema educacional, permitindo a interagdo
imediata e a customizacdo do contetudo.
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Realidade (""Res") A realidade da Sociedade 5.0 é marcada pela interconectividade, inteligéncia
digital e automacdo, onde a educagdo se integra a esse novo cenario,
preparando os individuos para enfrentar desafios com ética, criatividade e foco
no bem-estar social.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), aplicando a Teoria de Bentz e Franzato (2016)

O quadro 8 evidencia o apice do paradigma tecnologico aplicado a educagdo, em que
o conhecimento, a inteligéncia artificial e os dados tornam-se elementos centrais para o
desenvolvimento humano. A Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016) representa,
assim, a sintese de um modelo de civilizagdo inteligente e interconectada, orientada pela
integragdo entre avangos tecnologicos e valores humanos. Nesse contexto, a educacao deixa de
ser apenas o meio de adaptacdo ao progresso técnico e passa a ser o eixo de equilibrio entre a
inovacdo e a ética, entre a automagdo e o Propdsito. A personaliza¢ao do aprendizado e o uso
de tecnologias imersivas demonstram um salto qualitativo na maneira como o conhecimento ¢
construido e compartilhado, permitindo que cada individuo seja protagonista de seu proprio
processo formativo.

Apesar desses avancos, a Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016)
também revela os limites de um modelo centrado na eficiéncia e na inovagdo técnica. A
dependéncia crescente de algoritmos e sistemas automatizados impde novos desafios éticos,
epistemologicos e sociais, exigindo uma reflexao profunda sobre a finalidade do conhecimento
e o sentido da educagdo no século XXI. A tecnologia, embora amplie o acesso e a
personalizagdo, nao garante por si s6 a equidade, a sustentabilidade ou a justiga cognitiva.

Essa constatagdo marca a transi¢ao para a Sociedade 6.0, proposta nesta tese como a
Sociedade do Propodsito Livre, que busca superar a racionalidade instrumental e recolocar o
humano, a natureza e o coletivo no centro do desenvolvimento. A Educacdo 6.0 emerge,
portanto, como uma evolugdo necessaria: um paradigma em que a tecnologia ¢ ressignificada
como meio de ampliagdo da consciéncia, da solidariedade e da sustentabilidade integral. Se a
Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016) consolidou a inteligéncia digital, a
Sociedade 6.0 inaugura a inteligéncia ética e regenerativa, a etapa em que o conhecimento € a

educacdo passam a ser compreendidos como instrumentos de vida, e ndo apenas de produgao.

3.5.6 Projetando: Sociedade 6.0 - Educagdo 6.0

A Sociedade 6.0 transcende a simples transmissdo de conhecimento, integrando o

desenvolvimento de competéncias que capacitam os individuos a refletirem criticamente sobre



61

suas agoes ¢ a sociedade em que vivem. De acordo com Bentz e Franzato (2016), essa educagao
promove uma "reflexdo sobre o que se pretende colocar como o tema central do projeto”,
evidenciando uma transformacao profunda na maneira como educamos. A educa¢ao nao estad
restrita a0 ambiente formal, mas ocorre em todos os espagos da sociedade, no trabalho, nas
interagdes sociais, na familia, e em contextos de troca de experiéncias.

A Educacdo 6.0 visa preparar individuos para uma sociedade onde o Propdsito vai além
do desenvolvimento econdmico e tecnoldgico, promovendo cidaddos conscientes, éticos e
sustentaveis. Ela estd alinhada com as propostas da Educacao para a Cidadania Global (ECG)
da UNESCO (2014a/ 2014b), que incentiva a compreensdo da interdependéncia global e o
desenvolvimento de habilidades que permitam aos individuos agir de maneira responsavel,
tanto em nivel local quanto global.

Morin (2015b) sugere que o "conhecimento do conhecimento" deve ser a base da
educacdo, o que exige uma revisdo dos paradigmas educacionais. Nesse contexto, a Educacao
6.0 coloca a reflexdo critica no centro do processo educativo, adaptando-se as novas realidades
tecnologicas e focando no desenvolvimento humano integral e no bem-estar social. Ela integra
elementos da Educacao para a Cidadania Global (UNESCO, 2014a) e da Educacao em Direitos
Humanos (EDH), promovendo justi¢a social, sustentabilidade e respeito aos direitos humanos
(UNITED NATIONS, 2006; UNESCO, 2024d).

A educagdo na Sociedade 6.0 é concebida como um metaprojeto, exigindo a colaboragio
entre Estado, Familia, Industria, Academia e Sociedade. Esses atores influenciam a educagao
de diferentes maneiras, e o desafio estd em equilibrar essas influéncias para criar uma educagao
que transcenda a formacao técnica e profissional, promovendo a constru¢do de uma sociedade
mais justa, inclusiva e reflexiva. A Educacdo 6.0 vai além da transmissdo de conhecimento e
da adaptacao as novas tecnologias. Ela foca no desenvolvimento humano integral, na formagao
de cidadaos éticos, sustentaveis e capazes de agir de forma critica e criativa diante dos desafios
do século XXI. A reflexdo critica, a colaboragdo, a empatia e a responsabilidade social sao
valores centrais nesse modelo. A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS),
UNESCO (2017) ¢ fundamental para preparar os individuos para os desafios ambientais, sociais
e econdmicos atuais. A Educag@o em Direitos Humanos e a Educagdo para a Cidadania Global
(UNITED NATIONS, 2006; UNESCO, 2024d) também sao pilares importantes da Educagao
6.0, promovendo o respeito aos direitos humanos (UNITED NATIONS, 2006; UNESCO,
2024d) e a construgao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A tecnologia desempenha um papel crucial na Educagdo 6.0, mas ndo ¢ um fim em si

mesma. Ela deve ser usada de forma critica e consciente, a servigo do desenvolvimento humano
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e da constru¢ao de um futuro melhor. A Inteligéncia Artificial (IA), por exemplo, pode ser uma
ferramenta poderosa para personalizar o aprendizado, fornecer feedback individualizado e
ampliar o acesso a educacao. Contudo, € essencial garantir que a tecnologia seja usada de forma
ética e responsavel, evitando a perpetuagdo de preconceitos e desigualdades.

A implementacdo da Educacdo 6.0 enfrenta desafios, como a formagao de professores
capacitados para lidar com novas tecnologias, resisténcia 8 mudanga por parte de alguns setores
e desigualdade no acesso a educagdo de qualidade. Contudo, as oportunidades sdo vastas. A
Educagao 6.0 tem o potencial de transformar a maneira como aprendemos e nos relacionamos
com o mundo, preparando as novas geragdes para um futuro mais justo, sustentdvel e humano.

A Sociedade 6.0 exige uma transformagdo profunda na educacdo. A Educacdo 6.0,
centrada no Propdsito, no desenvolvimento humano integral e na formagao de cidadaos globais
conscientes, conforme proposto neste trabalho nos capitulos 7 até as consideragdes finais, ¢ a
chave para enfrentar os desafios do século XXI. A educagdo precisa estar em constante reflexao
e adaptacao, integrando novas tecnologias e promovendo a colaboracdo entre diferentes atores
sociais, incentivando a participacdo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento. A
Educagao 6.0 ¢ um convite para despertar a consciéncia, descobrir o Proposito e agir de forma
ética e responsavel para construir um mundo melhor para as futuras geragdes. Ela exige uma
reflexdo critica sobre o proprio processo de conhecer, compreendendo suas limitagdes e erros

potenciais, além de suas interconexdes com outros saberes, conforme o quadro 9.

Quadro 9 - Niveis de Processos Cognitivos e Criativos na Sociedade 6.0

Nivel de Deslocamento Educacio 6.0 (Proposito Livre e Desenvolvimento Humano Integral)

Epistemolégico A educagdo promove o "conhecimento do conhecimento", com foco na reflexdo
critica sobre como o saber ¢ gerado, suas limitagdes e interconexdes.

Metodologico A educagdo se adapta continuamente, integrando tecnologias emergentes e
metodologias inovadoras para promover o desenvolvimento humano integral ¢
0 bem-estar social.

Metalinguistico A capacidade da educacdo de se auto refletir e ajustar com base em dados e
feedbacks continuos, utilizando IA e andlise de desempenho para aprimorar a
aprendizagem.

Lingua-Objeto O codigo digital e as tecnologias emergentes, como IA e plataformas

educacionais, estruturam o sistema de ensino para personalizar o aprendizado e
promover a interatividade.

Realidade (""Res") A realidade ¢ marcada pela interdependéncia global e pelos desafios sociais,
ambientais e econdmicos, exigindo uma educacdo ética, sustentavel e voltada
para o bem-estar da sociedade.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), aplicando a Teoria de Bentz ¢ Franzato (2016)
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O quadro 9 representa o apice da evolugdo cognitiva e criativa da humanidade no campo
educacional, sintetizando um modelo que transcende o paradigma tecnocratico e reposiciona a
educacdo como forca motriz de transformacao ética, cultural e civilizatoria. A Educacao 6.0
ndo busca apenas preparar individuos para um mundo em mudanga, mas formar consciéncias
capazes de mudar o mundo. Ao integrar Propdsito, sustentabilidade, diversidade e tecnologia
de forma equilibrada, ela redefine o sentido de aprender, ensinar e viver em sociedade.

Nesse novo horizonte, o conhecimento deixa de ser uma acumulagao de informagdes ¢
passa a ser um processo de autotransformagdo, de construcdo coletiva e de regeneragdo
planetaria. O aprender torna-se ato politico, ético e existencial, comprometido com o bem
comum e com a continuidade da vida em todas as suas formas. A tecnologia, longe de ser um
fim em si mesma, torna-se meio de ampliagdo da empatia, da cooperagao e da criatividade
humana.

A Sociedade 6.0 inaugura, assim, um estagio superior de consciéncia educacional: a era
do Propdsito livre e do desenvolvimento humano integral. A educacdo passa a ser concebida
como metaprojeto de civilizagcdo, no qual cada sujeito € convidado a participar da criacdo de
futuros sustentaveis e inclusivos. Trata-se de uma educacdo que integra razao e sensibilidade,
ciéncia e espiritualidade, técnica e ética, estabelecendo uma nova alianga entre 0 humano e o
planeta.

Em sintese, a Educag¢dao 6.0 simboliza o reencontro entre conhecimento e sentido,
ciéncia e humanidade. Ela convida a repensar o papel da escola, do Estado e da sociedade como
coautores de um mesmo projeto: o de garantir que o avango tecnologico caminhe lado a lado
com a evolucdo moral e espiritual da humanidade. Nesse ponto, o ciclo dos deslocamentos do
conhecimento, da lingua-objeto a metalinguagem, do método a consciéncia, encontra sua
culminancia: o saber que reflete sobre si mesmo e, ao fazé-lo, aprende a transformar o mundo

de forma justa, ética e solidaria.

3.6 Refletindo: as perguntas-problemas para a Educacio 6.0

Neste momento, apds estabelecidos alguns pontos de sustentacao da teve, vislumbramos
a nova sociedade e a nova educacio que estamos projetando, a Sociedade 6.0 ¢ a Educag¢ao 6.0,
precisam lembrar-se dos marcos historicos e as grandes questdes que orientaram diferentes
nacdes em momentos cruciais de sua trajetdria, reafirmando o papel formador do ensino na

constru¢do de sociedades democraticas, justas e colaborativas. Em 1944, por exemplo, Bush
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(1945), a pedido do presidente Franklin Delano Roosevelt, delineou os fundamentos de como
ciéncia e conhecimento poderiam impulsionar o desenvolvimento nacional no pos-guerra.
Roosevelt apresentou ao seu conselheiro cientifico quatro questdes centrais: (1) Como divulgar
ao povo americano o novo saber e as técnicas geradas pela guerra? (2) Como fortalecer a luta
contra doengas? (3) Como o governo pode apoiar de modo eficaz a pesquisa cientifica em
diferentes instituicdes? (4) Como descobrir e desenvolver plenamente os talentos cientificos
entre os jovens? (Bush, 1945). Essas indagacdes, orientaram a reconstru¢ao nacional com base
na articulacdo entre ciéncia, inovagao, educagao e bem-estar coletivo. Bush (1945) destacou
que o progresso cientifico era essencial para a seguranga, o avanco cultural e a melhoria das
condi¢des de vida da populacdo, o que exigia um sistema de ensino robusto, apoiado em
investimento publico, formagao de talentos e infraestrutura de pesquisa consistente.

No mesmo espirito, a criacdo da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1945), consolidou o ideal da cooperacdo global com a missao
de promover a paz, o didlogo intercultural e a dignidade humana por meio do conhecimento.
Inspirada por pensadores como Jacques Maritain e George Sarton, a UNESCO nasceu do
entendimento de que ““as guerras comegam na mente dos homens” e que a paz deve ser cultivada
no espirito humano por meio da formagao e da cultura. Essa fundagao refletia o reconhecimento
de que o fortalecimento do bem comum e a formagdo para a cidadania planetaria eram
condig¢des para evitar novos conflitos e construir sociedades resilientes e inclusivas.

Décadas depois, ao assumir a presidéncia em um contexto de pandemia e emergéncia
climatica, Biden (2021) apresentou ao Dr. Eric Lander, diretor do Office of Science and
Technology Policy, um novo conjunto de perguntas orientadoras: (1) O que podemos aprender
com a pandemia sobre as necessidades de saude publica? (2) Como ciéncia e tecnologia podem
criar solucdes para a crise climatica e promover crescimento economico inclusivo? (3) Como
os Estados Unidos podem manter a lideranga tecnoldgica em um mundo em transformagao? (4)
Como assegurar que os beneficios do avango cientifico sejam amplamente partilhados? As
respostas de Lander refor¢aram a centralidade do conhecimento ¢ do ensino na definicdo do
futuro da nagdo, assim como a necessidade de ampliar o alcance do progresso para combater
desigualdades estruturais.

As grandes questdes formuladas por liderancas como Roosevelt, Bush (1945), os
fundadores da UNESCO e, mais recentemente, Biden (2021), expressam a preocupacao em
alinhar ciéncia, tecnologia, formagao e cultura ao bem comum, a inclusdo e a sustentabilidade.
Embora situadas em contextos historicos distintos, essas interrogagdes dialogam diretamente

com os principios do sustentavel, adaptativo, generativo e ético. A seguir, dos pontos de partida
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para as 4 dimensoes: sustentavel, adaptavel, generativa e ética, apresenta um comparativo
dessas questdes e Propdsitos, destacando o foco principal de cada uma e suas relagdes com os
referidos principios. O desenvolvimento estratégico de nacdes ao longo da historia tem sido
marcado pela formulacdo de grandes perguntas que orientaram projetos educativos, cientificos
e culturais voltados ao bem comum. Essas interrogagdes, dirigidas a pensadores, cientistas e
educadores, expressaram as preocupagdes de cada época com a construgdo de sociedades mais
justas, inclusivas e sustentaveis. O quadro 10 sintetiza alguns desses pontos de partida,
destacando como diferentes contextos nacionais articularam suas visdes de futuro com

dimensdes que continuam centrais no século XXI: o sustentavel, o adaptativo, o generativo e o

ético.

Quadro 10 - Pontos de partida para as dimensdes: sustentavel, adaptavel, generativa e ética

Origem Pergunta/Questao Foco principal Dimensoes

Roosevelt (1944) Como podemos divulgar ao povo | Democratizagio do | Etico, Generativo
americano o novo conhecimento e as | conhecimento
novas técnicas geradas pela guerra?

Roosevelt (1944) Como podemos sustentar ¢ fortalecer | Saude  publica e | Sustentavel,

a luta continua da ciéncia contra | avango cientifico para | Adaptativo
doengas? 0 bem comum

Roosevelt (1944) Como o governo pode apoiar | Fomento publico a | Sustentavel, Etico,
efetivamente a pesquisa cientifica | ciéncia e articulagdo | Generativo
realizada por organizagdes publicas e | publico-privada
privadas?

Roosevelt (1944) Como  podemos  descobrir e | Formagdo de talentos | Generativo, Etico,
desenvolver mais plenamente os | e inclusdo Adaptativo
talentos cientificos entre os jovens
deste pais?

Bush (1945) Como transformar o progresso | Ciéncia como base do | Sustentavel, Etico
cientifico em motor do bem-estar e da | desenvolvimento
seguranca nacional? estratégico

Bush (1945) Como  estruturar um  sistema | Integracdo educacdo- | Generativo,
educacional robusto e articulado com | ciéncia-inovagdo Sustentavel,

a pesquisa? Adaptativo

UNESCO (1945) Como promover a paz por meio da | Educagdo e cultura | Etico, Sustentavel
educacdo, da ciéncia e da cultura? como caminhos para a

paz e a dignidade
humana

UNESCO (1945) Como construir a cidadania planetaria | Inclusdo, dialogo | Etico, Generativo,
em um mundo diverso e desigual? intercultural, bem | Adaptativo

comum global
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Origem Pergunta/Questao Foco principal Dimensoes

Biden (2021) O que podemos aprender com a | Resiliéncia e | Sustentavel,
pandemia sobre como atender as | inovagdo no sistema | Adaptativo
necessidades de saude publica? de saude

Biden (2021) Como ciéncia e tecnologia podem | Ciéncia e inovagdo | Sustentavel,
criar solugdes para mudangas | para a | Generativo, Etico
climaticas e crescimento econdmico | sustentabilidade e
inclusivo? justica social

Biden (2021) Como manter a lideranca tecnologica | Inovacdo estratégica e | Generativo,
frente aos desafios globais? responsabilidade Sustentavel

tecnologica

Biden (2021) Como garantir que os beneficios da | Inclusdo, equidade, | Etico, Adaptativo,
ciéncia e da tecnologia sejam | justica social Generativo
amplamente partilhados?

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Ao se observar a trajetoria brasileira em contraposi¢do as nagdes citadas, nota-se que o
pais partiu de condi¢des historicas e estruturais profundamente desiguais. Enquanto os Estados
Unidos e a Europa consolidaram suas politicas cientificas e educacionais a partir de sistemas
estaveis de financiamento e de uma cultura institucional voltada a pesquisa, o Brasil enfrentou
descontinuidades politicas, dependéncia tecnoldgica e um processo de industrializagdo tardio,
muitas vezes subordinado a interesses externos. As dimensdes continentais do territorio
nacional, a diversidade sociocultural e as desigualdades regionais ampliaram os desafios para
a construc¢do de uma politica educacional integrada e sustentavel.

No entanto, essa mesma complexidade oferece ao Brasil uma vantagem singular: a
possibilidade de articular diversidade biocultural, potencial cientifico e inovacao social em uma
estratégia de desenvolvimento que una sustentabilidade ambiental, inclusdo social e
valorizagdo dos saberes locais. O pais abriga uma das maiores biodiversidades do planeta, uma
rica matriz étnico-cultural e uma juventude criativa, capaz de se tornar protagonista de uma
nova economia do conhecimento e do cuidado. Para tanto, ¢ necessario fortalecer politicas
publicas que integrem educagao, ciéncia, tecnologia e cultura em projetos territoriais orientados
pelo bem comum, de acordo com as diretrizes da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (UNESCO, 2012; 2017; 2020a).

A UNESCO, ao longo de quase duas décadas de implementacao da EDS, a Década da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), UNESCO (2020a), enfatiza que
o desafio ndo ¢ apenas técnico ou curricular, mas ético e civilizacional. Trata-se de repensar o
papel da educacdo como eixo de transformagdo social, de modo que cada individuo e

comunidade desenvolva competéncias para agir de forma critica, colaborativa e responsavel
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diante das urgéncias globais, especialmente as climaticas, sociais e culturais. No caso
brasileiro, essa transi¢do requer a superacao de barreiras historicas, como a desigualdade de
acesso, a fragmentacgdo das politicas e a concentragdo de investimentos, € a consolidacao de um
ecossistema educacional sustentavel e inclusivo, capaz de promover inovacdo com equidade.

A relagdo entre infraestrutura e territério €, portanto, ambigua: ao mesmo tempo em que
a extensao geografica impoe desafios logisticos a oferta educacional e tecnologica, ela também
oferece um campo fértil para experiéncias descentralizadas e comunitarias. A emergéncia de
iniciativas locais, como escolas sustentaveis, universidades comunitarias, redes de extensdo e
projetos socioambientais, demonstra que ¢ possivel construir caminhos proprios de
desenvolvimento, conectando o global ao local e o técnico ao ancestral. Essa perspectiva
alinha-se a no¢ao de Educacao 6.0, que propoe integrar sustentabilidade, ética, inovagdo ¢ bem-
estar em novos modelos formativos voltados a regeneracao social e ecologica.

Assim, o Brasil, ao reconhecer sua pluralidade e interdependéncia, pode converter suas
vulnerabilidades estruturais em oportunidades estratégicas. O investimento em infraestrutura
digital, conectividade, formagdo docente e pesquisa aplicada ¢ fundamental para reduzir
assimetrias regionais e fortalecer uma cultura de inovagdo distribuida. Ao mesmo tempo, ¢
necessario incorporar cosmovisdes indigenas, afro-brasileiras e populares como dimensdes
legitimas do conhecimento, contribuindo para um modelo de desenvolvimento que ndo
reproduza o extrativismo intelectual e material, mas que promova a reciprocidade e o equilibrio
planetario.

Dessa forma, o desafio brasileiro nao se limita a acompanhar as poténcias tecnologicas,
mas a propor um novo paradigma de desenvolvimento sustentavel, adaptativo, generativo e
ético, que combine justiga social, soberania cientifica e compromisso com a vida em todas as
suas formas. Nesse sentido, a Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel (UNESCO, 2012;
2017; 2020a) torna-se ndo apenas um marco internacional, mas um horizonte estratégico para
a formagdo de uma cidadania planetaria consciente, solidaria e transformadora.

As perguntas de Roosevelt (1944), as missdes fundacionais da UNESCO e as questdes
contemporaneas levantadas por Biden (2021) refletem preocupacdes que permanecem centrais
no século XXI. Nesse contexto, denominamos as quatro dimensdes de SAGE, do sustentavel,
do adaptativo, do generativo e do ético, onde propde-se um referencial afirmativo e atualizado,
capaz de orientar a construgdo de futuros compartilhados e inclusivos. Conforme o quadro 11,
esse marco conceitual oferece caminhos para transformar intengdes histéricas em praticas

efetivas diante dos desafios complexos e interdependentes do presente e do futuro.
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Quadro 11 - Novos pontos de partida para as dimensdes: sustentavel, adaptavel, generativa e

Meiji)

educagdo  ocidentais  ao
fortalecimento do Estado e ao
bem-estar do povo sem perder
a identidade cultural?

ética
Origem (Ano) Pergunta/Questao Foco principal Dimensoes

Brasil (1932) Como universalizar a | Educagdo inclusiva como | Sustentavel,
educagdo de qualidade e | base do desenvolvimento ¢ | Etico, Generativo
integra-la ao projeto de uma | da democracia
nagao ?

Brasil (1932) Como formar cidaddos e | Educacio para coesdo social | Etico, Generativo,
quadros técnicos para um pais | e desenvolvimento | Adaptativo
desigual e em transformagdo? | democratico

Japao (1868-1912, Era | Como integrar ciéncia e | Modernizacdo com | Adaptativo, Etico

preservagdo das tradigdes

1970)

cientifico e tecnoldgico se
reverta em bem-estar para a
populacao?

Japao (1868-1912, Era | Como formar quadros | Educagdo como motor de | Generativo,

Meiji) técnicos ¢ administrativos | modernizagdo economica Adaptativo
para sustentar a
industrializagdo?

Coreia do Sul (1953- | Como formar rapidamente | Educagdo como base da | Generativo,

1970) uma for¢a de trabalho | reconstrugdo e da | Adaptativo,
qualificada e inovadora para o | competitividade Sustentavel
desenvolvimento?

Coreia do Sul (1953- | Como garantir que o avango | Ciéncia e tecnologia a | Sustentavel,

servigo da equidade

Etico, Generativo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O quadro 11 apresenta evidéncia que, ao longo da historia e em diferentes contextos

nacionais, a formulagdo de grandes perguntas dirigidas a pensadores, cientistas e educadores

foi um gesto fundador de projetos estratégicos de desenvolvimento orientados ao bem comum.

Do Brasil ao Japdo, da Coreia do Sul aos Estados Unidos, essas perguntas expressam

preocupagdes permanentes com a construcdo de sociedades mais justas, inclusivas e

sustentaveis. Ao integrar as dimensdes do sustentavel, do adaptativo, do generativo e do ético,

se busca oferecer um marco conceitual contemporaneo capaz de atualizar esses legados

historicos e articular respostas inovadoras, inclusivas e responsaveis aos desafios globais e

locais do século XXI. Trata-se de um referencial que ndo apenas resgata a importancia de

formular as grandes questdes de cada época, mas sobretudo aponta caminhos para a criagao de

futuros compartilhados e socialmente justos.
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Esse e outros marcos historicos reforcam que a educacao, ao articular-se com politicas
publicas e estratégias nacionais de ciéncia e tecnologia, deve operar como um eixo central de
um fundamento de um projeto estratégico de desenvolvimento. A Educagao 6.0, proposta nesta
tese, para ser adotada como tal eixo, busca justamente traduzir esse legado em um modelo que
combina avango cientifico, inovagdo tecnoldgica, justica social e sustentabilidade como
resposta aos desafios contemporaneos ¢ como fundamento de um futuro equitativo e resiliente
da area da educagdo com outras politicas publicas de diferentes areas, de modo a promover um
projeto nacional inclusivo, sustentdvel e democratico.

Essa articulagdo estd prevista na Constituicdo Federal de 1988 (art. 3° e 6°), no Plano
Nacional de Educa¢do (PNE), Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014) e ¢ reafirmada na proposta
do Projeto de Lei n° 2614/2024 (BRASIL, 2024c), que, ao estabelecer as diretrizes para o novo
decénio 2024-2034, define como eixo central a visdo sist€émica do planejamento da politica
educacional e a sua relagdo com outras areas do desenvolvimento local, regional e nacional
(BRASIL, 2024c).

Entre essas areas destacam-se: a saude, por meio do Sistema Unico de Saade, SUS
(BRASIL, 1990); a seguranca alimentar e nutricional, assegurada pelo Sistema Nacional de
Seguranc¢a Alimentar e Nutricional, SISAN (BRASIL, 2006); o trabalho, o emprego ¢ a renda
(OECD, 2012); a habitacdo, estruturada no ambito do programa Minha Casa Minha Vida
(BRASIL, 2009a); o saneamento basico, amparado pelo Plano Nacional de Saneamento Basico,
PLANSAB 2020-2033 (BRASIL, 2022); a ciéncia, tecnologia e inovagdo, reguladas pelo
Marco Legal de CT&I (BRASIL, 2016a); o desenvolvimento econdmico e industrial, com
diretrizes da Nova Industria Brasil (BRASIL, 2024d); o meio ambiente e a sustentabilidade,
organizados pela Politica Nacional de Meio Ambiente (BRASIL, 1981), Politica Nacional
sobre Mudanca do Clima (BRASIL, 2009¢) e Politica Nacional de Residuos Solidos (BRASIL,
2010); a cultura, no ambito do Sistema Nacional de Cultura ¢ do Plano Nacional de Cultura
(BRASIL, 2010); a seguranga publica ¢ defesa social, sob o Sistema Unico de Seguranca
Publica, SUSP (BRASIL, 2018a); a infraestrutura e logistica, orientadas pelo Plano Nacional
de Logistica, PNL 2035 (BRASIL, 2021a); a politica social e de protecdo social, asseguradas
pelo Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), (BRASIL, 2005b), e pelo programa Bolsa
Familia (BRASIL, 2004); e o planejamento urbano e regional, regido pelo Estatuto da Cidade
(BRASIL, 2001).

Contudo, ainda que tais principios possam parecer evidentes no discurso publico e nas
intengdes das politicas nacionais, a experiéncia historica revela que o que parece 6bvio precisa

ser dito, afirmado e reiterado, para que ndo se naturalizem praticas de exclusao e desigualdade.
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Freire (1970; 1979; 1996; 2019) defende que a libertagdo dos oprimidos ocorre por meio do
dialogo critico e da pratica coletiva, em que os homens se libertam em comunhdo. Bourdieu
(1989) demonstra que a dominagdo simbodlica se torna mais eficaz quando opera de forma
implicita e naturalizada, justamente porque dispensa a necessidade de explicitacdo. A
explicitagdo do compromisso com a inclusdo e a equidade, em todas as areas e niveis do
fundamento do planejamento estratégico, ¢, portanto, uma condigdo necessaria para
transformar a intengdo em pratica efetiva e para que o projeto de uma nagao se realize como
processo democratico, justo € emancipador.

A educagdo constitui elemento estruturante e estratégico de qualquer projeto de
desenvolvimento nacional, sendo reconhecida como vetor essencial para a articulagdo de
politicas publicas de todas as areas que integrem as diversas areas do desenvolvimento local,
regional e nacional (Delors, 1996; Sen, 1999; 2010; Freire, 1996; UNESCO, 2015; ONU, 2015;
Morin, 2015; Bourdieu, 1989). Essa concepcao estd consagrada no Novo Plano Nacional da
Educacao (PNE), definido pelo Projeto de Lei n° 2614/2024 (BRASIL, 2024c¢), de 27 de junho
de 2024, que estabelece como a primeira dentre dez diretrizes para o decénio 2024-2034 a visdo
sist€émica do planejamento da politica educacional e a sua relagdo com outras areas do
desenvolvimento (BRASIL, 2024c¢) e reafirma o compromisso com a promog¢ao da cidadania e
a consolidacdo do Estado Democratico de Direito, a gestdo democratica do ensino publico, a
protecdo da primeira infancia, o direito a educagdo em todos os niveis, a superacdo do
analfabetismo e das desigualdades educacionais, a melhoria da qualidade do ensino, a
valorizagao dos profissionais da educagdo, a democratizacdo do acesso ao ensino superior € o
aumento do investimento publico na drea (BRASIL, 2024c). E sob essa perspectiva integrada
local, regional e nacional, que esta tese propoe analisar o papel da educagdo como eixo central
do fundamento do planejamento estratégico de uma nag¢ao e como o motor capaz de impulsionar
uma sociedade preparada para responder aos desafios e oportunidades do século XXI.

Para além das perguntas formuladas por lideres politicos e institui¢cdes cientificas ao
longo do século XX, como Roosevelt, os fundadores da UNESCO e, mais recentemente, Biden
(2021), traduzem a busca de nagdes por respostas técnico-cientificas para o progresso, a
reconstrucdo e a estabilidade social. No entanto, essas interrogagdes partem majoritariamente
de centros hegemonicos de poder e de uma epistemologia ocidental moderna, que concebe o
desenvolvimento a partir da acumulacao de capital, da expansao tecnologica e da centralidade
do Estado-Nagao. O risco desse paradigma ¢ a manutencao de uma racionalidade instrumental
que reduz o conhecimento a sua utilidade imediata, desconsiderando as dimensdes simbdlicas,

espirituais e comunitarias da existéncia.
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Diante desse contexto, torna-se necessario formular novas perguntas a partir dos povos,
das comunidades tradicionais e dos territdrios que sustentam outras racionalidades, modos de
viver e sistemas de conhecimento. Essas perguntas nao se orientam pela logica da escassez ou
da dominagao, mas pela ética do cuidado, da reciprocidade e da continuidade da vida, principios
que atravessam as cosmovisoes indigenas, afrodiaspdricas e populares. Krenak (2019) recorda
que “adiar o fim do mundo” exige suspender a naturalizagdo da destrui¢do e reinstaurar a escuta
do planeta como sujeito de direito. Evaristo (2003; 2016) reivindica, por meio de suas
“escrevivéncias”, o direito de narrar-se e de existir como parte do mundo, € ndo como margem
da histdria. Francisco (2015; 2020), em Laudato Si’ e Fratelli Tutti, amplia essa compreensao
ao afirmar que tudo esta interligado e que a conversdo ecoldgica deve ser também social,
cultural e espiritual.

Essas referéncias convergem para um novo marco de formulacdo de perguntas, que
desloca o eixo da decisdo técnica para o campo da escuta, da experiéncia e da dignidade
coletiva. Nesse sentido, conforme o quadro 12, propde-se um exercicio de imaginagao
epistemologica: quais seriam as grandes perguntas se fossem formuladas pelos povos, € nao

apenas sobre 0s povos?

Quadro 12 - Perguntas e suas relagdes com as dimensdes SAGE

Eixo Pergunta/Questiao Foco Principal Dimensoes
Territorio e Bem | O que significa viver bem aqui, | Bem viver, reciprocidade | Sustentavel,
Viver respeitando os ciclos da Terra e os | e limites planetarios Etico

vinculos comunitarios?
Educacio e | Queescola queremos e em que linguas | Educagdo intercultural e | Etico,
Conhecimento queremos aprender e ensinar? soberania linguistica Generativo,
Adaptativo
Educacio e | Como integrar o conhecimento | Didlogo de saberes e | Generativo,
Conhecimento cientifico aos saberes da tradi¢do sem | coautoria Etico
subordinar um ao outro?
Clima e | Como podemos aprender com os | Aprendizagem ecologica | Adaptativo,
Resiliéncia sinais da natureza e das ancestrais para | e memoria territorial Sustentavel
nos adaptar as mudangas climaticas?
Trabalho e | Quais formas de trabalho garantem | Economias regenerativas | Sustentavel,
Economia sustento sem destruir o territorio? e solidarias Etico,
Generativo
Tecnologia e | Quem controla nossos dados e como | Autonomia tecnologica e | Etico,
Dados podemos assegurar a soberania digital | justica informacional Adaptativo
das comunidades?
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Saude e Cuidado | O que ¢ satde integral para o territorio | Saude ampliada e | Sustentavel,
e quais praticas comunitarias devem | interculturalidade Etico
ser fortalecidas?
Governanca e | Como decidir coletivamente sobre o | Autodeterminagdo e | Etico,
Direitos uso da terra, das aguas e das florestas? | governanga comunitaria | Generativo
Cultura e | Que historias, rituais e simbolos | Transmissdo cultural e | Generativo,
Memoria precisam ser ensinados as novas | continuidade da vida Etico
geracdes?
Futuro e | Que futuros queremos co-criar e que | Imaginagdo coletiva e | Generativo,
Juventudes mundos desejamos deixar para nossos | justica intergeracional Sustentavel,
filhos e filhas? Etico

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir de Krenak (2019; 2020; 2022), Evaristo (2003; 2016) e Francisco
(2015, 2020)

Essas perguntas constituem uma inversao epistemologica necessaria. Ao deslocar o eixo
da interrogacdo, a tese propde reconhecer que a sustentabilidade ndo ¢ apenas um objetivo
técnico, mas um compromisso ético e cultural, onde a educaciao opera como mediadora entre
mundos. Esse movimento de escuta ativa e construgdo coletiva alinha-se a abordagem da
Educacdo 6.0, que compreende o aprender como ato relacional, generativo e regenerativo,
articulando inovagdo tecnoldgica, bem-estar integral e justica social.

A inser¢do das perguntas dos povos na formulacdo de politicas publicas e programas
educacionais também atende aos principios da Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel
(UNESCO, 2012; 2017; 2020a), especialmente no que se refere ao ODS 4.7, que convoca os
Estados a promoverem aprendizagens transformadoras capazes de formar cidadaos globais
conscientes, criticos e corresponsaveis.

Ao lado das perguntas de Roosevelt e Bush (1945), das missdes fundacionais da
UNESCO e das diretrizes contemporaneas da Agenda 2030 (ONU, 2015), as perguntas dos
povos ampliam o horizonte ético e epistemoldgico da educagdo, revelando que a construcdo de
um futuro sustentavel depende tanto do avango cientifico quanto da sabedoria ancestral e
comunitdria. Em tltima instancia, perguntar aos povos ¢ reconhecer que a regeneragao
planetaria ndo ocorrera por imposi¢do técnica, mas por alianga entre saberes, escuta e coautoria

no processo de imaginar e construir novos mundos.



73

3.7 Propondo: Sociedade 6.0 - Educacio 6.0

A trajetdria histérica dos modelos educacionais 1.0 a 5.0, analisada anteriormente,
revela um padrao fundamental: sua natureza reativa. A Educagdo 4.0 emergiu como resposta a
Quarta Revolugdo Industrial, focando na eficiéncia e na adaptacdo ao mercado. A Educagdo
5.0, por sua vez, reagiu a ascensao da IA e da Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN,
2016), propondo uma tecnocracia humanizada, porém ainda submissa a l6gica econdmica. Este
padrao reativo ¢ a raiz de seu fracasso ético. Estando sempre "um passo atras", esses modelos
buscaram adaptar a educacdo a uma tecnologia ou a uma demanda de mercado ja existente,
falhando, contudo, em enderegar as crises de Proposito, sustentabilidade e as desigualdades
estruturais que esta tese diagnostica.

A Educagao 6.0, portanto, ndo ¢ uma mera evolucao: ¢ uma ruptura paradigmatica que
inverte essa logica. Ela deixa de ser um instrumento de adaptacao para se tornar um fundamento
de um projeto estratégico proativo. Pela primeira vez, a educac¢do se propde a liderar a
transformagao social, guiada intencionalmente pelo Propdsito (P7), para ativamente construir
as bases de uma Sociedade 6.0 justa, sustentavel e pluriversal, em vez de simplesmente reagir
a ela. A Sociedade 6.0 propde uma transformacao profunda no entendimento da educacdo e do
desenvolvimento humano. A Educacdo 6.0 se concentra no Propdsito e no desenvolvimento
integral do ser humano, incorporando elementos da Educagdo para a Cidadania Global
(UNESCO, 2014a) e da Educagdo em Direitos Humanos (UNITED NATIONS, 2006;
UNESCO, 2024d). Contudo, para que este desenvolvimento integral ndo se torne uma repeti¢ao
das promessas falhas da Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016), “heranca dos
excluidos”, a Educacdo 6.0 deve assumir seu papel como "herdeira de excluidos" (Cap. 4.3.2).
O fracasso dos modelos 4.0 ¢ 5.0 ndo foi tecnoldgico, mas ético e epistemologico. Eles
perpetuaram um regime de verdade (Foucault, 1998) que, embora falasse em "bem-estar",
silenciou as epistemologias indigenas (Krenak, 2019; 2020; 2022), afrodiasporicas (Evaristo,
2003; 2016) e periféricas (Freire, 1970; 1979; 1996; 2019).

O Proposito da Educacao 6.0 €, portanto, um Propdsito decolonial. Ele so se realiza
através da "ecologia dos saberes" (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019),
exigindo que a "ampla participagdo social" ndo seja apenas consultiva, como nos degraus
inferiores da escada de Arnstein (1969), mas sim um poder cidadao real, capaz de infundir no
curriculo e na Politica-Publica a Pluriversidade. E essa justica epistémica que diferencia
fundamentalmente a sustentabilidade da 6.0 da sustentabilidade tecnocratica da 5.0. Ela visa

criar cidaddos globais conscientes, que utilizem o conhecimento de maneira ética e sustentavel
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para resolver os complexos desafios sociais, ambientais e econdmicos da atualidade. Conforme
Bentz e Franzato (2016) e Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) argumentam, essa
educagdo precisa estar em constante reflexdo e adaptagdo para integrar novas tecnologias e
metodologias, servindo ao bem comum e promovendo o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Ao considerarmos os trés conceitos que Foucault (2012) constréi em seu livro A
Arqueologia do Saber, sendo, a "raridade" que impde uma sele¢ao que restringe quais discursos
podem emergir; a "exterioridade" que situa esses discursos em relagdo ao seu contexto de
produgdo e legitimagdo; e o "acumulo" que descreve como esses discursos ganham forga e
autoridade ao longo do tempo. Juntos, eles oferecem uma compreensao profunda de como o
conhecimento € produzido, regulado e sustentado nas sociedades, e como o poder opera através
dessas dinamicas discursivas. Esses conceitos sdo fundamentais para entender a metodologia
arqueologica de Foucault (2012), que se afasta de andlises tradicionais que focam na intenc¢ao
do autor ou na unidade de uma obra e, em vez disso, examina as condi¢des historicas e sociais
que permitem a emergéncia, persisténcia, e transformagao dos discursos na Polis atual.

Entre 1970 e 1977, Foucault (1998; 2007; 2010; 2012) concedeu entrevistas e escreveu
ensaios que foram publicados pela Editora Graal em 1979, sob o titulo Microfisica do Poder.
O livro aborda o conceito de poder nas sociedades modernas, como o poder se manifesta em
diferentes esferas da vida social ¢ como estd intrinsecamente ligado a producdo de
conhecimento. Foucault (1998) argumenta que o poder ndo apenas controla e censura, mas
também produz a verdade. Isso significa que o poder exerce uma fun¢do produtiva na formacao
de discursos verdadeiros, determinando quais vozes sdo ouvidas, quais sdo silenciadas e quais
métodos sdo legitimados como validos para se alcancar a verdade. Foucault (1998, p.12 e 13)

declara:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua 'politica geral' da verdade: isto €, os
tipos de discursos que ela aceita e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e
instancias que permitem distinguir entre enunciados verdadeiros e falsos, os meios
pelos quais cada um ¢é sancionado; as técnicas e procedimentos que sdo valorizados
para a obten¢do da verdade; o status daqueles que t€m o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro. Em nossas sociedades, a “economia politica" da verdade
tem cinco caracteristicas historicamente importantes: a “verdade” ¢ centrada na forma
do discurso cientifico e nas instituicdes que o produzem; estd submetida a uma
constante incitacdo econdmica e politica (necessidade de verdade tanto para a
producdo econdmica, quanto para o poder politico); é objeto, de varias formas, de uma
imensa difusdo e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de educacdo ou de
informag@o, cuja extensdo no corpo social ¢é relativamente grande [...]; é produzida e
transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes
aparelhos politicos ou econdémicos (universidade, exército, escritura, meios de
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comunicagdo); enfim, ¢ objeto de debate politico e de confronto social (as lutas
“ideologicas”).

Foucault (1998) ao abordar sobre "mecanismos e instancias" aponta dentre outros, para
0 governo, a igreja, o sistema juridico, a academia, a ciéncia, a educag¢do, os meios de
comunicagdo, como aqueles que regulam o acesso ao conhecimento e t€m o poder de validar
ou invalidar as verdades produzidas nas sociedades locais e globais. Esse regime ¢ moldado e
sustentado pelas instituicdes, praticas e discursos que a sociedade valoriza. O que uma
sociedade aceita como verdade ¢, portanto, uma fun¢ao das relagdes de poder e dos mecanismos
institucionais que definem essas relagoes.

Faz-se necessdrio, para entender como estes “mecanismos e instdncias” se
estabeleceram, acessar outra obra de Foucault, As Palavras e as Coisas (2007), que analisa como
diferentes €pocas historicas (ou epistemes) estruturam o conhecimento e as ci€éncias humanas.
Este livro fornece uma base teodrica para a compreensao de como as "praticas discursivas"
moldam a producao de verdade em uma sociedade.

Foucault (2007) introduz o conceito de episteme, que € a estrutura de pensamento que
define o que ¢é considerado conhecimento legitimo em diferentes periodos histéricos ou em uma
determinada época. Esta ideia pode ser usada para aprofundar a discussdo sobre como os
"mecanismos e instancias" (como governo, igreja, academia, etc.) moldam e sustentam o regime
de verdade em uma sociedade, conforme explorado em Microfisica do Poder (1979). A
episteme de uma época determina quais discursos sdo permitidos, quais sdo silenciados, e quais
métodos de conhecimento sdo validados, complementando assim a ideia de que o poder exerce
uma funcao produtiva na formagdo de discursos verdadeiros.

Foucault (2007) discute como as verdades cientificas e filosoficas nao sdo universais e
atemporais, mas sim produtos de contextos historicos especificos. Essa ideia esta intimamente
ligada ao argumento de que o poder produz a verdade, pois o que ¢ considerado conhecimento

verdadeiro depende das estruturas de poder vigentes em uma sociedade.

3.8 Participando: Sociedade 6.0 como protagonista

Um ponto principal da tese ¢ estabelecer a garantia da participacao das denominadas
minorias e a relacdo de preconceito e discriminagdo, que nao pode passar despercebidos. A
inclusdo de minorias em contextos educacionais ndo ¢ apenas uma questdo de justica social,
mas também um imperativo estratégico para o desenvolvimento de na¢des mais resilientes e

inovadoras (Arnstein, 1969; Freire, 1970; 1979; 1996; 2019; Butler, 2003; Crenshaw, 1991;
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Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019; Sen, 2000; ONU, 2015). A Educagao 6.0
propde um modelo inclusivo que valorize a diversidade como forg¢a motriz para a construcao
de sociedades sustentaveis. E um tema central para entender como preconceitos e
discriminacdes estruturais afetam a inclusdo e a equidade. Minorias, neste contexto, sdao
frequentemente definidas como grupos que, apesar de sua contribui¢do histérica e cultural
significativa, encontram-se em desvantagem social, economica ou politica em relagdo ao grupo
dominante. Esses grupos podem ser definidos por caracteristicas étnicas, culturais, religiosas,
linguisticas, de género ou por orientacao sexual. A discussao sobre preconceito e discriminagao
em relagdo as minorias ndo pode ser negligenciada, pois esta profundamente enraizada em
sistemas histdéricos de exclusdo e desigualdade, que ainda moldam as oportunidades e as
condi¢des de vida de milhdes de pessoas.

Segundo Hall (2006), as minorias sao frequentemente marginalizadas devido a forma
como sao representadas culturalmente. Ele argumenta que os discursos dominantes muitas
vezes reforgam esteredtipos que excluem e desumanizam esses grupos, perpetuando
preconceitos. Essa marginalizagdo simbodlica resulta em discriminagdo pratica, que pode ser
observada em areas como emprego, habitagdo e acesso a educagdo. Judith Butler (2003), ao
discutir questdes de género e performatividade, destaca como normas sociais hegemdnicas
criando espagos de exclusdo para aqueles que ndo se conformam as expectativas dominantes,
revelando uma relagdo direta entre preconceito e estrutura de poder.

No campo educacional, Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, enfatiza que a
educacdo deve ser um instrumento de libertacdo e conscientiza¢do, rompendo com as barreiras
impostas pela discriminacdo e promovendo um espaco onde as vozes das minorias possam ser
ouvidas e valorizadas. Freire (1996) destaca a importancia de uma pratica pedagogica que
respeite a diversidade e reconheca as desigualdades historicas que afetam certos grupos. Sua
abordagem critica oferece ferramentas para enfrentar preconceitos no ambiente escolar e criar
uma educacdo mais inclusiva.

Por outro lado, a discriminag@o contra minorias também tem implicagdes economicas e
politicas. Sen (1999; 2010), em Desenvolvimento como Liberdade, argumenta que a exclusao
de minorias ndo ¢ apenas uma questdo moral, mas também econdmica, pois sociedades que
discriminam grupos minoritarios privam-se das contribui¢des dessas populacdes. Ele defende
que politicas inclusivas ndo apenas promovem justica social, mas também fortalecem o
desenvolvimento econdmico e a coesdo social.

A interseccionalidade, conforme discutida por Kimberlé Crenshaw (1991), também ¢

uma lente essencial para entender como preconceito e discriminagdo operam de maneira
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interligada. Crenshaw (1991) demonstra como diferentes formas de opressdo, como racismo,
sexismo e classismo, se cruzam, criando experiéncias unicas de marginalizagdo para aqueles
que pertencem a mais de uma categoria minoritaria. Essa perspectiva € crucial para desenvolver
politicas que abordem a exclusdo de forma abrangente, reconhecendo as diversas dimensdes da
identidade.

Outras discussdes sobre preconceito e discriminagdo em relagdo as minorias tornam-se
ainda mais relevantes em um contexto de globalizagdo e movimentos migratorios crescentes.
Bauman (1999; 2003), em Globalizagao: As Consequéncias Humanas, observa que a
globalizacdo, embora conecte mercados e pessoas, também intensifica tensdes culturais e
econdmicas que podem exacerbar a exclusdo de minorias. Ele alerta para a necessidade de
politicas que conciliam diversidade com coesao social, evitando o aumento de nacionalismos e
xenofobia. Portanto, compreender a participacdo das minorias e os efeitos do preconceito e
discriminacdo ¢ essencial para promover uma sociedade mais justa e equitativa. Essa tarefa
requer esforcos em multiplas frentes: repensar as representacdes culturais, reformular praticas
educacionais e adotar politicas publicas que enfrentem as desigualdades estruturais. A
constru¢do de uma sociedade inclusiva depende do reconhecimento de que a diversidade ¢ uma
forca, ndo uma fraqueza, e de que a superacdo de preconceitos ¢ um pré-requisito para um
desenvolvimento verdadeiramente sustentavel de uma nagao.

Tenho por certo que os desafios em definir estes temas e a partir deles buscar pela
construgdo de estratégias educacionais de futuro, correm numa velocidade diferente da
possibilidade de substitui¢ao de contetidos que estdo presentes em nosso cotidiano. Assim como
ndo ¢ admissivel que novos modelos sejam propostos sem que passem pela peneira do rigor
cientifico. Em um mundo caracterizado por VUCA (Bennett, Lemoine, 2014) e BANI (Cascio,
2020), ¢ imperativo abandonar justificativas que perpetuam a inagdo. A Educacdo 6.0 surge
como uma resposta urgente e estruturada para transformar essas condi¢cdes em oportunidades,
promovendo estratégias que integrem inovag¢ao, inclusdo e sustentabilidade em todos os niveis
educacionais. A pauta ndo pode ser politica ideoldgica, e sim, técnico-cientifica.

Para tanto, ao longo desta tese, segundo Bentz e Franzato (2016), faz-se necessario que
os elementos mais simples, sejam revistos em niveis de definicdo da realidade (res),
relacionados a lingua-objeto, que gera a defini¢do de como serdo compreendidas quando da
proposi¢ao de um projeto (metalinguagem), que estabelecam novas metodologias e cheguem
ao ponto de apresentar novas epistemologias. No caso, esta tese de que a Educagdo basica e
superior 6.0 ¢ um fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma nagao,

podem ser repensadas, reinterpretadas.
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Comeco a pavimentar “o caminho” com Bentz e Franzato (2016) que apontam para uma
mudanga, transformacao, sucessao, transcendéncia ou reflexao sobre o que se pretende colocar
como o tema central do projeto. Os autores se baseiam no fato de que o conhecimento sobre o
tema estudado, deve ser o “conhecimento do conhecimento” (Morin, 2015b) que nos leva a uma
obrigatdria revisdo do tipo conceito-origem versos justificativa-aplicagdo ao que esta posto na
forma como a educagdo é conduzida por quem a ela se confia a execugdo. A centralidade deste
assunto ¢ a proposta de uma nova posi¢ao que os governos devem assumir quanto a tratarem a
educagdao como uma estratégia verdadeiramente importante. A centralidade, desta forma, passa
por temas como: a trajetoria da educacao ao longo da historia; como fomos influenciados pelos
pensadores da educacdo; qual o papel do docente: facilitador ou mediador; na mudanca de
postura em situacdes de ensino e aprendizagem; nos estilos de aprendizagem e significagdo; no
projetar os curriculos para que estejam formando a mao-de-obra que serd requerida no futuro;
a gamificacdo e o metaverso; as novas plataformas de presencialidade para docentes e discentes;
o empreendedorismo e a participagdo ativa na sociedade. As ferramentas de produtividade
online e offline precisam ser analisadas, pois sdo nestes cenarios ¢ meios que a educagio se faz.

Desta forma, seja na centralidade da estratégia ou na sua aplicacdo pratica, os desafios
para a implementacao de uma educagdo de qualidade, inclusiva, equitativa, continua, acessivel,
para quem quer seja, apesar de serem pensados em ambito global (UNESCO; 2015, 2022),
acontecem em ambito local (BRASIL, 1996; BRASIL, 1988; BRASIL, 2001; BRASIL 2017).
Assim, ao contemplarmos o global e o local numa linha temporal, podemos perceber que a
busca por uma “tal educacdo” ¢ construida primeiro por politicas publicas, que por intermédio
de uma série de leis, normas, pareceres, programas € planos que interagem para coordenar os
esfor¢os empreendidos pelos atores governamentais € ndo governamentais, vislumbram o
acréscimo das caracteristicas elencadas para que a educacdo atinja os objetivos e metas
estabelecidos.

Por exemplo, no local, a Constitui¢do Brasileira (BRASIL, 1988), em seu artigo 206,
proclama a igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola, a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o saber, o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas, a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais, a
valorizag@o dos profissionais da educagdo, a gestdo democratica do ensino publico, a garantia
de padrao de qualidade, o piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao
publica, a garantia do direito a educagdo e aprendizagem ao longo da vida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), BRASIL

(1996), ¢ um marco fundamental na organizagdo do sistema educacional brasileiro. Ela
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estabelece os principios, 0s objetivos e as diretrizes que orientam a educacdo no pais, definindo
direitos e deveres de alunos, professores, instituigdes e gestores educacionais. A LDB reforca a
educagao como um direito de todos e um dever do Estado e da familia, além de propor
estratégias para garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino. Seu escopo inclui
desde a educacdo basica até a superior, com énfase em valores como a igualdade de
oportunidades, a liberdade de ensino e aprendizagem, e o respeito a diversidade cultural e as
necessidades locais.

Como um complemento as diretrizes globais, a LDB articula principios universais com
o contexto especifico do Brasil, promovendo uma educa¢do que busca ser inclusiva,
democratica e alinhada as demandas contemporaneas. Outro exemplo, no local, ¢ o Programa
Nacional de Educacdo (PNE, BRASIL, 2014) - que deveria expirar em 2024, mas foi
prorrogado pela Lei 14.934, de 2024 (BRASIL, 2024a) at¢ dezembro de 2025 - que estabelece
20 metas e 254 estratégias para imprimir na educagao, esta completude. Dentre suas “ambi¢des”
estdo a universalizacdo dos niveis de ensino, a inclusdo de alunos com deficiéncia, a plena
alfabetizagdo, a elevagdo dos padroes de qualidade, a democratizagdo da gestdo e outros
quesitos de tamanha magnitude dos listados.

No global, por exemplo, a Agenda 2030 (ONU, 2015), elenca suas 17 metas com 169
acoes, executadas pelos 193 paises signatarios da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU,
2015), onde ha uma dimensao especifica para o tema educagio - Objetivo 4 - denominado de
Educagdao de Qualidade, que busca por assegurar uma educacdo inclusiva, equitativa e de
qualidade. O Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4, tem 7 metas principais e 3
metas de implementagdo, sendo a garantia que meninos € meninas tenham educagdo gratuita ao
longo da vida, igualitaria, desenvolvedora de competéncias técnicas, vocacionais, profissionais,
de desenvolvimento sustentavel, direitos humanos, igualdade de género, paz e cidadania global.

No Brasil, foi criada pelo Decreto Presidencial n® 8.892/16, a Comissdo Nacional para
os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (CNODS), BRASIL (2016b), e ¢ realizada a
nomeacao e posse dos seus 16 representantes, sendo 8 representantes de Governo (Secretaria
de Governo da Presidéncia da Republica; Casa Civil da Presidéncia da Republica; Ministério
das Relagoes Exteriores; Ministério da Cidadania; Ministério da Economia; Ministério do Meio
Ambiente; representante dos niveis estadual/distrital; representante do nivel municipal) e 8
representantes da sociedade civil organizada do setor privado, escolhidos por edital publico.

Intmeras areas de governo e organizagdes nao-governamentais ndo foram “chamadas”
para a composi¢cdo deste grupo, diminuindo a representatividade plena da sociedade civil

organizada, ocasionando uma insuficiente diversidade de vozes e perspectivas de diversas
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minorias sociais que ndo receberam investimentos e planos publicos para uma Educagdo de
Qualidade. Afirma-se, preliminarmente, que grupos minoritarios ou comunidades com
interesses especificos ndo estdo adequadamente representados. Por exemplo, a Lei n°
11.645/2008 (BRASIL, 2008) determina a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena. A lei foi
promulgada com o objetivo de combater o racismo e promover a valorizacao da diversidade
cultural presente no pais. No entanto, mesmo com essa legislagdo em vigor, ainda existem
desafios significativos para a sua efetiva implementacao.

Um dos principais problemas ¢ a falta de Politica-Publica para a capacitagdo adequada
dos professores para abordar essas tematicas em sala de aula. Muitos educadores ndo possuem
formacao especifica para tratar das questdes relacionadas a cultura afro e indigena, o que acaba
resultando em uma abordagem superficial ou até mesmo na manuten¢ao da ignorancia sobre a
importancia dessas culturas na formacao da identidade nacional.

Além disso, a falta de materiais didaticos adequados, por direcionamentos equivocados
das politicas publicas educacionais, soma-se as dificuldades enfrentadas pelos professores. A
auséncia de livros e recursos pedagdgicos que retratem de forma precisa e respeitosa a historia
e a cultura afro e indigena dificulta o trabalho dos educadores e compromete a qualidade do
ensino. Como se ndo bastasse, quando estes livros sdo disponibilizados, os tenho encontrado,
durante as minhas visitas as escolas publicas, amontoados em pilhas e pilhas de livros sem uso
e mofando nas bibliotecas que sdo pouco frequentadas pela comunidade escolar. Outro
obstaculo ¢ o preconceito e a resisténcia por parte de alguns setores da sociedade que ainda
enxergam a inclusdo da cultura afro e indigena no curriculo como uma ameaga ou como algo
secundario. Esse tipo de mentalidade dificulta o avanco da implementacdao da lei, perpetua
esteredtipos e discriminagao, além de desrespeitar politicas publicas educacionais instituidas.

Por fim, ¢ importante destacar a incapacidade de fiscalizagdo e acompanhamento efetivo
por parte das autoridades responsaveis pela educacdo, acentuando a ndo observancia do
cumprimento destas leis e politicas. Por certo, sem uma fiscalizacdo adequada, fica dificil
garantir que as escolas estejam cumprindo efetivamente a lei e promovendo o ensino da cultura
afro e indigena de maneira adequada. Para que a lei seja de fato respeitada e efetivamente
implementada, ¢ fundamental investir em formagdo continua dos professores, desenvolver e
disponibilizar materiais didaticos adequados, combater o preconceito e a discriminagdo, e
fortalecer a fiscalizagdo e acompanhamento por parte das autoridades educacionais. Somente
com esforcos conjuntos e continuos serd possivel promover uma educa¢do mais inclusiva,

respeitosa e que valorize a diversidade cultural do Brasil.
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E assim, poderiamos alternar entre local e global, demonstrando que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), BRASIL (2018b), que a Lei de Diretrizes Bésicas (LDB),
BRASIL (1996), a Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos (UNESCO, 1990), o Marco
da Educacao (UNESCO, 1990; 2001), a Declaragao de Incheon (UNESCO, 2014b; 2015),
apresentam as caracteristicas necessarias para que a educacao seja um bem de grande valia para

qualquer cidaddo do local e do global.

3.9 Expandindo: A pluriversidade da Educacio 6.0

Trilhando outros, ou até mesmo construindo “caminhos que ndo existiam” para a
Educagdo basica e superior 6.0 ¢ um fundamento de um projeto estratégico para o
desenvolvimento de uma nagdo, nos apropriamos das ideias de Santos (2002; 2006; 2007;
2017a; 2017b; 2018; 2019), um intelectual portugués, conhecido por suas contribui¢des para a
area de educagdo popular, epistemologia do sul e justi¢a cognitiva. Ele ¢ autor de varias obras,
incluindo o livro "Pluriversidade: Saberes e Sabores dos Lugares" (2018), no qual propde o
conceito de "pluriversidade" como uma abordagem alternativa a educagao superior, baseada na
diversidade de conhecimentos, culturas e epistemologias presentes nos diferentes lugares do
mundo.

A "Pluriversidade" de Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) é uma
proposta de uma universidade (universalidade) plural, que reconhece e valoriza a diversidade
de conhecimentos e saberes presentes nas diferentes culturas, regides e comunidades. A ideia
de superar a hegemonia do conhecimento ocidental eurocéntrico e promover a inclusdo de
multiplas perspectivas, epistemologias e cosmovisdes, especialmente aquelas dos povos
indigenas, afrodescendentes, camponeses e outras comunidades marginalizadas ¢ o que orienta
os estudos aqui realizados. A proposta de "Pluriversidade" de Santos (2002; 2006; 2007; 2017a;
2017b; 2018; 2019) também busca promover uma justi¢a cognitiva, que valoriza a igualdade
epistémica, ou seja, o reconhecimento e respeito aos diferentes saberes e conhecimentos,
independentemente de sua origem ou forma de expressao.

Através dessa abordagem, busca-se promover uma educag¢do mais inclusiva, critica e
emancipatdria, que reconheca a diversidade e a riqueza dos saberes presentes no mundo. Esta
mesma pluriversidade deve ser projetada sobre a Educagao; sobretudo quando falamos de uma
Educagao Globalizada ou Globalizante - ndo somente no sentido de estar presente em todo o
globo terrestre, mas no sentido de abrigar todos os conhecimentos que estdo disponiveis: uma

pluriversidade epistemoldgica ndo excludente e limitada por curriculos produzidos em
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gabinetes, centros de pesquisa ou por quem ndo vive a educagdo em sua plenitude. Um chamado
esta sendo feito, todas e todos sdo bem-vindos para participar. A Pluriversidade ¢ a expressao
pedagdgica de P4, convertendo diferencas em coproducao de conhecimento e elevando o

patamar Etico (E) do SAGE: dialogo de saberes com responsabilidade e reciprocidade.
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4 CONSTRUCAO METODOLOGICA

Meétodo ¢ a ética do caminho: 0 modo como o pensar se torna fazer. (Jardim, 2025)

4.1 Relevancia do estudo

Este estudo se justifica pela importancia de um fundamento de um projeto estratégico
nacional de educacao, sustentado pela Educagao 6.0 como base para o desenvolvimento integral
de uma nacdo e alinhado aos principios fundamentais da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948). Este estudo explora como a Educagao 6.0 pode ser implementada como
um fundamento de um projeto estratégico nacional, integrando aspectos de inovagdo,
sustentabilidade, inclusdo e desenvolvimento de competéncias globais. A relevancia ¢
justificada pela necessidade urgente de uma educagao adaptada aos desafios contemporaneos e

pelo impacto que esse modelo educacional pode ter em multiplos niveis.

4.1.1 Relevancia pessoal-profissional

Este estudo almeja proporcionar uma contribui¢do pratica e transformadora ao campo
da educagdo, alinhada com experiéncias profissionais € o compromisso de implementar
modelos que fortalegam a educagao e suas implicagdes sociais. Ao desenvolver uma proposicao
de utilizagao da Educagdo 6.0 como eixo de um projeto educacional que repense indicadores
de inclusdo, inovacdo, sustentabilidade e competéncias globais, a pesquisa visa criar
ferramentas para uma tomada de decisdo mais informada e estratégica no setor educacional.
Essas ferramentas poderao apoiar educadores e gestores a atuar em sintonia com as
necessidades locais e globais, promovendo uma educagdo que seja inclusiva e que contribua
para o desenvolvimento integral de comunidades e individuos. A criacdo de diretrizes praticas
para governos locais e globais, como as recomendagdes para curriculos adaptados e para a
capacitagdo continua de professores, reforca o impacto direto da pesquisa no aprimoramento

das praticas educativas, com beneficios tanto no ambito profissional quanto comunitario.

4.1.2 Relevancia académico-cientifica

Em termos académico-cientificos, a pesquisa apresenta uma perspectiva inovadora

sobre a educagdao como motor para o desenvolvimento sustentavel e como base para a
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formulagdo de politicas nacionais e internacionais. Cada objetivo especifico do estudo foi
delineado para responder as demandas atuais de um modelo educacional que promova inclusao,
inovagdo e sustentabilidade, alinhado as exigéncias contemporaneas de formagao de
competéncias globais.

A implementac¢do de uma teoria como a da Educacdo 6.0 permitira a oferta de uma fonte
de dados estratégicos para futuras pesquisas e para o desenvolvimento de praticas educacionais
baseadas em evidéncias. Da mesma forma, a criacdo de uma plataforma de Lifelong Learning
contribuira para a formacao continuada e para a atualizagao pratica de competéncias, tornando
o conhecimento acessivel e aplicavel ao longo da vida, além de ser adaptavel as novas demandas
sociais e tecnoldgicas.

As diretrizes sugeridas para a ado¢do da Educagdo 6.0 por governos locais e globais,
com foco em curriculos que priorizem competéncias globais e sustentabilidade, fornecem um
modelo tedrico e pratico para outras investigacdes € podem ser replicadas e adaptadas em
diferentes contextos. Essas contribui¢des ampliam a aplicabilidade e relevancia académica da
pesquisa, oferecendo uma base solida para estudos posteriores e praticas educacionais que

respondam eficazmente aos desafios contemporaneos.

4.1.3 Relevancia Social

No contexto social, o estudo destaca-se ao propor a Educagdo 6.0 como uma estratégia
para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, inclusiva e sustentavel. As
recomendacdes para governos locais e globais na adogdo de politicas educacionais baseadas na
Educacao 6.0 permitem que a educagdo atue como um elemento de coesdo social, promovendo
acesso equitativo a tecnologias emergentes e estimulando a criagdo de competéncias globais. A
proposta de uma plataforma de Lifelong Learning também representa um avango no
compromisso com o desenvolvimento continuo, tornando o aprendizado acessivel e relevante
ao longo da vida, de maneira a promover o progresso individual e coletivo. Essas contribuigdes
fortalecem a educagdo como uma ferramenta nao apenas de capacitacao, mas de transformagao
social, capaz de moldar cidaddos conscientes e preparados para atuar nos desafios globais e

locais de um mundo em constante evolugao.
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4.2 Consideracdes epistemologicas

O estudo baseia-se numa epistemologia dialogica, interseccional e pluralista, guiada
pela ecologia dos saberes de Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), que defende
o reconhecimento e a valorizacdo de uma diversidade epistemologica, incorporando saberes
locais, cientificos e tradicionais. Essa abordagem considera que o conhecimento deve ser
interpretado a partir de contextos locais e histdricos, visando quebrar hierarquias epistémicas
dominantes que limitam a inclusdo de perspectivas alternativas nas politicas educacionais e
sociais.

A aplicagdo da interseccionalidade ao contexto das politicas publicas educacionais exige
que as epistemologias transcendam as interpretacdes monoculturais € monodisciplinares do
conhecimento. Incorporando elementos da sociologia do conhecimento, que reconhece a
complexidade das interacdes de raga, género, classe e outros marcadores de identidade, o estudo
expde como essas intersecgdes impactam as oportunidades educacionais e o desenvolvimento
de politicas verdadeiramente inclusivas. Essa perspectiva promove o mapeamento das lutas e
resisténcias sociais, com analise critica das desigualdades e de como elas sdo amplificadas ou
reduzidas por politicas e praticas educacionais (Harding, 1991; 1993a; 2019; Escobar, 2014;
2017).

Fairclough (2013; 2019), nos permite examinar como os discursos politicos e
educacionais moldam as representagdes sociais e influenciam o engajamento da sociedade civil.
A anélise do discurso ¢ utilizada aqui como pratica social, entendendo os discursos como
agentes de producdo e refor¢o de relagdes de poder e ideologias dominantes. Foucault (2007)
complementa essa perspectiva ao destacar que o discurso ndo ¢ apenas um meio de expressao,
mas também uma pratica de poder que estrutura e organiza o campo social. Para Foucault
(2007), os discursos funcionam como dispositivos de controle, estabelecendo normas e
regulando as praticas sociais e os modos de ser e de saber.

Assim, ao aplicar o método de analise do discurso, pode-se compreender como o
vocabuldrio e a estrutura retorica nas politicas educacionais refletem e sustentam praticas de
exclusdo ou inclusdo, reforcando determinadas estruturas de poder. A abordagem foucaultiana
contribui para a interpretacdo de como o conhecimento ¢ produzido, delimitado e distribuido
nas instituicdes educacionais, refor¢ando praticas que favorecem ou limitam a participagdo de
certos grupos. A analise do discurso, nesse sentido, oferece uma ferramenta para desvendar as
ideologias subjacentes as propostas de politicas educacionais, revelando seu impacto nas

praticas institucionais e no processo de formagao de subjetividades.
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Baseado na epistemologia pragmatica de Dewey (2011) e de autores contemporaneos, a
pesquisa destaca que o conhecimento deve estar orientado para a pratica e aplicabilidade social.
Nesse sentido, busca promover uma abordagem educacional e politica adaptativa, aberta ao
didlogo constante entre teoria e pratica. O pragmatismo enfatiza que, para que as politicas sejam
eficazes, devem estar fundamentadas em praticas sociais contextuais, gerando impacto tangivel
e mensuravel na vida dos envolvidos.

Arnstein (1969) propde uma estrutura de participagao cidada progressiva em forma de
escada, onde diferentes graus de engajamento vao desde o controle por autoridades até o
controle total pelos cidaddos. Esse conceito fundamenta a construcdo epistemoldgica desta tese,
que adota a perspectiva de que a sociedade civil organizada deve ter poder efetivo sobre as
politicas publicas, alcangando o "poder cidaddao" necessario para assegurar uma educagio
inclusiva e de qualidade. A Escada de Arnstein (1969) serve como uma lente para compreender
como o poder ¢ distribuido entre grupos e como as politicas podem aumentar o poder
participativo de comunidades sub-representadas.

A interdisciplinaridade ¢ essencial, especialmente ao trazer a Educag¢do 6.0 como um
modelo que integra tecnologia, sustentabilidade, ética, inclusdo e inovagao. Esse enfoque apoia-
se em multiplos saberes e praticas, do local ao global, incorporando abordagens teéricas e
metodologicas diversas, incluindo o pluralismo epistémico, conforme defendido por Santos
(2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), Harding (1991; 1993a; 2019) e Escobar (2014;
2017), que oferecem ferramentas para interpretar e incorporar epistemologias alternativas,
como os saberes indigenas e cosmovisdes afrodescendentes, fundamentais para politicas
educacionais que respeitem e promovam a diversidade cultural.

Considerando os desafios das Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo (TICs) para
inclusdo digital e participacao cidada, a epistemologia critica adota uma visao das TICs como
ferramentas de inclusdo que, paradoxalmente, podem também aprofundar desigualdades
(Marcuschi, 2005; Buzato, 2015). A educagdo como estratégia de desenvolvimento nacional,
sustentada no principio da sustentabilidade, alinha-se aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e a Educacao 6.0, que promove uma formagao cidada consciente e proativa

frente aos desafios ambientais, sociais e econdmicos, tanto globais quanto locais (ONU, 2015).

4.3 Problema de pesquisa

O problema de pesquisa desta proposta de tese ¢ como a Educacdo 6.0 pode se

transformar em um fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma
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nacao? A resposta esperada ¢ como a Educagao 6.0 pode ser efetivamente transformada em um
fundamento de um projeto estratégico de desenvolvimento para uma nagdo, alinhando-se aos
direitos e garantias estabelecidos na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948)
e considerando as influéncias de eventos histdricos e atores globais na constru¢do de um modelo

educacional voltado para a inclusdo, o desenvolvimento cientifico e a cultura de paz.

4.4 Objetivos e tese da pesquisa

4.4.1 Objetivo geral

Estruturar uma andlise abrangente sobre o papel da educagdo como eixo estratégico de
desenvolvimento nacional, identificando parametros que demonstrem como a educagado basica,
técnica e superior pode promover o avango social, econdmico e tecnologico da nagdo. A analise
deve incluir diretrizes que assegurem o desenvolvimento integral do ser humano, com foco em
inclusdo, sustentabilidade, inovagdo e formagdo de competéncias globais, contribuindo para

uma sociedade mais justa, equitativa e preparada para os desafios contemporaneos e futuros.

4.4.2 Objetivos especificos

a) Desenvolver as bases para um observatorio da Educacdo 6.0, com foco em
inovagdo, inclusdo, sustentabilidade e competéncias globais. O objetivo deste
observatorio ¢ analisar dados (dos organismos nacionais e internacionais de
captacao de dados - INEP, UNESCO, OECD, WEF, ONU, entre outros citados
anteriormente) que orientem politicas e praticas educacionais nas dimensdes social,
econdmica e tecnologica, promovendo uma educacdo alinhada a estratégia de
desenvolvimento de uma nagao.

b) Elaborar as bases para uma cartilha que ofereca diretrizes para governos locais
implementarem a Educacao 6.0, enfatizando curriculos que priorizem competéncias
globais, acesso a tecnologias educacionais e capacitagdo de professores. O objetivo
desta cartilha ¢ apresentar pontos de aten¢ao que devem ser considerados em um
fundamento do planejamento estratégico de desenvolvimento estratégico de uma
nacgao.

¢) Propor uma plataforma de aprendizagem ao longo da vida que seja ofertada em

Universidades e sustente a Educacao 6.0, oferecendo formagao continua, acessivel
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e pratica para além do ambiente académico. O objetivo da plataforma ¢ integrar
conteudos atualizados, habilidades praticas e certificagdes modulares, garantindo

que a Educagdo 6.0 seja um processo permanente ¢ adaptavel as novas demandas.

4.4.3 Tese de pesquisa

A tese desta pesquisa ¢ que a Educagao basica e superior 6.0 pode ser um fundamento
de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma nagdo. Esta tese aborda a educagdo
como um fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento integral de uma nacao,
englobando tanto a educacdo basica quanto a superior. Fundamentada nas garantias da
Declara¢dao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), que defende direitos e liberdades
fundamentais para todos os individuos, a pesquisa propde a Educagdo 6.0 como uma ferramenta

para concretizar esses ideais, promovendo dignidade, inclusdo e desenvolvimento.

4.5 Participantes do estudo

Os participantes indiretos deste estudo sdo representados pelas declaragdes
institucionais ¢ documentos publicados pelos principais articuladores da educagdo mundial,
como OECD (2020a; 2020b; 2023; 2024a; 2024b; 2024), Banco Mundial, SEPAL, UNESCO,
UNICEF, ONU, VATICANO, Féorum Econdémico Mundial (WEF, 2020a; 2020b; 2023; 2025)
e lideres do G20 e por documentos publicados pelo Governo Brasileiro. As contribui¢des dessas
entidades serdo analisadas a partir de uma perspectiva critica e estratégica, visando

compreender suas propostas e diretrizes para a educagao no contexto global.

4.6 Instrumentos de coleta de dados

Os dados deste estudo sdo de dominio publico e serdo coletados exclusivamente por
meio de bases de dados publicas, documentos e declaragdes oficiais emitidas pelas organizagdes
nacionais e internacionais, entre outros. Essas bases de dados e esses documentos, que
abrangem relatérios, diretrizes e declaragdes publicas sobre a educagdo global, serdo
selecionados com base em sua relevancia para o tema da pesquisa, especialmente em relagdo a

Educagao 6.0 e ao desenvolvimento estratégico da educagdo como projeto nacional.



89

4.7 Procedimentos para a autorizacio do estudo

Este estudo nao envolve diretamente a coleta de dados junto a participantes humanos, e,
portanto, ndo ha necessidade de comité de ética. Todos os dados utilizados sdo provenientes de
fontes publicas e de acesso aberto, como declaragdes e publicagdes institucionais. A pesquisa
cumpre os requisitos €ticos aplicaveis ao uso de documentos publicos e respeita a integridade
das informagdes divulgadas pelas organizacdes. A metodologia desta pesquisa articula
abordagens quantitativas, qualitativas e documentais com base em uma logica inter e
transdisciplinar, a fim de estabelecer relagdes entre indicadores educacionais, socioecondomicos
e culturais e os marcos historicos e epistemologicos da educacido contemporanea. O objetivo
ndo ¢ apenas descrever fendmenos, mas compreender as tessituras epistemologicas e
metodologicas que configuram a Educagdo 6.0 como um fundamento de um projeto estratégico
de desenvolvimento nacional.

Dessa forma, busca-se integrar evidéncias empiricas e interpretagdes situadas,
assegurando rigor analitico e densidade teorica, além de promover uma leitura critica sobre as
interconexdes entre ciéncia, tecnologia, ética, sustentabilidade e Propdsito. A seguir, sdao

descritos os desenhos metodologicos adotados e suas respectivas formas de integragao.

4.8 Hipoteses

A Educagdo 6.0 surge como uma proposta estratégica para abordar os desafios
contemporaneos, integrando ciéncia, tecnologia, sustentabilidade, inclusdo e inovagdo. Este
projeto busca transformar a educa¢do em um eixo central de desenvolvimento nacional e global,
alinhando-se as demandas da sociedade contemporanea. As hipdteses apresentadas no
Observatorio da Educagdao 6.0, nas recomendacdes para governos locais e globais, e na
plataforma de aprendizado continuo propdem caminhos para implementar uma educagdo que
responda as necessidades de um mundo interconectado e em constante transformagao.

A criagdo de um Observatorio da Educagao 6.0, prevista para a continuidade desta tese,
fornecera indicadores de uma educacdo estratégica, permitindo o monitoramento de aspectos
como inovagado, inclusdo, sustentabilidade e desenvolvimento de competéncias globais. Com
base nos dados coletados, serd possivel acompanhar continuamente os impactos da educagio
nas esferas social, econdmica e tecnoldgica, orientando politicas e praticas educacionais

alinhadas as necessidades contemporaneas. A hipdtese ¢ que o Observatdrio se torne uma
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ferramenta essencial para a implementagdo de uma educagdo adaptada aos desafios do século
XXI.

A adogao de politicas educacionais baseadas na Educacao 6.0 por governos locais
contribuird para o desenvolvimento de curriculos e praticas pedagodgicas que priorizem
competéncias globais, tecnologias acessiveis e capacitagdo continua de professores. Espera-se
que, por meio de parcerias publico-privadas e sistemas de monitoramento de impacto, os
governos locais consigam estruturar um sistema educacional mais resiliente e preparado para
os desafios do desenvolvimento sustentavel. A hipotese ¢ que essas recomendagdes, se
implementadas, ajudardo a preparar melhor as comunidades locais para as demandas globais e
contemporaneas.

Uma Plataforma de Lifelong Learning: a implementacao de uma plataforma de Lifelong
Learning focada na Educagdo 6.0 promovera o aprendizado continuo, indo além do ambiente
académico e oferecendo oportunidades acessiveis e relevantes ao longo de toda a vida. Com
conteudos atualizados, habilidades praticas e certificacdes modulares, a plataforma devera
adaptar-se as demandas futuras e possibilitar a expansdo dos principios da Educagdo 6.0 de
maneira constante e progressiva. A hipdtese € que a criacdo desta plataforma fortalega o
movimento de Educacdo 6.0, tornando-o uma pratica cotidiana e continua para individuos de
todas as idades.

A comprovacao das hipoteses reforca o papel estratégico da Educag¢do 6.0 como um
instrumento de desenvolvimento integral para individuos e sociedades. Seja por meio do
monitoramento de indicadores educacionais, da formulacdo de politicas publicas locais e
globais, ou da promocao do aprendizado continuo. As hipdteses apresentadas, se comprovadas,
oferecerdo diretrizes claras para transformar a educacdo em um motor de inovagao, inclusao e
sustentabilidade. Essa abordagem integrada e adaptativa pode concorrer para auxiliar na
capacitagdo de individuos para enfrentar os desafios globais e contribuir para um futuro mais

justo, equilibrado e sustentavel.

4.9 Técnica de analise dos dados

A construgdo de um observatdrio com analises de causa e efeito representa um avango
estratégico para a analise do desenvolvimento sustentavel de uma nagdo, especialmente em um
contexto que valoriza a inovagdo, a sustentabilidade e a formacdo de cidaddos globais
conscientes. A analise de causa ¢ efeito em dados ¢ um tema essencial em diversas areas do

conhecimento, incluindo estatistica, ciéncia de dados, economia e gestao.
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Entre os principais autores que tratam desse tema, Pearl (2009), em sua obra Causality:
Models, Reasoning, and Inference desenvolveu modelos graficos causais que permitem uma
abordagem formal e robusta para inferéncia causal, tornando-se referéncia fundamental nesse
campo. Outro nome relevante ¢ Rubin (2006), que contribuiu significativamente com o "Rubin
Causal Model" (RCM), introduzindo o uso de contrafactuais para analise causal em estudos
observacionais e experimentais, como descrito em Matched Sampling for Causal Effects
(2006).

Hernan e Robbins (2020), exploram a aplicagdo de métodos causais em areas como
saude publica e epidemiologia. Eles apresentam abordagens praticas para lidar com relagdes
causais em cenarios complexos. Na economia, Joshua D. Angrist e Jorn-Steffen Pischke
oferecem uma visdo pratica sobre econometria causal em Mostly Harmless Econometrics: An
Empiricist's Companion (2009), enfatizando o uso de experimentos naturais, regressoes e
variaveis instrumentais.

No campo da gestdo e sistemas organizacionais, Senge (1990), destaca o pensamento
sisttmico como uma ferramenta para entender as inter-relacdes causais em ambientes
organizacionais. Da mesma forma, Goldratt (2012) e Cox (2012) utiliza diagramas de causa e
efeito na Teoria das Restrigdes para identificar e superar gargalos em sistemas produtivos. Na
area de inteligéncia artificial, Domingos (2015) explora como algoritmos de aprendizado
podem modelar e prever relagdes causais em dados complexos. Sutton e Barto (2018), abordam
a causalidade no contexto do aprendizado por refor¢o, onde decisdes baseadas em interagdes
de causa e efeito moldam o comportamento de agentes em ambientes dindmicos.

Esses autores oferecem uma base tedrica e metodologica abrangente para a andlise de
causa e efeito, aplicavel em diversas disciplinas. Seja para aprofundar estudos ou implementar
solucdes praticas, suas obras sdo indispensaveis para entender como 0s eventos estdo
interligados e como essas relagdes podem ser mensuradas e utilizadas para a tomada de decisdo
informada. A Educagdo 6.0 propde integrar elementos como ética, sustentabilidade integral,
saude integral, inovagdo, inclusdo e bem-estar no processo educacional. Neste cenario, um
observatorio ndo ¢ apenas uma ferramenta de monitoramento, mas um catalisador de
transformacao social ¢ educacional.

A gestao do conhecimento, como delineada por autores como Nonaka e Takeuchi (1995;
1997), Manis (2001), e Wenger (1999), € o alicerce de um observatorio que busca promover a
Educagao 6.0. O modelo SECI de Nonaka e Takeuchi (1995; 1997) ¢ particularmente relevante,
pois permite integrar o conhecimento tacito (experiéncias pedagédgicas de educadores) e

explicito (dados educacionais, relatérios e pesquisas), criando ciclos continuos de
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aprendizagem e inovagdo. Esse processo ¢ essencial para transformar informagdes isoladas em
conhecimento estratégico, que pode orientar politicas publicas e praticas educacionais alinhadas
aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Inspirado nas ideias de Choo (2005; 2006) sobre a organizag¢do do conhecimento como
um sistema dinamico de tomada de decisdes, um observatorio da Educacdo 6.0 deve atuar como
um hub de inovagdo, integrando tecnologias emergentes (big data, inteligéncia artificial,
blockchain educacional) para monitorar e prever tendéncias no ensino ¢ na aprendizagem. Por
exemplo, pode-se analisar dados de avaliagdo de competéncias globais, indices de inclusao
digital e impacto socioecondmico das praticas educativas sustentaveis, proporcionando insights
valiosos para gestores e formuladores de politicas.

Davenport e Prusak (1998) destacam a importancia de transformar o conhecimento em
valor. Nesse sentido, o observatorio pode identificar praticas educacionais disruptivas e
sustentaveis que promovam a inclusdo de comunidades marginalizadas e a equidade no acesso
a educacdo, além de propor agdes concretas para a formagao de individuos preparados para os
desafios contemporaneos.

Segundo Wenger (1999), comunidades de pratica sao essenciais para fomentar a troca
de experiéncias e o aprendizado coletivo. No contexto da Educagdo 6.0, o observatorio pode
reunir educadores, pesquisadores, formuladores de politicas e representantes da sociedade civil
para co-criar solugdes inovadoras. Por exemplo, a integracio de metodologias como
aprendizagem baseada em projetos, ensino hibrido e praticas de empreendedorismo pode ser
discutida e refinada em foruns organizados pelo observatorio. Essas comunidades também
podem ser a base para o desenvolvimento de curriculos reorientados para a sustentabilidade,
como sugerido por autores como Reimers e Mansilla (2013), conectando as dimensdes social,
econdmica e ambiental a pratica educativa.

Manis (2001) ressalta a importancia de sistemas eficazes para mensurar e avaliar o
impacto do conhecimento. Um observatério da Educagdo 6.0 deve incorporar tecnologias de
avalia¢do formativa e somativa para monitorar os avangos em competéncias globais, inclusao
e inovacao educacional. A analise de indicadores, como os relacionados ao progresso de alunos
em situagdes vulneraveis ou a aplicacdo de praticas pedagdgicas sustentdveis, permite nao
apenas identificar desafios, mas propor politicas baseadas em evidéncias. A criagdo de um
observatério baseado na Educagdo 6.0 alinha-se diretamente a proposta de desenvolvimento
sustentavel de uma nacao, pois fortalece a educacdo como uma plataforma de transformacao
social. Inspirado na Hélice Quintupla de Carayannis e Campbell (2012), que enfatiza a

integracao entre governo, industria, academia, sociedade e meio ambiente, o observatdrio torna-
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se um espago de convergéncia onde multiplos setores colaboram para garantir que a educagao
atenda as demandas éticas, tecnologicas e ecoldgicas do futuro.

Ao articular dados e praticas educacionais inovadoras, o observatorio fortalece a
capacidade de um pais de preparar cidaddos conscientes, produtivos e engajados globalmente,
contribuindo para o avanco das Nagdes no contexto da Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF
JAPAN, 2016) e da Educag¢ao 6.0. Assim, ele ndo ¢ apenas uma ferramenta administrativa, mas
um motor estratégico para o desenvolvimento nacional sustentavel. A analise dos dados sera
realizada com base em técnicas de analise de contetido e probabilidade estatistica. A analise de
contedo permitira a identificacdo de padrdes discursivos, temas recorrentes e estratégias
educacionais nas declaracdes dos principais articuladores globais da educacio. A probabilidade
estatistica serd aplicada para prever possiveis comportamentos e tendéncias nas politicas
educacionais a partir das diretrizes apresentadas por essas institui¢des, contribuindo para a
identificacdo de dire¢des estratégicas para o setor educacional no futuro.

Esta pesquisa explora como a Educacdo 6.0 pode ser consolidada como um fundamento
de um projeto estratégico de desenvolvimento nacional, destacando o papel central da educagao
na integracdo de ciéncia, tecnologia, sustentabilidade e inclusdo como fundamentos para
sociedades resilientes e inovadoras. O problema principal abordado ¢ como a educacdo pode ir
além da sua funcao tradicional de transmissdo de conhecimento e se transformar em um eixo
estratégico para enfrentar os desafios contemporaneos, como desigualdade social, mudancas
climaticas e a revolucdo tecnoldgica. O objetivo foi propor diretrizes que conectem direitos
humanos, inovagao e justica social as demandas globais e locais, promovendo politicas publicas
e praticas pedagogicas que dialoguem com as necessidades de um mundo em transformagao.

Os achados mostram que a Educacao 6.0 tem o potencial de responder as complexidades
do século XXI, pois incorpora pilares como equidade, inclusdo, inovagdo tecnoldgica e
sustentabilidade. A analise histoérica de paises como Estados Unidos, Japao, China e URSS
demonstrou que, onde a educagdo foi tratada como uma prioridade estratégica, os avangos
sociais, econdomicos e culturais foram significativos. Em particular, destaca-se como esses
paises utilizaram a educag¢ao como alavanca para o progresso cientifico e tecnolégico, criando
condi¢des para o fortalecimento de suas economias e a redugdo de desigualdades internas. Além
disso, o estudo identificou que o alinhamento de politicas publicas educacionais com os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), indicadores como o indice de Gini (World
Bank, 2024) e metas de equidade e inovagao pode gerar impactos positivos tanto em nivel local

quanto global.
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Uma das principais contribui¢cdes da pesquisa foi a proposi¢do de um framework
teorico-pratico para a Educagdo 6.0, que valoriza a pluralidade de saberes e a inclusdo
epistémica, reconhecendo a diversidade cultural e social como elementos centrais para o
desenvolvimento sustentdvel. A pesquisa refor¢a que a educacdo precisa ser um agente ativo na
formagao de cidaddos globais capazes de enfrentar as demandas de um mundo regido por
paradigmas como VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) ¢ BANI (Cascio, 2020). A Educacao 6.0
apresenta-se como um modelo que ndo apenas aborda as questdes educacionais em um contexto
globalizado, mas também propde solugdes praticas para problemas locais, promovendo a justica
social e a sustentabilidade em suas multiplas dimensdes.

Entretanto, o estudo reconhece importantes limitagdes que precisam ser consideradas.
A implementac¢do da Educagao 6.0 enfrenta desafios estruturais, como desigualdades regionais,
restrigdes or¢gamentarias e resisténcia politica em diversos contextos. H4 também uma lacuna
na mensuracdo do impacto direto de politicas educacionais inovadoras em sociedades com
realidades socioeconomicas diversas, como € o caso do Brasil. Além disso, o estudo nio
explorou suficientemente os impactos de fatores culturais e historicos especificos que podem
influenciar a adocdo do modelo em diferentes nagdes. Para superar essas limitagdes, sdao
recomendadas investigagdes futuras que aprofundem o desenvolvimento de metodologias
especificas para aplicagdo do modelo, com foco na adaptagdo cultural, no engajamento
comunitario e em resultados mensuraveis para o avango da equidade, inovagdo e
sustentabilidade.

Conclui-se que a Educagdo 6.0 tem o potencial de transformar a educagdo em um motor
estratégico para o desenvolvimento nacional, articulando direitos humanos, avangos
tecnologicos e responsabilidade ambiental em um framework integrado. Ao posicionar a
educagdao como elemento estratégico, esta pesquisa contribui para o fortalecimento do dialogo
entre Estado e sociedade civil organizada, incentivando a criacdo de politicas publicas
inclusivas e inovadoras. Além disso, a proposta de uma “Educacdo Pluriversal”, que valoriza a
diversidade de conhecimentos e culturas, reflete a necessidade de construir um futuro mais
justo, equitativo e sustentavel, no qual a educacao desempenhe um papel de protagonismo tanto
em nivel local quanto global. Assim, este estudo reforca que, ao investir na educacdo como
pilar central, ¢ possivel preparar as nagdes para enfrentar os desafios do presente e construir

sociedades resilientes, conectadas e orientadas para um futuro mais equilibrado.
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4.10 Métodos Mistos (Mixed Methods Research)

Os métodos mistos de pesquisa (Mixed Methods Research) configuram-se como uma
abordagem robusta que integra elementos qualitativos e quantitativos para explorar fendmenos
complexos de maneira holistica e articulada. Conforme Creswell (2014), essa metodologia
destaca-se por sua capacidade de ampliar a compreensao dos objetos de estudo, considerando
simultaneamente os dados mensurdveis e estruturados e as interpretagdes subjetivas e
contextuais.

Creswell e Clark (2007) identificam trés desenhos principais para a aplicacdo dos
métodos mistos: o convergente paralelo, o sequencial explicativo e o sequencial exploratorio.
No desenho convergente paralelo, os dados qualitativos e quantitativos sd3o coletados e
analisados simultaneamente, promovendo triangulacao e integracdo de resultados para uma
visdo abrangente do fendmeno. O desenho sequencial explicativo inicia-se com a coleta e
andlise de dados quantitativos, seguidas de uma fase qualitativa que busca aprofundar a
compreensdo das tendéncias observadas. Ja o desenho sequencial exploratorio parte de dados
qualitativos iniciais, que orientam o desenvolvimento de instrumentos e hipoteses a serem
testadas quantitativamente, mostrando-se especialmente eficaz em estudos de carater
exploratodrio e inovador.

Esses modelos conferem flexibilidade e profundidade a pesquisa, permitindo adaptar as
etapas as especificidades do objeto estudado. Os métodos mistos superam as limitagdes de
abordagens isoladas e oferecem uma estratégia metodoldgica potente para lidar com a
complexidade e a diversidade dos fendmenos educacionais contemporaneos, possibilitando
analises integradas, densas e socialmente contextualizadas.

A Figura 4 (Mixed Methods Research, adaptada de Creswell, 2014) sintetiza as etapas
gerais dessa metodologia, evidenciando seu carater ciclico, integrador e complementar as
demais abordagens adotadas nesta tese. A partir dela, observa-se que a natureza iterativa dos
métodos mistos permite ao pesquisador transitar entre dimensdes empiricas e interpretativas,

ampliando a consisténcia dos resultados e a profundidade analitica do estudo.



96

Figura 4 - Mixed Methods Research

Mixed Methods Research
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)

Na Educacdo 6.0, essa abordagem integra e compara dados provenientes de multiplas
fontes documentais e bases estatisticas nacionais e internacionais, como IDEB, PISA, GII,
GEM e Banco Mundial. Essa integragao permite identificar correlagdes entre desempenho
educacional, inovacdo tecnologica, sustentabilidade e equidade social, evidenciando como
politicas publicas e indicadores globais se articulam na constru¢do de um modelo educacional

orientado ao Proposito e a justica social.

4.10.1 Desenhos metodologicos

Para estruturar a pesquisa em métodos mistos, foram considerados trés desenhos
principais: o convergente paralelo, o sequencial explicativo e o sequencial exploratorio. No
convergente paralelo, os dados qualitativos e quantitativos sdo coletados e analisados
simultaneamente, promovendo triangulagdo e integra¢do de resultados para uma compreensao
ampla e consistente do fendmeno (Creswell, 2014).

O sequencial explicativo ¢ conduzido em duas etapas: inicialmente, realiza-se a coleta
e analise de dados quantitativos; em seguida, uma fase qualitativa aprofunda e interpreta os
resultados obtidos, permitindo compreender as razdes e significados subjacentes as tendéncias

observadas. Ja o sequencial exploratdrio parte de dados qualitativos iniciais, que embasam o
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desenvolvimento de instrumentos e hipdteses a serem testados quantitativamente, sendo
particularmente adequado a estudos inovadores e de natureza investigativa (Creswell, 2014).

Esses trés desenhos formam uma estrutura metodoldgica flexivel e integradora, capaz
de superar as limitagdes dos métodos puramente quantitativos ou qualitativos. A abordagem de
métodos mistos permite articular diferentes dimensdes da realidade educacional, mensuraveis
e interpretativas, favorecendo analises mais densas e socialmente contextualizadas.

A interdependéncia desses trés desenhos metodoldgicos € estratégica para a validagdo
da Educacao 6.0. O Desenho Sequencial Exploratério, ao analisar as epistemologias
pluriversais (Freire, 1970; 1979; 1996; 2019, Santos, Krenak, 2019; 2020; 2022), forneceu a
base qualitativa para identificar as lacunas éticas e a falha de Propdsito nos modelos 4.0/5.0.
Essa descoberta justificou a necessidade dos protocolos de ruptura (P4: inclusdo e P7:
Propdsito). O Desenho Convergente Paralelo e o Sequencial Explicativo atuam, entdo, na
triangulagio dos indicadores (PISA, Indice de Gini, IDH) com os documentos normativos
(UNESCO, PNE), para provar empiricamente que a unido de desempenho e justiga social (P1-

P3 + P4+P7) € o tinico caminho viavel.

4.10.1.1 Convergente paralelo

Nesta tese, o desenho convergente paralelo assume papel central. Nele, os dados
quantitativos e qualitativos sdo coletados e analisados de forma simultanea, possibilitando a
comparacdo e integracao dos resultados, conforme representado na Figura 5. Esse procedimento
permite identificar convergéncias e divergéncias entre as evidéncias empiricas e as
interpretagdes qualitativas, assegurando uma visdo abrangente e coerente com os principios da

Educacgao 6.0.

Figura 5 - Desenho Metodologico: Convergente Paralelo
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e Interpretagio ou divergéncia entre os
Relacionar ¢ 9 .
resultados quantitativos e
qualitativos

Coleta e Analise de
Dados Qualitativos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)
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No contexto desta tese, o desenho convergente paralelo integra, de forma simultanea,
analises quantitativas e qualitativas de documentos oficiais e bases estatisticas. A combinagao
dessas fontes permite observar convergéncias e divergéncias entre indicadores de
desenvolvimento humano, gasto publico em educacdo e indices de inovacdo, revelando a
coeréncia entre politicas educacionais, sustentabilidade e Proposito social que fundamentam a

Educagdo 6.0.

4.10.1.2 Sequencial explicativo

No desenho sequencial explicativo, conforme ilustrado na Figura 6, a pesquisa
desenvolve-se em duas etapas complementares. Na primeira, realiza-se a coleta ¢ analise de
dados quantitativos, que fornecem uma visao inicial do fendmeno investigado. Em seguida,
conduz-se uma fase qualitativa destinada a aprofundar e interpretar os resultados obtidos,
buscando compreender suas causas, contextos e significados. Esse método revela-se
especialmente eficaz quando os dados quantitativos indicam tendéncias que exigem explicagdes
adicionais, permitindo ao pesquisador explorar de forma mais ampla as relagdes e os sentidos

que emergem do processo investigativo.

Figura 6 - Desenho Metodologico: Sequencial Explicativo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)

O desenho sequencial explicativo interpreta resultados quantitativos de bases
internacionais, como PISA, GII e GEM, a luz da analise qualitativa de documentos de politicas
publicas e marcos regulatdrios nacionais, como o PNE, a BNCC e a PNED. Essa articulagdo
metodologica possibilita compreender como a evolugdo das politicas educacionais e dos
investimentos publicos se relaciona aos niveis de inovacdo, equidade e sustentabilidade na

educacao, dimensoes centrais da Educacao 6.0.
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4.10.1.3 Sequencial exploratdrio

No desenho sequencial exploratorio, ao contrario do explicativo, o processo inicia-se
pela coleta e analise de dados qualitativos, conforme ilustrado na Figura 7. A fase qualitativa
inicial fornece a base tedrica e conceitual necessaria para orientar o desenvolvimento de
instrumentos e procedimentos da etapa quantitativa subsequente. Essa estrutura ¢
particularmente relevante em pesquisas voltadas a compreensdo de fendmenos pouco
explorados ou a criagdo de novas ferramentas de mensuracao fundamentadas nas descobertas
preliminares. Ao permitir que as interpretacdes iniciais orientem a etapa seguinte, o desenho
exploratério fortalece a coeréncia entre teoria e evidéncia, favorecendo a inovagao

metodologica e a profundidade analitica.

Figura 7 - Desenho Metodolédgico: Sequencial Exploratorio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)

O desenho sequencial exploratdrio mapeia e sistematiza documentos e relatorios de
diferentes tradigdes epistemologicas, globais, indigenas e afrodiaspodricas, que fundamentam a
Educacdo 6.0. A analise inicial desses textos identifica categorias conceituais, como
sustentabilidade integral, ética e Propdsito (P7), que orientam a construcdo de matrizes
comparativas entre paises e organismos internacionais. Essa etapa consolida os parametros
tedricos necessarios para a interpretagdo quantitativa posterior, garantindo consisténcia
epistemolodgica e coeréncia com o paradigma 6.0.

Os trés desenhos de pesquisa, conforme a figura 8, compartilham a (1) integragao de
métodos qualitativos e quantitativos, que oferecem uma visdo abrangente do fendmeno
estudado, utilizando as forgas das abordagens; a (2) triangulagdo de dados, que buscam
corroborar achados por meio de diferentes fontes e métodos, aumentam a confiabilidade e
validade dos resultados; a (3) flexibilidade metodoldgica, que permite ao pesquisador adaptar
o desenho conforme os objetivos do estudo e as caracteristicas do fendmeno investigado vao se

desvelando; a (4) complementaridade de resultados, onde cada desenho busca integrar dados
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quantitativos e qualitativos de forma que um complemente o outro, proporcionando uma analise
mais rica e holistica; e a (5) compreensdo ampliada, que propicia que o objetivo comum explore
aspectos diversos e interconectados do fendmeno, indo além das limitagdes de métodos

1solados.

Figura 8 - Pontos de unido entre os desenhos de pesquisa.
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Complementaridade de Resultados

Compreensao Ampliada

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)

Embora os trés desenhos compartilhem objetivos comuns de integrar métodos e oferecer
uma visdo abrangente, suas diferencas estdo principalmente na sequéncia e no foco de cada
etapa da pesquisa (Creswell e Clark, 2007; Creswell, 2014), conforme demonstra o quadro 13.
O convergente paralelo promove a integracdo simultanea, enquanto o sequencial explicativo
aprofunda a andlise de resultados quantitativos e o sequencial exploratério utiliza os dados

qualitativos como ponto de partida para construir analises quantitativas subsequentes.
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Quadro 13 - Pontos de unido entre os desenhos de pesquisa

resultados de ambos os
métodos a0 mesmo tempo.

Aspectos Convergente Paralelo Sequencial Explicativo Sequencial Exploratorio
Ordem de Coleta | Coleta e andlise de dados| Inicia com a fase| Inicia com a fase qualitativa,
de Dados qualitativos e quantitativos | quantitativa, seguida pela| seguida pela quantitativa.

simultaneamente. qualitativa.
Foco Inicial Foco em integrar | Foco inicial em obter| Foco inicial em explorar um

uma visao geral por meio
de dados quantitativos.

fendmeno pouco conhecido

qualitativamente.

equivalente na analise.

Objetivo Comparar e integrar dados| Explicar resultados | Desenvolver instrumentos ou
Primario para identificar | quantitativos com maior| teorias baseados nos dados
convergéncias e| profundidade qualitativa. | qualitativos.
divergéncias.
Relaciio entre os | Dados  qualitativos  e| Dados quantitativos | Dados qualitativos orientam a
Dados quantitativos t€ém peso| orientam a exploragdo| analise quantitativa.

qualitativa.

Tempo e
Complexidade

Exige  maior esforgo
simultdneo para gerenciar
ambas as abordagens ao
mesmo tempo.

Permite maior foco em
uma etapa de cada vez.

Requer maior atengdo a
construgdo de instrumentos na
fase quantitativa.

Quando é Mais
Adequado

Quando se busca entender
diferentes aspectos de um
fendbmeno a0  mesmo

Quando dados
quantitativos precisam de
explicagdo adicional.

Quando o fendmeno é novo ou
pouco explorado.

tempo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)

4.10.2 Extracdo de dados

Esses trés desenhos permitem ao pesquisador ajustar sua estratégia de investigacio
conforme as demandas do estudo, explorando a combinagao entre métodos para alcangar uma
analise mais solida e integrada. Os métodos mistos, como destaca Creswell (2014), sdo
especialmente valiosos em pesquisas que requerem uma compreensao multifacetada dos dados,
pois viabilizam a triangula¢do de informagdes provenientes de diferentes fontes, fornecendo
uma base consistente para decisdes analiticas e recomendagdes praticas. Assim, a aplicagdo
dessa abordagem nesta tese busca oferecer uma visdo equilibrada, contemplando
simultaneamente os aspectos mensuraveis e generalizaveis, bem como o0s contextuais e
interpretativos do fenomeno investigado.

A escolha do desenho metodolédgico foi orientada pelas questdes de pesquisa e pelos
objetivos da investigagdo, de modo a combinar as potencialidades das abordagens qualitativas

€ quantitativas para construir uma compreensao ampla, rigorosa e contextualizada do objeto de

estudo. A integracdo entre ambas as perspectivas permite uma andlise profunda e sistémica,
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essencial para captar as complexidades inerentes a Educagdo 6.0 e produzir resultados
consistentes e aplicaveis em diferentes contextos educacionais.

A extragdo de dados constitui uma etapa fundamental no ciclo de vida da gestdo e analise
de informacdes, sendo amplamente utilizada em ciéncia de dados, mineracdo de dados e
sistemas de apoio a decisdo. Essa pratica envolve a obtencao de dados provenientes de multiplas
fontes, estruturadas ou ndo estruturadas, com o objetivo de transforma-los em conhecimento
significativo. Segundo Witten, Frank e Hall (2016) a extragao de dados € o primeiro passo para
a aplicacao de técnicas de aprendizado de maquina e mineragdo de dados, devendo ser
acompanhada por um cuidadoso preparo das informacdes para andlise. De forma semelhante,
Han, Kamber e Pei, (2011), enfatizam a importancia do pré-processamento, incluindo limpeza
e normalizagdo, para garantir a qualidade e a confiabilidade dos resultados.

A literatura contemporanea também discute a extracao em grande escala, como aborda
White (2015) ao destacar o uso de ferramentas como Hadoop, Spark e APIs de redes sociais
para o processamento distribuido e andlise de comportamentos digitais. No contexto
corporativo, Kimball e Ross (2013), descrevem a extragdo como parte do processo de ETL
(Extract, Transform, Load), essencial para integrar informacdes de diferentes sistemas em
ambientes analiticos. Stanton (2012), em Introduction to Data Science, ressalta que a extragao
também pode ser aplicada em projetos de menor escala, com dados obtidos por meio de bancos,
planilhas e fontes abertas.

Por fim, Cathy O’Neil, em Weapons of Math Destruction (2016), alerta para os desafios
éticos e técnicos da extracdo e andlise de dados, destacando os riscos de vieses e manipulagdes
indevidas. Por isso, este processo deve ser acompanhado de uma reflexdo critica sobre o

contexto ¢ as limitagdes dos dados utilizados.

4.10.2.1 Integracao de dados

A integracao dos dados na pesquisa mista envolve procedimentos de coleta, extragdo,
analise e triangulacdo. Para tanto, a tese recorre a bases de dados internacionais e nacionais de
reconhecida confiabilidade, como o Human Development Index (HDI), o Global Innovation
Index (GII), o Programme for International Student Assessment (PISA), o Banco Mundial, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e os relatérios
da Organizacao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OECD).

Essas fontes sdo combinadas a documentos normativos e programaticos — nacionais e

internacionais, que consolidam a relacdo entre educacio, desenvolvimento e sustentabilidade,
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como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a Agenda 2030 (ONU,
2015), o Greening Education Partnership (UNESCO, 2024), as enciclicas Laudato Si’ e Fratelli
Tutti (Francisco, 2015; 2020), entre outros.

A anélise dos dados quantitativos utilizard procedimentos de estatistica descritiva e
inferencial, tais como regressao linear, analise de varidncia (ANOVA), correlagdo de Pearson
e analise de componentes principais (PCA), conforme fundamentado por Bussab e Morettin
(2010) e Hair et al. (2009). Para a dimensdo qualitativa, foi aplicada a andlise documental e
interpretativa, inspirada na hermenéutica critica e na analise de conteudo de Bardin (2011).

A relacdo entre os métodos quantitativos e qualitativos, evidenciou os pontos de
convergéncia e divergéncia. O processo busca gerar uma sintese interpretativa capaz de
relacionar indicadores socioecondomicos e educacionais com os fundamentos tedricos da
Educagao 6.0, respondendo a questao central sobre seu papel como fundamento de um projeto
estratégico para o desenvolvimento nacional.

A abordagem mista possibilita, portanto, uma leitura mais ampla do fendmeno,
articulando macroindicadores (como IDH, Indice de Gini ¢ IDEB) a narrativas e documentos
de carater ético, politico e epistemologico. Essa integragdo potencializa a formulagdo de
interpretacdes consistentes e sustentadas, sem sacrificar a pluralidade de perspectivas que a
Educagao 6.0 demanda.

A pesquisa adota a perspectiva dos métodos mistos, entendida como uma estratégia que
integra técnicas quantitativas e qualitativas para ampliar a compreensdo de fendmenos
complexos em contextos reais (Creswell, 2007; Creswell; Clark, 2014). Essa opg¢do ¢ coerente
com a pergunta central da tese, pois combina a analise de bases estatisticas consolidadas com a
leitura interpretativa de documentos institucionais e de matrizes epistemoldgicas de tradi¢ao
ocidental, povos originarios e afrodiaspoéricas.

A integracdo supera a dicotomia entre mensuragdo e sentido. A vertente quantitativa
oferece base empirica comparativa a partir de indicadores como IDH, Indice de Gini, IPM, GII,
GCI, PISA, IDEB e ENADE. A vertente qualitativa confere densidade interpretativa ao
considerar categorias, sentidos e disputas presentes em marcos como a Agenda 2030, a
Enciclica Laudato Si’, o PNED e a BNCC, além de cartas, declaragcdes e manifestos de povos
e comunidades tradicionais. Essa combinagdo possibilita compreender como politicas e
discursos educacionais expressam projetos de sociedade e arranjos de poder, o que é consistente
com o paradigma da Educagao 6.0.

A Figura 9 apresenta as etapas para o desenvolvimento e estruturagdo do Observatorio,

detalhando os passos necessarios para a coleta, organizagdo, analise e apresentagao dos dados.



104

Na primeira etapa, ocorre a pesquisa de dados publicos relevantes, que consiste em identificar
e coletar informagdes provenientes de fontes confiaveis, como sites governamentais,
documentos oficiais, relatorios e bases de dados publicas. Essa etapa ¢ essencial para garantir
que o Observatorio seja alimentado com dados de alta qualidade e relevancia, permitindo
analises fundamentadas.

Na segunda etapa, realiza-se o processo de extragdo, transformagdo e carga de dados
(ETL). Esse processo envolve a coleta sistematica dos dados identificados, a limpeza e
organizacao dessas informagdes (corrigindo possiveis inconsisténcias ou falhas) e, finalmente,
o carregamento dos dados organizados em sistemas ou bancos de dados proprios do
Observatorio, garantindo que estejam prontos para analise. A terceira etapa consiste na
aplicagdo de técnicas estatisticas para andlise de dados. Nesta fase, ferramentas ¢ métodos
estatisticos sao utilizados para extrair informacoes significativas, identificar padroes e realizar
analises detalhadas, fornecendo subsidios para tomadas de decis@o e elaboracdo de insights.

Na quarta etapa, ocorre a separacdo de varidveis para analise, um momento crucial para
definir quais elementos serdo explorados em profundidade. Essa etapa organiza as variaveis de
interesse, facilitando a andlise estatistica e a geracdo de resultados relevantes. Por fim, a
estruturagao das telas do Observatorio e a definicdo de storytelling garantem que os dados e
insights gerados sejam apresentados de forma clara, visualmente atrativa e acessivel ao publico-
alvo. O storytelling desempenha um papel estratégico ao organizar as informagdes em
narrativas envolventes que comunicam os resultados de maneira eficaz, apoiando a

disseminagdo e aplicagdo pratica das descobertas do Observatorio.
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Figura 9 - Estrutura da Pesquisa

Pesquisa de dados Publicos relevantes para o Observatério
sites, documentos, relatérios e outra bases de dados

Extragéao de dados Transformacéo de dados Carga de dados

Variaveis para Analise

Aplicagcao de técnicas estatisticas para analisede dados

Data Storytelling

Estruturaciodas telas do observatério

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)

A anélise de dados nesta pesquisa ndo se baseou em técnicas estatisticas avangadas ou
modelos inferenciais, mas na integracdo interpretativa entre diferentes bases documentais e
indicadores quantitativos oficiais. O quadro 14 apresenta o conjunto de andlises empregadas,
estruturadas segundo a abordagem de métodos mistos (Mixed Methods Research), conforme
Creswell e Clark (2007) e Creswell (2014), que fundamentam o principio da
complementaridade entre dados qualitativos e quantitativos. Essa integracdo permitiu
compreender o fendmeno educacional em sua complexidade, articulando dimensdes empiricas,

historicas, normativas e tedricas.



Quadro 14 - Tipos de Andlises de Dados Utilizados
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Técnica Aplicacio principal Referéncia tedrica
Analise documental | Exame de politicas publicas, planos, relatorios e | Cellard (2007); Creswell
legislagdes nacionais e internacionais (ONU, UNESCO, | (2014)
PNE, BNCC, LDB, Constituigao Federal)
Analise Confronto  entre indicadores educacionais ¢ | Creswell e Clark (2007);
comparativa socioeconomicos de diferentes paises (IDH, ODS, | (OECD, 2020; 2023;
internacional PISA, GII, GCI, GEM, IDEB) 2024a; 2024b; 2024);
ONU (2015)
Analise Interpretagdo hermenéutica dos dados e correlacdo com | Bentz e Franzato (2016);
interpretativa fundamentos tedricos da Educagio 6.0 Morin  (1994; 2011,
qualitativa 2015a; 2015b; 2018;
2020); Freire (1996)
Triangulacio de | Integragdo dos resultados qualitativos e quantitativos | Creswell (2014); Denzin
dados para sintese dos achados (1978)
Analise de | Consolidagdo de dados secundarios de bases publicas | BRASIL (2022); Banco
indicadores (INEP, Banco Mundial, OECD, UNESCO) Mundial (2023);
educacionais (OECD, 2020; 2023;
2024a; 2024b; 2024)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A integracdo entre as diferentes dimensdes de andlise permitiu construir uma visao
holistica e critica sobre os fenomenos educacionais, evidenciando relagdes entre politicas
publicas, desempenho educacional e indicadores de desenvolvimento humano e sustentavel. A
énfase da pesquisa esteve na interpretacao reflexiva e sistémica dos dados, buscando
compreender ndo apenas o “o que” os numeros revelam, mas “porque” revelam tais
disparidades e “como” podem orientar novas politicas educacionais.

Dessa forma, a analise documental e comparativa foi complementada por uma leitura
hermenéutica e epistemologica, inspirada na teoria do deslocamento do conhecimento do
conhecimento (Bentz; Franzato, 2016) e na perspectiva da complexidade (Morin, 1994; 2011;
2015a; 2015b; 2018; 2020). O método misto adotado, combinando os desenhos convergente
paralelo, sequencial explicativo e sequencial exploratdrio, possibilitou o cruzamento entre
evidéncias empiricas e referenciais teoricos, produzindo uma sintese interpretativa capaz de
iluminar o papel estratégico da Educacao 6.0 na construcao de uma sociedade sustentavel, ética
e inovadora.

Assim, a analise de dados na tese transcende a mera estatistica descritiva: constitui-se

como um exercicio epistemologico de integracdo entre ciéncia, ética e Propdsito, coerente com
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a proposta de reconfiguragdo da educacdo como projeto civilizatério. Um exemplo desta
analise, apresentada de forma preliminar em relagdo aos principais indices internacionais que
medem o desenvolvimento humano, econdmico, tecnolégico e educacional, o Brasil revela uma
realidade complexa, mas repleta de potencial transformador quando observada a luz da
Educagio 6.0. O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), UNDP (2024), atualmente em
0,786, posiciona o pais na faixa de desenvolvimento “muito alto”, mas o coeficiente de Indice
de Gini (World Bank, 2024), em 51,6, denuncia a persisténcia de desigualdades estruturais
profundas. Essa contradi¢ao expde um ponto central da Educacao 6.0: o desenvolvimento nao
pode ser apenas quantitativo, mas precisa ser qualitativo e orientado por Propdsito, integrando
justica social, sustentabilidade e inovacdo como principios estruturantes de uma civilizagao
consciente.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), ONU (2015), nos quais o Brasil
figura em 54° lugar global, reforcam essa necessidade de articulacdo entre prosperidade
econdmica e equidade social. O desempenho intermedidrio em metas como educacdo de
qualidade (ODS 4) e redugao das desigualdades (ODS 10) demonstra que os avangos dependem
de uma reforma educacional sist€émica que transcenda o modelo industrial da Educagdo 4.0 e
avance para uma cultura de Proposito e consciéncia planetaria, esséncia da Educacdo 6.0. Isso
significa educar para a complexidade, o pensamento critico, o cuidado da “Casa Comum”
(Francisco, 2015) e a corresponsabilidade diante dos desafios climaticos e sociais
contemporaneos.

No campo da inovagdo e competitividade, o Brasil ocupa posi¢cdes medianas: 52° no
indice Global de Inovagdo (WIPO, 2024) e 71° no Indice de Competitividade Global (GCI,
2020). Esses resultados refletem uma economia ainda pouco baseada em conhecimento e
criatividade, dimensdes que a Educagdo 6.0 busca ampliar e orientar pelo Proposito de gerar
impacto social e ambiental regenerativo. A integragdo entre pesquisa, ética e inovagao social
permite converter o capital humano em vantagem cognitiva e moral, promovendo a transi¢cao
para uma economia de valor integral, cognitivo, socioambiental e ético.

Os dados do PISA 2022 evidenciam lacunas persistentes: as médias brasileiras de 379
em Matematica, 410 em Leitura e 403 em Ciéncias permanecem abaixo da média da (OECD,
2020; 2023; 2024a; 2024b; 2024). Esses resultados, combinados com o IDEB 2023 (6,0 nos
anos iniciais e 4,3 no ensino médio), indicam que o sistema ainda ndo garante equidade nem
qualidade em larga escala. A Educacao 6.0 propde justamente superar esse dualismo entre

acesso e exceléncia, utilizando metodologias ativas, tecnologias emergentes e curriculos com
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Propdsito, que integrem sustentabilidade, cidadania digital e inovacdo criativa, promovendo
aprendizagem significativa, ética e contextualizada.

Além disso, o gasto publico em educacao (5,6% do PIB) ¢ expressivo, mas sua eficiéncia
permanece baixa frente aos resultados. A Educagdo 6.0 sugere redirecionar investimentos nao
apenas para infraestrutura e digitalizagdo, mas também para o desenvolvimento integral de
professores, para a inovagao pedagdgica orientada por Propdsito social e para a integracao entre
ensino, pesquisa e extensao. Tal abordagem permite transformar a escola em laboratorio vivo
de solugdes sociais, ecoldgicas e tecnologicas, fortalecendo o capital humano e o tecido
comunitario em torno de um Proposito comum.

Por fim, quando observados conjuntamente, IDH, ODS, PISA, GII, IDEB, GEM e
demais indicadores, esses dados demonstram que o Brasil possui recursos, base institucional e
potencial humano para consolidar um novo paradigma educacional. A Educacao 6.0 emerge
como a via estratégica para alinhar crescimento econdmico, equidade e sustentabilidade com
um sentido civilizatério comum. Somente ao unir a exceléncia académica a consciéncia ética,
ecoldgica e ao Propdsito coletivo, o pais poderd alcangar uma grandeza verdadeiramente

sustentavel, solidaria e visionaria.
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5 ANALISE HISTORICA PARA APLICACAO DA METODOLOGIA

Cada época educa a sua maneira, ¢ toda época revela o que a humanidade escolhe
aprender ou esquecer. (Jardim, 2025)

A historia nos conta que, em 17 de novembro de 1944, Bush (1945) recebe do presidente
Roosevelt, quatro perguntas sobre como os Estados Unidos da América deveriam repensar o
ensino das ciéncias para o desenvolvimento daquela na¢do no pos-guerra (Bush, 1945, p. xiii,

traducdo nossa):

(1) Quais ac¢des podem ser tomadas, consistentes com a seguranca militar ¢ com a
aprovacao prévia das autoridades militares, para tornar conhecidas ao mundo, o mais
rapido possivel, as contribui¢des para o conhecimento cientifico feitas durante nosso
esforgo de guerra? (2) Especificamente em relagdo a guerra contra as doengas por
meio da ciéncia, o que pode ser feito agora para organizar um programa que continue
o trabalho em medicina e ciéncias correlatas no futuro? (3) O que o Governo pode
fazer agora e no futuro para apoiar atividades de pesquisa realizadas por organizacdes
publicas e privadas? (4) Pode ser proposto um programa eficaz para identificar e
desenvolver o talento cientifico entre os jovens americanos, de modo a assegurar o
futuro continuo da pesquisa cientifica neste pais em um nivel comparavel ao que foi
alcangado durante a guerra?

As perguntas estabelecem uma centralidade de tema, as ciéncias, uma intensidade
crescente de agdes, o divulgar, o continuar, o apoiar ¢ o desenvolver, em uma expectativa de
resposta, um fundamento de um projeto estratégico para uma nagdo. Preliminarmente, a
resposta de Bush (1945, p. xiii e xiv, tradu¢do nossa) foi que “o progresso cientifico ¢ uma
chave essencial para nossa seguranga como nacdo, para nossa melhor saude, para mais
empregos, para um padrio de vida mais elevado e para nosso progresso cultural”.

O progresso cientifico, pilar da nova estratégia nacional americana, dependeria de uma
trajetoria educacional estimada em pelo menos 6 anos entre a graduacdo, o mestrado e o
doutorado, no contexto académico dos Estados Unidos da América na década de 1940. Mas
também dependeria de outros fatores como: a quantidade de jovens que comegariam e
terminariam este percurso, a qualidade do ensino entregue ao longo deste percurso, as
possibilidades de atuacdo nas areas de formacao e a estruturacdo de um parque industrial que
desse conta de produzir os produtos e os servicos que seriam utilizados para o beneficio da
nagao.

A auséncia do progresso cientifico seria o preniincio de uma saude publica deteriorada,
de um baixo padrdo de qualidade vida de uma classe que, podendo ser produtiva, ocuparia

subempregos e, no contexto historico deste texto, da impossibilidade de fazer-se livre da tirania
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imposta durante a segunda grande guerra (Bush, 1945). Entdo, apds as respostas de Bush (1945)
para as perguntas de Roosevelt, o sistema educacional americano investiu massivamente em
uma educacao cientifica, desde a base da formagao escolar, incentivando e provendo recursos
para que a pesquisa basica de ciéncias criassem uma ponte com a pesquisa aplicada de ciéncias,
como o objetivo de responder aos problemas praticos da sociedade. A pesquisa aplicada
consolidou-se como a estrutura para as melhores respostas possiveis, enquanto a pesquisa
basica, como os multiplos caminhos que “chegam” até esta estrutura (Bush, 1945; Stock, 2009;
Mowery; Rosenberg, 2012).

Mas, para que as pesquisas basicas e avangadas acontecessem com esta prospec¢ao, fez-
se necessario o fortalecimento do sistema de ensino numa triade basica: investimento em
infraestrutura académica, constante capacitacdo dos agentes educacionais € uma agao
coordenada pelo governo para conduzir as demandas educacionais. Sobre os investimentos
publicos, Bush (1945, p. 18, traducdo nossa) ¢ explicito em seu relatorio, “Se as faculdades,
universidades e institutos de pesquisa devem atender as demandas rapidamente crescentes da
industria e do governo por novos conhecimentos cientificos, suas pesquisas basicas devem ser
fortalecidas com o uso de fundos publicos”.

Sobre a capacitagao de agentes educacionais, Bush (1945, p. 27) refor¢a que:

Para incentivar e capacitar um maior niimero de jovens talentosos, homens e mulheres,
a seguirem a ciéncia como carreira e, assim, reduzir gradualmente o déficit de pessoal
cientifico qualificado, recomenda-se que sejam disponibilizados: (a) um numero
razoavel de bolsas de estudo de graduagdo e pods-graduagdo e (b) bolsas para
treinamento avancado e pesquisa fundamental.

E, no que se refere a criagdo de uma estrutura que unificasse as acdes relacionadas a
forma como as ciéncias basicas e aplicadas seriam conduzidas nas instituicdes de ensino e,
consequentemente, vivenciadas pelas comunidades de aprendizado, Bush (1945, p. 34, tradugado

nossa) diz que:

A pesquisa cientifica basica ndao deve, portanto, ser colocada sob a responsabilidade
de uma agéncia operacional cuja principal preocupacdo seja algo diferente da
pesquisa. A pesquisa sempre sofrerda quando colocada em concorréncia com
operagdes. A decisdo de que deve haver uma nova agéncia independente foi tomada
por cada um dos comités que aconselham sobre essas questoes.

A criagdo da National Science Foundation (NSF), em 1950, exemplifica como a
estruturacao de politicas cientificas e educacionais pode servir de modelo para a implementagao

de estratégias como a Educacdo 6.0. A NSF ndo apenas fomentou a pesquisa € o
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desenvolvimento nos Estados Unidos, mas também demonstrou a importancia de integrar
ciéncia, educacdo e inovagdo para alcangar objetivos nacionais de longo prazo. Inspirada pelas
reflexdes de Bush (1945), cientista e conselheiro do governo norte-americano durante a
Segunda Guerra Mundial, a NSF surge para consolidar a pesquisa cientifica e tecnologica como
pilares para a seguranca e prosperidade nacional. A NSF foi projetada com o intuito de apoiar
a pesquisa basica e aplicada em areas estratégicas, garantindo que o conhecimento cientifico
pudesse atender as necessidades praticas da sociedade e fomentar a inovagao tecnoldgica. Essa
missdo integrava o ensino, a capacitacao de talentos e a infraestrutura académica como parte de
um esfor¢o para assegurar uma base de conhecimento robusta, capaz de sustentar a economia e
fortalecer o poder cientifico dos Estados Unidos.

Ao longo das décadas, a NSF investiu pesadamente em bolsas de estudo, infraestrutura
universitaria e parcerias publico-privadas, facilitando um ambiente de pesquisa que atrai jovens
talentos e amplia o corpo de cientistas treinados (Zachary, 1997). A fundagao, por meio de suas
politicas e subsidios, busca transformar o cendrio educacional e cientifico dos Estados Unidos,
respondendo a problemas nacionais e globais com solugdes fundamentadas no conhecimento
cientifico. A visdo estratégica da NSF evidencia a importancia de articular pesquisa basica e
aplicada como alicerces para a inovacao e o desenvolvimento sustentavel. Inspirando-se nesse
modelo, a Educacdo 6.0 busca integrar ciéncia, tecnologia e educacao para fomentar um ciclo
continuo de aprendizado e inovagdo que responda aos desafios locais e globais (Audretsch;
Keilbach; Lehmann, 2006).

Setenta e cinco anos depois, com o avango tecnologico e as transformacdes sociais, 0
presidente Joe Biden (2021) enviou uma carta ao Dr. Eric S. Lander, Director of the Office of
Science and Technology Policy, reiterando a importancia da ciéncia para enfrentar os desafios

contemporaneos, como a saude publica, mudangas climaticas e competitividade global:

[...] O que podemos aprender com a pandemia sobre o que € possivel, ou o que deveria
ser possivel, para atender a mais ampla gama de necessidades relacionadas a nossa
satde publica? [...] Como as inovagdes em ciéncia ¢ tecnologia podem criar novas
solugdes poderosas para enfrentar as mudangas climaticas, impulsionando mudancas
orientadas pelo mercado, estimulando o crescimento econdmico, melhorando a saude
e gerando empregos, especialmente em comunidades que foram deixadas para tras?
[...] Como os Estados Unidos podem garantir que sejam lideres mundiais nas
tecnologias e industrias do futuro que serdo essenciais para nossa prosperidade
econdmica e seguranca nacional, especialmente em competicdo com a China? [...]
Como podemos garantir que os frutos da ciéncia e tecnologia sejam plenamente
compartilhados em toda a América e entre todos os americanos?

No contexto do pos-Segunda Guerra Mundial, Franklin Delano Roosevelt (1882—-1945),

que foi o 32° presidente dos Estados Unidos, servindo de 1933 até sua morte em 1945, foi
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amplamente reconhecido por sua lideranca durante dois dos maiores desafios da historia
americana: a Grande Depressao e a Segunda Guerra Mundial. Roosevelt implementou o New
Deal (Leuchtenburg, 1963; Kennedy, 1999; Franklin D. Roosevelt Presidential Library and
Museum, 2024), um conjunto de programas econdmicos € sociais que buscavam recuperar a
economia e reduzir o desemprego. E lembrado por suas politicas progressistas e por sua
habilidade politica, apesar das limitagdes impostas pela poliomielite, que o deixou parcialmente
paralisado.

Durante a pandemia de COVID-19, Joseph Robinette Biden Jr., conhecido como Joe
Biden, 0 46° presidente dos Estados Unidos, assumiu o cargo em 20 de janeiro de 2021. Nascido
em 20 de novembro de 1942 em Scranton, Pensilvania, Biden ¢ advogado e politico filiado ao
Partido Democrata. Antes de sua presidéncia, serviu como 47° vice-presidente dos EUA de
2009 a 2017, durante o governo de Barack Obama, e representou o estado de Delaware no
Senado de 1973 a 2009, destacando a ciéncia e a educagdo como pilares estratégicos para o
desenvolvimento nacional.

Essas perspectivas evidenciam a continuidade ¢ a adaptacdo de politicas voltadas a
ciéncia e tecnologia como motores de transformacdo social e econdmica, reforcando que a
educacdo ¢ uma base essencial para enfrentar desafios globais emergentes. Desta forma, as
perguntas de Biden (2021) abrangem desde a preparagao para futuras pandemias até a lideranca
em tecnologia frente a concorréncia internacional, especialmente com a China. A carta
evidencia uma continuidade de pensamento estratégico no uso da ciéncia como motor de
inovacdo, mas com novas énfases na equidade, distribuicdo dos beneficios tecnologicos e
sustentabilidade. Essa abordagem reflete um compromisso continuo dos EUA em atualizar suas
politicas de ciéncia e tecnologia, mantendo-se fiel ao espirito visionario de Bush (1945), mas
adaptado para enfrentar os desafios de uma nova era.

Em resposta ao pedido do presidente Biden (2021), Dr. Eric S. Lander (2021) destacou
a importancia central da ciéncia e tecnologia para o futuro dos Estados Unidos, afirmando que
essas areas nunca foram t3o cruciais como agora para definir o caminho da nagdo. Lander
(2021) apontou as oportunidades extraordinarias e os desafios sem precedentes que o pais
enfrenta, como as pandemias, a crise climatica e a competi¢do internacional por tecnologias do
futuro, enfatizando que as escolhas feitas hoje irdo moldar o futuro para as geragdes vindouras.
Lander (2021) também abordou a questdo das desigualdades, afirmando que a ciéncia ¢ a
tecnologia muitas vezes tém sido inacessiveis para diversos grupos devido a fatores como

género, raga, recursos ou localizacdo geografica. Para Lander (2021) ¢ essencial garantir que
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todos os americanos possam participar plenamente e ter voz na definicdo das prioridades
nacionais, assegurando que os beneficios da ci€éncia e tecnologia sejam igualmente distribuidos.

E ¢ justamente esta andlise que esta tese se propoe a fazer, respondendo a uma série de
perguntas sobre as estratégias de desenvolvimento de uma nagdo, exemplificada, até aqui, na
historia recente dos Estados Unidos da América, que d4 uma forte é€nfase ao progresso
cientifico, mas reconhece que, para alcanca-lo em sua plenitude, depende do acesso,
manutengao e progressao da trajetoria educacional que se inicia na educacao infantil. Este ponto
de partida, ou premissa, que denominaremos como sendo a educagao como uma estratégia de
desenvolvimento de uma nac¢ao, onde serd imprescindivel uma aproximacao dos desafios atuais
que acontecem no Local, mas que, em maior ou menor intensidade, também acontecem no
Global. Esta analise se dard também, olhando para a histdria recente brasileira, europeia e
asiatica, avaliando quais sao os seus questionamentos sobre a educacao.

Ainda nos Estados Unidos da América, com o final do conflito, o mundo estava
devastado, e o surgimento de organismos internacionais, como a ONU (1948), em 24 de outubro
de 1945, e suas agéncias, surgiram como uma resposta direta aos horrores vividos, com o
objetivo de prevenir novos conflitos e fomentar uma cultura de paz. Desta forma, a busca por
uma revisdo do papel da educacdo no poés-guerra de 1945, também foi um tema europeu, pois
quase todos os paises do velho continente foram severamente atingidos. Foi entdo que, em 1945,
com a criagdo da Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO)* em Londres, Inglaterra, que entendeu-se as profundas necessidades de
reconstrucdo e entendimento sobre a educagdo (UNESCO, 1945).

A criagdo da UNESCO consolidou-se como um pilar central da cooperagdo global, com
a missdo de fomentar a paz e o didlogo intercultural através da educacdo, ciéncia e cultura.
Inspirada por intelectuais como Jacques Maritain e George Sarton, a organizacao destacou o
papel essencial da educagdo na construgdo de sociedades resilientes e na prevengao de conflitos.
Essa visdo permanece relevante para as propostas contemporaneas, como a Educagdo 6.0, que
busca aliar conhecimento e sustentabilidade em um contexto global.

Mazower (2013) enfatiza que o contexto de 1945 foi marcado pela busca por organismos
que atuassem nao apenas no campo politico e econdmico, mas também na esfera cultural. Para
o autor, as licdes da guerra mostraram que a diplomacia e os acordos politicos eram
insuficientes para sustentar a paz se ndo viessem acompanhados de uma transformagao cultural

e educacional profunda. A criagdo da UNESCO (2022) foi impulsionada pela percepgao de que

4 https://www.unesco.org/en/history
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as nacdes precisavam promover o entendimento muatuo para erradicar as raizes da intolerancia
e do preconceito (UNESCO, 1995).

A ideia de que "as guerras comegam na mente dos homens" (UNESCO, 2022, p. 5), um
lema da UNESCO, refletia esse entendimento: a paz, entdo, precisava ser cultivada no espirito
humano, e a educagdo e a cultura eram os meios para essa transformagdo. A UNESCO (2022)
propde dar novo impulso a educacao popular e a disseminagao da cultura, auxiliando os Estados
membros a desenvolverem suas atividades educacionais ¢ a promoverem a igualdade de
oportunidades educacionais. Contribuir para a formagdo de cidaddos globais, promovendo
métodos educativos que preparam os jovens para a liberdade e a responsabilidade ¢ algo muito
presente nos dias atuais.

Na Segunda Guerra Mundial, a alianga entre o Japdo, a Alemanha e a Itdlia foi
formalmente conhecida como o Eixo (Tuchman, 2017; Mitter, 2013). No entanto, a China ndo
fazia parte desse grupo, ao contrario, a China foi uma das principais nagdes a resistir ao Japao
durante o conflito. O Japao invadiu a China em 1937, dando inicio a Segunda Guerra Sino-
Japonesa, que depois se fundiu no contexto mais amplo da Segunda Guerra Mundial (Mitter,
2013). A China, por sua vez, fazia parte dos Aliados, grupo que incluia os Estados Unidos, o
Reino Unido e a Unido Soviética, combatendo contra as forcas do Eixo. Nos anos que seguiram
o pbs-guerra, tanto Japao (Dower, 1986) quanto China reconheceram a ciéncia e a educagao
como pilares centrais para o desenvolvimento nacional e implementaram diversas iniciativas
estratégicas para fortalecer essas areas (Cummings, 1980; Suttmeier, 1997; Nakaiama, 1993;
Simon, Cao, 2009). No Japao, a rapida recuperagdo e transformagdo econdmica, conhecida
como "Milagre Econdmico Japonés" (Johnson, 1982), foi amplamente sustentada por reformas
educacionais e pela criagdo de 6rgdos focados em ciéncia e tecnologia.

A Science and Technology Agency (STA), criada em 1956, desempenhou um papel
crucial ao fomentar pesquisas estratégicas para a reconstrugdo do pais, um esfor¢o que culminou
na integracdo da STA ao Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology
(MEXT) em 2001 (Nagai, 2001). Este ministério passou a coordenar politicas de incentivo a
pesquisa cientifica e tecnologica, promovendo programas que ajudaram a formar talentos e
impulsionar o avango tecnologico japonés. A Japan Society for the Promotion of Science
(JSPS), fundada em 1932, intensificou seu apoio a pesquisa no pos-guerra, promovendo
colaboragdes internacionais ¢ financiando estudos cientificos estratégicos (Cummings, 1980).
Essas agdes foram essenciais para a competitividade global do Japao e para o desenvolvimento

de sua infraestrutura tecnolégica.
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Assim como nos Estados Unidos, outros paises como China e Japao demonstraram que
a integracdo entre educacao, ciéncia e tecnologia ¢ essencial para o desenvolvimento estratégico
nacional. Esses exemplos reforcam a necessidade de pensar a Educagdo 6.0 como uma
abordagem estratégica que aprenda com os avangos dessas nacdes € os adapte a contextos
locais.

A Chinese Academy of Sciences (CAS), criada em 1949, tornou-se a principal instituicao
de pesquisa cientifica do pais, abrangendo uma ampla gama de areas e promovendo tanto a
ciéncia basica quanto a aplicada para a moderniza¢do nacional (Suttmeier, 1997). O Ministério
da Educacdo passou por varias reformas para expandir a educacio basica e superior, além de
focar em 4areas tecnoldgicas, garantindo que o pais formasse profissionais altamente
qualificados em ciéncia e engenharia. O Programa 863, langado em 1986, impulsionou o
desenvolvimento de tecnologias avangadas, enquanto o Plano de Ciéncia e Tecnologia Nacional
direcionou investimentos para setores estratégicos, com foco na autossuficiéncia tecnologica
(Simon; Cao, 2009).

Os casos da China e do Japao ilustram como politicas educacionais de longo prazo
podem transformar nagdes em poténcias tecnologicas e economicas. Esses modelos inspiram a
Educacdo 6.0 ao propor estratégias que integram ciéncia, tecnologia e inovacdo como pilares
para a constru¢do de sociedades sustentaveis e resilientes.

Outra grande nacdo, profundamente afetada pela segunda grande guerra, mas ja em
ebulicdo pelas recentes mudangas ideologicas, passou por uma reformulacao da educagdo para
atender as demandas politicas, economicas e sociais do pais. Segundo Medvedev (1978), o
governo soviético adotou uma postura de expansdo em todas as dire¢des para estabelecer um
sistema de educacao universal e gratuito, o que elevou drasticamente as taxas de alfabetizagao.
Organismos como o Ministério da Educagdo e a Academia de Ciéncias da URSS tiveram um
papel fundamental na promocgao do acesso igualitario a educacdo, garantindo que até mesmo as
regides mais remotas do pais recebessem apoio para a formagdo de novas geracdes. Esses
esfor¢os alinharam-se com a meta de universalizagdo do ensino primdario e secundario,
especialmente nas dreas urbanas, e incluiram a criacao de internatos e programas de ensino a
distancia voltados para a populagdo rural.

Com a finalidade de fortalecer a base industrial e tecnologica do pais, a educacao
soviética priorizou areas de ciéncia e tecnologia, como afirma Fitzpatrick (1994). Instituigdes
como o Instituto de Energia Atomica e a Academia de Ciéncias da URSS lideraram a formagao
de engenheiros e cientistas, que foram essenciais para o avango do pais em setores como a

defesa, a aeroespacial e a industria pesada. Essa abordagem resultou em marcos historicos,



116

como o langamento do satélite Sputnik em 1957, que representou a supremacia soviética na
corrida espacial. A estrutura curricular, por sua vez, foi rigidamente controlada e alinhada com
a ideologia oficial do marxismo-leninismo, como discutido por Ewing (1990). Instituicdes
como a Associagdo Soviética de Educagao Politica ¢ o Comité de Educagdo do Partido
Comunista asseguravam que os conteudos ensinados refletissem os valores socialistas e o
patriotismo soviético, com o objetivo de consolidar a lealdade ao Estado.

A educagdo soviética operava também sob uma légica de meritocracia, segundo
Kirschenbaum (2001), com escolas especializadas e institutos de elite, como o Instituto de
Fisica e Tecnologia de Moscou, sendo reservados para os alunos de melhor desempenho. Esses
estudantes eram treinados para assumir papéis fundamentais no desenvolvimento cientifico e
tecnologico do pais. Embora o modelo educacional soviético fosse disciplinar e centralizado,
as contribui¢cdes de Vygotsky e Makarenko para praticas pedagogicas, como a mediagdo € o
aprendizado colaborativo, podem ser adaptadas para uma Educacdo 6.0 que valorize tanto o
pensamento critico quanto a cooperacdo como ferramentas para enfrentar os desafios
contemporaneos (Matthews, 2011).

Um dos pilares do sistema educacional soviético foi a énfase na educacao técnica e
profissionalizante, elemento essencial para impulsionar os setores industrial e agricola. Esse
modelo destaca como a formagdo voltada para competéncias praticas pode ser estratégica em
contextos de desenvolvimento econdmico, oferecendo insights valiosos para iniciativas como
a Educacgdo 6.0, que busca aliar habilidades técnicas a sustentabilidade e a inovagao. Segundo
Siegelbaum (2000), as Escolas de Ensino Técnico Profissional (PTU) e os institutos de
educagdo vocacional foram fundados para formar mao de obra qualificada em areas
estratégicas, como metalurgia, eletronica e agricultura. A combinagao de aprendizado tedrico e
pratico nessas institui¢des refor¢cava a economia centralmente planejada, onde a producao
industrial e agricola eram pilares fundamentais.

Durante a Guerra Fria (1947 - 1991), a Unido Soviética buscou exportar seu modelo
educacional para paises aliados e do bloco socialista, como Cuba e China. De acordo com Grant
(1970), institui¢des como o Instituto de Amizade dos Povos da Unido Soviética foram criadas
para oferecer bolsas de estudo e treinamento ideologico a estudantes estrangeiros, fortalecendo
a influéncia soviética internacionalmente e promovendo os ideais socialistas.

Nas décadas de 1970 e 1980, o sistema educacional soviético comegou a estagnar, como
apontado por Dunstan (1991). A rigidez curricular e a falta de inovagao pedagogica dificultaram
a adaptacdo as novas necessidades econdmicas e sociais. Reformas timidas, propostas pelo

Ministério da Educagdo, ndo foram suficientes para modernizar o sistema. Com o colapso da
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URSS nos anos 1990, os estados pds-soviéticos enfrentaram o desafio de reorganizar suas
politicas educacionais em um novo contexto politico e econdmico, evidenciando o legado da
educacdo soviética: um sistema com forte acesso e formagdo técnico-cientifica, mas com
limitacdes estruturais que dificultaram sua adaptacdo a uma nova realidade.

Olhando para o Brasil, que foi um dos paises que teve uma participagdo muito pequena
na segunda grande guerra, mas estava “lutando outras batalhas” de ordem social e economica,
observamos que seguiu as mesmas tendéncias dos paises acima citados, na criacdo de um
conselho que pesasse no desenvolvimento cientifico. Schwartzman (1979), escreve sobre a
forma¢do da comunidade cientifica no Brasil, apontado como seu marco principal para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica e tecnologica no pais e a criagdo do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), em 1951. Autores como Motoyama
(2004) e Santos (2005) discorrem sobre a trajetoria da politica cientifica no Brasil, que sera
discutida em detalhes no capitulo sobre as estratégias brasileiras no uso da educa¢do como
projeto de desenvolvimento de uma nag¢do (Dias, 2011).

Estes autores concordam que o CNPq surgiu em um contexto de fortalecimento da
ciéncia como vetor de progresso e modernizagao, impulsionado pelo governo de Getulio Vargas
(1951 - 1954) e, entre os principais fatores que levaram a criacdo do CNPq estavam as demandas
da Guerra Fria (1947-1991), o interesse em areas como energia nuclear e a valorizagdo crescente
do papel da ciéncia para o desenvolvimento econdomico e social. A institui¢do foi fundamental
para a constru¢ao de uma infraestrutura de pesquisa no pais e para a formagdo de redes de
cooperagdo entre universidades, centros de pesquisa e empresas. O CNPq também foi
responsavel por promover a internacionalizag¢do da ciéncia brasileira e por criar programas de
bolsas de estudos para formar pesquisadores tanto no Brasil quanto no exterior.

Nesta dire¢ao, muitos anos depois, a Lei do Bem (Lei n°® 11.196/2005), BRASIL (2005),
que visa incentivar a inovagdo tecnoldgica por meio de beneficios fiscais as empresas que
investem em pesquisa e desenvolvimento (P&D), também pode ser considerada um instrumento
relevante para promover a educacdo de qualidade no Brasil, especialmente em dareas
relacionadas a ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica (STEM). Apesar de sua concepgao
voltada principalmente para o setor privado, a Lei do Bem (BRASIL, 2005a) tem potencial para
impactar o setor educacional ao estimular parcerias entre empresas e instituicdes de ensino,
proporcionando oportunidades de formacao técnica e cientifica para jovens, além de fomentar
iniciativas que conectem inovacao tecnoldgica e inclusdo social. No entanto, sua aplicagao

ainda enfrenta desafios, como a baixa adesdo de pequenas e médias empresas e a falta de
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integracdo com politicas educacionais que poderiam ampliar seu alcance e impacto, sobretudo

em regides menos favorecidas economicamente.

5.1 O papel de quem opta pela Educacio 6.0

Essa abordagem busca adaptar as licdes retiradas dos modelos historicos aos desafios
globais e locais do século XXI. A intengdo ¢ construir uma argumentagdo que aponte para a
Educagado 6.0 como o Propdsito para o desenvolvimento integral de uma nagao.

Nao ha como deixar de considerar que a ciéncia e a educa¢do sdo fundamentos de um
projeto nacional que visa ndo apenas o progresso econdomico e tecnoldgico, mas também a
formacao de cidaddos criticos, €ticos e preparados para enfrentar os desafios de um mundo em
constante mudanga. A trajetoria dos Estados Unidos, por exemplo, delineada por Bush (1945),
ilustra como a ciéncia e a educacao, apoiadas por politicas publicas consistentes e investimentos
estratégicos, criam uma base solida para o desenvolvimento sustentavel. Bush (1945) ressaltou
que o progresso cientifico e o fortalecimento da educagdo formam uma “chave essencial” para
a seguranca ¢ a prosperidade de qualquer nacao, fornecendo os alicerces de uma sociedade que
¢, a0 mesmo tempo, produtiva e culturalmente rica. Esse principio, defendido por Bush (1945),
continua a ressoar a medida que as nac¢des enfrentam os desafios impostos por um mundo cada
vez mais volatil e complexo.

Em tempos atuais, conceitos como VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) e BANI (Cascio,
2020) descrevem as condi¢gdes que exigem uma resposta adaptativa, onde a educacdo e a ciéncia
tém um papel central. A educagdo ndo deve ser apenas uma via para a capacitagao técnica, mas
também um caminho para o desenvolvimento humano integral, em que habilidades emocionais
e sociais sao tao essenciais quanto as competéncias técnicas e cientificas.

A UNESCO (2022, p.5), ao destacar que “as guerras come¢am na mente dos homens”,
enfatiza a importancia da educagdo na constru¢do de sociedades mais pacificas, tolerantes e
equitativas, reafirmando seu compromisso com o desenvolvimento de cidaddos globais
conscientes e engajados. Para que o bindmio ciéncia-educagdo cumpra seu papel no
fortalecimento de uma nacgdo, ¢ necessario que as politicas publicas e os investimentos
contemplem uma abordagem integrada, que va além da formagdo técnica e inclua o
desenvolvimento de valores e habilidades transversais (WEF, 2020b, 2021, 2023).

Como Audretsch; Keilbach; Lehmann (2006) destaca, a inovacao e a pesquisa cientifica
ndo acontecem em um vacuo; elas requerem um ambiente educacional robusto e inclusivo, que

valorize a cooperacdo entre diferentes disciplinas e promova a criacdo de uma comunidade
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cientifica e tecnoldgica coesa e bem preparada. Assim, o papel da educacdo ¢ tanto formar
profissionais competentes quanto individuos comprometidos com o bem comum e com o
enfrentamento dos problemas globais que afetam toda a humanidade.

Dentro desse cendrio, o governo desempenha um papel crucial ao criar politicas que
promovam o desenvolvimento da ciéncia e a expansdo das oportunidades educacionais,
garantindo que esses beneficios sejam amplamente distribuidos pela sociedade. A visdao de
Lander (2021), ao enfatizar que as escolhas feitas hoje moldam o futuro para as proximas
geragdes, ecoa a importancia de um compromisso continuo com a ciéncia e a educagdo. A
ciéncia, ao ser tratada como um bem publico, torna-se um recurso valioso para enfrentar as
crises globais de saude, clima e desigualdade social, permitindo que as na¢des ajam de maneira
proativa e estratégica.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma nagao nao pode ignorar o papel essencial da
educacdo e da ciéncia na constru¢do de uma sociedade que responda de maneira eficaz as
complexidades e fragilidades do mundo atual. Investir em uma formagdo que va além do
tecnicismo significa formar cidaddos que possuem nao apenas as habilidades para solucionar
problemas, mas também a capacidade de refletir criticamente e de agir de forma ética e
responsavel. A proposta da UNESCO (2022) de um ensino voltado para a liberdade e a
responsabilidade, exemplifica a visdo de que o progresso sustentavel depende de uma base
educacional que prepare os individuos para o mundo real, com todos os seus desafios e
possibilidades.

Esses principios apontam, portanto, para a necessidade de ver a educagdo e a ciéncia
como pilares de um projeto nacional voltado para o futuro. Em um contexto de mudancas
rapidas e desafios globais, um sistema educacional que promova a inovagdo, o pensamento
critico e o compromisso social oferece as ferramentas para a criacdo de uma sociedade resiliente
e adaptavel. E nessa convergéncia entre ciéncia, educagdo e valores éticos que reside a
capacidade de uma nacdo de construir seu proprio destino e contribuir de forma significativa
para a humanidade.

Assim, o proximo capitulo buscard aprofundar essa visdo estratégica, explorando como
a ciéncia e a educa¢do podem se consolidar como forgas propulsoras de uma sociedade
verdadeiramente autdnoma, criativa ¢ sustentavel, atuando de forma inclusiva em todos os seus
planos e acdes especificas.

Ampliando as possibilidades de seguir em outras direcdes ou usando a analogia “do
caminho se faz ao caminhar”, apds tragar a linha do tempo, conforme a figura 11, pelos meados

dos anos 30, reforco alguns momentos histdricos, como o que aconteceu em 1948, com a
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Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), onde, no artigo 26 afirma que: "toda
pessoa tem direito a educagdo", estabelecendo o direito a educagdo como um direito humano
fundamental.

Devemos considerar outros eventos que definiram a educagdo ao longo da nossa historia
moderna, sendo, em 1960 - Convencdo contra a Discriminacdo no Campo do Ensino
(UNESCO), que declara que a educacao deve ser acessivel a todos, sem discriminagao de raga,
sexo, condi¢do econdmica ou social. Em 1966 - Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais (ONU, 1966), que no artigo 13, reafirma o direito a educagao e estabelece
que a educacdo primaria deve ser obrigatdria e gratuita para todos. Em 1989 - Convengao sobre
os Direitos da Crianga (ONU, 1989), que nos artigos 28 e 29, estipula o direito das criancas a
educacdo e define seus objetivos, incluindo o desenvolvimento pleno do potencial da crianga.
Em 1990 - Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos (UNESCO, 1990), que visa atender
as necessidades basicas de aprendizagem de criangas, jovens e adultos, com foco em acesso
universal, equidade e aprendizagem de qualidade.

Em 2000, Forum Mundial de Educacdo e Declaragdo de Dakar (UNESCO, 2001), que
define as metas de Educacdo para Todos (EPT) a serem alcancadas até 2015, enfatizando o
acesso, a qualidade e a igualdade de género na educagdo. A Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009b), que no seu artigo 24, estabelece o direito das
pessoas com deficiéncia a educagdo inclusiva e de qualidade. Em 2015 - Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (Agenda 2030, ONU; 2015), que pela ODS 4, define uma meta
global para "assegurar a educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos". A Declaracdo de Incheon
(UNESCO, 2014b; 2015), que apoia o ODS 4, detalhando estratégias para garantir educagao de
qualidade para todos e promover o desenvolvimento sustentavel através da educacao.

As declaracdes e convencgdes analisadas refletem uma evolugdo significativa: da
concepgao inicial do direito a educagdo como uma necessidade humana fundamental para uma
visdo mais holistica, que abrange qualidade, equidade, sustentabilidade ¢ a promog¢ao do
aprendizado continuo ao longo da vida. Essa trajetoria, conforme a figura 10, serve de base para
o desenvolvimento da Educacdo 6.0, que se propde a integrar esses principios em um modelo
educacional estratégico para o futuro. Elas refletem a evolu¢do da educa¢ao como um direito

fundamental e um meio de promover o desenvolvimento humano, a igualdade e a paz global.
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Figura 10 - Linha do Tempo resumida
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O Brasil ¢ signatério de diversas convencdes e declaracdes internacionais relacionadas
a educacdo, o que demonstra seu compromisso com 0s avangos na area. Em 1948, o Brasil
adotou a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), reconhecendo o direito a
educagao como um direito humano fundamental. Em 1960, assinou e ratificou a Convengao
contra a Discriminagdo no Campo do Ensino, promovida pela UNESCO, que proibe qualquer
forma de discriminacdo no acesso a educagdo. Em 1966, aderiu ao Pacto Internacional sobre
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (ONU, 1966), com destaque para o artigo 13, que
reafirma o direito a educagdo gratuita e obrigatdria no nivel primario. Em 1989, o Brasil assinou
e ratificou a Convengdo sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989), garantindo o direito das
criancas a educa¢do nos artigos 28 e 29. Em 1990, participou da Conferéncia de Jomtien, na
Tailandia (UNESCO, 1990), que resultou na Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos,
comprometendo-se com suas metas de acesso, equidade e qualidade. Em 2000, no Forum
Mundial de Educacdo em Dakar, reafirmou esse compromisso e alinhou o Plano Nacional de
Educacao (PNE) as metas de Educagdo para Todos.

No campo da inclusdo, o Brasil ratificou em 2009 a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007), conferindo-lhe status de emenda constitucional e
garantindo o direito a educagdo inclusiva e de qualidade. Em 2015, integrou-se aos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030 da ONU (2015), comprometendo-se
especialmente com o ODS 4, que busca assegurar educagao inclusiva, equitativa e de qualidade,

promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida. Por fim, em 2018, o Brasil
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participou das discussoes e adotou a Declaragdo de Incheon (UNESCO, 2015) e seu Marco de
Acdo, detalhando estratégias para alcancar as metas do ODS 4 e integrar a sustentabilidade as
politicas educacionais.

Essas adesoes refletem a trajetéria do Brasil no alinhamento as diretrizes internacionais,
evidenciando a evolugdo do entendimento da educa¢do como um direito fundamental e uma

ferramenta essencial para o desenvolvimento humano, a equidade e a promocgao da paz global.

5.2 Analise comparativa e argumentac¢ao (foco na educacgiao 6.0)

A correlagdo entre os indicadores internacionais e os fundamentos da Educacdo 6.0
permite evidenciar de forma empirica as tensoes e possibilidades de transformacgao nos sistemas
educacionais contemporaneos. A analise comparativa apresentada a seguir busca revelar como
diferentes nacdes, em distintos estagios de desenvolvimento, expressam o grau de alinhamento
entre crescimento economico, equidade e Proposito civilizatdrio.

O Quadro 15 sintetiza dados extraidos de bases globais como o Programme for
International Student Assessment (OECD PISA, 2022), o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), UNDP (2024), o Indice de Gini (World Bank, 2024) e os relatorios de gasto publico em
educacao, permitindo observar os contrastes entre o Brasil e paises com desempenhos extremos,
tanto positivos quanto negativos, no cenario mundial.

Esses dados, reinterpretados a luz da Teoria do Deslocamento do Conhecimento do
Conhecimento (Bentz; Franzato, 2016), demonstram que os resultados quantitativos ndo podem
ser analisados isoladamente, mas compreendidos dentro de uma logica epistemologica,
metodoldgica e ética. Assim, o desempenho educacional deixa de ser apenas uma medida de
eficiéncia e passa a representar o grau de maturidade de uma sociedade na integragdao entre

conhecimento, equidade e sustentabilidade, principios estruturantes da Educag¢ao 6.0.

Quadro 15 - Comparagdes Quantitativas Iniciais

Indicador Brasil Singapura Estonia Paraguai Camboja
(Dados da (Melhor (Melhor (Pior (Pior PISA)
Tese) PISA) PISA) PISA)

PISA 2022 379 575 510 338 336

(Matematica)

IDH (2022) 0,786 (Alto) 0,949 (Muito 0,899 0,730 (Alto) 0,598
Alto) (Muito (Médio)

Alto)
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Indice de Gini 51,6 (Muito 40.9 (Alto) 29.3 41.0 (Alto) 31.8 (Baixo-

(Desigualdade) Alto) (Muito Moderado)
Baixo)

Gasto em 5,6% 2,9% (Baixo) 6,7% 3.4% 2,2% (Muito

Educacio (% (Alto) (Baixo) Baixo)

PIB)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos indices ptblicos divulgados

O Brasil, embora tenha um desempenho no PISA (OECD, 2020b; 2022; 2024b) (379
em Mat.) ligeiramente superior ao do Paraguai (338) e Camboja (336), falha drasticamente no
pardmetro de inclusio (P4). O Indice de Gini (World Bank, 2024) do Brasil (51.6) é
substancialmente pior que o do Paraguai (41.0) e o do Camboja (31.8). Isso significa que,
mesmo com um investimento em percentual do PIB (IBGE, 2024) (5,6%) maior que o desses
paises, a profunda desigualdade estrutural do Brasil impede que o investimento se converta em
desempenho ou justi¢a social. O Brasil, assim como Paraguai e Camboja, esta muito distante
da Educagao 6.0, falhando tanto nos parametros de desempenho (P1-P3) quanto nos parametros
de inclusao (P4).

Entre os melhores colocados, Singapura e Estdnia, ambos superam o Brasil em
desempenho (PISA) e desenvolvimento humano (IDH) de forma avassaladora. No entanto, eles
representam caminhos fundamentalmente diferentes em dire¢ao a Educagao 6.0, no Modelo 5.0
(Tecnocratico), Singapura ¢ a melhor do mundo no PISA (575) (OECD, 2020b; 2024b).
Contudo, possui um Indice de Gini (World Bank, 2024), 40.9, quase tdo alto quanto o do
Paraguai, e investe um percentual muito baixo do seu PIB em educagdo (2,9%). Singapura
representa a Educagdo 5.0 que a tese critica: um modelo de altissima eficiéncia, focado em
exceléncia tecnologica e competitividade, mas que ndo prioriza a justiga social com o Indice de
Gini (World Bank, 2024) alto, nem o investimento publico robusto. Ela atinge os parametros
P1-P3 (Formagdo, Conhecimento, Tecnologia), mas falha no P4 (Inclusdo/Justica Social) e no
P7 (Proposito focado no bem comum), sendo esta, a comparacao mais relevante desta tese.

No Modelo que pode ensejar a Educacdo 6.0, a Estonia apresenta o caso mais
interessante. Ela possui desempenho de elite no PISA (510), um IDH (UNDP, 2024) muito alto
(0,899), um gasto em educacio (% PIB) elevado (6,7%) e, crucialmente, um dos Indices de
Gini mais baixos do mundo (29.3), quanto mais baixo o Indice de Gini (World Bank, 2024),
melhor.

Baseado na defini¢do de Educacdo 6.0, a Estonia esté significativamente mais proxima

do paradigma da Educag¢do 6.0 do que Singapura ou qualquer um dos outros paises analisados.
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A tese define a Educagdo 6.0 como uma ruptura com o modelo 5.0, que era focado em
"eficiéncia empatica". A Educagdo 6.0 exige Proposito (P7), inclusdo (P4) e sustentabilidade
(P5).

Singapura falha porque seu alto desempenho coexiste com alta desigualdade no Indice
de Gini (World Bank, 2024), 40.9, caracterizando o modelo 5.0 tecnocratico. A Estonia, por
outro lado, prova que € possivel alcangar desempenho de elite (P1-P3) enquanto se promove
ativamente a justica social e a equidade (P4), evidenciado pelo Indice de Gini (World Bank,
2024), 29.3, e se investe robustamente no setor publico (P6), gasto de 6,7%.

Portanto, a Estonia aponta para um modelo que se aproxima dos 7 pardmetros e
consequentemente de um fundamento de um projeto estratégico de uma nacdo quando o
desempenho e a inovacdo andam juntos com a inclusdo social e o Proposito ético de reduzir
desigualdades. O Brasil, com seu desempenho de PISA muito baixo e a segunda pior
desigualdade no Indice de Gini (World Bank, 2024), 51.6 do grupo, é o exemplo mais distante
desse ideal, sendo, de fato, uma sociedade "herdeira de excluidos".

Esta analise aprofunda a comparagdo, focando nos indicadores sociais (IBGE, 2024)
que definem o (P4) inclusao, justica e pluriepistemia, que ¢ central para o seu argumento de que
a Educagdo 6.0 ¢ "herdeira de excluidos". O quadro 16 expande a analise anterior, incluindo
pobreza, escolaridade, analfabetismo e violéncia (medida pela taxa de homicidios como um

indicador de exclusdo e falha social).

Quadro 16 - Comparagdes Quantitativas Expandidas

Indicador Brasil Singapura Estonia Paraguai Camboja
(Dados da (Melhor (Melhor (Pior PISA) (Pior
Tese) PISA) PISA) PISA)
PISA 2022 379 575 510 338 336
(Matematica)
Indice de Gini 51,6 (Muito 40.9 (Alta) 29.3 41.0 (Alta) 31.8
(World Bank, Alta) (Muito (Baixa-
2024) Baixa) Moderada)
(Desigualdade)
Pobreza 13,5 ~10-15% ~22.8% ~22.7% ~16.6%
Milhdes em (Pobreza (Risco (Pobreza (Pobreza
Pobreza Relativa) de Nacional) Nacional)
Extrema Pobreza)
Analfabetismo 13 Milhoes ~0.5% ~0.2% ~2.9% ~12.3%
(Adulto) (Alto) (Inexistente) (Inexiste (Baixo) (Alto)
nte)
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Anos Médios de ~8,3 anos ~11,9 anos ~13,4 ~9,2 anos ~5,2 anos

Escolaridade anos (Muito
(Muito Baixo)
Alto)

Violéncia (Taxa ~18-20 ~0.1 ~2.2 ~8.0 ~2.4

Homicidio / 100k (Extremame (Extremament (Baixa) (Moderada) (Baixa)

hab) nte Alta) e Baixa)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir dos indices publicos divulgados

Estes dados aprofundam dramaticamente o argumento da tese. A Educagdo 6.0 ¢
definida pela sua capacidade de integrar desempenho (P1-P3) com inclusdo (P4) e Proposito
(P7). O fracasso da sociedade brasileira ("herdeira de excluidos") falha em todas as métricas.
Apresenta o pior indice de desigualdade no Indice de Gini (World Bank, 2024) 51.6, um niimero
alarmante de analfabetos (13 milhdes) e pessoas em extrema pobreza (13.5 milhdes) e uma taxa
de violéncia catastrofica. A sociedade brasileira ndo ¢ apenas uma circular "herdeira de
excluidos", ela ¢ uma nacdo que produz a “heranga dos excluidos”, ao ndo descontinuar o
modelo 4.0 e 5.0. Isso refor¢a a tese de que o modelo atual falhou e que o Proposito (P7) da
Educacdo 6.0 deve ser, antes de tudo, focado na justi¢a social (P4).

Singapura é o exemplo perfeito do modelo 5.0 que a tese critica. E uma utopia
tecnocratica: lider mundial em PISA, analfabetismo e violéncia virtualmente inexistentes e alta
escolaridade. Contudo, sua alta desigualdade no Indice de Gini (World Bank, 2024), 40.9,
demonstra que seu modelo de "eficiéncia" ndo se traduz automaticamente em justica social (P4).
E 0 modelo 5.0 de sucesso, mas que carece do parametro (P4) discutido nesta tese.

A Estonia continua sendo o modelo que reflete o que a Educacdo 6.0 almeja. Ela
combina o melhor dos dois mundos: desempenho de elite no PISA e a maior média de anos de
estudo (13.4 anos), a0 mesmo tempo que apresenta a menor desigualdade no Indice de Gini
(World Bank, 2024), 29.3. A Estonia demonstra empiricamente que ¢ possivel ter exceléncia
académica e inovacgao (P1-P3) sem sacrificar a inclusdo e a justi¢a social (P4). Este é o Proposito
(P7) em agdo, provando que um projeto de uma nagao pode ser, a0 mesmo tempo, competitivo
e equitativo.

Paraguai e Camboja, assim como o Brasil, falham nos indicadores de desempenho
(PISA). No entanto, o Camboja se destaca pela tragica baixa escolaridade (5.2 anos) e alto
analfabetismo (12.3%), reflexo de um sistema educacional ainda em constru¢ao. Curiosamente,
ambos apresentam menor desigualdade no Indice de Gini (World Bank, 2024) e menor
violéncia que o Brasil, sugerindo que, embora falhem em desempenho, seus problemas de

exclusao social e falha de coesdo comunitdria sio menos graves que os encontrados no Brasil.
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A tese afirma que a Educagdo 6.0 ¢ uma resposta aos fracassos dos modelos anteriores.
A andlise quantitativa prova que o Brasil falha catastroficamente em inclusdo (P4), com
desigualdade e violéncia extremas, muito piores que os outros paises de baixo desempenho no
PISA. Ao mesmo tempo, Singapura prova que o sucesso no PISA (Modelo 5.0) ndo resolve a
desigualdade. A Estonia surge, portanto, como um case de sucesso que aponta para o que esta
tese busca provar: um pais que alcangou a elite do desempenho (PISA) e a elite da escolaridade
(anos de estudo), a0 mesmo tempo que garantiu a justica social (P4). A Estonia se aproxima do
Propésito (P7) da Educacao 6.0, a unido de inovagao e inclusdo, o que torna um projeto de uma
nacao viavel.

A andlise dos indicadores internacionais constitui uma etapa essencial para compreender
a Educagdo 6.0 como fundamento de um projeto estratégico de uma nag¢ao. A comparacao entre
paises de diferentes estagios de desenvolvimento, econdmicos, tecnologicos € humanos,
permite observar como as dimensdes da exceléncia técnica (P1, P3), da inclusdo e justica
cognitiva (P4-P6) e do Propoésito ético (P7) se manifestam nas politicas educacionais
contemporaneas.

Nesta perspectiva, a Educacao 6.0 propde uma leitura ampliada dos dados, em que
nimeros e indices sdo compreendidos ndo como fins em si mesmos, mas como expressoes de
deslocamentos epistemoldgicos e civilizatorios. Essa abordagem, fundamentada em Bentz e
Franzato (2016) e Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), entende que a interpretacao
dos indicadores deve ultrapassar a mensuracdo quantitativa, incorporando dimensdes
qualitativas, simbdlicas e éticas do desenvolvimento humano.

O quadro 17, Comparagdes Quantitativas Expandidas (+Asia) sintetiza esta analise
integrada, articulando os resultados do PISA 2022 (OECD, 2023), do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) UNDP (2024), do Indice de Gini (World Bank, 2024) ¢ do
investimento publico em educagao (% do PIB). Ao cotejar o desempenho de paises como Brasil,
Estados Unidos, China, Japao, Singapura e Estonia, o estudo identifica padrdes que distinguem
os modelos tecnocraticos (5.0) daqueles orientados por uma logica complexa e regenerativa
(6.0).

Os dados comparativos, portanto, ndo buscam hierarquizar na¢des, mas evidenciar os
diferentes estdgios de maturidade educacional, isto ¢, o quanto cada sociedade conseguiu
integrar exceléncia, equidade e Propodsito em seu projeto educativo. Essa leitura dialogica entre
indicadores e principios éticos revela que o desenvolvimento sustentavel e humano depende
menos da performance isolada e mais da coeréncia entre ciéncia, justica e consciéncia

planetaria, fundamentos centrais da Educacao 6.0.
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Quadro 17 - Comparagdes Quantitativas Expandidas (+Asia)

Indicador Brasil EUA China Japao Singapura | Estonia | Paraguai

(Dados | (Foco (Foco (Foco (Melhor (Melhor | (Pior

da Tese) | Tese) Tese) Tese) PISA) PISA) PISA)
PISA 379 465 591 536 575 510 338
(Matematica) (2018)
IDH (2022) 0,786 0,927 0,788 0,920 0,949 0,899 0,730
indice de Gini | 51,6 40.0 37.1 32.1 40.9 (Alta) | 293 41.0 (Alta)
(Desigualdade) | (Muito (Alta) (Moderad | (Moderada (Muito

Alta) a-Alta) -Baixa) Baixa)
Gasto em | 5,6% 6,0% ~4,0% 3,1% 2,9% 6,7% 3,4%
Educacao (% (Baixo) (Baixo) (Alto) (Baixo)
PIB)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos indices ptblicos divulgados

A andlise comparativa dos indicadores internacionais evidencia o contraste entre
modelos educacionais tecnocraticos e o paradigma ético-sustentavel proposto pela Educagao
6.0. Diferentemente das abordagens centradas unicamente na exceléncia técnica,
predominantes nas nagdes com altos desempenhos no PISA, a Educacdo 6.0 pressupde a
integragdo entre qualidade, inclusdo, sustentabilidade e Propdsito.

A tese argumenta que a Educacgdo 6.0 exige inclusdo, justica e pluriepistemia (P4) e
Propésito (P7), e ndo apenas exceléncia técnico-cientifica (P1 a P3). Os dados apresentados
permitem observar que paises classificados como modelos 5.0, como Estados Unidos, China e
Singapura, mantém alto desempenho técnico, mas falham em reduzir desigualdades estruturais:
todos apresentam Indice de Gini (World Bank, 2024) acima de 37, indicando fragil
compromisso com a equidade. Embora os EUA invistam cerca de 6% do PIB em educacao, o
desempenho no PISA permanece mediano (465 pontos), e a desigualdade social continua
elevada com o Indice de Gini (World Bank, 2024) 40,0. Singapura e China, por sua vez,
alcangam médias de elite no PISA, mas revelam a mesma limita¢do: exceléncia sem justica.

O Japao representa um modelo 5.0 avancado ou de transi¢do: combina desempenho de
exceléncia (PISA = 536) com um indice Indice de Gini (World Bank, 2024) significativamente
menor, 32,1, sinalizando coesdo social e maior estabilidade educacional, ainda que com
investimento relativamente baixo (3,1% do PIB). J& a Estonia, demonstra que é possivel

conciliar desempenho, equidade e sustentabilidade: seu PISA de 510, alto investimento (6,7%
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do PIB) e o [ndice de Gini (World Bank, 2024) mais baixo, 29,3, comprovam que exceléncia
(P1-P3) e inclusdo (P4) podem coexistir de forma sinérgica.

O Brasil, em contraste, apresenta o cendrio mais desafiador: com PISA 379 e [ndice de
Gini (World Bank, 2024), 51,6, falha simultaneamente em desempenho e inclusdo, ilustrando
aurgéncia de uma reforma educacional orientada pelos principios da Educac¢ao 6.0, que articula
o desenvolvimento humano integral, a sustentabilidade e o Proposito ético como pilares
estruturantes.

O quadro 16 sintetiza essa comparacao, relacionando os principais indicadores
socioeducacionais entre paises de referéncia e explicitando como o nivel de deslocamento
cognitivo e ético proposto pela Educagdo 6.0 revela-se determinante para o equilibrio entre

qualidade, equidade e Proposito civilizatorio.

5.3 Analise de indicadores sociais: P4

A andlise dos indicadores sociais (IBGE, 2024) associados ao Parametro 4 (Inclusdo,
Justica e Pluriepistemia) aprofunda a compreensdo da dimensao humana da Educacao 6.0.
Diferente das abordagens tecnocraticas que medem apenas desempenho e produtividade, este
pardmetro examina o grau de integra¢do social, o acesso equitativo ao conhecimento e a
distribui¢do simbolica e material das oportunidades educacionais.

O quadro 18 apresenta dados de pobreza, analfabetismo, escolaridade e violéncia,
compondo um retrato sintético das desigualdades que definem a maturidade ética e inclusiva
das nacdes. Essa leitura amplia o escopo da avalia¢do educacional, permitindo observar como
variaveis sociais se entrelagam com os resultados académicos (PISA, IDH, Indice de Gini) e
revelam o verdadeiro alcance civilizatorio de um sistema de ensino.

Inspirada na Teoria do Deslocamento do Conhecimento do Conhecimento (Bentz;
Franzato, 2016), a andlise propde que a educagdo deve ser compreendida como pratica social
complexa, capaz de deslocar epistemologias excludentes e reconstruir o tecido moral e
comunitario das sociedades. Dessa forma, os indicadores sociais (IBGE, 2024) ndo sdo apenas
métricas de desigualdade, mas sinais de quanto uma nacao conseguiu educar para a empatia, a

seguranga, o didlogo e o pertencimento, fundamentos estruturantes da Educagio 6.0.
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Quadro 18 - Comparagdes Quantitativas Indicadores Sociais: P4

Indicador | Brasil EUA China Japio Singapura Estonia | Paraguai
Social (Dados da
Tese)
Pobreza 13,5M Pobr. | ~11.5% (Pobr. ~15.7% | ~10-15% ~22.8% | ~22.7%
Extrema (Nacional) | Extrema | (Relativa | (Relativa) (Risco) (Nacional)
Erradica | )
da)
Analfabeti | 13M (Alto) ® | ~4% ~2.7% <1% ~0.5% ~0.2% ~2.9%
smo (Funcional)
(Adulto)
Anos ~8,3 anos 13.7 anos ~9.2 12.8 11.9 anos 13.4 anos | ~9.2 anos
Médios de anos anos
Escolarida
de
Violéncia | ~18-20 ~6.3 (Alta) | ~0.5 ~0.2 ~0.1 ~2.2 ~8.0
(Homicidio | (Extr. Alta) (Baixa) (Moderada)
s / 100k)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos indices publicos divulgados

Os dados revelam contrastes profundos entre os paises analisados. A sociedade
brasileira figura como “herdeira de excluidos”, com o maior nimero absoluto de analfabetos
(13 milhdes), alta violéncia (~19 homicidios/100 mil) e escolaridade média baixa (8,3 anos),
demonstrando que a auséncia de politicas educacionais integradas a justica social perpetua o
ciclo da desigualdade. Os Estados Unidos, embora apresentem alta escolaridade (13,7 anos),
exibem indices de violéncia (6,3) e desigualdade no indice de Gini (World Bank, 2024) 40, que
revelam a fragilidade de um modelo centrado apenas em capital humano e competitividade,
sem coesdo ética ou comunitaria.

Por outro lado, Japdo, Singapura e Estonia configuram exemplos de maior equilibrio
entre seguranca, inclusdo e desempenho. A Estonia, especialmente, aponta para a viabilidade
do modelo 6.0 ao associar alta escolaridade (13,4 anos) e baixissimos niveis de violéncia (2,2),
reafirmando que exceléncia técnica e justica social sdo dimensdes complementares € nao
opostas.

Assim, esta andlise evidencia que o verdadeiro indicador de uma civilizagdo educadora
ndo ¢ o desempenho isolado, mas a capacidade de gerar sociedades seguras, letradas e
solidarias. A Educacdo 6.0 propde, portanto, superar a logica da eficiéncia quantitativa e

instaurar uma pedagogia da equidade cognitiva e da convivéncia ética, onde aprender e viver
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juntos sejam dimensdes inseparaveis de um mesmo Propdsito civilizatério.

5.4 Analise de Indicadores nos 7 Parametros

A consolidacdo dos resultados quantitativos permite sintetizar, de forma integrada, o
mapa comparativo dos sete parametros da Educagdo 6.0, articulando formagdo, inovacao,
inclusdo, governanga e Proposito ético como dimensdes indissocidveis de um mesmo projeto
civilizatério. As analises ndo busca apenas comparar desempenhos educacionais, mas
interpretar, sob o prisma da complexidade (Morin, 1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) e
do deslocamento epistemologico (Bentz; Franzato, 2016), o quanto cada pais expressa
coeréncia entre o que ensina, o que inova € o modo como promove justi¢ca cognitiva e social.

O quadro 19, apresenta a sintese dos indicadores analisados nas etapas anteriores (PISA,
indice de Gini, ODS, IDH, GII ¢ dados de violéncia e escolaridade), posicionando seis paises,
Brasil, Estados Unidos, China, Japao, Singapura e Estonia, em relacdo ao paradigma da
Educacao 6.0. Essa estrutura comparativa permite identificar ndo apenas o desempenho técnico
(P1-P3), mas a presenga ou auséncia dos pilares ético-civilizatorios (P4—P7), especialmente a
inclusdo, sustentabilidade e Propodsito, que redefinem o conceito de desenvolvimento
educacional. Dessa forma, o0 mapeamento atua como um espelho epistemologico, revelando o
nivel de maturidade educacional de cada nagdo diante do desafio contemporaneo de unir

ciéncia, ética e sustentabilidade em um mesmo horizonte de sentido.

Quadro 19 - Comparagdes Quantitativas Indicadores Sociais: P7

Parametro da | Indicador Brasil EUA China Japao | Singapura | Estonia
Tese Chave (Dados (Soc. (Modelo
da Tese) 5.0) 6.0)
P1 PISA & | Fracasso | Mediocr | Elite/Fraco | Elite Elite (575 / | Elite (510/
(Formacgio) Anos de | 379 /|e (465 /[ (591 / 9.2 | (536 /| 11.9 anos) 13.4 anos)
Escolaridade | 8.3 anos) | 13.7 anos) 12.8
anos) anos)
P2/P3 GII Fraco Elite (3°) | Elite (12°) | Elite Elite (5°) Elite (16°)
(Inovacio) (Ranking) (52° (139
P4 (Inclusdo) | Indice de | Fracasso | Fraco Med/Bom | Bom Fraco (40.9/ | Exceléncia
Gini & | Critico (40.0 /|(37.1/0.5) | (32.1 /]0.1) (29.3/2.2)
Homicidios | (51.6 /| 6.3) 0.2)
~19.0)
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Parametro da | Indicador Brasil EUA China Japdo | Singapura | Estonia

Tese Chave (Dados (Soc. (Modelo
da Tese) 5.0) 6.0)

PS/P7 ODS Index | Mediocr | Fraco Fraco (63°) | Elite Mediocre Exceléncia

(Proposito) (Ranking) e (54°) (41°) (21°) (36° (10°)

Pé6 IDH Fraco Elite Fraco Elite Elite (0.949) | Elite

(Governanc¢a) | (Resultado) | (0.786) (0.927) (0.788) (0.920) (0.899)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) a partir dos indices publicos divulgados

A leitura transversal dos sete parametros demonstra que a exceléncia técnica,
isoladamente, ndo ¢ suficiente para sustentar um projeto educacional civilizatorio. Conforme a
defini¢ao desta tese, a Educacao 6.0 ndo se reduz a exceléncia instrumental (P1-P3), mas se
realiza na convergéncia entre desempenho, inclusdo e Proposito, isto ¢, na capacidade de
articular o conhecimento técnico-cientifico (P1-P3) com a justica cognitiva e social (P4), a
sustentabilidade integral (P5—P6) e o sentido ético e humanista da educagao (P7).

A sociedade brasileira, definida aqui como “herdeira de excluidos”, falha em todos os
pilares centrais: formagdo (P1), inovagdo (P2/P3), inclusdo (P4) e Proposito (P7). Seus
indicadores quantitativos confirmam o diagnéstico qualitativo desenvolvido ao longo da tese
de que o pais ainda opera sob um paradigma fragmentado, em que politicas educacionais e
sociais ndo se integram para promover transformacdo civilizatéria. Essa desconex@o entre
desempenho e equidade reafirma o abismo entre a escola e o projeto de uma nacgao.

Os EUA, a China e Singapura representam a Educagdo 5.0 tecnocratica, marcada pela
obsessao por desempenho e inovagao (P2/P3) e por um ethos competitivo e geopolitico. Apesar
dos altos resultados no PISA e no Indice de Gini, esses paises falham nos pilares humanos e
civilizatorios: exibem Indice de Gini elevados e baixo desempenho nos ODS, revelando
modelos de sucesso sem justica, eficiéncia sem equidade e progresso sem Proposito. Sdo
sistemas educacionais que maximizam a performance, mas fragilizam a coesdo social ¢ a
sustentabilidade ética.

O Japdo, identificado como um modelo 5.0 avangado, representa um caso intermediario:
combina exceléncia académica e tecnoldgica (P1-P3) com boa inclusdo (P4), expressa em um
ndice de Gini (World Bank, 2024) de 32,1 e indices minimos de violéncia. Entretanto,
permanece preso a logica endogena da Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016),
uma civilizagdo de alta tecnologia, porém ainda centrada em si mesma, homogénea

culturalmente e pouco permeavel a pluriversidade e a justica epistémica decolonial. Sua visao
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de Proposito ainda se ancora no equilibrio interno, e ndo na interdependéncia planetaria que
sustenta o paradigma 6.0.

Em contrapartida, a Estonia emerge como algo que a Educacao 6.0 almeja, ao alcancar
simultaneamente exceléncia em todos os pilares: desempenho académico elevado (PISA =
510), baixo indice de desigualdade no Indice de Gini (World Bank, 2024) 29.3, alto
investimento publico em educagdo (6,7% do PIB) e um dos melhores desempenhos no ODS
Index (10° lugar). Sua coeréncia sistémica comprova que € possivel conjugar performance e
justica, inovagdo e Proposito, realizando o que esta tese denomina “deslocamento de segunda
ordem”, a passagem de um modelo tecnocratico para um modelo ético, inclusivo e regenerativo.

Assim, o mapeamento final valida empiricamente a hipotese central da tese: a Educagao
6.0 constitui o caminho evolutivo possivel e necessario para que as nagdes transcendam a logica
do desempenho e ingressam na era do Proposito, a era do humano ético e planetario. Enquanto
a Educagdo 5.0 se limita a integragdo homem-maquina e ao avango tecnologico, a Educagdo
6.0 propde a integracdo homem-planeta, com base em valores de solidariedade, equidade e
sustentabilidade. Trata-se, portanto, ndo apenas de um modelo pedagogico, mas de um projeto
de humanidade, capaz de reconciliar conhecimento e compaixao, progresso e sentido, técnica e

ética, fundamentos da civilizacdo que emerge do século XXI.

5.5 Coexisténcia, justica cognitiva e libertaciao na educacio 6.0

A analise comparativa entre Brasil, Singapura, Estados Unidos, Japao, China, Estonia e
Paraguai permite compreender como diferentes nagdes articulam, em distintos niveis, os
principios que fundamentam a Educacao 6.0. Ao associar os eixos de coexisténcia (Krenak,
2019; 2020; 2022), justi¢ca cognitiva (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) e
libertagdo (Freire, 1970; 1979; 1996; 2019) com os respectivos indicadores, Gross National
Happiness (GNH), URA et al. (2023), Matriz do Bem Viver (Gudynas, 2011; Walsh, 2010),
Social Progress Index (SPI), Porter (2023), torna-se possivel observar a forma como cada pais
equilibra dimensdes quantitativas e qualitativas do desenvolvimento humano, social e
educativo.

Nos indicadores quantitativos do Social Progress Index (Porter; Stern, 2023), observa-
se que Japao (85,52), Estonia (85,17) e Singapura (84,21) compdem o grupo de maior
desempenho, refletindo sistemas educacionais e sociais consolidados e politicas de bem-estar
de longo prazo. Em contraste, os Estados Unidos (81,70) apresentam alto nivel de recursos,

porém desigualdades significativas, enquanto Brasil (68,90), China (67,61) e Paraguai (67,34)
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situam-se abaixo da média global, revelando desafios estruturais em equidade, oportunidades e
sustentabilidade (BRASIL, 2023). Esses resultados confirmam que o progresso social (IPCC,
2023) nao depende apenas da riqueza econdmica, mas da capacidade de cada sociedade de
promover coesdo, justica e participagdo (Sen, 1999; 2010; OECD, 2020).

No eixo da coexisténcia, inspirado em Krenak (2019; 2020; 2022), evidencia-se que
nenhum dos paises analisados adota oficialmente o modelo de Felicidade Interna Bruta (GNH),
Ura et al. (2023), como ocorre no Butdo (Centre for Bhutan Studies and GNH Research, 2016;
Butao 2023). Entretanto, identificam-se aproximagdes contextuais a nocao de Bem Viver
(Sumak Kawsay, Teko Pord), conceito amplamente discutido na América Latina (Terena;
Quijano; Walsh, 2014). O Brasil destaca-se por experiéncias comunitarias ligadas a povos
indigenas e quilombolas; o Paraguai expressa essa relagdo em suas comunidades rurais e
guaranis; o Japao incorpora praticas culturais de cuidado intergeracional e respeito ao coletivo;
e a Estonia associa bem-estar humano e ambiental em uma perspectiva digital-territorial.
Singapura traduz a coexisténcia pela énfase na seguranca e na harmonia social, enquanto a
China busca equilibrio entre desenvolvimento urbano e preservagdo ambiental. Assim, o eixo
da coexisténcia revela a transicdo de uma logica de crescimento para uma ética de
interdependéncia e cuidado com a vida, em que o bem comum substitui o lucro como medida
de progresso (Krenak, 2019; 2020; 2022).

A justica cognitiva, conceito central em Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019), manifesta-se de forma distinta em cada contexto. Paises como Estonia e Finlandia, de
alta pontuacdo no Social Progress Index (SPI), Porter (2025), incorporam principios dialdgicos
na formulag¢do de politicas publicas e na governanca educacional, aproximando-se de uma
verdadeira ecologia de saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019; Meneses,
2009). Singapura, apesar de seu carater tecnocratico, demonstra maturidade na gestao de dados
e na valorizagdo do mérito intercultural, configurando um modelo hibrido de justica cognitiva
orientada por evidéncias. Essa perspectiva combina o enfoque das capacidades humanas (Sen,
1999; 2010; Alkire, Kanagasabai; 2021) que valoriza a ampliacdo das liberdades reais e das
oportunidades efetivas, com a proposta de justica cognitiva de Santos (2002; 2006; 2007;
2017a; 2017b; 2018; 2019), que reconhece a pluralidade epistemoldgica como fundamento da
equidade e da democracia. Nesse sentido, Singapura exemplifica uma forma de governanga que
alia racionalidade técnica e reconhecimento da diversidade de saberes.

Ja o Brasil, ao lado de Paraguai e China, enfrenta o desafio de integrar saberes locais,
tradicionais e cientificos em praticas educacionais inclusivas (UNESCO, 2021). Nos Estados

Unidos, a tensdo entre diversidade e desigualdade reforga a necessidade de métricas dialogicas
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que permitam a tradugdo entre mundos culturais e epistemoldgicos distintos (Santos, 2002;
2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019). Em todos os casos, observa-se que o conhecimento ¢
simultaneamente instrumento e campo de disputa, e que o didlogo intercultural emerge como
condicdo de equidade epistémica.

O eixo da libertagdo, fundamentado em Freire (1970; 1979; 1996; 2019), apresenta
contrastes marcantes. Nos Estados Unidos, onde a Critical Consciousness Scale (CCS), Diemer
(2020), foi desenvolvida e validada, hda um campo consolidado de pesquisas que mensuram
niveis de consciéncia critica, engajamento sociopolitico e senso de agéncia. O Brasil desponta
como territdrio de praxis freireana, com inimeras experiéncias de educacao popular e avaliagao
cointencional (Stommel, 2023), tornando-se um laboratério de metodologias emancipadoras
(Freire, 1970; 1979; 1996; 2019). O Chile e o México, embora ndo incluidos neste recorte,
servem de referéncia para a expansao latino-americana da pedagogia critica, influenciando o
debate no Paraguai, onde programas de alfabetiza¢do e juventudes incorporam a dimensao
dialogica. Em paises como Japdo, Singapura e Estdnia, a libertagdo assume contornos menos
politicos e mais reflexivos, vinculando-se ao desenvolvimento pessoal, a cidadania digital e a
aprendizagem ética. A China, por sua vez, representa um campo de tensdao, onde o conceito
freireano de libertacdo ¢ reinterpretado como fortalecimento comunitdrio e consciéncia
coletiva.

A triangulagao desses trés eixos evidencia que nenhum pais atinge equilibrio pleno entre
coexisténcia, justica cognitiva e libertacao, mas todos oferecem aprendizados complementares.
As nacgdes de alto desempenho social demonstram eficacia institucional, mas ainda carecem de
profundidade dialdgica e ética relacional; ja as sociedades com menor indice de progresso
apresentam riqueza simbolica e potencial de inovagdo social a partir da base comunitaria. Esse
contraste confirma que a Educagdo 6.0, ao conceber-se como fundamento de um projeto
estratégico de uma nagdo, deve combinar indicadores quantitativos de progresso, SPI (Porter,
2025); IPS (IPS, 2023), GNH (URA et al., 2023), com métricas qualitativas de sentido e relacao
(Porter, 2025; Stern, 2023; Krenak, 2019; 2020; 2022; Freire, 1970; 1979; 1996; 2019;
Gudynas, 2011; Walsh, 2010).

Em sintese, o estudo comparativo revela que a educagao do futuro ndo se medira apenas
por desempenho académico, mas pela capacidade de promover coexisténcia entre seres e
territorios, justigca entre saberes e libertacao das consciéncias. A Educagdo 6.0 propde, portanto,
uma métrica ampliada do humano: aquela que considera o planeta como sala de aula, a
diversidade como fonte de conhecimento e a liberdade como resultado mais elevado do

aprender.
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5.6 Da filosofia a praxis: indicadores da educacio 6.0

Uma objecdo metodologica central que esta tese precisa enfrentar € o aparente paradoxo
entre seus fundamentos filosoficos e seus instrumentos de medigdo. A Educacdo 6.0 ancora-se
orgulhosamente no pensamento decolonial e critico de Freire (1970; 1979; 1996; 2019), Krenak
(2019; 2020; 2022) e Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019). Estes autores
denunciam, correta e exaustivamente, as ferramentas de medi¢ao do Norte Global, como o PISA
e os indicadores econdmicos, como instrumentos de '"colonialidade epistémica" e
"epistemicidio”, que perpetuam a logica do "pensamento abissal". Como, entdo, medir o
sucesso de um "fundamento de um projeto estratégico de uma nagao " sem recorrer as proprias
métricas que buscamos superar?

A resposta reside na superacao da ideia de um indicador universal e na adogdao de uma
"pluriversidade de indicadores". A Educacdo 6.0, ao definir o Propdsito (P7) como seu eixo
teleologico, exige uma "ecologia de métricas" que seja, ela mesma, decolonial. A "parte que
permite" a unido entre os "desejos" filosoéficos de Krenak (2019; 2020; 2022), Freire (1970;
1979; 1996; 2019) e Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) e a necessidade de
"projetos" mensuraveis ¢ a selecdo de indicadores que reflitam a ontologia do Sul Global,
alinhando-se aos parametros P4 (Inclusdo, Justica e Pluriepistemia) e P7 (Proposito).

A seguir, apresentamos trés projetos de traducdo métrica que resolvem o paradoxo,
demonstrando como os "desejos" desses fildsofos ja possuem "indicadores de classe mundial”
coerentes. No Projeto 1, Traduzindo Krenak (2019; 2020; 2022) (Coexisténcia) - GNH
(URA et al., 2023) e Matriz Bem Viver (Gudynas, 2011; W alsh, 2010), onde o "desejo" ¢
pela coexisténcia, pela critica ao "clube da humanidade" e pela superacdo da ldgica do
"progresso" infinito que destrdi o planeta. Este pensamento alinha- se diretamente a filosofia
do Buen Vivir (Bem Viver), uma ontologia que define o bem-estar ndo pelo individuo, mas
pela harmonia do individuo com sua comunidade ¢ com a natureza. Este "desejo" ja foi
traduzido em "projeto" politico e possui indicadores interessantes para analise (Gudynas,
2011; W alsh, 2010; Larrea et al., 2014).

Felicidade Interna Bruta ou Gross National Happiness (GNH), Ura et al. (2012):
Desenvolvido no Butido, o GNH ¢ a principal métrica de "classe mundial" alinhada a Krenak

(2019; 2020; 2022). Ele substitui o PIB medindo o progresso através de 9 dominios holisticos,
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incluindo Resiliéncia Ecologica, Vitalidade Comunitaria, Diversidade Cultural e Bem-Estar
Psicologico. O GNH (Ura et al., 2023) ¢ a ferramenta ideal para medir os parametros P4
(Inclusao/Pluriepistemia) e P5 (Sustentabilidade). A Matriz de Indicadores de Bem Viver
(Gudynas, 2011; Walsh, 2010; Larrea ef al., 2014), no contexto brasileiro e mundial, ¢ vista
como uma matriz que supera a mera quantificagdo econdmica ao medir nove dimensdes
especificas, incluindo harmonia com a comunidade integral e harmonia com a natureza.

No Projeto 2, traduzindo Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019)
(Justica Cognitiva) —IPS (IPS, 2023) e M¢étricas Processuais, onde o "desejo" de "Justica
Cognitiva" e pela "ecologia dos saberes" (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019), combatendo o "epistemicidio" dos saberes populares e subalternos. Medir a
"ecologia dos saberes" (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) com uma
métrica universal seria uma contradi¢gdo. A avaliacdo, neste caso, deve ser processual e
qualitativa. A propria praxis da Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS)
oferece os indicadores: a capacidade de "saber escutar", a pratica da "extensdo ao contrario"
(trazer saberes nao-universitarios para a universidade como iguais) e a "traducao
intercultural".

Contudo, podemos medir as condi¢des de possibilidade para que esta justica floresca,
usando um indicador de "classe mundial" que ndo seja economicista, onde o indice de Progresso
Social (IPC), IPCC (2023) ¢ a métrica ideal, pois mede exclusivamente resultados sociais e
ambientais, sendo independente do PIB. Sua dimensao "Oportunidade" € uma proxy direta para
a Justica Cognitiva, pois avalia "Direitos Pessoais", "Liberdade Pessoal e de Escolha",
"Inclusdao" e "Acesso a Educagdo Avancada". Estes sdo os componentes mensuraveis dos
nossos parametros P4 (Pluriepistemia) e P6 (Governanga Democratica).

No Projeto 3, traduzindo Freire (1970) (Consciéncia Critica) — CCS e Avaliacao
Co-Intencional (Diemer, 2020), onde o "desejo" de Freire (1970) ¢ a superagcdo da
"educacdo bancaria" através de uma "educagao libertadora" que desenvolva a "consciéncia
critica" a capacidade de "ler o mundo" para transforma-lo. O paradoxo ¢ que a avaliagdo
tradicional (provas, notas) ¢ a ferramenta "bancaria" por exceléncia. A solugdo freireana
exige duas abordagens: a escala de Consciéncia Critica (CCS), Diemer (2020): O construto
central de Freire (1970; 1979; 1996; 2019) ja foi operacionalizado como um indicador

"classe mundial" robusto e psicometricamente validado. A CCS (Diermer et al., 2020) mede
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o P7 (Proposito) através de trés subescalas: (1) Reflexdo Critica (Percep¢do da Desigualdade):
A capacidade de "ler o mundo" e analisar restricdes sociais, raciais e de género; (2) Reflexao
Critica (Igualitarismo): O endosso ético da igualdade; (3) Acdo Critica (Participagdo
Sociopolitica): A praxis, medida pelo engajamento real do individuo em agdes para mudar as
desigualdades. A avaliacdo cointencional (Stommel, 2023) a nivel pedagdgico ¢ uma avaliagao
dialogica, onde professores e alunos, como "professores-alunos e alunos-professores",
desmantelam o sistema de notas e avaliam o processo de forma horizontal e transformadora.
A Educacgdo 6.0 resolve o paradoxo metodoldgico ao adotar um ecossistema de métricas
alinhado ao seu Propdsito. Este ecossistema, GNH (URA et al., 2023), SPI Porter (2025), CCS
(Diermer et al., 2020) € a aplicag@o operacional do Framework SAGE (Sustentavel, Adaptativo,
Generativo e Etico). Sustentavel: Medido pela Resiliéncia Ecologica e Vitalidade Comunitaria
do GNH (URA et al., 2023) e pela Qualidade Ambiental do SPI. Adaptativo e Generativo:
Medido pela A¢do Critica da CCS (Diermer et al., 2020) e pela praxis da "ecologia dos saberes"
(Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 20194). Etico: Medido pela Justica Cognitiva
(Dimensao Oportunidade do SPI) e pela Reflexdo Critica da CCS (Diermer et al., 2020).
Conclui-se que o Parametro 7 (Propdsito) ndo ¢ uma abstragdo utopica. Ele ¢ uma
categoria concreta e mensuravel, desde que se utilize a "pluriversidade de indicadores" aqui

delineada, alinhando finalmente a avaliagdo da tese a sua alma filosofica.

5.6.1 Estonia: a educagdo como ativo estratégico de Estado

Entre os paises analisados, a Estonia destaca-se como exemplo concreto da
internalizacdo coerente do ODS 4 no planejamento nacional. O pais converteu a digitalizagao e
a inovagdo em instrumentos de equidade, ndo em fins em si mesmos. Seu sistema educacional
combina tecnologia com cidadania digital, autonomia docente e governanga transparente, um
modelo que reflete os principios SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico) e que
operacionaliza de forma proxima a triade formagao—inovagao—Proposito.

A Estonia demonstra que a equidade educacional ¢ condi¢do de competitividade
sustentivel. Com um Indice de Gini (World Bank, 2024) de 29,3 e desempenho
consistentemente elevado no PISA, o pais comprova que os resultados de exceléncia emergem
da justi¢a social e ndo da tecnocracia. Trata-se de um modelo 6.0 em ac¢do, em que a formagao
académica (P1) e a inclusao (P4) se sustentam mutuamente, ¢ em que o Proposito (P7) orienta
a tecnologia ao bem comum. Essa sinergia evidencia que o cumprimento pleno do ODS 4

depende da incorporacao do Propdsito como vetor ético das politicas educacionais.
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5.6.2 Os modelos 5.0 desequilibrados: a eficiéncia sem equidade

Nos paises de alta performance tecnologica, a internaliza¢do do ODS 4 segue uma logica
de instrumentalizagdo e ndo de transformacdo. China e Estados Unidos sdo exemplos
paradigmaticos: ambos priorizam inovagdo e competitividade, traduzindo o ODS 4 em metas
de acesso e produtividade, mas ndo em justica social.

A China, embora lider em desempenho académico e inovacao digital, mantém desafios
profundos de equidade e acesso continuado, sobretudo nas zonas rurais. Ja os Estados Unidos
apresentam o maior investimento absoluto em educagdo, mas convivem com altos niveis de
desigualdade e exclusdo interseccional, expressos em um Indice de Gini (World Bank, 2024)
acima de 41. Esses contextos reforcam a tese de que exceléncia sem equidade € estruturalmente
insustentavel. Ambos representam versdes avangadas do modelo 5.0, centradas na eficiéncia,
mas incapazes de romper com o paradigma da educa¢do como engrenagem do mercado.

O Japao, ao implementar a Educag¢do para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) dentro
da logica da Sociedade 5.0 (GOVERNEMENT OF JAPAN, 2016), demonstra avancos
significativos em sustentabilidade e coesdo social, com um Indice de Gini (World Bank, 2024)
em torno de 32,1. Contudo, sua politica ainda permanece ancorada na eficiéncia técnica e na
estabilidade institucional, sem incorporar a pluralidade epistémica e cultural que caracteriza a
proposta da Educagdo 6.0. A auséncia da pluriversidade (P4) e do Propdsito ético (P7) como
fundamentos filosoficos limita sua transi¢do para uma pedagogia verdadeiramente global e

regenerativa.

5.6.3 O paradoxo Brasil: normas avan¢adas, resultados excludentes

No Brasil, o ODS 4 expde a dissociagdo entre norma e pratica, entre 0 que esta
formalizado como politica publica e o que deveria ser consolidado como politica-publica,
aquela que une a dimensao técnica a dimensao ética do desenvolvimento. O pais figura entre
os que mais destina recursos percentuais do PIB a educacdo e possui uma das legislagdes mais
completas do mundo no que tange a equidade racial, de género e a inclusdo de povos originarios.
Entretanto, permanece aprisionado em uma légica fragmentada e setorial, onde planos sdo
elaborados sem integracdo sist€émica e metas sdo monitoradas sem compromisso politico

efetivo.
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O descumprimento das metas estruturais do PNE 20142024, o déficit de execucao dos
pardmetros CAQi e CAQ, e o Indice de Gini (World Bank, 2024) de 51,6 revelam uma falha
persistente de governanga (P6) e de inclusao (P4). O resultado ¢ a perpetuacdo de um modelo
que privilegia a burocracia sobre o Propdsito, transformando a educagdo em campo de gestao e
ndo em projeto de uma nagdo. O Brasil possui as leis, as metas e as estruturas institucionais,
mas carece de um compromisso estratégico transversal que insira a educagdo no centro do
desenvolvimento humano, social e tecnoldgico.

Nesse sentido, a sociedade ainda atua como uma “herdeira de excluidos™: acumula
normativas avanc¢adas, mas ndo consolida o vinculo ético e politico necessario para que o
conhecimento se traduza em cidadania, equidade e prosperidade compartilhada. Essa
contradigdo € a prova empirica de que a Educacao 6.0 ndo ¢ apenas desejavel, ¢ indispensavel

como politica de Estado e pacto civilizatério.

5.6.4 Sintese analitica

O exame do ODS 4 sob a otica da Educagao 6.0 revela que o verdadeiro
desenvolvimento ndo decorre da soma de indicadores, mas da coeréncia ética e politica entre
eles. O indice de escolaridade, a distribuicao de renda (OECD, 2012), a inovagao tecnologica e
a coesdo social sdo expressdes de um mesmo fenomeno: a maturidade civilizatoéria de uma
nacgao.

No quadro 20, a internalizagdo efetiva do ODS 4 exige, portanto, a adog¢do da Educagao
6.0 como framework nacional, capaz de articular as dimensdes de conhecimento, tecnologia e
humanidade. Somente quando as politicas educacionais se tornarem politicas-publicas com
hifen, orientadas por Propoésito e sustentadas pela pluralidade, serd possivel materializar a
promessa global de uma educagao inclusiva, equitativa e transformadora, ndo como utopia, mas
como fundamento de um projeto estratégico de futuro.

Quadro 20 - ODS x P1-P7

Dimensao ODS 4 | Parametro Educacgao Correspondéncia Evidéncia Empirica
6.0 Estratégica
Qualidade da | P1 —  Formagfo | Curriculos centrados em | Paises com alto
Educacio académica qualificada | competéncias integradas, | desempenho PISA >

aprendizagem ativa ¢/ 500 pts e baixos
avaliacdo formativa. indices de Gini < 30
exibem melhor
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politica de transformacao.

Dimensiao ODS 4 | Parimetro Educacio Correspondéncia Evidéncia Empirica
6.0 Estratégica
equidade de
aprendizagem.
Aprendizagem ao | P2 — Produgdo de | Instituicdes que articulam | (OECD, 2020; 2023;
Longo da Vida Conhecimento e | ciéncia, tecnologia e cultura | 2024a; 2024b; 2024):
Inovagao local ampliam a permanéncia | correlagdo positiva entre
escolar e a empregabilidade. | investimento em I&D >
2,5 % PIB e expansdo de
programas lifelong
learning.
Alfabetizacao e |P3 - Avanco | Inclusdo digital com sentido | DESI 2024: Estonia e
Tecnologias Tecnologico ético e sustentavel. Finlandia lideram em
Estratégico literacia digital e inclusdo
social (Indice de Gini <
30).
Equidade e | P4 — Inclusdo, Justica | Politicas antidiscriminatérias | UNESCO GEM (2024):
Inclusiao e Pluriepistemia e curriculo pluriversal. 85% dos paises ainda ndo
atingiram paridade plena
de género e etnia.
Sustentabilidade PS5 — Sustentabilidade | Educacédo climatica 64% dos paises da
Integral e Cuidado | ambiental curricularizada. UNESCO integram a EDS
com a “Casa Comum” formalmente no curriculo.
Governanca e | P6 — Lideranca Global | Politicas  intersetoriais Indice WEF de
Parcerias e Governanca | transparéncia educacional. Competitividade  (2024):
Democratica +15 % de inova¢do em
paises com forte
articulagdo educagdo—
governo.
Propésito Etico e | P7 — Proposito Educacdo  como  pacto | Paises com  politicas
Regenerativo civilizatério e tecnologia | educacionais de longo

prazo (>20 anos) exibem
maior estabilidade social e
inovacao continua.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Essa conclusdo ¢ validada tanto pelos indicadores quantitativos quanto pelas

interpretagdes qualitativas trianguladas metodologicamente. A Educacao 6.0 emerge, assim,

como sintese de segunda ordem: um novo paradigma cognitivo e civilizatorio capaz de integrar

ciéncia, cultura e ética. No apice desse deslocamento, surge o modelo SAGE (Sustentavel,
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Adaptativo, Generativo e Etico) como expressio final da maturidade da Educago 6.0. O SAGE
representa a transicdo de uma educagdo tecnocratica para uma educagdo sapiencial, que
compreende o conhecimento como servico a vida € o progresso como compromisso com o bem
comum. Trata-se, portanto, de um projeto de humanidade, ndo apenas pedagogico: a integragao
homem-—planeta substituindo a légica homem—maquina; a compaixdo substituindo a
competicdo; e o Propdsito substituindo a mera performance. Essa ¢ a era do humano ético e
planetario, a nova fronteira civilizatéria anunciada pela Educagdo 6.0 e consolidada pelo

paradigma SAGE.
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6 ANALISE QUALITATIVA: SOCIEDADE 6.0 E EDUCACAO 6.0

O sentido do conhecimento nasce quando o dado encontra o humano.

Os resultados apresentados até aqui demonstram, de maneira inequivoca, que a
Educacdo 6.0 ndo pode ser compreendida apenas por meio de indicadores numéricos ou
métricas de desempenho. Embora as analises comparativas sustentadas em dados globais, PISA,
IDH, indice de Gini, ODS e GII, revelam as desigualdades e as assimetrias dos modelos
educacionais contemporaneos, os nimeros nao capturam a totalidade do fendmeno educativo.

Os sete parametros desenvolvidos nesta tese, P1 (Formagdo Académica Qualificada),
P2 (Produgdo de Conhecimento e Inovacdo), P3 (Avango Tecnologico Estratégico), P4
(Inclusao, Justiga e Pluriepistemia), P5 (Sustentabilidade e Cuidado com a “Casa Comum’), P6
(Lideranca Global e Governanca Democratica) e P7 (Propdsito), formam o arcabougo
conceitual que orienta a andlise tanto quantitativa quanto qualitativa. Eles representam a
passagem de um modelo tecnocratico e setorial (P1-P3) para um modelo humanista e integrador
(P4-P7), que redefine a educagdo como projeto civilizatorio.

A esséncia da Educacdo 6.0 estd nos valores, significados e praticas humanas que os
dados apenas insinuam. Por isso, a tese adota uma abordagem qualitativa complementar,
orientada pelos principios da complexidade (Morin, 1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020),
da inclusdo epistemologica (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019; Mignolo,
2000) e da aprendizagem reflexiva e transformadora (Freire, 1970; 1979; 1996; 2019; Bentz;
Franzato, 2016). Essa perspectiva permite reinterpretar as evidéncias quantitativas a luz das
dimensodes éticas, culturais e simbolicas da educacao, revelando o que esta além das estatisticas:
a tessitura do humano.

A abordagem qualitativa, ao dialogar com esses parametros, amplia o escopo analitico:
os trés primeiros (P1-P3) expressam as dimensdes instrumentais da aprendizagem; os trés
seguintes (P4-P6) representam as dimensdes relacionais e éticas da vida em sociedade; e o
ultimo (P7) funciona como eixo teleologico, orientando o conjunto em dire¢do a uma educacao
com Proposito, capaz de promover sentido, equidade e pertencimento.

Ao integrar essas dimensdes, a Educacdo 6.0 propde um deslocamento epistemologico
que reconecta o conhecimento ao seu sentido origindrio, servir a vida, ao planeta e a
coletividade. Esse servir, em termos epistemologicos, reflete o equilibrio entre P1-P3 (a
competéncia e o saber-fazer), P4—P6 (a convivéncia e o saber-ser) e P7 (o saber-para-que). A

Educacdo 6.0 emerge, assim, como sintese desses niveis: ela ¢ técnica sem ser tecnocratica,
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ética sem ser dogmatica e planetdria sem perder o enraizamento local. A analise qualitativa
evidencia que o verdadeiro salto civilizatério ndo esta em obter melhores indices, mas em
transformar a relagdo entre o saber e o ser, entre o aprender e o conviver, entre 0 progresso € o
Proposito.

Essa transicdo, mapeada nos sete parametros, representa o salto do desempenho para o
sentido, da produtividade para a coexisténcia. Cada parametro se torna uma engrenagem do
sistema: os trés primeiros asseguram a base cognitiva e cientifica; os trés seguintes sustentam
o equilibrio social, ambiental e institucional; e o sétimo unifica os anteriores sob o signo da
ética e da sustentabilidade da vida.

Essa leitura qualitativa amplia o diagnostico comparativo e da forma a matriz ética da
Educagdo 6.0, onde a diversidade epistémica, a sustentabilidade integral e o protagonismo
humano se entrelagam como fundamentos de um novo modelo civilizatorio.

Assim, os parametros P1-P7 operam de forma sistémica: P1-P3 garantem os meios
(educacdo, pesquisa, tecnologia); P4-P6 estruturam as condigdes (inclusdo, governanga,
sustentabilidade); P7 oferece o sentido (Propoésito, ética, horizonte planetario). Essa triplice
arquitetura redefine o modo como entendemos a relagdo entre conhecimento e humanidade. E
nesse contexto que emerge o paradigma SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico),
expressdo madura e sist€émica da Educacdo 6.0, que serd explorado a seguir como sintese
operacional e horizonte filoséfico deste projeto. O paradigma SAGE, que se apresentard
adiante, ¢ precisamente a traducao operacional e ética dos sete parametros, reunindo-os em um
modelo que articula o ser humano, a ciéncia e o planeta em um mesmo campo de
interdependéncia.

E importante destacar que as descobertas, apesar de poderem ser aplicadas em quaisquer
paises, estdo direcionadas para o Brasil. Todas as analises quantitativas e qualitativas, seguem
praticas amplamente reconhecidas na literatura de ciéncia de dados, minera¢do de dados e a
integracdo de sistemas de dados em ambientes analiticos, essenciais para esta pesquisa,
conforme autores como Witten, Frank e Hall (2016), Han, Kamber e Pei (2011), White (2015)
e Kimball e Ross (2013).

Metodologicamente, esses autores fornecem as bases para o componente técnico dos
parametros P1-P3, enquanto as leituras de Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020),
Freire (1970; 1979; 1996; 2019), Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019)
amparam a dimensao é€tica e inclusiva dos parametros P4-P7. Essa integracao reflete a
coeréncia de uma pesquisa de métodos mistos, onde o dado empirico ¢ reinterpretado a luz dos

significados humanos e sociais.
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As respostas obtidas pelos diferentes desenhos de pesquisa, como o convergente
paralelo, o sequencial explicativo e o sequencial exploratorio (Creswell, 2014) indicam que ha
subsidios para sustentar outra hipdtese de que a educagdo, além de seu papel tradicional de
forma¢do académica, de produg¢do de conhecimento e de base para o avango tecnoldgico,
também deve atuar como uma forca central na construcdo de sociedades que queiram refletir
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), ONU (2015), em seus planos de
desenvolvimento integral.

Nesse ponto, os sete parametros se mostram mutuamente interdependentes: a educagdo
que busca os ODS (ONU, 2015) precisa articular P1-P3 (competéncia e inovagdo) com P4-P6
(inclusdo e sustentabilidade), sob a orientacdo final do P7 (Propdsito). Essa convergéncia
expressa o amadurecimento da Educacao 6.0 como Politica-Publica e como ética planetaria.

Até este momento, a construcao da tese, conforme a figura 11, considera essencial
articular politicas ptblicas e iniciativas que unam todos estes pardmetros que envolvem direitos
humanos, sustentabilidade integral e inovagao tecnoldgica, estabelecendo uma base solida para
um futuro mais justo e equilibrado. Essa base so6lida se materializa quando os sete parametros
sdo tratados ndo como indicadores isolados, mas como dimensdes coexistentes da totalidade
educativa: P1-P3 constroem o saber; P4-P6 garantem o bem viver (Gudynas, 2011; Walsh,

2010); e P7 define o porqué e para quem se aprende.
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Figura 11 - Educagdo: Forca central para o desenvolvimento de uma nagdo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Essa figura ilustra visualmente a integracdo dos parametros, mostrando que a forga
motriz do desenvolvimento de uma nagao nao reside apenas no acimulo de conhecimento (P1-
P3), mas na capacidade de transforma-lo em justica social, sustentabilidade e Proposito (P4—
P7).

Ainda assim, mesmo seguindo o rigor cientifico nas suas construgdes epistemologicas
e desdobramentos metodoldgicos, nos propomos a seguir o conselho de Antonio Machado, em
Campos de Castilla (2012), que alerta para o fato de que ndo ha caminho, o caminho se faz ao
caminhar, porque a historia, assim como a vida, ndo seguem um curso fixo, mas sao construidas
por escolhas, interagdes e eventos que transcendem qualquer l6gica determinista. Reduzir a rica
tapecaria da experiéncia humana a férmulas mecanicas € negar o dinamismo e a complexidade
inerente ao processo historico, que destacam a importancia das multiplas interpretacdes do

tempo e da narrativa na compreensao histérica (Ricoeur, 2010).
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Tal reflexdo reforca a ideia de que o P7, o Proposito, € o parametro da incerteza e da
abertura historica, aquele que confere dire¢do aos demais em contextos complexos e
imprevisiveis. Ele € o eixo que impede que o conhecimento se torne repeticao € o progresso se
converta em alienacgao.

Com base nessa visdo, conforme a figura 12, esta tese propde o que passamos a
conceituar, de agora em diante, depois das analises preliminares, como Educagao 6.0. Esta nova
visdo da educagdo busca estabelecer um modelo que se integre a complexidade da justiga social,
experiéncia humana e com as exigéncias da sociedade atual (pessoas), articulando avancos
tecnologicos, inovagdes, empreendedorismos, conectividades, colaboragdes (prosperidade),
sustentabilidade ambiental (planeta) e harmonia entre as nagdes e suas instituigdes (paz),

repensando os pilares para o desenvolvimento integral das nagdes.

Figura 12 - Educagdo 6.0: modelo para o desenvolvimento de uma nagao
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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Entdo nos propomos a conectar essas analises histdricas e indicadores com as demandas
do presente, demonstrando como a Educacao 6.0 pode oferecer um modelo capaz de enfrentar
desafios contemporaneos de maneira estratégica. As leituras atentas e as analises preliminares
dos dados feitas até aqui, permitiram elucidar os ambientes onde a educacdo ¢ pensada,
promovida e executada, bem como quais relatérios, declaragdes, resolugdes, acordos,
determinagdes globais, buscam estabelecer € demonstrar as garantias expressas para as pessoas
de qualquer pais, independentemente da forma de governo e da ideologia politica, que farao
parte desta tese até a sua conclusdo, delimitando o “caminho estabelecido ao se caminhar”. A
partir desses pontos de partida epistemoldgicos, as bases da Educagdo 6.0 emergem como um
modelo que sintetiza tais contribui¢des. A conceituagdo da Educacdo 6.0 busca responder como
os desafios de um mundo em transformagdo, mas possivel de ser previsto (no sentido de
cenarios futuros), podem ser conduzidos.

Os primeiros passos neste “caminho” foram trilhados na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948), que define a educagcdo como um direito humano essencial,

destacando sua importancia para a vida, a liberdade e a seguranga. O Artigo 26, p.21 afirma:

Toda pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A educag@o elementar sera obrigatoria. A educagio
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a educagdo superior, esta
baseada no mérito.

A educac@o sera orientada para o pleno desenvolvimento da personalidade humana e
para o fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. Promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as
nagdes, grupos raciais ou religiosos, e contribuird para as atividades das Nacdes
Unidas em prol da manutencao da paz.

Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de educagdo que serad
ministrada a seus filhos.

Este artigo também sustenta o P1 (formagdo) e o P4 (inclusdo), enquanto antecipa o P7
(Proposito) como fundamento ético universal: o direito a educagdo €, ao mesmo tempo, direito
a dignidade e a paz. Da mesma forma, esse principio € basilar para o desenvolvimento de uma
sociedade justa e sustentdvel. Ele fundamenta o conceito de Educacdo 6.0, que busca ampliar o
papel da educag@o na manutencao da paz, direitos humanos, inovacao e sustentabilidade em um
mundo cada vez mais globalizado. Esta tese dialoga com outros documentos globais para
ampliar a compreensao sobre o papel transformador da educacao. Esses outros textos tragam
uma linha historica que busca fundamentar o conceito de Educagdo 6.0 como os eixos
estratégicos para o desenvolvimento integral de uma nacao. Parte-se da premissa que, para isto
acontecer, o acesso a educacao deve ser garantido e ampliado, abrangendo nao apenas aspectos

formais de curriculos e estruturas de progressao académica, mas também o desenvolvimento de
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competéncias criticas e inovadoras que permitam a formacdo de pessoas globais em uma
sociedade em transformagdo. A Educagdo 6.0 busca estabelecer os caminhos para a inclusao e
a personalizacdo de temas como o direito a vida, liberdade e seguranga, saide e bem-estar,
direitos relacionados a trabalho, prote¢do contra discriminacdo e participagdo politica, entre
outros tantos.

A citagdo do Artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) ¢é
um pilar fundamental para esta tese, pois estabelece a educag¢do ndo apenas como uma politica
publica, mas como um direito humano essencial e inalienavel na visdo proposta para politica-
publica. O artigo estrutura esse direito de forma progressiva: define o ensino elementar como
obrigatdrio e gratuito, € o ensino técnico-profissional como "acessivel a todos". A estipulagdo
de que o acesso a educacao superior deve ser "baseada no mérito" € particularmente estratégica.
Este termo deve ser interpretado como uma cldusula antidiscriminatéria fundacional,
determinando que o Unico critério legitimo para o ingresso deve ser a capacidade intelectual e
a qualificacdo académica do individuo, em oposi¢do direta a barreiras baseadas em riqueza,
classe social, género, raga ou religido. Desta forma, a Declaragdo de 1948 langa a base moral e
legal para um sistema educacional que busca a igualdade de oportunidades como um vetor para
o pleno desenvolvimento da personalidade humana e a manutencao da paz.

Outros passos neste “caminho necessario” sao dados na direcao da Declaragao Mundial
sobre a Educagdo como Direito para Todos (UNESCO, 1990), a qual garante que todas as
pessoas, independentemente de idade, género, localizagdo ou condi¢dao socioecondmica,
tenham acesso a uma educacdo bésica de qualidade que atenda as suas necessidades
fundamentais de aprendizagem. A Declaracdo enfatiza a importancia de promover equidade,
qualidade e relevancia na aprendizagem, destacando que atender as necessidades dos grupos
mais vulneraveis, como criangas em situacdo de vulnerabilidade, mulheres e pessoas com
deficiéncia, por exemplo, devem ser prioridade em qualquer plano de desenvolvimento nacional
que aspire ser reconhecido como relevante e transformador para que qualquer nagido queira
pronunciar-se como “grande”. Com base nesses principios, o avango no argumento de que uma
abordagem educacional robusta deve ser inclusiva e estratégica, garantindo que o direito a
educacdo ndo seja apenas um ideal, mas uma realidade para todos, independentemente de suas
condi¢cdes socioecondmicas ou caracteristicas pessoais.

Essa declaragdo traduz o P4 (inclusao) em politica concreta e o conecta ao PS5
(governanca) e ao P6 (sustentabilidade). Ao garantir acesso e equidade, ela realiza o que o P7

(Propdsito) define como horizonte moral de toda aprendizagem: a vida digna e o bem comum.
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Isto nos remete, mais uma vez para a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948), em seus Artigos 1 e 2, o que reforca a ndo discriminagdo em todos os direitos
humanos, incluindo o acesso igualitario a educagdo, reconhecendo a dignidade e o valor de

todos os individuos:

Artigo 1: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo
dotados de razdo e consciéncia ¢ devem agir em relagdo uns aos outros com espirito
de fraternidade.

Artigo 2: Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento ou qualquer outra condigao.

Nao se fara nenhuma distingdo fundada na condicdo politica, juridica ou internacional
do pais ou territério a que pertenga uma pessoa, quer se trate de um territdrio
independente, sob tutela, sem governo proprio ou sujeito a qualquer outra limitacao
de soberania.

Outros passos dados no “novo caminho construido” foram no movimento Greening
Education Partnership (GEP), (UNESCO, 2024b; 2024c), que propdem a garantia de uma
abordagem educacional que prepare as pessoas para serem cidaddos globais conscientes e
responsaveis, comprometidos com a constru¢do de um futuro sustentavel. Esta consciéncia ¢é
alcancada através da proposta de uma educacdo holistica que promove o desenvolvimento
intelectual, emocional, social e fisico das pessoas como aprendizes ao longo da vida (status que
defendo como desejavel de ser permanente na vida de qualquer pessoa), indo além do
conhecimento reproduzido em locais formais, ampliando o desenvolvimento de competéncias
essenciais para o hoje e o amanha, como pensamento critico, criatividade, autoconsciéncia,
empatia, ética, moral, em conexao plena com o meio ambiente e a sociedade.

Outros passos foram dados em dire¢do a enciclica Laudato Si' (Francisco, 2015), que
nos convida a um profundo cuidado com a “Casa Comum” (Francisco, 2015) e uma
responsabilidade coletiva com o meio ambiente. Minha visdo sobre educagdo sustenta que
devemos ir além de apenas transmitir conhecimento académico. A Laudato Si' enfatiza a
necessidade de uma conversdo ecologica, instigando cada individuo a refletir sobre suas agdes
e o impacto no planeta. Inspirado por essa abordagem, defendemos que a Educagdo 6.0 ¢
promotora ndo apenas do desenvolvimento intelectual, mas também do fortalecimento da
consciéncia €tica e ecoldgica das pessoas, incentivando a empatia, a solidariedade e a conexao
com a natureza e a sociedade. Assim como a proposta de Francisco (2015; 2020), acredito que
a sustentabilidade deve ser um principio norteador permanente, que forme cidaddos globais
responsaveis e comprometidos com a constru¢do de um futuro justo e sustentavel para todas as

geragoes.
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Mais um passo que nos convida a uma conversao ecologica e ao cuidado com a “Casa
Comum” (Francisco, 2015), as cosmovisdes dos povos originarios ¢ as comunidades afro-
brasileiras e quilombolas nos convocam a uma conversao epistemologica, um retorno ao sentido
de pertencimento a Terra, ao coletivo e a ancestralidade. Esses povos compreendem a vida ndo
como um recurso, mas como uma rede de interdependéncia espiritual, social e ecologica. Em
suas tradi¢des, o saber ¢ transmitido pelo corpo, pela oralidade e pela convivéncia, constituindo
uma pedagogia da escuta e da reciprocidade. Incorporar essas epistemologias a Educacao 6.0
significa reconhecer que o conhecimento nao ¢ monopolio da ciéncia moderna, mas uma
expressdo plural da experiéncia humana com o cosmos. Essa integracdo amplia a nocao de
sustentabilidade para incluir justica ancestral, reparagcdo historica e reconhecimento das
identidades coletivas. Assim, a Educa¢ao 6.0 torna-se um espago de reconciliagdo entre saberes,
promovendo a dignidade dos povos e a regeneracao das relagdes entre humanidade e natureza.

Entdo, para que a Educacdo 6.0 seja verdadeiramente inclusiva e coerente com a
"Pluriversidade", conforme também proposto por Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b;
2018; 2019), ¢ imperativo reconhecer que esse chamado a "conversdo ecologica" é, na verdade,
um convite ao reencontro com saberes que as cosmovisdes dos povos origindrios e
afrodiaspdricos jamais abandonaram. O que para a modernidade ocidental ¢ uma "crise
ambiental" externa, para esses povos ¢ a consequéncia direta de um modelo de mundo que
separou "Humanidade" e "Natureza", uma distingao que, para eles, ¢ inexistente (Krenak, 2019;
2020; 2022).

Em suas reflexdes, Krenak (2019; 2020; 2022) aponta que o "desastre" atual ¢ fruto da
ideia de que a humanidade ¢ um "clube seleto" que vive as custas do restante do planeta. Para
0s povos origindrios, nao ha separacao: a Terra ndo ¢ um "recurso" a ser gerido ou uma “Casa
Comum” (Francisco, 2015) a ser cuidada, mas uma extensdo do préprio corpo. A verdadeira
sustentabilidade, portanto, ndo vira de um novo gerenciamento técnico, mas da capacidade de
"adiar o fim do mundo" através da reativagao dessas outras formas de ser, viver e se relacionar
com a terra, que a modernidade tentou exterminar.

Da mesma forma, as matrizes de pensamento afrodiaspdricas, como as presentes nas
cosmovisdes do Candomblé ou da Umbanda no Brasil, oferecem um profundo modelo de
integracdo ecologica. Nesses saberes, os Orixds, Voduns e Inquices ndo sdo divindades
antropomorficas distantes; eles sdo as proprias forgas da natureza: o vento, a agua doce dos rios,
as florestas, o ferro contido na terra. Como aponta Evaristo (2003; 2016) em sua

"escrevivéncia", a vida € indissociavel do territorio. Essa visdo de mundo ndo coloca o ser
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humano como "guardido" da natureza, mas como parte interdependente de um sistema vivo,
sagrado e dinamico, onde a ética se manifesta no respeito e na harmonia com essas forgas.

Portanto, ao propor a Educacao 6.0 como eixo estratégico de um desenvolvimento
sustentavel, ético, inovador e inclusivo, capaz de responder aos desafios complexos e
interdependentes do século XXI, a sustentabilidade deve ser ancorada ndo apenas em uma ética
da responsabilidade (Francisco, 2015; 2020), mas em uma ecologia de saberes (Santos, 2007).
Isso implica descolonizar o curriculo, reconhecendo que os povos originarios e afro-brasileiros
nao sdo apenas "temas" a serem incluidos, mas portadores de modelos epistemologicos robustos
e urgentes que podem, de fato, formar cidaddos comprometidos com um futuro que seja
existencialmente sustentavel para todos. Essas cosmovisdes expandem a compreensdo do P4,
que passa a incluir o reconhecimento epistemoldgico e o pertencimento territorial e fortalecem
o P7 como principio de reciprocidade codsmica e ética planetaria. Nesse ponto, a convergéncia
entre a ética da responsabilidade (P6) e a ecologia de saberes (P4) delineia o campo no qual o
P7 opera: o da unidade entre justica cognitiva e sustentabilidade da vida.

Como demonstra a figura 13, os exemplos mencionados oferecem fundamentos solidos
para estabelecer as dimensdes iniciais de um modelo educacional que seja a base do
desenvolvimento de uma nacao. Ao conectar direitos humanos, acesso universal a educagao,
sustentabilidade e ética (UNITED NATIONS, 2006; UNESCO, 2024d), consideramos que
esses pilares tornam-se indispensdveis para um projeto educacional que almeja tanto o
desenvolvimento cidaddo, econdmico, sustentavel e holistico (intelectual, emocional e
transcendente). Essa visdo inicial permite organizar as bases para buscas posteriores, com o
objetivo de estabelecer uma educagdo que encapsule a tese de que a Educacao bésica e superior
6.0 ¢ um fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma nagdo. Esse
projeto deve ser capaz de formar uma sociedade que garanta amplamente os direitos humanos
e ambientais, alcancando a universalizacdo de uma educagdo acessivel, de qualidade e
promotora de um futuro integralmente sustentavel.

A partir dessas premissas, delineio as caracteristicas de um modelo que busca alinhar
essas dimensdes essenciais ao enfrentamento dos desafios contemporaneos, conectando
politicas publicas, praticas pedagodgicas e inovagdes tecnoldgicas. Entdo, deste ponto em diante,
passo a usar a expressao Educagdo 6.0 no lugar de educagdo, pois, no contexto desta tese, a
educacao projeta-se para um novo modelo proposto, assumindo a estrutura do Proposito para o
desenvolvimento integral de uma nagao, onde estas integralidades de desenvolvimento visam a
forma¢do de uma sociedade que tenha ampla garantia dos direitos por intermédio da real

universalizacdo de uma educacdo de qualidade, acessivel e promotora de futuro. Essa figura
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demonstra a interdependéncia entre os parametros. Nela, os eixos econdmicos e tecnologicos
(P1-P3) so6 se legitimam quando integrados a equidade social e ambiental (P4-P6), sob o

horizonte teleologico do P7.

Figura 13 - Dimensdes para o desenvolvimento de uma nagao

Atitudes, Valores e Emogdes Desenvolvidas

Sustentabilidade Praticada

Educacao para Todas as Pessoas

Direitos Humanos Garantidos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A seguir, a figura 14 nos mostra que estas ‘declaragdes’ se complementam e estabelecem
uma base da Educagdo 6.0 ao detalhar objetivos especificos e estratégias para a educacao.
Enquanto a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) fornece a base normativa
para o reconhecimento universal do direito a educacdo, a Declaragdo Mundial sobre a Educagao
como Direito para Todos (UNESCO, 1990) oferece um roteiro para agdes praticas que visam
transformar esse direito em realidade. Ambas sdo interdependentes e essenciais para promover
os direitos humanos e o desenvolvimento sustentavel, cada uma atuando em niveis distintos,
mas complementares.

As mesmas comparagdes podem ser feitas com as declaragdes, resolugdes, acordos,
determinagdes globais relacionados ao tema da sustentabilidade, que culminam no Greening
Education Partnership (UNESCO, 2024a; 2024b; 2024c¢), que visa estabelecer parametros para
uma educacdo para a sustentabilidade ambiental, tdo urgente, mediante as constantes e cada vez
mais frequentes catastrofes ambientais. A integragdo entre os direitos humanos, a educacao
universal e o desenvolvimento sustentavel constitui o cerne da Educacdo 6.0. Essa abordagem
ndo apenas define um objetivo estratégico, mas também propde um caminho que harmoniza
avangos tecnologicos e cientificos com a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A Figura 14 simboliza a passagem da Educacdo 5.0 (centrada em P1-P3) para a 6.0 (centrada
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na totalidade P1-P7). Essa progressdo mostra a maturacao da educagdo como forga civilizatoria
e espiritual.

Figura 14 - Bases Iniciais da Educagao 6.0

Direitos Humanos

Educacdo6.0

Desenvolvimento
Integral
Sustentavel

Educacao para
Todos

Etica, Transcendéncia e Fraternidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A relagdo entre Direitos Humanos (ONU, 1948) e o principio da Educagdo para Todos
(UNESCO, 1990) reflete o compromisso em promover uma educacao equitativa, inclusiva e
digna, reafirmando-a como um direito humano universal que deve ser acessivel a todos, sem
discriminacgao. Inspirando-me na enciclica Laudato Si', de Francisco (2015), percebemos que o
respeito mituo, o amor e a convivéncia pacifica, valores que integram a ética, a fraternidade e
a transcendéncia, sdo essenciais para moldar uma educacdo que seja verdadeiramente inclusiva.

Além disso, a intersecdo entre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e
Desenvolvimento Integral Sustentavel (GEP), (UNESCO, 2024b; 2024c), refor¢a a ideia de que
a educagdo deve desempenhar um papel transformador, incorporando a inovagao tecnoldgica e
o avango cientifico para construir uma sociedade mais justa. Esses elementos oferecem um
alicerce para que a educagao transcenda os limites da instru¢do formal, preparando individuos
para atuar como cidaddos globais conscientes, capazes de enfrentar os desafios contemporaneos
de maneira ética e sustentavel. O GEP (UNESCO, 2024b; 2024c¢) incorpora o P6 como principio
operativo, reforcando que sustentabilidade e educacdo sdo dimensdes indissociaveis. Ele
demonstra que a sustentabilidade ndo ¢ apenas um tema ambiental, mas uma estratégia

civilizatoria que integra o P7 ao P1-P5.
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A Laudato Si' (Francisco, 2015) nos lembra da importancia de uma relagdo harmoniosa
entre o ser humano e a natureza, enfatizando que a educacdo deve ndo apenas garantir acesso
equitativo, mas também preparar os individuos para agir como cidadaos globais conscientes,
comprometidos com a sustentabilidade. Essa abordagem holistica exige o uso de tecnologias e
parcerias globais que promovam praticas educacionais sustentaveis, baseadas em valores éticos
e de responsabilidade socioambiental. Nessa perspectiva, a Laudato Si’ é uma expressao
espiritual do P6 e do P7, pois une responsabilidade ecoldgica e Proposito ético. Ela transforma
o conhecimento (P1-P3) em sabedoria (P4—P7), articulando f¢&, ciéncia e cultura.

Por outro lado, a conexdo entre Direitos Humanos (ONU, 1948) e Desenvolvimento
Integral Sustentavel (GEP), (UNESCO, 2024b; 2024c¢), ressalta a necessidade de uma educagao
¢tica e transformadora, fundamentada na justi¢a social, fraternidade e solidariedade. Sob a
perspectiva da Laudato Si' (Francisco, 2015), essa intersec¢ao exige que os avangos tecnologicos
e as praticas educacionais sejam guiados por valores transcendentais, que promovam um
desenvolvimento inclusivo, justo e alinhado com o bem comum.

No centro dessas interseg¢des esta a Educacdo 6.0, que conforme argumentacao neste
trabalho, atua como um Proposito estratégico para o desenvolvimento integral de uma nagao e
sua sociedade, integrando os valores de sustentabilidade, inclusdo, inovagdo, fraternidade e
transcendéncia, respondendo de forma holistica aos desafios contemporaneos. A Educacao 6.0
¢ orientada pelos principios éticos e pelo respeito aos direitos humanos, construindo um
caminho transformador, capaz de harmonizar avangos tecnologicos e cientificos com a
promog¢do de uma convivéncia pacifica e sustentavel para as geragdes presentes e futuras.

Para estabelecermos uma “constru¢do desse caminho”, revisitamos momentos cruciais
da historia recente, comecando pelo periodo pds-Segunda Guerra Mundial (1939-1945), com
um olhar atento sobre os atores publicos e privados que moldaram a educagao deste periodo em
diante. Por este motivo, nossa andlise incluiu os Estados Unidos, Europa (atual Unido
Europeia), Russia (antiga URSS), China e Japao, fazendo andlises e interpretagdes de como o
Brasil reagiu sobre o tema, com énfase nos papéis que desempenharam na reformulacio
educacional voltada para o avango cientifico e a promoc¢ao de uma cultura de paz.

Essas experiéncias historicas mostram que a educacao, quando tratada como prioridade
estratégica, pode moldar profundamente o desenvolvimento social, economico e cultural de
uma nacao. Outros paises como Coreia do Sul e Singapura poderao ser considerados durante a
escrita da tese, se necessario, dado o protagonismo destes paises na area de educagao. Com base

nesse contexto e na escolha destes paises, procuramos explorar como esses exemplos
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internacionais podem ser adotados e adaptados ao contexto brasileiro, integrando ciéncia,
tecnologia e valores éticos na busca por um desenvolvimento mais integralmente sustentavel.

Essa analise historica ndo apenas orienta a investigagao, mas também busca “reconstruir
o caminho” para responder a pergunta central desta tese: como a Educacdo 6.0 pode se
transformar em um fundamento de um projeto estratégico para o desenvolvimento de uma
nacdo? Com essa analise construida na pesquisa de métodos mistos (Mixed Methods Research),
conforme proposto por Creswell e Clark (2007) e Creswell (2014), procuramos estabelecer um
didlogo entre experiéncias internacionais e realidades locais, evidenciando como a educagdo
pode atuar como um pilar estratégico para construir sociedades mais resilientes, inovadoras e
inclusivas.

A influéncia historica dos blocos mundiais, como o bloco liderado pelos Estados Unidos
e o liderado pela Unido Soviética, moldou ndo apenas as prioridades politicas e econdmicas,
mas também as estratégias educacionais globais. Enquanto os Estados Unidos promoveram a
educagdo como um meio de desenvolvimento cientifico e inovagdo tecnologica, a Unido
Soviética priorizou um modelo técnico e cientifico alinhado ao planejamento centralizado de
sua economia. Esses blocos competiram ndo apenas pelo dominio ideologico, mas também pela
lideranca em ciéncia e tecnologia, o que colocou a educagdo no centro das estratégias nacionais
e internacionais.

Ao iniciarmos pelos Estados Unidos da América, assumimos que este exerceu uma
grande influéncia mundial na corrida pelo desenvolvimento cientifico. Paralelamente, o bloco
soviético consolidava uma abordagem educativa que enfatizava a formagao técnica e cientifica
de seus cidaddos para atender as necessidades de uma economia planejada. Essa dindmica
resultou em uma competicdo educativa que transcendeu as fronteiras nacionais e influenciou
paises nao alinhados, especialmente aqueles que buscavam moldar seus sistemas educacionais
como ferramentas para alcancar soberania e desenvolvimento. Essa disputa histdrica entre
blocos reforgou os parametros P1-P3 em detrimento dos demais. A Educag¢ao 6.0, ao contrario,
busca a recomposic¢ao sistémica desses eixos, reintegrando P4—P7 para reconstruir o equilibrio
entre poder, conhecimento e humanidade.

No entanto, a analise historica dos blocos mundiais ndo se limita ao passado. Ela fornece
licdes valiosas para compreender como a educagdo pode ser moldada para enfrentar desafios
contemporaneos, como desigualdade social, diversidade cultural e avango tecnoldgico. Assim,
a tese projeta que, ao aprender com esses contextos historicos, € possivel projetar um modelo
educacional que una inovacao, inclusdo e sustentabilidade, transformando a educagcdo em um

fundamento de um projeto estratégico de desenvolvimento nacional.
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Em sintese, a Educacdo 6.0 ¢ a tradug@o plena da coeréncia entre os sete parametros.
Ela marca a transicao do desempenho técnico (P1-P3) para a maturidade ética e planetaria (P4—
P7), fundamento do paradigma SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico).

6.1 Analise documental e os 7 parametros

Neste sentido a analise documental conduzida pelo Mixed Methods Research (Creswell
e Clark, 2007; Creswell, 2014), empregando os trés desenhos distintos para explorar a
complexidade da Educacdo 6.0 como fundamento de um projeto estratégico, permite a
triangulacdo de dados e a complementagdo de perspectivas, garantindo uma compreensao
robusta do fendmeno. O primeiro desenho, Convergente Paralelo, foi aplicado a analise
simultanea de documentos internacionais e de politicas publicas nacionais.

A andlise comparativa exaustiva, realizada pelo desenho Convergente Paralelo,
confirmou o diagndstico da tese: o modelo de Educagdo 6.0 ¢ ndo apenas necessario, mas
empiricamente viavel. Enquanto na¢des como Singapura com Indice de Gini (World Bank,
2024) 40.9, validam a falha da tecnocracia (Modelo 5.0), alcancando alta eficiéncia sem justiga
social, a Estonia surge como o case de exceléncia em todos os pilares, unindo alto desempenho
(PISA 510) e a menor desigualdade de Indice de Gini (World Bank, 2024), 29.3. Em
contrapartida, o Brasil é o ponto de fracasso critico, falhando catastroficamente tanto em
formagdo (P1) quanto em inclusio social (P4), com Indice de Gini (World Bank, 2024) de 51.6
e alta taxa de violéncia, o que valida o diagnostico de sociedade “herdeira de excluidos” e
reforca a urgéncia de um fundamento de um projeto estratégico focado em Proposito (P7) e
pluriversidade (P4).

Fontes como a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a Agenda
2030 (ONU, 2015) e as enciclicas Laudato Si', Fratelli Tutti (Francisco, 2015; 2020),
Declaracdo Universal dos Direitos da Mae Terra (Conferéncia Mundial dos Povos sobre as
Mudangas Climaticas e os Direitos da Mae Terra, Bolivia, 2010), Carta de Principios do Pacto
da Amazodnia (COIAB, 1989) e a Carta Africana dos Direitos Humanos e dos Povos (OUA,
1981) fornecem marcos normativos e conceituais globais. Em paralelo, a andlise de leis, planos
nacionais de educacdo e relatdrios governamentais brasileiros desde 1945 permitem a extracao
de dados quantitativos sobre investimento e metas, bem como a identificagdo qualitativa de
principios e diretrizes. A integracdo desses resultados busca pontos de convergéncia entre as
aspiragdes globais/nacionais e a realidade quantificavel de sua implementacdo, evidenciando

lacunas ou avangos.
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Para aprofundar a compreensado de resultados quantitativos ou fendmenos inesperados,
¢ empregado o desenho Sequencial Explicativo. Esta etapa inicia com a analise de relatdrios de
avaliacdo de politicas publicas e estudos de organizagdes da sociedade civil sobre o
desempenho educacional e ambiental no Brasil. Os dados quantitativos desses documentos, que
podem revelar tendéncias ou lacunas na implementagdo de programas, sdo contextualizados e
explicados por meio da andlise qualitativa de documentos que detalham os processos de
implementagdo, as justificativas e as perspectivas dos atores envolvidos. Isso permite
compreender o "porqué" de certos resultados, fornecendo uma base rica para a discussao dos
desafios enfrentados.

O desenho Sequencial Exploratorio ¢ fundamental para incorporar as epistemologias e
cosmovisdes dos povos originarios e afrodiasporicos. Esta fase inicia com a analise qualitativa
de documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos da Mae Terra (2010), a Carta de
Principios do Pacto da Amazdnia (COIAB, 2023), a Carta Africana dos Direitos Humanos e
dos Povos (OUA, 1981) e declaracdes de quilombos e comunidades tradicionais brasileiras
(como a Carta do Encontro Nacional de Quilombos, 2005). O objetivo é explorar e identificar
conceitos emergentes, logicas de desenvolvimento e sistemas de saber que desafiam as
narrativas hegemonicas. Os achados qualitativos dessa exploragdo servem de base para a etapa
subsequente, onde os dados quantitativos ou indicadores, existentes ou a serem propostos, sao
capazes de testar, mensurar ou generalizar a aplicabilidade e relevancia dessas novas
perspectivas em contextos mais amplos de desenvolvimento e educagdo. Este processo garante
que a Educacdo 6.0 seja concebida a partir de uma base verdadeiramente pluriversal e inclusiva.

Preliminarmente, apds as leituras e analises, os parametros da tese que lastreiam a
educacdo basica e superior 6.0 como um fundamento de um projeto estratégico para o
desenvolvimento de uma nagdo, resumem-se a: P1: formac¢do académica qualificada; P2:
produgdo de conhecimento e inovagdo; P3: avango tecnologico estratégico; P4: inclusdo, justica
e pluriepistemia; P5: sustentabilidade e cuidado da "Casa Comum"; P6: lideranga global e
governanga democratica e P7: Propdsito.

O quadro 21 - Relagao preliminar entre documentos e parametros da Educacao 6.0,
apresenta a sintese dos principais documentos e fontes analisadas, indicando suas contribui¢des
para a tese da Educacdo 6.0 como eixo estratégico de um desenvolvimento sustentavel, ético,
inovador e inclusivo, capaz de responder aos desafios complexos e interdependentes do século

XXI.



Quadro 21 - Relacdo preliminar entre documentos e parametros da Educagao 6.0

Documento base Contribuicio para Parametro(s) Temas ou Palavras-Chave
Educacio 6.0

1. Agenda 2030 / ODS | Estrutura global de metas | 4, 5, 6, 7 Educacao para o

(ONU, 2015) integradas de desenvolvimento sustentavel;
sustentabilidade; Justiga climatica; Cidadania
vinculagdo entre planetaria; Inovagdo social;
educacdo, equidade, Parcerias globais; Resiliéncia;
inovagao e justiga Etica ambiental.
climatica.

2. Relatérios UNESCO | Reorientagdo dos 1,4,5,6,7 Educagao transformadora;

/ GEP (2021-2024) sistemas educacionais Ecopedagogia; Competéncias
para sustentabilidade, verdes; Formagao docente;
equidade e transformacao Comunidades educadoras;
social. Participagdo social; Politicas

climaticas.

3. Relatorios OECD / Comparagdes 1,2,3,7 Competéncias globais;

PISA / Educacfo 2030 | internacionais e diretrizes Alfabetizacao digital; Avaliagdo
sobre competéncias para formativa; Inovacao curricular;
o século XXI. Aprendizagem ao longo da vida;

Qualidade educacional.

4. Planos Nacionais de | Diretrizes ¢ metas para 1,4,6,7 Gestdo democratica;

Educacio (2001-2024) | universalizag@o, Financiamento publico;
qualidade e valorizacdo Formagao de professores;
docente. Inclusdo educacional; Politicas

de equidade; fundamento do
planejamento estratégico.

5. BNCC (2018) Estruturagdo curricular 1,2,3,4,7 Competéncias gerais; Cultura
orientada por digital; Pensamento critico;
competéncias; integragdo Interdisciplinaridade; Cidadania;
de saberes e cultura Diversidade; Criatividade.
digital.

6. Matriz de Saberes Marco contemporaneo de | 1,2,3,7 Letramento digital; Cultura

Digitais Docentes letramento digital digital; IA educacional;

(BRASIL, 2024e) docente e transformagao Aprendizagem ativa; Autoria
pedagogica. docente; Etica digital; Inovagao

pedagobgica.

7. Estratégia Nacional | Ampliagdo da 3,5,7 Inclusdo tecnoldgica; Equidade

de Escolas Conectadas | conectividade e digital; Acesso a internet;

(BRASIL, 2023) infraestrutura digital na Transformacao digital;
educag@o basica. Sustentabilidade tecnologica.

8. Relatorios IPCC Evidéncias cientificas 4,5,6,7 Educagéo climatica;

(2023)/ UNEP (2023) sobre mudangas Consciéncia ecologica;

climaticas e impactos
educacionais.

Mitigagdo e adaptagdo;
Responsabilidade
intergeracional; Ciéncia cidada.
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1945—-Atual)

politicas, lacunas,
demandas da sociedade
civil e experiéncias
locais especificas.

Documento base Contribuicao para Parametro(s) Temas ou Palavras-Chave
Educacio 6.0
9. Documentos Enfoque ético e espiritual | 4, 5,7 Ecologia integral; Solidariedade;
Pontificios (Laudato sobre o cuidado da “Casa Etica ambiental; Conversio
Si’); Krenak (1999; Comum” ¢ a ecologica; Fraternidade.
2020; 2022); Evaristo responsabilidade social.
(2016)
10. Planos Estaduais / Contextualizagdo 1,4,5,6,7 Territorializago; Participagao
Municipais de territorial e comunitaria; Governanca local;
Educacio (2010-2024) | implementagdo Planejamento colaborativo;
descentralizada das Autonomia escolar.
politicas educacionais.
11. Documentos da Mobilizagao social e 4,5,6,7 Advocacy; Mobilizagdo social;
Sociedade Civil / OSCs | inovagao cidada na Justica educacional; Direitos
(1990—Atual) defesa do direito a humanos; Empoderamento
educagdo. comunitario.
12. Relatérios Integragdo de tecnologias | 1,2,3,7 Educagdo digital; Aprendizagem
Nacionais sobre digitais e formagdo hibrida; Incluséo tecnologica;
Tecnologia docente. Inovacdo educacional,
Educacional (MEC, Inteligéncia artificial.
2000-2024)
13. Pesquisas Producao cientifica que 1,2,3,4,7 Metodologias ativas;
Académicas (Teses, fundamenta teorias, Aprendizagem experiencial;
Artigos, Relatérios) praticas e politicas da Educagao critica; Inovacao
Educagdo 6.0. curricular; Avaliagdo formativa.
14. Relatoérios do Identificacdo de 1,2,3,7 Competéncias do futuro;
Férum Econdmico competéncias emergentes Criatividade; Pensamento
Mundial (Future of e impacto tecnologico no computacional; Inteligéncia
Jobs) trabalho e na educagao. emocional; Colaboragio; Etica
daIA.
15. Doc. Contexto historico e 1,2,3,4,5,6, | Cidadania; Participagao social;
Nacionais/Locais politico-pedagogico 7 Autonomia; Justica educacional;
(Governo e OSCs, brasileiro: evolugao das Direitos humanos; Inovagao

pedagogica; Educagdo integral;
Diversidade cultural; Equidade;
Etica piblica; Desenvolvimento
sustentavel; Governanga
democratica; Responsabilidade
social; Cultura cientifica;
Planejamento educacional;
Cooperagdo intersetorial.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir do Mixed Methods Research (Creswell, 2014)
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A sistematizagdo apresentada no quadro, evidencia que a Educagdo 6.0 ndo emerge

como ruptura isolada, mas como sintese evolutiva e propositiva das agendas educacionais

anteriores, articulando o pensamento pedagogico critico de autores utilizados nos capitulos

posteriores desta tese. Os temas e palavras-chave extraidos do corpus documental apontam para

uma crescente integracao entre educagao, inovagao, cidadania e sustentabilidade, configurando
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um campo de interdependéncia entre politicas educacionais, praticas pedagdgicas e governanca
publica.

A ideia de que a Educacdao 6.0 constitui-se de um paradigma emergente, capaz de
transformar a politica publica de educag¢do em politica-ptiblica (termo discutido nesta tese), isto
¢, uma construcdo coletiva, intersetorial e orientada pelo Propdsito comum de preparar
individuos e institui¢des para os desafios éticos, tecnoldgicos e socioambientais do século XXI.
A analise comparada das fontes demonstra ainda, que os principios da Educagdo 6.0 encontram
ressonancia tanto nos documentos internacionais quanto nas praticas locais, especialmente nas
experiéncias comunitarias e de inovagdo social que priorizam a equidade, a diversidade e a
responsabilidade planetaria. Essa convergéncia de sentidos foi aprofundada na subsegdo,
dedicada a triangulagdo entre as dimensdes tedricas, empiricas e documentais do estudo.

Para conferir maior robustez a interpretagdo dos resultados, adotou-se triangulagao
metodoldgica, integrando diferentes fontes de evidéncia. A andlise documental abarcou
documentos oficiais ¢ normativos relevantes (como o PNE, a BNCC ¢ diretrizes do PNED),
enquanto os dados empiricos coletados ofereceram perspectivas sobre a implementagao
concreta das politicas. Simultaneamente, os referenciais teoricos adotados foram confrontados
com esses dados, permitindo identificar convergéncias e divergéncias entre a fundamentagao
conceitual e as evidéncias observadas. Essa abordagem integrada de triangulagdo enriquece a
analise documental e os dados empiricos, ampliando a validade das interpretagdes.

No desenvolvimento estratégico de uma nagdo, a constru¢do de um futuro socialmente
justo e sustentavel exige que a politica-publica educacional estabeleca sentido e dependéncia
nas dimensdes: de (esséncia), em (contexto), para (dire¢do), com (articulagdo), por
(engajamento), sobre (reflexdo critica/meta-andlise), sendo, ela mesma, indissociavel das
demais politicas publicas, estabelecendo-se como um projeto de uma nagao plural, inclusivo,
democrético, coletivo, soliddrio e compartilhado, fundamentado em valores éticos, orientado
pela justiga social e pela sustentabilidade integral, comprometido com a construcdo de futuros
comuns, diversos e transformadores. A formulagdo de uma politica educacional coerente e
transformadora exige a compreensao profunda de suas multiplas dimensdes, que vao além da
técnica e do normativo. Pensar a politica de educacdo implica reconhecer seu nucleo essencial,
o campo em que ela efetivamente se materializa como agdo direta e intencional sobre a
forma¢ao humana. Trata-se de situd-la em educagdo, compreendendo os contextos historicos,
sociais e culturais em que se insere, marcados por disputas de sentido e projetos de sociedade.
Ao mesmo tempo, toda politica educacional carrega uma orientacdo para a educacio,

sinalizando seus objetivos de transformacdo e impacto nos sujeitos e nas estruturas. Contudo,
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nenhuma politica ¢ feita isoladamente: ela se constrdi com a educagdo, por meio de articulagdes
intersetoriais, parcerias e didlogos com outras areas do saber e da vida publica. H4 ainda o
engajamento necessario por uma educagdo que transcenda o burocratico e assuma seu papel
como expressdo de um ideal coletivo de justica social, equidade e emancipacdo. Finalmente,
torna-se urgente uma abordagem sobre a educacdo, em nivel reflexivo e critico, que permita a

politica-publica pensar a si mesma, revisando seus fundamentos, seus efeitos e suas lacunas.

6.2 Sociedade 6.0 a herdeira de excluidos e nao heranc¢a dos excluidos

Segundo as analises feitas até aqui, neste trabalho, e propostas pelo autor, o conceito de
"heranca dos excluidos" refere-se ao legado de déficits estruturais e fracassos sistémicos que os
modelos sociais e educacionais anteriores deixaram. Nao se trata de uma heranga de bens, mas
de um passivo social catastrofico. Esta "heranca" ¢ o conjunto de problemas acumulados que
sdo transmitidos de geracdo em geracdo: milhdes de analfabetos, desigualdade econdmica
cronica, pobreza endémica, violéncia e um historico de desinvestimento em infraestrutura
bésica, como bibliotecas e tecnologia. E, essencialmente, o diagnostico quantificado do fracasso
dos modelos anteriores, que priorizaram a técnica, mas falharam em promover a inclusao.

Neste cendrio, a "herdeira de excluidos" sera a Sociedade 6.0, que precisa por intermédio
de seus 7 parametros, interromper o ciclo de “herancga dos excluidos”. A cardinalidade, ou a
relagdo fundamental entre os termos, ¢ a de causa e consequéncia direta. A sociedade de hoje
ndo comega do zero, ela "herda" a responsabilidade de gerir e solucionar essa massa de
exclusdo. A "herdeira" é, portanto, a geracdo atual e seus sistemas, que se veem obrigados a
lidar com os 11% de jovens fora da escola e com notas mediocres no IDEB, ndo por uma falha
propria, mas como resultado direto da heranga que lhes foi imposta.

Essa distingao ¢ crucial para justificar a urgéncia da Educacdo 6.0. Compreender que o
préximo modelo de sociedade serd a "herdeira de excluidos" for¢a o novo modelo educacional
a ser um fundamento de um projeto estratégico bem-sucedido de uma nagdo. A Educagdo 6.0
¢, portanto, apresentada como a resposta direta a essa “heranca dos excluidos”, sendo projetada
para integrar inovac¢ao, justi¢a social e sustentabilidade para, enfim, quebrar o ciclo de exclusdo
e reverter a “heranga” que recebeu.

Esta “heranca dos excluidos” fica evidente, segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas
para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), declarado pela sua Diretora-Geral, Audrey
Azoulay, “apesar de décadas de progresso no acesso a educacgdo, 250 milhdes de criangas e

jovens em todo o mundo ainda estdo fora da escola e 70% das criancas de 10 anos de idade em
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paises de baixa e média renda ndo conseguem entender um simples texto escrito” (UNESCO,
2024a). Somente este recorte populacional custa US$ 10.000.000.000 (dez bilhdes de dolares)
a economia global, conforme apontados no recém langado relatério The price of inaction: the
global private, fiscal and social costs of children and youth not learning (Brunello, Rocco e
Eck, 2024).

A Educacgdo 6.0 surge no contexto brasileiro como um imperativo ético e empirico. Os
modelos anteriores, focados na eficiéncia e na tecnologia, falharam drasticamente em reverter
as desigualdades, o que ¢ quantificado no diagnostico de “herdeira de excluidos”. O pais possui
o pior indice de desigualdade no ndice de Gini (World Bank, 2024), 51.6, ¢ uma taxa de
homicidios (~19.0/100k hab) entre os paises comparados, com 13 milhdes de analfabetos. Este
cenario prova que a exceléncia técnica (P1-P3) desvinculada do Propdsito (P7) e da Inclusao
(P4) resulta em falha social catastréfica, o que valida a urgéncia de uma Educagao 6.0 que
integre inovagao, justi¢a social e sustentabilidade.

Como se ndo bastassem as incongruéncias promovidas pelos responsaveis por conferir
a educagdo o que ela deveria ser, em 2018, antes da pandemia da Covid-19, 758 milhdes de
jovens e adultos - pessoas com 15 anos ou mais - ainda se mantinham analfabetos em todo o
mundo. Ora, esta gigantesca populagdo nao sabe ler nem escrever uma frase simples. Na faixa
etaria de 15 a 24 anos sao 115 milhdes. Destes, dois ter¢os sao mulheres. No Brasil, sdo 13
milhdes de analfabetos. Segundo o 4° Relatério global sobre aprendizagem e educacdo de
adultos (UNESCO, 2020b, p. 22), a participa¢dao na aprendizagem e educacdo de adultos ¢
desigual. Neste relatorio, dos 96 paises que relataram taxas de participagcdo baseadas em dados
concretos, 25% ou seja, 24 paises relataram uma participacao na aprendizagem e educacdo de
adultos entre 5% e 10%; 20% ou seja, 20 paises entre 20% e 50%; ¢ 15% ou seja, 14 paises
tiveram taxas acima de 50%. Quase um terco, ou seja, 29% que representam 28 paises relataram
taxas de participacdo abaixo de 5%. Olhando um pouco para “o nosso umbigo”, segundo o
Education at a Glance (OECD, 2020b; 2024), o Brasil foi o pais que mais reduziu investimentos
publicos entre 2015 ¢ 2021.

O Brasil investe menos em estudantes do que a média dos paises analisados. Por
exemplo, o Brasil destina, em média, US$ 3,668.00 (trés mil seiscentos e sessenta e oito dolares)
por estudante, por ano, ou seja, algo como US$ 10.00 (dez ddlares) ou RS 60,00 (sessenta reais)
por dia para custear TODAS (grifo do autor) as necessidades para uma educagao de qualidade
no ensino fundamental.

Com investimentos anuais por estudante drasticamente inferiores a média de paises da

OECD (2020a; 2020b; 2023; 2024a; 2024b; 2024), o Brasil enfrenta desafios estruturais na
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promog¢ao de uma educacdo de qualidade. A implementacdo da Educagdo 6.0 pode oferecer
uma solugdo estratégica, integrando inovagao tecnoldgica, sustentabilidade e equidade para
maximizar os recursos disponiveis e garantir um impacto significativo no aprendizado.

Os paises da Organizagdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OECD)
investem, em média, quase trés vezes mais, ou seja, US$ 11,914.00 (onze mil, novecentos e
quatorze dolares) ao ano por estudante. Para termos um comparativo, segundo dados publicados
pela (OECD, 2020a; 2020b; 2023; 2024a; 2024b; 2024), cada parlamentar custa para o Brasil
cerca de US$ 438,000 (quatrocentos e trinta e oito mil dolares) por ano, ou seja, 120 vezes mais
que o destinado para educar 1 crianga. Neste calculo ndo estdo contabilizados os valores gastos
com infraestrutura e outros beneficios que milhdes e milhdes de brasileiros jamais terdo a
oportunidade de vivenciar.

Recentemente, outra chaga da ma administragao publica brasileira no tema educacional
foi exposta pela Campanha Nacional pelo Direito da Educagdo (2024), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), BRASIL(2014) chega a seu décimo ano em 2024 com 90% de seus
dispositivos descumpridos, 13% em retrocesso e 30% com lacuna de dados. O PNE estabelece
12 diretrizes ¢ 20 metas para o combate da precarizacdo das condi¢des de trabalho dos
professores, que sdo monitoradas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). O Brasil enfrenta uma crise profunda em sua educacdo discente e
docente. Dados do IPEC (2021), em parceria com a United Nations International Children's
Emergency Fund (UNICEF), apontam que 11% das criangas e adolescentes brasileiros estao
fora da escola, um contingente de mais de 2 milhdes de jovens excluidos do ambiente
educacional. Esse cendrio alarmante refor¢a a urgéncia de implementar politicas publicas
inclusivas e estratégias inovadoras como a Educagdo 6.0, que priorizem acesso universal e
qualidade de ensino para todos. Da mesma forma, se olharmos para os 89% que se mantém na
escola, os resultados do IDEB 2021 (INEP, 2022) demonstram que as notas cairam ainda mais
por causa da pandemia. Numa escala de 0 a 10, estamos em mediocres 5,8!

Em outros rankings, como o da (OECD, 2020; 2023; 2024a; 2024b; 2024), o Brasil
figura entre os ultimos colocados, com médias muito abaixo das “ideais”, como por exemplo,
404 pontos de média em ciéncias contra 489 pontos da média mundial e 384 pontos de média
em matematica contra 489 pontos da média mundial. Conforme o alerta do Movimento Todos
pela Educagdo, o Governo Federal, em 2022, previu um corte para o or¢camento de 2023 na
Educacdo Basica, de 1 bilhdo de reais. Este corte representou apenas um aumento de 4% para
os gastos com a educagdo infantil no ano de 2023. E no EJA a reducdo foi de 56% da verba em

comparac¢do ao ano de 2022. Se ndo bastasse o que estd sendo tirado, a falta do que ja ndo tem
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¢ ainda mais alarmante: 55% das escolas publicas ndo tém biblioteca ou sala de leitura, segundo
o INEP e a Camara dos Deputados. Em plena era da informacao, 93% das escolas publicas
sofrem com falta de tecnologia! E um verdadeiro morticinio intelectual e educacional! Estamos
desalinhados e distantes da UNESCO (1996; 2022), da ONU (2015) e do PNE!

Os resultados disto, estdo evidentes em nossa capacidade de sermos competitivos.
Estamos em 59° lugar de 63 economias analisadas, segundo o anuario Mundial de
Competitividade promovido pelo Instituto Internacional de Desenvolvimento Gerencial da
Suica (IMD). As vulnerabilidades se avolumam: pobreza, subnutricdo, desemprego,
criminalidade. Segundo o IBGE (2019), 13.500.000 de brasileiros vivem na extrema pobreza!
E, se associarmos este numero a pobreza, teremos algo como 52.700.000 brasileiros sem um
horizonte claro de vida, lazer e trabalho. Urge que nossas acdes de pesquisa universitaria
apontem solucdes viaveis para serem implementadas em escala nacional e financiadas pelos
Governos na forma de Politicas Publicas e ndo de promessas de campanha eleitoral ou manobra

de perpetuacdo do que chamamos de “voto de cabresto”.

6.3 Analise da transicdo para os 7 parametros

A andlise quantitativa comparativa constitui a espinha dorsal que valida a hipotese
central desta tese. Ela demonstra, com base empirica, o esgotamento dos modelos educacionais
tecnocraticos (5.0) e evidencia a urgéncia de uma mudanca paradigmatica em direcdo a
Educacdo 6.0, que articula exceléncia técnica (P1-P3) a inclusdo, sustentabilidade e Propdsito
(P4-P7).

Tal integragdo metodoldgica permitiu interpretar os nimeros como expressoes
simbolicas de racionalidades civilizatorias, convertendo dados em sentidos e estatisticas em
argumentos éticos. Assim, o diagndstico se apoia ndo apenas em métricas, mas em
interpretacdes complexas, sustentando a Educacdo 6.0 como sintese entre ciéncia, ética e
cultura.

O P1 — Formagao Académica Qualificada, o primeiro parametro, base de todo o sistema,
expoe a distancia entre os discursos de modernizacao e a qualidade real da formacdo. A anélise
do PISA (OECD, 2023; 2024a; 2024b), matematica, ¢ dos anos médios de escolaridade
identifica trés grupos distintos: Elite (PISA > 500): Singapura (575), China (591), Japao (536)
e Estonia (510) sdao os lideres mundiais em P1. Intermediarios (400-500): Os EUA (465)
mantém desempenho mediano, embora apresentem a maior média de escolaridade (13,7 anos),

revelando que tempo ndo equivale a qualidade. Fracassados (PISA < 400): O Brasil (379) se
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junta a Paraguai (338) e Camboja (336), com 8,3 anos médios de escolaridade, um duplo
fracasso, de qualidade e de quantidade. Podemos chegar ao diagndstico que o Brasil falha
estruturalmente no P1, enquanto a Estonia (510 PISA / 13,4 anos) demonstra que € possivel
unir exceléncia e universalizagdo (OECD, 2023; 2024a; 2024b). Ja a China, embora com
desempenho de elite, mantém desigualdades de acesso educacional, o que a aproxima mais do
paradigma 5.0 do que do 6.0 (OECD, 2023; 2024a; 2024b).

O P2 e P3 — Produgdo de Conhecimento e Avango Tecnoldgico Estratégico e o Indice
Global de Inovagao (GII), WIPO (2024), foi adotado como referéncia para os parametros P2 e
P3. A elite da inovagdo ¢ formada por EUA (3°), Singapura (5°), China (12°), Japdo (13°) e
Estonia (16°). Esses paises estruturam seus “projetos de uma nagao ” sobre ciéncia e tecnologia,
dimensdo que a tese 1€ como deslocamento de primeira ordem (Bentz; Franzato, 2016), ou seja,
o dominio técnico-operativo da complexidade. O Brasil (52°), distante da fronteira da inovagao,
confirma sua dependéncia cognitiva e tecnoldgica. Em contraste, a Estonia, pequeno pais
europeu, comprova que a escala geografica ndo determina poténcia cognitiva, o foco em
inovacao ética e digital a posiciona como laboratério vivo da transi¢ao para a Educagao 6.0.

P4 — Inclusao, Justiga e Pluriepistemia, onde este ¢ o parametro decisivo como ponto de
ruptura, onde o Modelo 5.0 colapsa e 0 Modelo 6.0 se justifica. O Indice de Gini (desigualdade)
e a taxa de homicidios (exclusdo extrema) foram adotados como proxies de inclusdo e coesao
social.

O Herdeiro de Excluidos representa a condigao critica do Brasil, que se destaca como o
pior caso entre as na¢des analisadas. Com um Indice de Gini (World Bank, 2024) de 51,6 ¢
niveis de violéncia em torno de 19,0, o pais evidencia uma dupla falha estrutural: falha em
formar (P1) e falha em proteger (P4). Esses dados confirmam a tese do “fracasso estrutural da
inclusdo”, segundo a qual o desenvolvimento econdmico e tecnologico ndo se traduz em justica
social nem em seguranga cidada.

Nos modelos 5.0, exemplificados por Estados Unidos, China e Singapura, observa-se
um padrio semelhante: apesar da exceléncia técnica, essas poténcias mantém desigualdades
persistentes, com Indices de Gini acima de 37. Nesses contextos, a tecnologia ndo atua como
mecanismo de correcdo da exclusdo social; ao contrario, tende a amplifica-la, refor¢cando
hierarquias e disparidades ja existentes.

O Modelo 5.0 Avangado, representado pelo Japao, apresenta uma combinagdo mais
equilibrada entre exceléncia técnica e coesdo social. Com um Indice de Gini (World Bank,

2024) de 32,1 e nivel de violéncia de 0,2, o pais se aproxima do que se pode chamar de equilibrio
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civilizatério. Contudo, essa harmonia ainda estd ancorada em uma homogeneidade cultural, o
que limita sua capacidade de integragdo plena da diversidade e da alteridade.

Ja o Modelo 6.0, exemplificado pela Estonia, ¢ o unico que demonstra exceléncia
simultanea em P1 (PISA 510) ¢ P4 com Indice de Gini (World Bank, 2024) 29,3. Esse
desempenho comprova que justica e performance sdo compativeis, desafiando o paradigma que
opoe competitividade a equidade. O diagnoéstico geral revela que as poténcias tecnolodgicas do
século XXI continuam a falhar em promover justica social, permanecendo prisioneiras de
estruturas excludentes. Esse ¢ precisamente o ponto de inflexdo que legitima e impulsiona a
emergéncia da Educagdo 6.0, um modelo que busca integrar exceléncia técnica, ética,
diversidade e sustentabilidade como fundamentos de uma nova civilizacdo educadora.

O PS5, P6 e P7 — Sustentabilidade, Governanga e Propoésito, onde o IDH (UNDP, 2024)
foi utilizado como proxy de P6 (Governanga) e o Indice ODS como referéncia para P5
(Sustentabilidade) e P7 (Proposito). No eixo da Governanga (P6), os dados revelam contrastes
marcantes entre os paises. Estados Unidos, Japdo, Singapura e Estonia exibem Indices de
Desenvolvimento Humano (IDH), UNDP (2024) muito altos, superiores a 0,899, o que reflete
sistemas institucionais mais estaveis e maduros. Em contrapartida, Brasil (0,786) e China
(0,788) apresentam fragilidade institucional, marcada por desigualdades estruturais, burocracia
ineficiente e menor transparéncia na gestao publica.

No dominio do Propésito e Sustentabilidade (P5/P7), o ranking dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) evidencia uma desconexdo profunda entre progresso
econdmico e ética civilizatéria. Os Estados Unidos (41° lugar) e a China (63° lugar) demonstram
desempenho insatisfatorio, enquanto o Brasil (54°) ocupa uma posi¢ao mediana, sem expressar
coeréncia entre crescimento e propdsito sustentavel. Apenas o Japdo (21°) e a Estonia (10°)
revelam alinhamento efetivo entre desenvolvimento humano e compromisso €tico-ambiental,
indicando uma integragdo mais sélida entre politica, economia e valores sociais. O diagnostico
confirma que os modelos centrados na competi¢do geopolitica e tecnologica continuam a
fracassar em sustentabilidade e ética. Essa constatagdo reforca a tese de que a Educagao 5.0,
apesar de seu foco na performance e na inovagao, ainda ndo produz equilibrio civilizatério,
permanecendo limitada a 16gica da eficiéncia sem corresponder as demandas éticas e planetarias

do século XXI.
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6.4 Analise da transicdo para os 7 parametros e os ODS

O Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), ao propor “assegurar a
educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos”, ¢ mais do que uma meta internacional: ¢ a prova empirica da
interdependéncia entre desenvolvimento humano, equidade e sustentabilidade. No contexto da
Educacao 6.0, o ODS 4 representa o ponto de convergéncia entre os sete parametros
estruturantes (P1-P7) e o conceito de politica-publica, aquela que une o planejamento
educacional as dimensoes éticas, sociais, tecnoldgicas e espirituais do desenvolvimento de uma
nagao.

Tratar o ODS 4 como instrumento avaliativo de uma politica de Estado significa
compreender que o cumprimento de suas metas nao ¢ apenas uma questdo de acesso a escola,
mas de Propdsito coletivo. A meta global ndo se realiza pela soma de programas isolados, e sim
pela articulacdo sistémica entre formagdo académica qualificada (P1), producgdo de
conhecimento ¢ inovacdao (P2), avanco tecnoldgico estratégico (P3), inclusdo, justica e
pluriepistemia (P4), sustentabilidade e cuidado com a “Casa Comum” (P5), lideranga global e
governanga democratica (P6) e Proposito (P7). Quando essas dimensdes se integram, a
educacdo deixa de ser um setor e torna-se o €ixo que estrutura a soberania, a coesdo social e a

inteligéncia coletiva de um pais.

6.5 Analise entre os sete parametros e o Framework SAGE

Esta secdo busca resolver a principal tensao metodologica da tese: como mensurar os
parametros éticos (P4, PS5 e P7) sem comprometer os fundamentos filoséficos que os definem.
A estrutura geral da Educacdo 6.0 parte da integrag@o entre duas triades e um eixo de Propdsito:
os trés primeiros pardmetros (P1, P2 e P3) compdem a Triade de Capacidade Estratégica
(Formacao, Inovacao e Tecnologia), enquanto os trés ultimos (P4 a P6) formam a Triade de
Ruptura Etico-Social (Inclusdo/Pluriepistemia, Sustentabilidade e Governanga) e culminam no
Eixo de Proposito.

As analises comparativas apresentadas ao longo da tese utilizaram métricas
reconhecidas internacionalmente, como o PISA e o Indice de GINI. Apesar de uteis para
diagnosticos, esses instrumentos criam um paradoxo epistemologico: avaliam uma filosofia do
Sul Global, inspirada em autores como Freire (1970; 1979; 1996; 2019), Santos (2002; 2006;
2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) e Krenak (2019; 2020; 2022), por meio de ferramentas
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formuladas sob as légicas do Norte Global. A metodologia aqui desenvolvida supera esse
impasse ao propor uma instrumentalizacdo decolonial coerente com os fundamentos éticos e
epistemologicos da Educagdo 6.0, estabelecendo um mapeamento direto entre os eixos
filosoficos e seus indicadores correspondentes.

O eixo da Coexisténcia, inspirado em Krenak (2019, 2020; 2022), associado ao conceito
de Felicidade Interna Bruta (GNH), Ura et al. (2012), ¢ a Matriz do Bem Viver (Gudynas, 2011;
Walsh, 2010), materializa o Parametro 5 (P5) sustentabilidade e cuidado com a “Casa Comum”.
Essa dimensao redefine o sentido de sustentabilidade, que na Educacao 6.0 deixa de ser técnica
ou instrumental para tornar-se ontoldgica e relacional, baseada na interdependéncia e no
respeito ao coletivo. O GNH (URA et al., 2023) e a Matriz do Bem Viver (Gudynas, 2011;
Walsh, 2010) funcionam, assim, como indicadores do P5, mensurando o equilibrio entre bem-
estar, diversidade cultural e integridade ecologica.

O eixo da Justi¢a Cognitiva, formulado por Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b;
2018; 2019), vincula-se ao Indice de Progresso Social (SPI, 2023) e a Métrica Dialégica,
operacionalizando o Parametro 4 (P4): inclusdo, justica e pluriepistemia. Esse parametro
expressa a critica ao “pensamento abissal” e ao epistemicidio e propde a substituicdo da
hierarquia do saber por uma ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b;
2018; 2019). A avaliacdo do P4 ocorre de modo hibrido: qualitativamente, pela Métrica
Dialodgica que evidencia a pratica de escuta e traducdo intercultural e quantitativamente, pelas
condig¢des estruturais que sustentam essa justi¢a cognitiva, mensuradas pelo SPI.

O eixo da Libertagdo, fundamentado em Freire (1970; 1979; 1996; 2019), articula-se a
Critical Consciousness Scale (CCS) e a Avaliacdo Co-intencional (Diemer, 2020), tornando
concreto o Parametro 7 (P7): o Propdsito. O P7 representa a ruptura paradigmatica que distingue
a Educacao 6.0 das geragdes anteriores. Ele transforma o conceito de Propdsito em uma métrica
viva, vinculada a libertagdo e a consciéncia critica. A CCS mede a percepc¢do de agéncia e o
engajamento sociopolitico, enquanto a Avaliagdo Co-intencional traduz o ato pedagdgico em
pratica emancipatoria.

A coeréncia global da tese se confirma na compatibilidade entre fundamentos filosoficos
e métricas empiricas. Os referenciais de Krenak (2019; 2020; 2022), Santos (2002; 2006; 2007;
2017a; 2017b; 2018; 2019) e Freire (1970; 1979; 1996; 2019) ndo apenas orientam eticamente
a Educagdo 6.0, mas encontram nos indicadores GNH (URA et al., 2023), IPS (IPS, 2023) e
CCS instrumentos legitimos e coerentes de verificagdo. Desse modo, a dimensao ética da

Educacdo 6.0 torna-se também mensuravel, sem perder sua natureza humanista e decolonial.
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Se os Sete Parametros definem o que a Educacdo 6.0 deve realizar em sua arquitetura
estrutural, o Framework SAGE define como ela deve operar sua filosofia de agdo. O acronimo
SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico) constitui a logica operacional do modelo,
e seus quatro pilares refletem diretamente os eixos de Krenak (2019; 2020; 2022), Santos (2002;
2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) e Freire (1970; 1979; 1996; 2019).

O principio Sustentdvel manifesta-se no eixo da coexisténcia, propondo uma
sustentabilidade ontologica baseada na harmonia com a “Casa Comum” (Francisco, 2015) e no
respeito a vida em todas as suas formas. O principio Adaptativo emerge da Justica Cognitiva e
da ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), afirmando a
capacidade do sistema educacional de se adaptar as realidades locais, reconhecendo a
diversidade epistemologica e cultural como fonte de inovagado. O principio Generativo tem base
na pedagogia da Libertacdo de Freire (1970; 1979; 1996; 2019), cuja praxis de acao-reflexao
cria novas realidades, consciéncia critica e agéncia politica, substituindo a reproducdo pela
criagdo. Finalmente, o principio Etico constitui a sintese dos anteriores: é a convergéncia entre
Coexisténcia, Justiga Cognitiva e Libertagdo, formando a espinha dorsal moral da Educagao
6.0.

A articulagdo entre os Sete Parametros e o Framework SAGE consolida a Educagao 6.0
como um fundamento de um projeto estratégico e verificavel, sem renunciar a sua profundidade
filos6fica. Ao conectar fundamentos éticos a indicadores de classe mundial, GNH, IPS (IPS,
2023) e CCS, a tese demonstra que ¢ possivel avaliar a educagdao por métricas coerentes com
seus proprios valores civilizatérios. O modelo 6.0, assim, deixa de ser apenas um ideal
conceitual para tornar-se uma arquitetura ética de a¢do: mensuravel, regenerativa e orientada

pelo Propdsito comum de sustentar a vida em todas as suas dimensoes.

6.6 Sintese e argumento final: o horizonte SAGE da educacéo 6.0

A analise comparativa, sustentada por métodos mistos, comprova que a exceléncia
técnica (P1-P3) s6 ganha sentido quando alinhada a inclusdao (P4) e ao Proposito ético e
sustentavel (P5—P7). A sociedade brasileira ¢ a “herdeira de excluidos™: falha estruturalmente
em formacgdo, inovacao e inclusdo, reafirmando a urgéncia de uma reforma paradigmatica que
reconecte educacao, ética e sustentabilidade.

Os Estados Unidos, a China e Singapura configuram o paradigma da Educagdo 5.0
tecnocratica, caracterizada pela obsessao pela inovagao e competitividade, mas incapaz de gerar

coesdo social ou justica cognitiva. Esses paises priorizam o avango tecnoldgico e a eficiéncia
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produtiva, mas negligenciam as dimensdes humanas e éticas do desenvolvimento, reproduzindo
desigualdades estruturais em novos formatos digitais. O Japao, representando o modelo 5.0
avangado, alcanga um notéavel equilibrio entre exceléncia técnica e coesdo social, demonstrando
alto desempenho educacional e estabilidade institucional. Contudo, ainda carece de abertura
pluriversal e de uma consciéncia planetaria capaz de integrar diversidade cultural,
sustentabilidade e interdependéncia global em sua visdo de futuro. A Estonia, por sua vez,
constitui o tinico caso empirico que comprova a viabilidade da Educacgdo 6.0. O pais conseguiu
unir exceléncia, equidade e proposito, demonstrando que ¢ possivel harmonizar inovagao
tecnoldgica com justica social e sentido ético-civilizatdrio. Essa sintese confirma que o avango
educacional pleno so6 se realiza quando a técnica se articula ao propdsito humano e a

sustentabilidade coletiva.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Educagio 6.0 é o reencontro do saber com o seu Propdsito: regenerar o mundo.
(Jardim, 2025)

As epistemologias escolhidas para estabelecer este novo paradigma denominado de
Educacdo 6.0 e seus desdobramentos, que coloca-se para além das dedugdes e das indugdes de
formacao de opinido, estabelece o Propdsito como a centralidade desta tese e suas acdes efetivas
para os dias atuais e futuros. A Educagdo 6.0 apresenta-se como abdutora, na expectativa de
sair do lugar comum e ser elevada a um ponto de mirada que possibilite olhar mais longe
(Pierce, 1992; Popper, 1974, 1982; Kuhn, 2020; Eco, 1999; 2000; 2008). Esse movimento
abdutivo se traduz, no campo da pratica, em novos desenhos curriculares, novos programas de
pesquisa transformadora, novas participagdes sociais, € tantas outras acdes de planejamento de
uma nagao, transformando os lugares de aprendizado e aqueles que os frequentam.

E importante ressaltar que a nogdo de processo abdutor (Peirce, 1992; Eco, 1995)
implica compreender a produ¢ao do conhecimento como um movimento investigativo que parte
da observagdo de fendmenos singulares para formular hipoteses interpretativas, abertas e
revisaveis. Tal abordagem difere da 16gica dedutiva e indutiva tradicional e também tensiona a
propria ideia de verdade cientifica tal como concebida por Popper (1974, 1982) e Kuhn (2020).
Enquanto Popper (1974; 1982) propde o falseacionismo, a testabilidade como critério de
cientificidade, ¢ Kuhn (2020) estrutura o avanco do conhecimento por meio de mudancas
paradigmaticas, ao tendermos para a abducdo peirciana buscamos uma via mais flexivel,
criativa e interpretativa, retomada por Eco (1995; 2000; 2008) em sua epistemologia semiotica.
Nesse sentido, a “pluriversidade” de Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019)
pode ser lida como um desdobramento critico dessa perspectiva abdutiva, pois propde um
didlogo entre multiplas racionalidades e epistemes, questionando o monopolio das formas
ocidentais de validacdo do saber. Assim, o agrupamento desses autores nao ¢ casual: eles
compdem um campo de tensdo produtiva entre modelos de racionalidade cientifica e
epistemologias plurais, situando a tese em um terreno que articula razdo, interpretagdo e
diversidade epistemologica.

Retomando sobre o que mais a Educacao 6.0 pode vir a ser (devir), Deleuze e Guattari
(1995), trata-se de um movimento dindmico que transcende as barreiras convencionais da
educagdo, assumindo uma perspectiva interdisciplinar e holistica, que engloba a ética, a
espiritualidade, e as dimensdes sociais ¢ ambientais. Deleuze e Guattari (1995), ao abordarem

conceitos como rizoma e devir, oferecem uma base filoséfica para compreender a Educacao 6.0
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como um modelo em constante transformacao, aberto a novas conexdes e significagdes. Desta
forma, alguns outros autores e suas obras nos influenciam e passam a definir novas
possibilidades de interpretacao dos assuntos abordados. Por exemplo, Francisco (2015; 2020),
ndo como lider da Igreja Catdlica, mas como Chefe de Estado em seus escritos, fala de uma
transcendéncia possivel para o modelo da Educacdo 6.0, assim como Dalai Lama (2006),
Evaristo (2003; 2016), Krenak (2019; 2020; 2022) e tantos outros, que também compdem o que
estamos apresentando nessas analises e discussoes.

Conforme conceituado por mim, a Educacdo 6.0 pode ser definida como uma
abordagem educacional holistica e transformadora, que integra os principios da
sustentabilidade, inovagao, inclusao, fraternidade e transcendéncia. Fundamentada nos direitos
humanos e no respeito a diversidade, ela busca promover o desenvolvimento intelectual, ético
e ecologico das pessoas, alinhando avangos tecnologicos e cientificos a convivéncia pacifica e
sustentavel. Este modelo educacional prioriza a personalizacdo da aprendizagem, garantindo
que todas as pessoas, independentemente de idade, género, localizagdo ou condi¢ao
socioecondmica tenham acesso a uma educacdo que atenda as suas necessidades fundamentais,
fortalecendo a consciéncia social, a empatia e a conexao com a natureza e a comunidade global.
A definicdo consolida o que denominamos de SAGE: S (sustentabilidade integral), A
(adaptacdo curricular e institucional), G (geracdo de solucdes e valor publico), E (ética de

direitos e cuidado), uma forma propositiva de olhar a Educac¢ao ¢ o Mundo.
7.1 Primeiro resultado: o conceito de educacao 6.0

O termo educagao carrega, como demonstra o quadro 22, desde suas raizes mais antigas,
o sentido de conduzir, guiar e nutrir. Do latim educare, formado por ex- (fora) e ducere
(conduzir, guiar), deriva o conceito de “conduzir para fora”, “fazer crescer” (De Vaan, 2016).
Este verbo latino remonta a raiz proto-indo-europeia deuk-, que expressa a ideia de guiar e
puxar (De Vaan, 2016). No hebraico, o termo chanakh (711) refere-se ao ato de iniciar, dedicar
ou treinar, especialmente no ambito moral e religioso (Brown; Driver; Briggs, 1994;
Botterweck; Ringgren; Fabry, 2003). No sanscrito, Siksa (ﬁT&‘IT) designa a instrucdo
disciplinada, ligada ao ensino dos Vedas e a formagao do carater (Monier-Williams, 1997). No
chinés classico, a combinacdo de jido (2), que significa ensinar ou moralizar, € yu (B), que
significa nutrir ou criar, resulta no termo jicoyn (38 ), que expressa o conceito de educagio

como processo integrado de ensino e desenvolvimento (De Francis, 1986).
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Quadro 22 - Ampliado: Ideias Analogas ao Conceito de Educacao

Origem Termo Significado/ Sentido | Conexao com a ideia de educacio

Latim educare (de Nutrir, criar, conduzir | Base do termo educagdo no portugués
ex- + ducere) | para fora

Proto-indo- | (deuk-) Conduzir, guiar Raiz do verbo ducere

europeu

Aramaico / 7111 (chanakh) | Iniciar, dedicar, Refere-se ao ato de iniciar alguém na
Hebraico treinar, consagrar vida moral, religiosa ou pratica (por ex.

Chanukat Habayit = dedicagdo da casa)

Sanscrito fﬁ‘[&ﬂ ($iksa) Ensino, instrugao, Relaciona-se ao treinamento formal,
(indu) disciplina especialmente em pronuncia correta e
praticas védicas

Chinés # (jiao) Ensinar, guiar, Envolve a transmissdao de conhecimento
classico instruir; também e de valores éticos
significa moralizar

Chinés A (y0) Nutrir, criar, Usado em combinag&do com jiao &
classico desenvolver B (jiaoyn) = educagio, criagio + ensino

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

E a partir desse sentido - conduzir, guiar e nutrir - que é o propde a Educagao 6.0, um
conceito que oferece mais do que respostas as demandas imediatas de um mundo globalizado,
digital, complexo e interdependente. A Educag@o 6.0 se apresenta como a linha mestra de um
projeto educacional capaz de articular valores, saberes e praticas para transformar desafios em
oportunidades e orientar o desenvolvimento de uma nagdo. Para que isso ocorra, torna-se
indispensavel um novo paradigma capaz de guiar politicas e praticas com Proposito, superando
visOes limitadas ao diagnostico de crises.

Modelos como VUCA (Bennett, Lemoine; 2014) e BANI Cascio (2020) ajudam a
descrever a complexidade do presente, mas acabam por reforcar leituras marcadas pela
desorientacdo e pela instabilidade. O que se propde, em contraste, ¢ um caminho afirmativo e
orientador: o SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico), sintese dos principios que
definem a propria esséncia da Educacao 6.0. O SAGE nao se limita a apontar os contornos do
caos ou da incerteza: oferece dire¢do, Propdsito e um horizonte ético capaz de ancorar a agao
educativa e social em valores que sustentem o desenvolvimento integral e sustentavel de uma

nacgao.
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O conceito de glocalizagdo foi introduzido por Robertson (1992) na década de 1990
como resposta as analises tradicionais da globalizagdo, que tendiam a enfatizar processos de
homogeneizagao cultural, economica e politica. Em Global modernities (Robertson, 1992), o
autor prop0s que os fendmenos globais e locais ndo sdo opostos, mas dimensdes que se
entrelacam e se moldam mutuamente. A glocalizagdo, nesse sentido, descreve a coexisténcia
de tendéncias de universalizacdo e particularizacdo, convidando a repensar como praticas
globais sdo adaptadas localmente e como os contextos locais impactam o global.

Bauman (1999; 2003) contribuiu para o debate ao examinar como a globalizagao produz
identidades fluidas e instaveis, desafiando as formas tradicionais de pertencimento e obrigando
os sujeitos e comunidades a negociar constantemente seu lugar no mundo (Bauman, 1999;
2003). Embora nao usasse o termo glocalizagdo, exp0s os dilemas que a ideia buscava enfrentar:
como agir localmente em um mundo marcado por fluxos globais cada vez mais intensos.

Nos anos 2000, o conceito de glocalizacdo ganhou forca nos estudos culturais e de
consumo. Néstor Garcia Canclini, em Culturas hibridas (Canclini, 2013), mostrou como as
culturas locais ndo apenas resistem, mas também se reinventam ao incorporar elementos
globais, gerando formas hibridas e inovadoras. Ao mesmo tempo, George Ritzer, em The
globalization of nothing (Ritzer, 2004), explorou como produtos e servigos globais sdo
adaptados as particularidades locais, criando o que chamou de McDonaldizagdo glocal, uma
fusdo de padronizacao e adaptacdo cultural.

Entre os anos 2000 e 2020, Roudometof (2016) sistematizou o conceito, aplicando-o a
novos campos, como a religido, e oferecendo uma sintese critica em Glocalization: a critical
introduction (Roudometof, 2016). Para ele, glocalizacdo ¢ essencial para entender como
praticas culturais e sociais locais dialogam, resistem ou se apropriam dos processos globais. Ja
na década de 2010 em diante, o debate para a governanca global e o desenvolvimento por outros
teoricos como Pieterse (2009) propondo o conceito de hibridizagdo global como alternativa a
nocao simplificada de globalizagao.

Ao olharmos essa trajetdria, fica evidente que a glocalizacdo oferece um quadro para
compreender a complexidade de um mundo em que solugdes universais nao cabem em um
tinico molde (one-size-fits-all). E nesse ponto que o acrénimo SAGE: Sustainable, Adaptive,
Generative, Ethical surge como desdobramento afirmativo e propositivo desse pensamento. O
SAGE traduz em prética os principios da glocalizagdo ao propor que qualquer acao, politica ou
projeto precisa ser a0 mesmo tempo sustentavel, capaz de se adaptar as realidades locais, gerar
inovagdo inclusiva e ser orientada por principios éticos. O SAGE, como mostra o quadro 23,

amplia o horizonte iniciado por Robertson (1992) e seus sucessores, oferecendo um caminho
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para transformar as tensdes entre global e local em oportunidades de constru¢do de futuros

compartilhados, diversos e inclusivos.

Quadro 23 - SAGE: sustentavel, adaptavel, generativa e ética

Epoca Autor / Contribuic¢io ao conceito de Conexio com SAGE
Pesquisador glocalizacao

1990s Roland Robertson | Formula o conceito de glocalizagdo | Fundamento da dimensdo Adaptive
como integragdo de tendéncias | e Ethical, ao reconhecer a
globalizantes e localizantes | necessidade de respostas situadas,
(ROBERTSON, 1995). que respeitem diferengas locais.

1990s Zygmunt Bauman Debate  sobre  globalizagdo e | Inspira o pilar Adaptive, por destacar
identidades fluidas; expde tensdes | a urgéncia de flexibilidade diante
entre pertencimento e fluxos globais | das transformacdes globais.
(BAUMAN, 1998).

2000s Néstor Garcia | Desenvolve o conceito de hibridismo | Alinha-se ao Generative, ao mostrar

Canclini cultural, associado a glocalizagdo na | como o encontro entre o global e o

cultura latino-americana (CANCLINI, | local gera formas culturais
2013). inovadoras.

2000s George Ritzer Populariza a ideia da | Relaciona-se ao Adaptive, ao expor
McDonaldiza¢do glocal e explora | as formas de adaptagdo cultural, e
como praticas globais sdo localmente | alerta para limites éticos (ligaco
adaptadas (RITZER, 2004). com Ethical).

2000s- Victor Roudometof | Sistematiza o conceito de glocalizagdo | Apoia o Sustainable ¢ Ethical, ao

2010s e amplia para religido e cultura | propor praticas glocais sensiveis as
(ROUDOMETOF, 2016). tradi¢des e valores locais.

2010s- | Jan Nederveen | Expandem o debate para cultura e | Contribuem ao Generative e

2020s Pieterse governanga; Pieterse propde a | Sustainable, ao propor novos
hibridizagao  global ~(PIETERSE, | modelos hibridos que conciliam
2009). global e local.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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Quando Robertson (1992) propde a introdugdo do conceito de glocalizagdo na teoria
social, ele o faz como uma reagdo critica aquilo que denomina a “mitologia sobre a
globaliza¢ao”. Para Robertson (1992), a ideia de que a globalizacao implica necessariamente a
homogeneizagado cultural, o apagamento das identidades locais e a vitdria do “maior ¢ melhor”
constitui uma interpretacdo empobrecida e, ao mesmo tempo, perigosa do fenomeno global.
Seu argumento se ancora na necessidade de compreender como o local e o global ndo sdo polos
isolados ou antagoénicos, mas dimensdes que se interpenetram e se constroem mutuamente,
muitas vezes através de processos e discursos globais que moldam o proprio significado do
local.

E nesse movimento hermenéutico que o SAGE: Sustainable, Adaptive, Generative,
Ethical (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e¢ Etico) se insere como resposta afirmativa e
propositiva. O SAGE ndo surge para substituir o conceito de glocalizagcdo, mas para expandi-
lo no campo da agdo ética e do projeto transformador. Ele traduz em pratica o abandono do
mito do universal homogéneo e adota principios que permitem agdes sustentaveis, adaptativas,
geradoras de novos sentidos e formas culturais e éticas, comprometidas com a inclusdo e a
justica. O SAGE representa, assim, o esfor¢o de traduzir o didlogo entre o global e o local em
caminhos concretos de transformacao plural, onde as solugdes globais ndo se impdem como
modelos Unicos (one-size-fits-all), mas se moldam nas interacdes e aprendizagens dos
territorios e culturas.

Nesse ponto, encontramos o solo fértil para um verdadeiro encontro de horizontes no
sentido gadameriano. Gadamer (2015) nos lembra que a compreensado se da no entrelagamento
de horizontes historicos e culturais distintos, e que esse didlogo nunca se faz a partir de um
ponto neutro ou absoluto, mas sim por meio da fusdo de sentidos que emergem do confronto
respeitoso entre tradi¢cdes e perspectivas. O que Robertson (1992) propde ao problematizar a
visdo simplista da globalizagdo como homogeneizacdo ¢ precisamente uma abertura para esse
tipo de didlogo: um chamado para que as ciéncias sociais e a teoria cultural deixem de impor
receitas universais € passem a escutar, interpretar e articular os multiplos sentidos do global e
do local em suas interacdes dinamicas ¢ historicas.

Ao historicizar a educacdo como “conduzir/nutrir” (educare; jidoyu; $iksa), este quadro
compara formas de organizagdo social do 1.0 ao 6.0. A leitura ¢ heuristica, ndo determinista:
cada periodo articula economia, tecnologia e conhecimento sob vinculos ambientais e culturais
especificos. A luz da glocalizagdo (Robertson, 1992), evitamos narrativas de homogeneizagéo:
o global se reconfigura no local, e vice-versa. O SAGE orienta a interpretagdo: Sustentavel (uso

responsavel de recursos), Adaptativo (ajuste as realidades territoriais), Generativo (inovacao
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que cria valor social) e Etico (justi¢a e dignidade). A “Sociedade do Propésito (6.0)” emerge,
assim, como horizonte normativo que integra inova¢ao a impacto social e ecologico.

O quadro 24 sistematiza a evolugdo do conhecimento humano ao longo das diferentes
configuragdes civilizatdrias, evidenciando a interdependéncia entre modos de producio,
estruturas sociais, tecnologias e formas de aprendizagem. Essa leitura longitudinal permite
compreender como o conhecimento se transforma de um processo essencialmente empirico e
oral, nas sociedades de caga e coleta, para uma pratica reflexiva, digital e ética na Sociedade do
Propésito (6.0). O quadro revela que, em cada era, a maneira como o ser humano produz e
compartilha saberes reflete ndo apenas suas condi¢des materiais e tecnologicas, mas também

seus valores, suas relacdes com o ambiente ¢ sua visao de futuro.

Quadro 24 - O Conhecimento ao longo das Sociedades

, . . Educacao e Sustentabi
. Periodo Economia e Estrutura Tecnologia e . .
Sociedade A ~ . > Conhecime lidade e
Historico Producao Social Inovacao .
nto Ambiente
Caca e Coleta Pré-historia Subsisténcia | Pequenos Ferramentas Conhecimen | Alta
(1.0) através da grupos de pedrae to dependénci
caca, pescae | ndmades madeira transmitido a do meio
coleta oralmente ambiente
natural
Sociedade Revolugdo Agricultura Comunidad | Ferramentas Conhecimen | Modifica¢a
Agraria (2.0) Agricola e es de metal, to odo
domesticaca agricolas, arados, transmitido ambiente
o de animais hierarquia irrigagdo por tradi¢do para
social oral e escrita | agricultura
Sociedade Revolugdo Producdo em | Classes Magquinas a Educacao Impacto
Industrial (3.0) Industrial massa, sociais vapor, formal e ambiental
fabricas, distintas, eletricidade, escolarizaga significativ
manufatura urbanizagdo | motores o obrigatoria | o, poluigdo
industrial
Sociedade da Era Digital Servigos, Sociedade Computadores | Aprendizado | Consciénci
Informacéo (4.0) tecnologia da , internet, continuo, a
da informagdo, | telecomunicag acesso a ambiental
informagéo, globalizagd oes informagéo crescente,
economia o digital tecnologias
digital verdes
Sociedade Futuro Economia Sociedade Inteligéncia Educagéo Foco na
Inteligente (5.0) proximo baseada no interconect artificial, IoT, personalizad sustentabili
conheciment adae automacgio a, dade e no
o einovagdo | inteligente aprendizage desenvolvi
m ao longo mento
da vida sustentavel
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Sociedade do Futuro Economia de | Comunidad | Tecnologias Educacio Sustentabil

Propésito (6.0) emergente Propdsito, es globais éticas, holistica e idade
impacto conscientes inovagdo com baseada em integral e
social e e engajadas | Proposito Propdsito justica
ambiental social

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A transicao 5.0—6.0 desloca o foco de “capacidade inteligente” para finalidades: por
que e para quem inovar. Isso implica governanca democratica, métricas de bem-estar ¢
justi¢a climética, e o reconhecimento de epistemes plurais (indigenas, afrodiasporicas,
ribeirinhas) como bases de sustentabilidade. Em termos de politicas, a leitura 6.0 pede
indicadores integrados (educagdo, ambiente, cultura, saude, economia) e arranjos glocais
que facam sentido no territorio. O risco a evitar ¢ o tecno-solucionismo; a salvaguarda ¢ o
SAGE como crivo ético-operacional.

Esta matriz, no quadro 25, descreve mudancas na centralidade (de professor/tecnologia
para aluno e, por fim, Propésito), no ensino (de transmissdo para colaboracio orientada por
projetos), no aprendizado (de passivo para transformador), na tecnologia (de ferramenta a infra
invisivel conectiva) e no contetido (de imposto a projetos de vida). A luz do SAGE, 4.0 ¢ 5.0
ampliam acesso e personaliza¢do, mas ¢ a Educacdo 6.0 que ancora técnica em ética, equidade

e significado, glocalizando praticas para que fagcam sentido em contextos reais.

Quadro 25 - Mudangas na Centralidade do Aluno

1.0 2.0 3.0 4.0 5.0 6.0
Educacao
(@)
As Propésito
A Habilidades ea
Professor Tecnologias Experiéncia do Aluno Integralid
Aluno como .
como como Portador do do Aluno (skills) do ade do
Centralidade | Portador do | Portadora de . como Século XXI Aluno
. . Conhecimen
Conhecime | Conhecimen to Portadora de como como
nto to Conhecimen | Portadora do Portador
to Conhecimen de
to Conheci

mento



Ensino Tradicional | Tecnoldgico
Aprendizado Passivo Apoiado
Tecnologia Inexistente Disponivel
Contetado Impostos Adaptado

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
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Orientado
pelo
Proposito

Significat
ivo e
Transfor
mador

Impulsion
ada de
Proposito
e
Conexao
Humana

Baseado
em
Projetos
de Vida e
Solugdes
paraa
Vida

A consolidagdo do 6.0 requer trés garantias: (P1) formagao docente critica e continuada;

(P3) infraestrutura e letramentos digitais com justica de acesso; (P4) inclusdo e

pluriepistemologia para mitigar vieses curriculares. Em sinergia com Proposito (P7), projetos

de vida se articulam a problemas publicos concretos (clima, satide, cultura, economia solidaria),

elevando o engajamento ¢ o sentido do aprender.

O quadro 26 opera a passagem do modelo a pratica: traduz o 6.0 em dimensdes

pedagogicas, Proposito, integralidade, transformacdo do aprender, tecnologia como mediag¢ao

humana e conteudos orientados a problemas reais. E a aplicacio direta do SAGE:

sustentabilidade como critério, adaptagdo glocal, geragdo de valor social € compromisso ético.
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Quadro 26 - Dimensdes da Educacdo 6.0

Dimensao Educacao 6.0

A educacgao 6.0 coloca o Propdsito humano e o desenvolvimento integral
no centro do processo educacional. O foco € no desenvolvimento holistico
do aluno, incluindo habilidades socioemocionais, éticas e praticas que
ajudam a criar cidaddos globais responsaveis e realizados.

O Proposito e a Integralidade
do Aluno como Portador de
Conhecimento

O ensino ¢ orientado pelo Propdsito e sustentabilidade, buscando néo s6 a
transmissdo de conhecimento, mas também a formagdo de individuos
capazes de atuar positivamente em suas comunidades e no mundo. Isso
inclui uma abordagem interdisciplinar e projetos que tenham impacto real.

Orientado pelo Propoésito

O aprendizado ¢ significativo e transformador, indo além da memoriza¢do

Significativo e e do entendimento conceitual para envolver os alunos em experiéncias de

Transformador aprendizagem que mudam suas percepg¢des e comportamentos,
preparando-os para desafios complexos da vida real.

A tecnologia é uma impulsionadora de Propésito e conexdo humana. E

Impulsionada de Propésito e | utilizada ndo apenas como uma ferramenta, mas como um meio para

Conexio Humana facilitar a aprendizagem significativa e conectar os alunos a recursos e
pessoas globalmente, promovendo colaboragéo e inovagéo.

O conteudo ¢é baseado em projetos de vida e solugdes reais, permitindo aos

Baseado em Projetos de Vida | alunos escolherem e moldarem seu aprendizado de acordo com seus

e Solugdes para a Vida interesses € aspiragdes, o que incentiva o engajamento ¢ a aplicagdo pratica
dos conhecimentos adquiridos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Para a implementacao pratica desse modelo, recomenda-se um conjunto articulado de
acOes que conectam proposito, impacto e avaliagdo formativa. O primeiro passo consiste em
mapear os propositos individuais e comunitérios e vincula-los as trilhas curriculares, de modo
que a aprendizagem se torne um percurso significativo e enraizado na realidade dos sujeitos e
dos territorios. Esse mapeamento permite que a educagdo transcenda o plano abstrato e se
traduza em projetos conectados a vida real.

Em seguida, ¢ essencial que cada projeto educativo seja ancorado em indicadores de
impacto social, ambiental e cultural, garantindo que os resultados possam ser mensurados e
retroalimentem politicas e praticas pedagdgicas. Isso transforma o curriculo em um sistema
vivo de monitoramento e responsabilidade coletiva, onde os efeitos da acdao educativa sdo
observaveis e avalidveis. Outro eixo fundamental envolve a garantia de mediacdes tecnologicas

inclusivas, assegurando acesso equitativo, usabilidade adaptada e protecdo de dados e
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privacidade. As tecnologias devem funcionar como pontes de inclusdo, € ndo como barreiras,
permitindo que todos participem de maneira ativa e segura dos processos de aprendizagem.

Por fim, a avaliacdo formativa precisa ser estruturada com base em evidéncias
concretas, como portfolios e rubricas, acompanhadas de devolutivas dialdgicas. Esse formato
estimula o protagonismo, a reflexdo critica e o aprimoramento continuo tanto de educadores
quanto de aprendizes. Dessa maneira, o Propoésito deixa de ser uma ideia meramente retdrica e
se converte em estrutura orientadora da decisdo pedagogica, fortalecendo o vinculo entre o
sentido da educagao e os desafios éticos, sociais € ambientais contemporaneos.

No quadro 27, os cinco enfoques curriculares abaixo devem ser lidos como lentes
complementares, ndo como caixinhas excludentes. Em chave glocal, cada lente ganha énfase
conforme o territério e seu projeto de desenvolvimento. O SAGE oferece um critério de
integragdo: rigor académico (Académico), desenvolvimento integral (Humanista), justica e
participagdo (Reconstrucionista Social), eficiéncia baseada em evidéncias (Tecnoldgico) e

teleologia publica (Proposital).

Quadro 27 - Nascimento do SAGE

Dimensao .
Curriculo Principal Direciao Estrutura Enfase Pratica
O conteudo ¢
o curriculo como organizado em
um meio para torno de Enfatiza a .
op ST .~ Utiliza testes
transmitir o disciplinas precisdo, a
. S ; € exames
conhecimento tradicionais profundidade .
padronizados
acumulado nas como de .
. Lo . . para medir a
Conhecime | disciplinas matematica, conhecimento .
- . A aquisicdo de
Académico nto académicas. O ciéncias, €0 .
N S P . conhecimento
Disciplinar | objetivo é historia, etc., desenvolvime 1
N e habilidades
promover a com énfase em nto de
~ . e dentro de
compreensio conceitos, habilidades cada
profunda e o rigor teorias e analiticas e disciplina
intelectual dentro habilidades criticas. p
das disciplinas. especificas de
cada area.
Adapta o - Criagdo de
. , Valorizagdo .
Centraliza o curriculo aos . um ambiente
. ) de atividades
desenvolvimento interesses, e de
Desenvolvi | do individuo, necessidades e d aprendizagem
) . promovam a .
. mento enfatizando o estilos de ~ que apoie o
Humanista . . reflexdo )
Pessoal e crescimento aprendizagem desenvolvime
. pessoal, a
Autonomia | pessoal, a dos alunos, . nto
L criatividade e .
autoatualizacdo e a | promovendo ~ emocional e
o a expressao -
autorrealizagdo uma abordagem oo social, bem
. individual.
personalizada e como o



Curriculo

Reconstrucio

nista Social

Tecnolégico

Proposital

Dimensao
Principal

Mudanga
Social e
Justica

Eficiéncia e
Eficacia
Educaciona
|

Desenvolvi
mento

Sustentavel
e Propdsito

Direcao

o curriculo como
um meio para
promover a justica
social, a equidade e
a mudanga social.

Enfatiza a
organizagao
sistematica e
cientifica do
curriculo para
maximizar a
eficiéncia e a
eficacia do ensino
e da aprendizagem.

O curriculo deve
incorporar os
principios de
sustentabilidade
ambiental, social e
econdmica,
preparando os
alunos para
enfrentar desafios
globais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Estrutura

centrada no
aluno.

Encoraja os
alunos a
desenvolverem
uma
compreensao
critica das
estruturas
sociais e a
questionar as
desigualdades e
injustigas.

Define metas e
objetivos
educacionais
especificos, que
podem ser
medidos e
avaliados de
maneira
objetiva.

Enfatiza a
importancia de
os alunos
encontrarem e
seguirem seu
Proposito de
vida, conectando
sua
aprendizagem a
projetos e
iniciativas que
tenham impacto
positivo na
sociedade.

Enfase

Promove a
participag@o
ativa em
projetos
comunitarios
e iniciativas
de servigo
que abordem
problemas
sociais €
ambientais

Utiliza
tecnologias
educacionais
para melhorar
0 processo de
ensino e
aprendizagem
, facilitando a
instrucdo
diferenciada e
a
personalizaca
oda
aprendizagem

Foco no
desenvolvime
nto holistico
dos alunos,
incluindo
aspectos
intelectuais,
emocionais,
sociais e
fisicos.
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Pratica

académico.

Prepara os
alunos para
serem
cidaddos
globais
responsaveis
e engajados,
com um
compromisso
com 0s
direitos
humanos e a
sustentabilida
de

Emprega
avaliagOes
baseadas em
dados para
monitorar o
progresso dos
alunos e
ajustar as
instrucdes
conforme
necessario
para garantir
o alcance dos
objetivos
educacionais.

Implementag
do de projetos
que abordem
problemas
reais,
permitindo
aos alunos
aplicar seus
conhecimento
se
habilidades
de maneira
pratica e
significativa.

Uma arquitetura curricular 6.0 se caracteriza pela integracdo equilibrada entre

conhecimento, propésito e impacto social, articulando diferentes dimensdes da formagao
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humana. O primeiro elemento ¢ o Nucleo Académico forte, responsavel por garantir o dominio
conceitual, metodologico e investigativo. Esse nlcleo assegura a consisténcia cientifica e o
rigor intelectual necessarios para que os aprendizes compreendam criticamente os fendmenos
contemporaneos ¢ desenvolvam pensamento autonomo.

Em complemento, os Percursos Humanistas incorporam o projeto de vida, as
competéncias socioemocionais e as expressoes artisticas, reconhecendo que a aprendizagem
ndo ¢ apenas cognitiva, mas também emocional, ética e estética. Essa dimensdo humanizadora
amplia a nocao de sucesso educacional, valorizando a sensibilidade, a empatia ¢ a criatividade
como pilares da convivéncia e da cidadania global. O Eixo Reconstrucionista introduz a pratica
dos projetos comunitérios e da participagdo cidada, permitindo que a escola e a universidade
se tornem laboratorios vivos de transformacao social. Essa perspectiva reconecta o aprender ao
agir, convertendo o conhecimento em agdo publica e o curriculo em instrumento de
reconstru¢ao coletiva.

A Camada Tecnologica desempenha um papel estratégico, ao oferecer dados que
permitem personalizar ¢ monitorar os processos de aprendizagem sem reduzi-los a métricas
quantitativas. O uso ¢ético e inteligente da tecnologia deve potencializar a aprendizagem
significativa e promover inclusdo, equidade e inovacao.

Por fim, o Propdsito (P7) garante a coeréncia entre todas essas dimensdes, alinhando-
as aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), ONU (2015) e ao ideal da “Casa
Comum” (Francisco, 2015; 2020; Krenak, 1999; 2020; 2022; Evaristo, 2003; 2016), sem perder
de vista as metas locais ¢ o contexto cultural de cada territorio educativo. Na avaliacao,
privilegia-se a evidéncia de aprendizagem, expressa em portfolios, desafios e produtos
criativos, acompanhados de rubricas que captem significado e impacto, ndo apenas
desempenho técnico. Assim, a arquitetura curricular 6.0 se torna um ecossistema que integra

conhecimento, propdsito e transformacao, orientando a educagao para o equilibrio civilizatorio.

7.2 Segundo resultado: os 7 parametros da educacio 6.0

A Educacdo 6.0 ¢ aqui concebida como um fundamento de um projeto estratégico de
uma nag¢do, construido a partir de sete pardmetros fundamentais que expressam dimensdes
interdependentes para a consolidagdo de uma educacao inclusiva, sustentavel e orientada pelo
Propdsito humano. Esses parametros, P1 a P7, organizam-se em trés pilares complementares: a
Triade de Capacidade Estratégica (Meios), a Triade da Ruptura Etico-Social (Dire¢io) e o Eixo

de Coeréncia Teleologica (Proposito). Essa estrutura permite compreender a educagdo como
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um sistema vivo, capaz de integrar ciéncia, ética e cultura na formacao de sujeitos conscientes

e comprometidos com o bem comum, conforme a figura 15.

Figura 15 - 7 Parametros da Educag¢ao 6.0

Educacio 6.0 (Projeto Estratégico de uma Nagio)

Triade de Triade da Eixo de Coeréncia
Capacidade Ruptura Etico- Teleologica
Estratégica Social (Direcao) (Proposito)

(Meios)

(P6) lideranca global e governanca democr

=
]
o
]
3
5
=
=
@
]
]
=
2
=
o
4
)
=
=
e
=]
@
=
e
]
e
=
=
e
=
=
—
o~
oy
=

=3
=}
=
S0
B
-
&
=
=
w2
a
=3
=3
o=
oo
)
-
5}
=
=
@
-
=3
S
=
<
=
=
—
o0
=]
<

(P4) inclusio, justica e pluriepistemia
(PS) sustentabilidade e cuidado com 3

=
-]
&
=
=
=
=
=
=
®
3
‘=
=
<@
=
&
131
®
e
R
o
&
=
=2
=
S
—
—
By
=

(P7) proposito

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A Triade de Capacidade Estratégica reune os trés primeiros parametros: (P1) formacao
académica qualificada, (P2) producdo de conhecimento e inovagdo e (P3) avango tecnologico
estratégico.

O primeiro parametro (P1) refere-se a formagdo académica qualificada como base
humana e cientifica para qualquer transformacao educacional. Essa dimensdo est4 relacionada
a defesa de uma educagdo emancipadora e critica proposta por Freire (1996), para quem o ato
de ensinar ¢ também um ato politico, de libertagao e de conscientizagdo. A qualificacao docente,
portanto, ndo se restringe a transmissdo de contetidos, mas inclui o desenvolvimento de
competéncias metacognitivas e reflexivas que promovem autonomia intelectual e ética.

O segundo parametro (P2), produ¢do de conhecimento e inovagao, alinha-se a nog¢ao de
complexidade de Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), segundo a qual o

conhecimento deve articular as partes e o todo, o técnico e o humano, o cientifico e o ético.
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Para Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), conhecer € reconhecer a interdependéncia
entre os sistemas e as dimensdes da vida. A inovagdo, nesse sentido, ¢ mais do que técnica: €
cultural, simbolica e ecoldgica. Assim como defendem Bentz e Franzato (2016), € no ato de
projetar e refletir sobre o proprio conhecimento que surgem os deslocamentos necessarios,
epistemologicos, metodoldgicos, metalinguisticos e de linguagem-objeto, que estruturam novos
modos de pensar e educar.

O terceiro parametro (P3), avango tecnoldgico estratégico, relaciona-se ao papel da
tecnologia como meio de democratizacdo do conhecimento e promocao da justica digital.
Castells (2000) descreve a sociedade em rede como um novo paradigma produtivo baseado na
informagdo e na conectividade, em que o conhecimento se torna o principal fator de
desenvolvimento. No entanto, como lembra Lévy (1996; 1998; 1999; 2010), a inteligéncia
coletiva deve ser utilizada de forma ética, promovendo inclusdo e equidade cognitiva. A
tecnologia, portanto, ndo ¢ um fim, mas uma mediacao entre o humano e o conhecimento, uma
aliada do pensamento critico, desde que usada com consciéncia e responsabilidade.

A Triade da Ruptura Etico-Social constitui o eixo de dire¢io da Educagdo 6.0 e
compreende os parametros inclusdo, justica e pluriepistemia (P4), sustentabilidade e cuidado
com a “Casa Comum” (P5) e lideranca global e governanca democratica (P6). A inclusdo,
justica e pluriepistemia (P4) traduz o conceito de “ecologia dos saberes”, de Santos (2002;
2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), que propde superar a monocultura do pensamento
ocidental. Essa dimensao encontra eco na cosmologia de Krenak (2019, 2020; 2022), ao sugerir
que aprender ¢ um ato de escuta da Terra e de convivéncia com a diversidade da vida. O
parametro também se fundamenta na escrevivéncia de Evaristo (2003, 2016), que transforma a
experiéncia marginalizada em epistemologia. Nesse contexto, o conhecimento nao € privilégio,
mas territorio partilhado, uma rede de vozes, memorias e corpos que produzem o real.

A sustentabilidade e cuidado com a “Casa Comum” (PS5) incorpora o principio da
ecologia integral proposto por Francisco (2015; 2020) em Laudato Si’ e reafirmado em Fratelli
Tutti (Francisco, 2020), que convoca a humanidade a uma ética do cuidado e da solidariedade
intergeracional. Essa visdo ¢ ampliada pela filosofia de Krenak (2019, 2020; 2022), que
denuncia a separacdo entre humanidade e natureza como a raiz da crise civilizatdria e propde
“adiar o fim do mundo” por meio da retomada do pertencimento a Terra e do reconhecimento
da vida como um bem comum.

A lideranga global e governanca democratica (P6) desenvolve a nogao de justica
relacional, conforme Crenshaw (1991), ao reconhecer que opressdes de raga, género, classe e

territorio se entrecruzam. Butler (2003) amplia essa leitura ao revelar as performatividades e
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exclusdes que marcam os corpos na vida publica, apontando a urgéncia de uma governanga
inclusiva e participativa. Para Sen (1999; 2010), o desenvolvimento sustentavel depende dessa
democratizagdo, a liberdade ¢ simultaneamente meio e fim da justica social.

Sob essa perspectiva, a sustentabilidade na Educagdo 6.0 ndo ¢ apenas um conjunto de
praticas ambientais, mas um projeto civilizatorio regenerativo. Envolve reatar lacos entre o
global e o local, o técnico e o simbolico, 0 humano e o ndo humano. A educagido assume o papel
de mediadora desse novo pacto, promovendo uma “Casa Comum” entre saberes ancestrais e
conhecimento cientifico.

As comunidades quilombolas, indigenas e ribeirinhas exemplificam essa pedagogia de
coexisténcia, em que aprender ¢ viver em relacdo, e o territorio ¢ um espaco de memoria,
espiritualidade e produgdo de saber. Suas praticas agroecoldgicas, cosmologias e formas de
partilha expressam a ecologia dos saberes descrita por Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b;
2018; 2019) e constituem verdadeiras epistemologias de sustentabilidade. Incorporar esses
saberes nos curriculos e nas politicas publicas ¢ reconhecer que ha multiplas racionalidades
capazes de sustentar o planeta.

Essa ética planetaria, em didlogo com Bauman (1999; 2003) e a fluidez das relagdes
contemporaneas, exige que a sustentabilidade seja entendida como um principio de vida e
convivéncia, ndo como pauta técnica. Para Krenak (2019; 2020; 2022), “a Terra ndo ¢ um
recurso, ¢ um organismo vivo”, e a educagdo, ao promover o cuidado e o pertencimento, torna-
se a guardia dessa consciéncia. A “Casa Comum” (Francisco, 2015) proposta por este parametro
¢, portanto, um compromisso entre geragdes, povos € espécies, um pacto educativo pela
continuidade da vida.

O Eixo de Coeréncia Teleologica, representado pelo Proposito (P7), constitui o nucleo
da Educagao 6.0 e confere sentido aos meios (triade estratégica) e a diregao (triade ético-social).
O Proposito, entendido como valor ético e horizonte de sentido, orienta a educagdo para o
desenvolvimento humano integral. Inspirado em Sen (1999; 2010), que entende o
desenvolvimento como ampliagdo das liberdades humanas, o Propdsito da educagdo é formar
sujeitos capazes de agir com consciéncia, autonomia e responsabilidade social. O Proposito ¢
também o principio daquilo que Bentz e Franzato (2016) chamam de reflexdo sobre “o tema
central do projeto”, ou seja, o reconhecimento de que cada agdo educativa deve estar alinhada
aum ideal maior, o de um mundo justo, sustentavel e solidario. Nesse sentido, a educagdo deixa
de ser instrumento de adaptacao e torna-se for¢a de transformacao.

A articulacdo entre esses trés conjuntos, meios, dire¢do e Proposito, estabelece uma

coeréncia interna que possibilita compreender a Educagdo 6.0 como um sistema de governanga
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ética e estratégica, apto a responder aos desafios de um mundo VUCA (Bennett; Lemoine,
2014) e BANI (Cascio, 2020). A integrag@o entre técnica e €tica, entre ciéncia e cultura, entre
conhecimento e Proposito, define o carater singular deste modelo educacional que se propoe a
transformar a incerteza em poténcia criativa e a diversidade em forca regenerativa.

No quadro 28, cada pardmetro representa um vetor de deslocamento cognitivo e ético,
em que o conhecimento deixa de ser instrumento de reproducdo e passa a ser energia de
regeneragdo social, ecoldgica e espiritual. O didlogo entre esses parametros torna possivel
pensar a educacdo como um ecossistema de interdependéncias e ndo como um sistema de

competéncias isoladas.

Quadro 28 - Os 7 Parametros e seus Objetivos

Parimetro Dimenséo Descriciio central Objetivo estratégico

P1 Formacao académica Base humana e cientifica da Garantir qualidade,
qualificada educagdo; docentes criticos e equidade e autonomia

reflexivos intelectual

P2 Producéo de Pesquisa e extensdo como Integrar ciéncia, tecnologia
conhecimento e motores de transformacao e inclusdo social
inovacao social

P3 Avango tecnologico Uso ético e consciente das Democratizar o acesso e
estratégico tecnologias emergentes promover a justica digital

P4 Inclusdo, justica e Valoriza¢do de multiplos Superar monoculturas do
pluriepistemia saberes ¢ epistemes saber e garantir equidade

cognitiva

P5 Sustentabilidade e Integragdo entre justica social, | Construir futuros
Cuidado com a “Casa | ambiental e cultural regenerativos e partilhados
Comum”

P6 Lideranga global e Participagdo efetiva das Ampliar a democracia e
governanga minorias e representatividade | reduzir desigualdades
democratica estruturais

P7 Proposito Eixo ético e teleologico da Orientar o desenvolvimento

educagdo humano integral e
sustentavel

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir dos autores da tese

O quadro 28 sintetiza o nucleo estruturante da Educagdo 6.0, cuja arquitetura se
fundamenta na articulagdo entre formacgao, producdo, tecnologia, ética e Proposito. Cada

parametro representa uma camada de deslocamento epistemologico, no sentido de Bentz e
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Franzato (2016), ao propor que o ato de conhecer implica transitar entre niveis, da linguagem-
objeto ao epistemologico, que ndo se hierarquizam, mas se inter-relacionam.

Essa matriz também evidencia o didlogo entre o global e o local, entre os saberes
cientificos e os saberes ancestrais, constituindo uma ecologia de interdependéncia cognitiva. A
formacgao docente (P1), por exemplo, deixa de ser meramente instrumental para tornar-se uma
formacao sensivel, atenta a diversidade epistémica e cultural. A producdo de conhecimento e
inovacao (P2) assume o papel de agente transformador, ndo apenas tecnoldgico, mas também
ético e cultural, ao passo que o avango tecnoldgico (P3) ¢ ressignificado como instrumento de
justica digital e inclusdo cognitiva.

Os parametros seguintes, P4 a P6, compdem o campo da direcao ética e sociopolitica da
Educacao 6.0, consolidando uma perspectiva que reconhece nas comunidades quilombolas,
indigenas e periféricas um patrimonio epistemologico essencial para a regeneragcdo da “Casa
Comum” (Francisco, 2015).

Por fim, o Propdsito (P7) ¢ o eixo irradiador que confere coeréncia teleologica ao
conjunto, operando como forga de convergéncia entre ciéncia, ética e espiritualidade. Inspirado
em Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) e Sen (1999; 2010), o Propdsito educacional
¢ o ato de formar para a vida em plenitude, ou seja, para a liberdade de ser e coexistir.

Assim, a Educacdo 6.0 constitui um projeto civilizatorio de transi¢do, que desloca a
educacao do utilitarismo para a consciéncia, do desempenho para o sentido, ¢ da técnica para o
cuidado; uma educagdo que, como defende Krenak (2019; 2020; 2022), “reencanta o0 mundo”
ndo apenas ensinando o que ¢ viver, mas aprendendo com a propria vida.

A estrutura da Educacdo 6.0 ¢ sustentada por sete parametros interdependentes, que
articulam o pensamento critico, a complexidade, a ética planetéria e o Propdsito humano como
fundamentos de um novo paradigma civilizatério. Cada parametro traduz uma dimensdo
essencial da educagdo contemporanea, articulando-se a referenciais tedricos cldssicos e
contemporaneos que dialogam entre o conhecimento cientifico, os saberes plurais e a
espiritualidade do cuidado.

A seguir, o quadro 29 apresenta os sete parametros e seus fundamentos teoricos, bem
como 0s autores que os sustentam conceitualmente, compondo o nucleo estruturante deste

modelo educacional.
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Quadro 29 - Os 7 Parametros e seus autores principais

Parametro Fundamento tedrico Autores principais
P1 - Formagio académica | Educagdo libertadora e autonomia | Freire (1996); Morin (1994;
qualificada docente 2011; 2015a; 2015b; 2018;

2020); UNESCO (2015)

P2 - Producio de conhecimento | Complexidade e  aprendizagem | Bentz e Franzato (2016);

e inovacio reflexiva Schon (1984)

P3 - Avanco tecnolégico | Sociedade em rede e inteligéncia | Castells (2000); Lévy (1996;

estratégico coletiva 1998; 1999; 2010)

P4 - Inclusdo, justica e | Ecologia dos saberes e | Santos (2002; 2006; 2007;

pluriepistemia decolonialidade 2017a; 2017b; 2018; 2019);
Mignolo (2000)

P5 — Sustentabilidade e Cuidado | Etica da responsabilidade e ODS | Bauman (1999; 2003); ONU
com a “Casa Comum” 2030 (2015);  Francisco  (2015;
2020); Krenak (2019; 2020;
2022); Evaristo (2003; 2016)

P6 - Lideranca global e | Interseccdo entre opressdes ¢ | Crenshaw  (1991); Butler

governanca democratica representatividade (2003); Sen (1999; 2010)

P7 — Propésito Conhecimento do conhecimento ¢ | Bentz e Franzato (2016); Sen
desenvolvimento humano (1999; 2010); Arendt (2016)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir dos autores da tese

Os sete parametros, integrados na figura apresentada nesta tese, compdem uma estrutura
de coeréncia sistémica que orienta o redesenho da educagdo rumo a um novo paradigma
civilizatério. Essa arquitetura representa a convergéncia entre ética, ciéncia e Proposito, ou, nas
palavras de Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), a unido entre o conhecer e o viver.

A Educagao 6.0, assim, ultrapassa a fungao pedagodgica tradicional e se afirma como um
projeto de humanidade: um pacto entre geragdes para transformar conhecimento em sabedoria
e progresso em sentido. Ao conjugar a razdo critica de Freire (1970; 1979; 1996; 2019), a
complexidade de Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020), a ecologia dos saberes de
Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), a espiritualidade da “Casa Comum” de
Francisco (2015) e a visd@o cosmolégica de Krenak (2019; 2020; 2022), o modelo propde uma
pedagogia do pertencimento e da regeneracdo. Educar, nesse horizonte, significa aprender a
viver juntos na diversidade, a cuidar da Terra e a cultivar o Prop6sito como centro de toda agao
transformadora.

A compreensdo integral da Educagdo 6.0 requer observar que cada pardmetro opera em

diferentes niveis de deslocamento do conhecimento, conforme o principio proposto por Bentz
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e Franzato (2016). Esses deslocamentos descrevem o movimento reflexivo que conduz do plano
da pratica a metarreflexao, revelando que educar ¢ também projetar, pensar e repensar o proprio
ato de conhecer.

A seguir, apresenta-se o quadro 30, que articula os sete parametros da Educagdo 6.0 aos
quatro niveis de deslocamento, linguagem-objeto, metalinguistico, metodologico e

epistemologico, evidenciando o carater processual e autotransformador da aprendizagem.

Quadro 30 - Relacdo dos 7 Parametros e o Deslocamento do Conhecimento

Parametro Nivel de Deslocamento Operacao Cognitiva

P1 - Formacéo académica Linguagem-objeto Atua sobre o dominio concreto do ensino

qualificada e aprendizagem; envolve praticas
formativas, curriculos e interagoes
pedagogicas.

P2 — Producgio de Metalinguistico Reinterpreta criticamente o proprio

conhecimento e inovacio conhecimento produzido; estimula o

pensamento reflexivo e a aprendizagem
pela pesquisa.

P3 — Avanco tecnolégico Metodologico Promove novas mediagGes técnicas e

estratégico digitais, redefinindo os modos de
ensinar, aprender e produzir
conhecimento.

P4 — Inclusio, justica e Epistemologico Questiona as bases do saber ocidental e

pluriepistemia legitima epistemes plurais e decoloniais;

propde uma ecologia dos saberes.

P5 — Sustentabilidade e Epistemologico e Integra ciéncia, cultura e espiritualidade

Cuidado com a “Casa Comum” | metalinguistico do cuidado; ressignifica o conhecimento
como responsabilidade ecologica e ética
planetaria.

P6 — Lideranca global e Metodologico e Redefine praticas e estruturas

governanca democritica epistemologico institucionais, incorporando justica

relacional e participag@o cidada nos
processos decisorios.

P7 — Proposito Sintese dos quatro niveis Opera como eixo teleoldgico que articula
os niveis anteriores, transformando o
conhecimento em sabedoria e acdo
significativa.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir dos autores da tese

O quadro 30 demonstra que os parametros da Educagdo 6.0 nao se limitam a dimensdes
tematicas, mas configuram um movimento continuo de deslocamento cognitivo e ético, no qual

o aprender implica transcender o ja sabido.
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Nesse processo, o nivel da linguagem-objeto corresponde a pratica pedagogica e a agdo
formativa; o metalinguistico, a reflexdo sobre o fazer educativo; o metodologico, a
reorganizacao de estratégias e processos; € o epistemoldgico, a reconstrucao dos fundamentos
do proprio saber.

O Proposito (P7), ao sintetizar esses niveis, atua como eixo de convergéncia,
transformando a educagdo em um ato ontoldgico de sentido. Assim, a Educagdo 6.0 se apresenta
ndo apenas como um modelo tedrico, mas como uma pedagogia da consciéncia planetaria, na
qual o conhecimento ¢ também uma forma de cuidado com a vida e de reconstru¢ao do mundo

comum.

7.3 Terceiro resultado: nem VUCA, nem BANI

E nesse movimento hermenéutico que o SAGE (Sustainable, Adaptive, Generative,
Ethical) se insere como resposta afirmativa e propositiva. O SAGE nao surge para substituir o
conceito de glocalizacdo, mas para expandi-lo no campo da agdo ética e do projeto
transformador. Ele traduz em prética aquilo que Robertson (1992) indicava como necessidade:
abandonar o mito do universal homogéneo e adotar principios que permitam agdes sustentaveis,
adaptativas, geradoras de novos sentidos e formas culturais, e éticas, comprometidas com a
inclusdo e a justica.

O horizonte de Robertson (1992), preocupado com o risco de um pensamento disciplinar
estreito e etnocéntrico, encontra no SAGE uma proposta que busca exatamente aquilo que
Gadamer (2015) aponta como finalidade do didlogo hermenéutico: uma nova compreensao, que
ndo nega a tradicdo nem a especificidade dos contextos, mas que se refaz no encontro com o
outro, seja ele um povo, uma cultura, uma comunidade local, ou o proprio mundo globalizado.
No quadro 31, o SAGE representa o esfor¢o de traduzir o didlogo entre o global e o local em
caminhos concretos de transformacao plural, onde as solugdes globais ndo se impdem como
modelos Unicos (one-size-fits-all), mas se moldam nas interagdes e aprendizagens dos territorios

e culturas.
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Quadro 31 - SAGE x ODS: sustentavel, adaptavel, generativa e ética

ODS Sustainable Adaptive Generative Ethical
ODS 1 - | Sustentar o combate | Ajustar Criar solugdes | Promover justica
Erradicacio da | a pobreza como base | estratégias de | inovadoras para | social e dignidade
pobreza para sociedades | combate a | inclusdo humana.
justas e resilientes. pobreza aos | socioecondmica.
contextos locais e
culturais.
ODS 2 - Fome | Promover Adaptar sistemas | Criar modelos | Defender o direito
zero e agricultura | agricultura alimentares  as | agroecologicos humano a
sustentavel responsavel e | realidades locais | inovadores e redes | alimentagdo e
seguranca alimentar. | e climaticas. alimentares inclusivas. | valorizagdo  dos
pequenos
produtores.

ODS 3 - Satude e
bem-estar

Sustentar o bem-
estar como parte da
sustentabilidade
integral.

Ajustar politicas
e praticas de
saude aos
contextos locais.

Criar inovagdes em
saude  publica e
coletiva.

Assegurar acesso
justo e equitativo a
saude.

ODS 4 - Educacio | Promover educacdo | Adaptar Estimular Fundamentar a
de qualidade inclusiva para o | curriculos e | metodologias e | educagdo em
desenvolvimento métodos as | tecnologias inovadoras | valores de
sustentavel. realidades de ensino. equidade e direitos
regionais. humanos.
ODS 5 -Igualdade | Integrar igualdade de | Adaptar  agdes | Criar  solugdes e | Combater
de género género como pilar de | afirmativas  aos | politicas  inovadoras | discriminagdo e
sociedades contextos para  inclusdo  de | promover direitos
sustentaveis. culturais e | género. iguais.
sociais.

ODS 6 - Agua

Promover gestao

Adaptar solucdes

Inovar em tecnologias

Garantir acesso a

limpa e | responsavel e | de agua e | sociais e infraestrutura | 4gua como direito
saneamento sustentavel da dgua. | saneamento aos | hidrica. humano.
territorios.

ODS 7 - Energia | Sustentar a transi¢do | Ajustar  fontes | I[novar em energias | Assegurar

limpa e acessivel | para matrizes | energéticas  as | renovaveis e acesso | distribuicdo justa e
energéticas realidades locais. | democratico a energia. | acessivel da
renovaveis. energia.

ODS 8 - Trabalho | Promover economia | Ajustar politicas | Gerar novos modelos | Garantir condigdes

decente e
crescimento
econdmico

inclusiva e
sustentavel.

de emprego as
dindmicas locais
e tecnologicas.

de empreendedorismo
inclusivo.

justas de trabalho.

ODS 9 - Industria,
inovagio e
infraestrutura

Sustentar
desenvolvimento
tecnologico com
responsabilidade
social.

Adaptar
infraestrutura as
necessidades e
capacidades
locais.

Impulsionar inovagdo
com impacto social
positivo.

Comprometer-se
com ¢ética na
produgdo e no uso
das tecnologias.
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ODS Sustainable Adaptive Generative Ethical
ODS 10 - Reducéo | Sustentar equidade | Ajustar politicas | Criar solugdes | Fundar ag¢des no
das desigualdades | como  base do | de inclusdo as | inovadoras para | principio da justica
desenvolvimento diferentes redugdo das | social.
sustentavel. realidades desigualdades.
sociais.
ODS 11 - Cidades | Promover Adaptar modelos | Inovar em | Garantir direito a
e comunidades | urbanizagdo urbanos as | planejamento urbano, | cidade e respeito a
sustentaveis sustentavel e | realidades locais. | mobilidade e moradia. | diversidade.
inclusiva.
ODS 12 - | Sustentar  praticas | Ajustar cadeias | Criar novos padrdes de | Assegurar praticas
Consumo e | produtivas e de | produtivas as | consumo consciente e | responsaveis em
producio consumo circulares e | realidades produgdo limpa. todas as etapas
responsaveis éticas. regionais. produtivas.
ODS 13 - Acao | Sustentar agOes | Adaptar  planos | Gerar solucdes | Fundamentar
contra a mudanca | climaticas como | de mitigagdo e | inovadoras para justica | agdes em ética
global do clima prioridade global e | adaptagéo aos | climatica. intergeracional e
local. territorios. justica ambiental.

sustentavel.

contextos locais.

ODS 14 - Vida na | Sustentar Adaptar praticas | Inovar em tecnologias | Defender direitos
agua conservacao dos | de conservacdo as | de preservagdo | das comunidades
ecossistemas realidades marinha. dependentes  dos
aquaticos. costeiras e recursos
ribeirinhas. aquaticos.
ODS 15 - Vida | Sustentar Adaptar agoes de | Criar solugdes para | Promover respeito
terrestre preservagao da | conservagdo  as | regeneracdo e | aos direitos das
biodiversidade e uso | caracteristicas conservagao de | comunidades
sustentavel do solo. | locais dos | ecossistemas. tradicionais e da
biomas. natureza.
ODS 16 - Paz, | Sustentar Ajustar Inovar em modelos | Comprometer
justica e | instituigdes estratégias de | participativos e | agdes com ¢tica
instituicdes democraticas e | governanga  as | democraticos. publica e direitos
eficazes inclusivas como base | realidades humanos.
da sustentabilidade. | culturais.
ODS 17 - | Sustentar parcerias | Adaptar Gerar novas formas de | Promover
Parcerias e meios | globais e locais para | colaboragdes e | cooperagdo e redes de | parcerias baseadas
de implementacio | o desenvolvimento | aliancas aos | inovagao. na confianga e no

respeito.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), a partir dos ODS (ONU, 2015)



194

7.4 Quarto Resultado: SAGE como paradigma da Educacio 6.0

A consolidagdo de um projeto educacional ancorado na Educacdo 6.0 esta
intrinsecamente vinculada a constru¢ao de uma sociedade capaz de enfrentar os desafios de um
mundo globalizado, digital, complexo e interdependente. Contudo, os modelos tradicionais que
procuram descrever esse cendrio, como VUCA (Bennett; Lemoine ;2014) e BANI (brittle,
anxious, nonlinear, incomprehensible), Cascio, (2000), tendem a oferecer leituras centradas no
caos, na crise € na desorientagdo, sem apresentar um horizonte propositivo capaz de orientar
politicas e praticas transformadoras.

Diante disso, propde-se o acrénimo SAGE, composto pelos principios Sustentavel,
Adaptativo, Generativo e Etico, como alternativa afirmativa e alinhada ao paradigma da
Educagao 6.0. Diferente de VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) e BANI (Cascio, 2000), o SAGE
ndo se limita a descrever um contexto de colapso ou incerteza: propde uma direcdo, um

Propdsito e um marco ético para a acdo educativa e social.

7.4.1 Dimensoes do SAGE

Se o framework SAGE define a filosofia operacional e os 7 Parametros (P1-P7)
estabelecem a arquitetura conceitual e ética da Educacdo 6.0, torna-se necessario um terceiro
framework que traduz esses conceitos em pratica. Propomos, assim, o framework das
Dimensdes Estratégicas da Educacdo 6.0, ou 0s 9 “As", como o mapa de implementagao.

O SAGE ¢ a sintese perfeita dos "desejos" de Krenak (2019; 2020; 2022), Freire (1970;
1979; 1996; 2019) e Santos (2014; 2019), onde, S (Sustentavel) incorpora o Bem Viver
(Gudynas, 2011; Walsh, 2010) e o GNH (Ura et al., 2012). Um sistema educacional que destroi
a “Casa Comum” (Francisco, 2015) ndo ¢ SAGE. A (Adaptativo) e G (Generativo) incorporam
a Praxis de Freire (1970; 1979; 1996; 2019). Um sistema "bancario" apenas reproduz; ele nao
¢ adaptativo nem generativo. A préaxis (acio-reflexdo) é o motor da adaptagdo. E (Etico)
incorpora a Justica Cognitiva de Santos (2014; 2019). Um sistema que pratica o "epistemicidio"
e falha em "escutar" ndo € ético. Em conclusdo, a "parte que permite" a unido ¢ a Educag¢ao 6.0,
que inverte a hierarquia tecnocratica ao subordinar a técnica (P1-P3) ao Propdsito ético (P4-
P7). Os "bons indicadores de classe mundial" sdo este ecossistema de métricas (GNH (URA et
al., 2023), SPI, CCS). E o framework que os governa e avalia ¢ o SAGE.

Enquanto os 7 Parametros respondem "O Qué?" (os protocolos éticos e estruturais) e o

SAGE responde "Como?" (os principios de a¢do), os 9 "As" respondem "Onde e Com Quem?"
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(as dimensodes de operacionaliza¢do e agenciamento). Este framework analisa as dimensdes
praticas da implementag¢do, desde os Atores (quem protagoniza?), passando pela Atuacao (quais
praticas?) e Aplicacao (quais marcos legais?), até a Avaliacdo (como medir o Proposito?). A
integragao destes trés frameworks (7Ps, SAGE e 9As) oferece um modelo completo, capaz de
orientar desde o diagnéstico até o planejamento, a execu¢do € o monitoramento de um
fundamento de um projeto estratégico de uma nagao.

A dimensao Sustentavel, no SAGE coloca a sustentabilidade no centro do projeto
educacional, integrando dimensdes ambiental, social, econdmica e cultural. Propde uma
educacdo comprometida com o bem comum e com a constru¢do de sociedades justas e
ecoldgicas, alinhada aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015). A dimensao
Adaptativo, no SAGE, valoriza a capacidade de responder com flexibilidade, resiliéncia e
criatividade as mudangas do mundo contemporaneo. A Educacdo 6.0, nesse sentido, forma
sujeitos preparados para a aprendizagem continua, a inovacdo responsavel e a reinvengdo de
praticas sociais (Morin, 1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020). A dimensdo Generativo, no
SAGE, significa criar valor para as comunidades e o planeta por meio de solu¢des colaborativas,
inclusivas e inovadoras. O SAGE se conecta as ideias de ciéncia cidada, design social e
inovagdo aberta (Castells, 2000). A dimensdo Etico, no niicleo do SAGE estd 0 compromisso
com a dignidade humana, a justica social e o respeito a diversidade. Esse principio assegura
que o projeto educacional se oriente pela equidade, pela paz e pela democracia (Freire, 1970;
1979; 1996; 2019).

O quadro 32 apresenta uma leitura comparativa entre os modelos VUCA (Bennett;
Lemoine, 2014), BANI (Cascio, 2020) e SAGE, destacando a transi¢do de paradigmas que
moldam a compreensao do mundo contemporaneo. Enquanto VUCA (Bennett; Lemoine, 2014)
e BANI (Cascio, 2020) descrevem realidades de instabilidade, colapso e desorientacao social,
o modelo SAGE propde uma resposta propositiva e regenerativa, fundada nos principios da
sustentabilidade, adaptabilidade, generatividade e ética. Essa abordagem desloca o foco da mera
reacdo as crises para a construgdo intencional de futuros com Proposito coletivo, posicionando

a Educagdo 6.0 como eixo de transformagao civilizatdria e promotora de sentido.
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Quadro 32 - SAGE x VUCA x BANI

Modelo Foco Caracteristicas principais Risco Proposicao
VUCA Descrig¢ao de | Volatilidade, incerteza, | Paralisagao, Mitigacdo de
contexto complexidade, ambiguidade | decisdes reativas riscos

BANI Condicao de | Fragilidade, ansiedade, ndo | Desespero, Suporte
colapso linearidade, incompreensao hipercontrole emocional,
resiliéncia
SAGE Construgdo de | Sustentavel, adaptativo, | Inacdo por falta de | Agdo
futuro com | generativo, ético norte ético transformadora
Proposito com Proposito
coletivo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Ao contrastar as dimensdes dos modelos VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) e BANI
(Cascio, 2020) com o paradigma SAGE, evidencia-se a passagem de uma visdo reativa do
mundo para uma perspectiva propositiva e regenerativa. O SAGE ndo se limita a interpretar a
complexidade, mas oferece um caminho ético-educacional capaz de transforma-la em
aprendizagem e acdo consciente. Nessa leitura, a Educa¢do 6.0 assume papel central como
pratica cultural e politica, orientando o desenvolvimento humano para a sustentabilidade
integral, a justica social e a inovagdo com Propdsito. Trata-se, portanto, de um modelo que
reposiciona a educagdo como forca motriz da regeneragdo civilizatéria, em didlogo entre
ciéncia, tecnologia e valores humanos.

O SAGE pode ser integrado ao framework dos “7 A da Educacdo” (analisado na
proxima sessdo) como principio norteador e articulador do fundamento de um projeto
estratégico de desenvolvimento nacional. Pode também subsidiar a analise de politicas e
praticas, oferecendo um modelo de indicadores para monitorar a presenca das quatro dimensdes
nas acoes educativas.

Se o framework SAGE define a filosofia operacional e os 7 Parametros (P1-P7)
estabelecem a arquitetura conceitual e ética da Educacdo 6.0, torna-se necessario um terceiro
framework que traduz esses conceitos em pratica. Propomos, assim, o framework das
Dimensodes Estratégicas da Educag¢do 6.0, ou os "9 As", como o mapa de implementacao.
Enquanto os 7 Parametros respondem "O Qué?" (os protocolos éticos e estruturais) e o SAGE
responde "Como?" (os principios de acdo), os 9 "As" respondem "Onde ¢ Com Quem?" (as
dimensdes de operacionalizacao e agenciamento). A integragdo destes trés frameworks (7Ps,

SAGE e 9As) oferece um modelo completo, capaz de orientar desde o diagnostico até o
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planejamento, a execu¢do e o monitoramento de um fundamento de um projeto estratégico de
uma nacgao .

Ao adotar o SAGE, o projeto educacional se fortalece como motor da construgdo de
futuros possiveis e desejaveis, alinhando-se ao Proposito maior da Educagao 6.0. O quadro 33
amplia a compreensdo comparativa entre os modelos VUCA (Bennett; Lemoine, 2014), BANI
(Cascio, 2020) e SAGE, revelando como cada um expressa uma forma distinta de interpretar e
responder a complexidade contemporanea. Enquanto VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) e BANI
(Cascio, 2020) descrevem o mundo a partir da volatilidade, da fragilidade e da
imprevisibilidade, o SAGE propde uma virada paradigmatica: em vez de reagir ao caos, convida
a agir com Proposito, integrando sustentabilidade, adaptabilidade, generatividade e ética como
pilares de um novo modo de ser e educar. Assim, a Educacao 6.0 encontra no SAGE ndo apenas
um modelo analitico, mas uma bussola para orientar a acdo educativa e civilizatoria rumo a

futuros possiveis, desejaveis e regenerativos.

Quadro 33 - SAGE x VUCA x BANI: Dimensoes

Modelo Dimensées principais Descricao das dimensoes
VUCA Volatility (Volatilidade) Mudangas rapidas, instabilidade constante
Uncertainty (Incerteza) Falta de previsibilidade, dificuldade em antecipar
eventos
Complexity (Complexidade) Muitos fatores interdependentes e dindmicos
Ambiguity (Ambiguidade) Falta de clareza sobre o significado de eventos
BANI Brittle (Fragil) Sistemas aparentam robustez, mas sdo vulneraveis
a choques
Anxious (Ansioso) Reagdes  emocionais intensas diante da
imprevisibilidade
Nonlinear (Nao-linear) Relagdo ndo proporcional entre causa e efeito
Incomprehensible (Incompreensivel) Fenomenos dificeis de entender, excesso de
informagoes ou caos
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SAGE Sustentavel Integra as dimensdes ambiental, social, economica,
cultural e espiritual da sustentabilidade,
promovendo equilibrio sistémico entre natureza,
tecnologia e sociedade.

Adaptativo Valoriza a flexibilidade cognitiva, a resiliéncia
emocional e a capacidade de aprender, desaprender
e reaprender diante da complexidade e das
transigoes globais.

Generativo Envolve a criagdo de wvalor compartilhado e
regenerativo, por meio da colaboragao, da inovagao
aberta e do design social orientado ao bem comum.

Etico Fundamenta-se na dignidade humana, na justica
social e na diversidade, guiando decisdes ¢
tecnologias por principios de Propdsito, empatia e
responsabilidade planetaria.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Os modelos VUCA (Bennett; Lemoine, 2014), BANI (Cascio, 2020) e SAGE refletem
diferentes tentativas de compreender, descrever e agir sobre os contextos complexos do mundo
contemporaneo. Cada um deles traz uma transposicdo conceitual que vai além da simples
descricdo de cenarios, oferecendo elementos para a formulagdo de respostas estratégicas,
emocionais ou éticas.

VUCA (Bennett; Lemoine, 2014), foi estabelecido na guerra fria ao mundo dos negocios
e da educagdo, nasceu no contexto militar no final do século XX, especialmente como uma
ferramenta do U.S. Army War College para analisar o cenario geopolitico pos-Guerra Fria. Essa
matriz conceitual foi rapidamente transposta para o mundo dos negocios, da politica e,
posteriormente, da educagdo, para orientar a formagao de liderangas capazes de tomar decisdes
em ambientes instaveis e de alto risco. Na educa¢do e na gestdo, o VUCA (Bennett; Lemoine,
2014) trouxe a énfase no desenvolvimento de competéncias estratégicas, na gestao do risco, no
pensamento sistémico e na capacidade de atuar diante da incerteza. No entanto, sua principal
limitacdo reside em seu carater descritivo: o VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) aponta o cendrio,
mas nao propde valores ou caminhos éticos para lidar com ele.

BANI (Cascio, 2020) parte da descrigdo estrutural ao impacto emocional onde, com o
agravamento das crises globais (climatica, sanitaria, tecnologica), emergiu a percepgao de que
o VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) ndo era suficiente para explicar as novas formas de
vulnerabilidade. Assim surgiu o BANI (Cascio, 2020). O BANI (Cascio, 2020) faz uma
transposi¢ao do diagnostico estrutural do VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) para um nivel mais

humano e emocional. Ele enfatiza que os cendrios atuais nao sao apenas volateis e complexos,
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mas também: Frageis, no sentido de sistemas que aparentam robustez, mas colapsam diante de
choques; Ansiosos, porque geram inseguranca emocional constante; Nao-lineares, tornando as
relagdes causa-efeito imprevisiveis; Incompreensiveis, por excesso de dados ou auséncia de
sentido. Na gestdo e na educacdo, o BANI (Cascio, 2020) destaca a urgéncia de formar sujeitos
emocionalmente inteligentes, capazes de lidar com a ansiedade e a incerteza. Contudo, assim
como o VUCA (Bennett; Lemoine, 2014), o BANI (Cascio, 2020) ainda se limita a descrever e
alertar: nao oferece uma visao prescritiva de como transformar o cenario.

A anélise da proposta transformadora do SAGE onde, diante dos limites do VUCA
(Bennett; Lemoine, 2014) e do BANI (Cascio, 2020), surge a necessidade de um modelo que
ndo apenas descreva o mundo desafiador em que vivemos, mas aponte caminhos éticos,
sustentaveis e colaborativos para a transformagio social e educacional. E nesse contexto que se
propde o SAGE: Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico. O SAGE faz a transposi¢do da
analise para a acdo e o Propdsito. Ele se propde como sustentdvel: integrando os pilares
ambiental, social, econdmico e cultural, alinhado aos ODS; adaptativo: valorizando a
flexibilidade, a aprendizagem continua e a resiliéncia; generativo: comprometido com a criagao
de valor coletivo, solucdes colaborativas e inovagdo aberta; €tico: colocando a dignidade
humana, a equidade e a justica no centro das decisdes.

Diferente de VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) e BANI (Cascio, 2020), o SAGE nao ¢
um diagnoéstico do contexto, mas uma proposta de resposta educativa, social e institucional. Ele
articula competéncias, valores e finalidades desejdveis para orientar projetos, politicas e
praticas comprometidas com o bem comum e com a regeneracao dos sistemas sociais e naturais.
O SAGE emerge como resposta a necessidade de: (1) Superar o olhar fatalista de VUCA
(Bennett; Lemoine, 2014) ¢ BANI (Cascio, 2020), que, embora uteis para o diagnostico, nao
oferecem solucdes transformadoras; (2) Guiar a educagdo, a gestdo e a inovagao por valores
que articulem ética, sustentabilidade e colaboragdo, em vez de apenas preparar para sobreviver
ao caos; (3) Oferecer uma visdo normativo-propositiva, capaz de inspirar novos contratos
sociais ¢ educacionais, como sugere o relatorio da UNESCO (2021): “Reimaginar nossos
futuros juntos”. O VUCA (Bennett; Lemoine, 2014) e o BANI (Cascio, 2020) ajudam a
compreender os cenarios complexos e desafiadores. O SAGE propde como podemos agir diante
desses cenarios, com Propdsito, valores e compromisso com um futuro sustentavel e justo.

Nesse cendrio, a educacdo deixa de ser vista apenas como um instrumento de
transmissao de contetidos e passa a ser entendida como forca propulsora da transformacgao
social, da inovagdo, da justica climatica e da construcdo de uma cidadania planetiria. O

fortalecimento da formagao académica inicial e continuada resulta na formagdo de cidaddos
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criticos, criativos e engajados, aptos a contribuir com o desenvolvimento econdmico e social
do pais. Em sequéncia, a produ¢do de conhecimento e o avango tecnologico potencializam a
competitividade nacional, promovendo inovag¢dao e sustentabilidade. Ao integrar inclusdo
social, diversidade cultural e ética na formacdo e pratica pedagdgica, a educacdo se torna
alicerce para a coesdo comunitaria, a justi¢ca social e a governanca democratica. No apice dessa
progressdo, uma nagdo educada se torna referéncia global, capaz de aliar prosperidade
econdmica, responsabilidade socioambiental e lideranca ética, assumindo protagonismo no

cenario internacional como modelo de grandeza sustentavel, solidaria e visiondria.

7.4.2 Caminhos estratégicos para uma educa¢do com proposito

A materializa¢do da Educagdo 6.0 como fundamento de um projeto estratégico de uma
nacdo exige a tradugdo da arquitetura conceitual (P1-P7) para diretrizes operacionais, orientadas
pelo paradigma SAGE. Os principios orientadores como: inclusdo, sustentabilidade, inovacao
e ética para a constru¢do da Educagdo 6.0, demanda a adogdo de principios que orientem
politicas e praticas, garantindo a subordinacao da capacidade instrumental (P1-P3) ao Propdsito
(P7). Esses principios articulam-se em torno dos quatro eixos centrais, que materializam a
filosofia SAGE.

A Inclusdao (P4), deve ser compreendida como Justica Pluriepistémica, abrangendo
acesso, permanéncia e o reconhecimento e valorizagcao de multiplos saberes (Pluriversidade).
A Educagdo 6.0 assume o compromisso de superar as desigualdades historicas (“heranca dos
excluidos”) e o pensamento abissal para garantir oportunidades equitativas para todos. A
Sustentabilidade (P5), € principio estruturante, alinhado aos ODS e a Ecologia Integral
(Laudato Si’). Trata-se de integrar as dimensdes ambiental, social, econdmica e cultural no
projeto educativo, preparando os sujeitos para atuar em um mundo em transi¢do ecoldgica,
gerando valor Generativo (SAGE). A Inovagao (P2/P3), deve ser entendida como um processo
Generativo (SAGE) e Etico, que alia Tecnologia (P3), ciéncia e cultura para promover solu¢des
em beneficio do bem comum, e ndo como simples adesdo a modismos ou mercantilizagao da
educagdo. A Etica (P7), sustenta todo o projeto como o Eixo de Coeréncia Teleologica,
assegurando que as decisdes educacionais estejam comprometidas com a dignidade humana, a
democracia, a Justica Social e o Proposito.

Para transformar a Politica Publica em Politica-Publica, faz-se necessario materializar a
Educacdo 6.0 em uma politica-ptblica de longo prazo. Para tal, propde-se um conjunto de

diretrizes: reconhecimento da Educa¢do 6.0 como politica de Estado, onde institui-se



201

formalmente a Educac¢do 6.0, integrando os Sete Parametros (P1-P7) e os principios SAGE as
legislagdes e planos nacionais (PNE, PNED, LDB); fortalecimento da Governanca Democratica
(P6) e Participativa, onde criam-se mecanismos permanentes de didlogo, garantindo que a
sociedade civil organizada, especialmente as minorias, alcance o Controle Cidadao (Arnstein,
1969) nos processos decisorios; articulagdo entre Marcos Globais e Locais, onde assegura-se a
internalizacdo efetiva dos ODS e da Agenda 2030, convertendo as recomendagdes da Educagao
para a Cidadania Global (UNESCO, 2014a) em praticas regionais Adaptativas (SAGE);
Investimento Robusto e Sustentado, onde garante-se o financiamento adequado, priorizando a
efetivacdo do Custo Aluno-Qualidade (CAQ) como mecanismo de equidade para reduzir as
desigualdades regionais (P4) e dar suporte a Triade de Capacidade (P1-P3); Monitoramento e
Avalia¢ao Formativa das Politicas, onde foca-se na melhoria continua, utilizando a Analise de
Sistemas de Politicas (SPA) e alinhando a avaliagao ao Proposito (P7) e aos indicadores de
sustentabilidade (P5).

Ainda, as Propostas para Praticas Pedagogicas e Gestdo Educacional onde, no ambito
da operacionalizagdo e da pratica (P1, P2, P3) englobam: ampliagdo da Aprendizagem Ativa e
Generativa onde utiliza-se metodologias como projetos, problemas reais, cultura maker e design
social, conectadas as demandas locais e globais, transformando a pesquisa em solucdes publicas
(SAGE Generativo); Integracdo Efetiva da Cultura Digital onde articula-se os recursos
tecnoldgicos (P3) sob o principio Etico (SAGE), garantindo que a inteligéncia artificial (IA) e
plataformas digitais sejam empregadas para a Pluriepistemia (P4), e ndo para a reproducdo de
vieses; Educagdo para Sustentabilidade e Cidadania Planetdria onde cria-se projetos
interdisciplinares que abordem mudancgas climaticas, justica social e equidade, ancorados na
Ecologia Integral (P5) e no conceito de “Casa Comum” (Francisco, 2015; Krenak, 199;
Evaristo, 2003, 2016) Formag¢ao Continuada Docente com Foco no Proposito (P7) onde a
capacitagdo deve ir além da mera instrumentalizag¢do tecnoldgica, capacitando professores para
atuar como agentes de transformacao e mediadores da Justica Pluriepistémica; Gestdo em Rede
e em Ecossistemas de Inovagdo onde promove-se colaboragao entre escolas, universidades e o
setor produtivo, com foco na Integracdo Intersetorial (PNDR, ENI); fundamento do
planejamento estratégico com Framework onde utiliza-se o framework dos "9As da Educagao"
para garantir coeréncia entre diagndstico, metas e acdes (P6); e Valorizacdo dos Profissionais
da Educacao onde assegura-se condi¢des de trabalho dignas e politicas de carreira alinhadas ao
Propésito Coletivo (P7).

Esse “além da instrumentalizacdo” pode ser especificado como formacdo que inclui

também as dimensdes de bem-estar ¢ sentido na vida do educador. Em Fossatti (2013)
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(interlocugdo externa), a produgdo de sentido docente emerge de categorias que articulam vida,
trabalho e formagdo, como vinculo com pessoas e instituicdo, escolhas que fazem crescer e
invengdo de um método. Ao somar essa perspectiva, a formagdo continuada proposta pela
Educacdo 6.0 pode ser entendida ndo s6 como atualiza¢do de competéncias (inclusive digitais),
mas como cultivo de condigdes humanas que sustentem o professor como agente do Propdsito
(P7) e mediador da Justica Pluriepistémica (P4) no cotidiano escolar.

Nos Cenarios Prospectivos (P7 — O Horizonte Teleoldgico) a capacidade da nagdo de
abragar o Propdsito (P7) como seu eixo teleologico, sendo: Desejavel: a Educagao 6.0 como
politica de Estado, integrada ao desenvolvimento sustentavel, com Justi¢a Pluriepistémica
plena e inovagdo responsavel. Este cendrio reflete o Modelo Estonia de sucesso; Plausivel:
Avangos localizados e setoriais (o que o Brasil faz hoje), sem que a articulagao ética plena (P4-
P7) alcance o nivel nacional; Critico: Recuo nas politicas inclusivas e sustentaveis, reforco da
fragmentacdo e subordina¢do da educacao as logicas do mercado (Modelo 5.0 tecnocratico). O
cenario a ser alcancado dependeré das escolhas politicas, dos pactos sociais e da capacidade de

mobilizagdo em torno de um projeto coletivo, orientado pelo Proposito ético.

7.5 Quinto resultado: Framework da educacao 6.0

A transi¢dao da Educagdo 5.0 para a Educagdo 6.0 exige um modelo capaz de integrar
filosofia, pratica e gestdo. Se os sete Parametros (P1-P7) representam o “o qué”, a arquitetura
conceitual da proposta e o0 modelo SAGE define o “como”, a filosofia de agdo sustentavel,
adaptativa, generativa e ética, o presente framework apresenta o “onde” e “com quem” como
o campo de aplicagdo e os sujeitos que constroem a Educagdo com Proposito.

O Framework dos “A da Educac¢do” constitui um mapa estratégico composto por nove
dimensdes interdependentes, que orientam a operacionalizacdo da Educacdo 6.0 em politicas,
instituicdes, ecossistemas e comunidades. Esse modelo traduz o Proposito em a¢des concretas,
mensuraveis e contextuais, garantindo que a transformagdo educacional ndo se limite ao
discurso, mas se manifeste na cultura, na pratica e na avaliacao das aprendizagens.

Cada “A” representa um campo de pratica e reflexdo que conecta as macroestruturas
politicas e institucionais as microrrelagdes da aprendizagem, permitindo compreender a
Educacao 6.0 como um sistema vivo e interdependente. Os Atores ¢ a Atuagao formam o nucleo
humano e metodolégico da transformagao, uma vez que sao as pessoas, educadores, estudantes,
gestores e comunidades, que ddo vida aos processos de mudanga, articulando conhecimento,

proposito e acdo no cotidiano educativo.
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A Aplicacdo, a Ambiéncia e a Arquitetura compdem o nivel sistémico, no qual se
integram politicas, espacos e redes que sustentam a inovagdo educacional. Essas dimensdes
tratam tanto da infraestrutura material e digital quanto das condi¢des simbolicas e relacionais
que possibilitam o florescimento da aprendizagem significativa. A Acessibilidade e a
Apropriac¢ao abordam a inclusdo, a equidade e o sentido como principios orientadores de uma
educacdo comprometida com a justiga cognitiva e cultural, garantindo que todos os sujeitos
possam participar ativamente da producao de saberes e da construgao coletiva do conhecimento.
Por fim, a Avaliagdo e o Agenciamento asseguram o movimento continuo de auto-organizagao,
retroalimentagdo e protagonismo, elementos essenciais a inteligéncia coletiva e a
sustentabilidade dos ecossistemas de aprendizagem que caracterizam a Educacao 6.0.

Esse framework expressa, portanto, a tradugdo operacional do Propdsito, conectando a
dimensao filoséfica (SAGE) a dimensao pratica (os “A da Educacdo”). Juntos, compdem o
sistema de pensamento, a¢do e avaliagao da Educagdo 6.0, uma educacdo que se torna projeto
de sociedade. O quadro 30 sintetiza o Framework das Nove Dimensdes Estratégicas da
Educacdo 6.0, os “A da Educagdo”, configurando um modelo operacional que traduz o
Propdsito em acdo. Cada dimensdo representa uma engrenagem interdependente de um
ecossistema educacional ético, sustentdvel e inclusivo, no qual o aprendizado ¢ compreendido
como processo coletivo e continuo. O framework propde uma visdo integrada da politica, da
pratica e da cultura educacional, articulando atores, espagos, métodos e Propdsitos em um
movimento convergente de transformagao.

A coeréncia sistémica da Educacdo 6.0 reside na interdependéncia entre a sua
arquitetura conceitual e o seu modelo operacional. Para evitar o risco de desvios e garantir que
a dimensdo instrumental (P1-P3) permanega subordinada ao eixo ético (P4—P7), torna-se
indispensavel mapear a correlacao direta entre os 7 Parametros canonicos € as 9 Dimensodes de
Aplicacdo. O Framework 9As atua, assim, como o vetor de concretizagao do SAGE, garantindo
que a Sustentabilidade e a Etica se manifestem em cada Atuagdo, Ambiéncia e Avaliagdo. O
quadro 34 demonstra como a triade Formagao, Inovacdo e Tecnologia (P1-P3) encontra sua
direcao nas dimensdes de inclusao, governanca e Propdsito (P4-P7) através dos nove eixos

praticos.
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Quadro 34 - Framework 9As

Dimenséo Foco na Educacio 6.0 Pergunta-chave

Atores Ampliagdo dos sujeitos educadores: professores, jovens, Quem protagoniza a
familias, comunidade, TA ética, redes colaborativas Educag@o com Proposito?

Atuacao Novas praticas: interdisciplinaridade, projetos reais, design | Como se faz uma Educagdo
social, tecnologias inclusivas com Proposito?

Aplicacgao Politicas inovadoras: PNED, BNCC-Computagdo, ODS 4, | Quais marcos legais
leis para Propdsito e sustentabilidade sustentam a Educagdo 6.0?

Ambiéncia Ambientes hibridos, cidades educadoras, ecossistemas de Onde se concretiza a
inovacao e de bem-viver Educagao 6.0?

Arquitetura Estruturas flexiveis, multiescalares, em rede, com Como se estrutura a
governanga participativa Educacgdo 6.0?

Acessibilidade Educacao inclusiva, aberta, conectada e adaptada as Quem acessa e permanece
diversidades na Educac¢do 6.0?

Apropriacio Significagdo, constru¢do de Propdsito, engajamento com Como os sujeitos se
sentido apropriam do Proposito

educacional?

Avaliacao Avaliag@o emancipatoria, critica, formativa, orientada ao Como medir o impacto da
Propésito e ao bem comum Educag@o com Proposito?

Agenciamento Protagonismo social, juvenil, comunitario, com foco na Quem agencia a mudanga
transformag@o e inovagdo com Propdsito por meio da Educagio 6.0?

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A leitura do quadro 34 evidencia que a Educacdo 6.0 ndo se limita a um conceito teérico,
mas se manifesta como sistema dindmico de implementacdo, no qual cada dimensdo se
complementa e retroalimenta as demais. Os Atores e a Atuagdo representam a energia humana
e criativa que impulsiona o processo; Aplicacdo, Ambiéncia e Arquitetura definem o campo
institucional e territorial onde o projeto educacional ganha forma; Acessibilidade e Apropriagao
asseguram que o conhecimento seja inclusivo, significativo e contextualizado; e Avaliacdo e
Agenciamento consolidam o ciclo de reflexdo, transformacgao e acdo coletiva.

A dimensdo de Apropriagao pode ser aprofundada ao reconhecer que “engajamento
com sentido” nao ¢ apenas adesdo a metas ou metodologias, mas uma forma de producao de
sentido vivida pelos sujeitos que educam e aprendem. Em didlogo com Fossatti (2013)

(interlocugdo externa), formar e educar com sentido implica considerar a experiéncia existencial
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dos educadores, na qual o sentido se expressa em dimensdes como vinculo com pessoas e
instituicao, escolhas que fazem crescer, invencdo de um método e a tensdo produtiva entre
estudar e trabalhar. Essa leitura fortalece a coeréncia do Framework 9As ao explicitar que a
operacionalizacdo do Propdsito (P7) depende de processos de significagdo sustentdveis no
cotidiano escolar, e ndo apenas de diretrizes macroestruturais.

Esse nucleo humano pode ser densificado ao explicitar que o educador ndo opera apenas
como executor de politicas ou mediador de metodologias, mas como sujeito cuja trajetoria
sustenta a continuidade ética do projeto educativo. Em Fossatti (2013) (interlocucao externa),
a docéncia € atravessada por categorias de sentido como realizagdo, querer existencial, ser-para-
o-outro e vinculo com a institui¢do, dimensdes que ajudam a compreender por que o “quem
protagoniza” (Atores) ndo pode ser reduzido a fungao técnica. Assim, o Framework 9As ganha
maior consisténcia ao reconhecer que a for¢a de implementagao da Educacao 6.0 depende de
educadores integralmente formados para sustentar proposito, pertencimento € compromisso no
tempo.

Assim, o framework 9As atua como a tradugao pratica da filosofia SAGE, orientando a
operacionalizacdo dos sete parametros (P1-P7) e consolidando a Educagao 6.0 como
fundamento de um projeto estratégico de Estado, voltado a regeneracao ética, social, ambiental
e tecnoldgica de uma nagdo. O didlogo entre os parametros da Educagdo 6.0 (P1-P7) e o
Framework 9As revela a coeréncia sistémica da proposta: os sete parametros configuram a
arquitetura conceitual e o Proposito epistemologico da Educacao 6.0, enquanto as nove
dimensdes traduzem essa arquitetura em métodos, praticas e contextos de implementagao.

Essa articulag@o expressa no quadro 35, a passagem do planejar ao agir, em que cada
parametro encontra correspondéncia direta em uma ou mais dimensdes do framework,
formando um sistema recursivo de planejamento, execugdo e avaliacdo. O SAGE funciona
como eixo transversal, o principio ético e operativo que orienta a integragdo entre pensamento,
acdo e Proposito. Assim, o modelo completo consolida-se como uma tecnologia social
educacional capaz de guiar politicas publicas, praticas docentes e ecossistemas de inovagao

sustentavel.
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Parametro (P)

Sintese conceitual

Dimensoes
associadas

9As

Efeito sistémico na
Educacao 6.0

P1 - Formacéao

Base Humana e

Atores, Atuagao,

Garante que o corpo

académica qualificada Cientifica da Triade de Ambiéncia docente tenha a
Capacidade (Meios). capacidade e as
competéncias (SAGE-
Adaptativo) para
mediar a pluriepistemia
(P4) e o Propdsito (P7).
P2 — Producio de Transformacgao da Atuagdo, Sustenta praticas
Conhecimento e Pesquisa em Solucdes Arquitetura, inovadoras, curriculos
Inovacio Sociais (Inovagao Avaliagdo em projetos ¢ a criagdo
Generativa - SAGE). de valor publico por
meio da ciéncia e da
pesquisa.
P3 — Avanco Tecnologia como meio Aplicagdo, Assegura que a
Tecnolégico de Democratizacao e Acessibilidade, infraestrutura digital
Estratégico Justiga Digital. Ambiéncia (SAGE-Adaptativo)
seja inclusiva e
utilizada eticamente
(SAGE-Etico), sem
perpetuar vieses.
P4 — Incluséo, Justica Superagdo do Acessibilidade, Orienta curriculos e
e Pluriepistemia Pensamento Abissal. Apropriag@o, praticas (SAGE-Etico)
Protocolo de Ruptura Atuacdo para o reconhecimento
Etica (Dire¢?o). de multiplos saberes,
garantindo justica
cognitiva e equidade.
PS5 — Sustentabilidade Responsabilidade Ambiéncia, Transforma a educagao
e Cuidado com a Intergeracional e Aplicagao, em projeto regenerativo
“Casa Comum” Ecologia Integral. Agenciamento (SAGE-Sustentavel),
alinhando ODS e metas
climaticas aos projetos
locais e comunitarios.
P6 — Lideranca Estruturacgdo da Aplicagdo, Assegura a
Global e Governanga Educagio como Arquitetura, sustentabilidade das
Democratica Politica de Estado Avaliagio acdes no tempo,
(Controle Cidadao). coeréncia institucional e

legitimidade
democratica (SAGE-
Adaptativo/Etico) por
meio da participacao.




207

P7 — Propésito (Eixo Eixo de Coeréncia que Apropriagao, Transforma o
Teleolégico) unifica P1-P6. Sentido Agenciamento, conhecimento em
da Acdo. Avaliagdo sabedoria e acdo

significativa, garantindo
que o sistema mega e
seja orientado pelo Bem
Comum.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A convergéncia entre os 7 Parametros e o Framework 9As estabelece uma cartografia
estratégica da Educagdo 6.0, onde cada componente se torna parte de uma rede viva de
aprendizagem, gestdo e inovagdo. Os parametros fornecem o fundamento teérico e normativo,
definindo os principios orientadores. O SAGE garante a filosofia de acdo, guiando o
comportamento ético e sustentavel. O 9As traduz essa filosofia em processos operacionais e
mensuraveis, permitindo que o Propodsito se converta em resultados sociais tangiveis. Essa
triade, Parametros, SAGE e 9As, constitui a espinha dorsal do modelo da Educagdo 6.0 como
fundamento de um projeto estratégico de sociedade, articulando o pensar, o sentir € o agir em

direcdo a futuros possiveis, desejaveis e regenerativos.

7.6 Sexto resultado: a educagio 6.0 como “espinha dorsal” do fundamento de um projeto

estratégico de uma nacio

Apesar de sua influéncia ser frequentemente subestimada, a educagdo ¢ a “espinha
dorsal” de qualquer fundamento de um projeto estratégico nacional. Setores como
infraestrutura, economia e seguranca dependem diretamente de uma base educacional sélida
para alcancar resultados sustentaveis e transformadores. A proposta de uma Educacao 6.0
redefine a educacdo como o motor central para o desenvolvimento pleno de uma nagdo. No
entanto, o que discutimos até aqui evidencia que a educagdo, especialmente uma Educagao 6.0,
alinhada a politicas como, por exemplo, a Politica Nacional de Desenvolvimento Regional
(PNDR), pode ser muito mais do que um suporte para novos avancos. Ela tem o potencial para
estruturar o desenvolvimento regional, reduzir desigualdades e fortalecer a economia de forma
sustentavel.

Por exemplo, o Decreto N° 11.962/2024 (Brasil, 2024b) coloca como objetivos do Plano
Nacional de Desenvolvimento Regional (PNDR) a criacao de uma rede policéntrica de cidades
e o fortalecimento de cadeias produtivas regionais. E um instrumento estratégico do governo

brasileiro que visa reduzir as desigualdades regionais no pais. Ele tem como principal objetivo
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promover o desenvolvimento equilibrado entre as diferentes regides brasileiras, considerando
as especificidades econdmicas, sociais e culturais de cada territério. O plano é conduzido pelo
Ministério da Integracdo e do Desenvolvimento Regional (MIDR) e busca articular politicas
publicas para fomentar a inclusdo social, o fortalecimento econdmico e a sustentabilidade
ambiental nas regides menos favorecidas (Brasil, 2024b).

Ao colocar a educagdo como espinha dorsal de um projeto nacional, a lideranca global
e a governanga democratica (P6) tornam-se o arranjo institucional que liga as politicas de
desenvolvimento as praticas pedagdgicas nos territorios, enquanto o Proposito (P7) orienta
teleologicamente o sistema para o bem comum. Nessa chave, a PNDR funciona como campo
de prova para a maturidade SAGE: Sustentdvel (conexdo entre economia, sociedade e
ambiente), Adaptativa (ajuste as especificidades regionais), Generativa (criagao de solugdes
locais) e Etica (priorizagdo de equidade e justiga).

Neste contexto, a Educac¢ao 6.0, com seu foco em sustentabilidade, inclusao e inovacgao,
pode apontar caminhos para que essas metas sejam atingidas, propor a capacita¢ao das pessoas
para um engajamento ativo em suas comunidades, desenvolvendo solucdes tecnoldgicas e
sociais adaptadas as realidades locais. A tradugdo pratica desse movimento exige acoplamento
entre formacdo académica qualificada (P1), producdo de conhecimento e inovagdo (P2) e
avanco tecnoldgico estratégico (P3), dimensdo instrumental, com inclusdo, justica e
pluriepistemia (P4) e sustentabilidade e cuidado com a “Casa Comum” (P5), dimensao ética-
relacional. O SAGE atua como bussola de integracdo desses eixos, favorecendo projetos
curriculares e ecossistemas de inovacao que nascem do territdrio e retornam ao territorio.

Ao formar pessoas, individuos, sujeitos, orientados a inovagao e conscientes, a educagio
impulsiona diretamente o crescimento produtivo e a competitividade regional, transformando-
se, assim, em uma for¢a motriz para a economia € o bem-estar social. Além disso, uma educacao
imbricada no projeto nacional pode apoiar a governanga regional ao incentivar o
empreendedorismo, a valorizagdo das especificidades culturais e o desenvolvimento de
tecnologias locais.

Sen (1999; 2010) argumenta que a educagdo ndo apenas amplia as capacidades
individuais, mas também fortalece a coesdo social, criando as condi¢gdes necessarias para o
desenvolvimento sustentavel, que atua como uma base estratégica ao proporcionar uma
populacdo capacitada para gerir os recursos ¢ as demandas regionais, reduzindo a pressao sobre
as grandes metropoles e promovendo um desenvolvimento mais equilibrado e sustentavel.

Segundo Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), a valorizagdo da diversidade
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cultural ¢ um aspecto essencial para construir um projeto nacional que respeite as
especificidades regionais, conectando saberes locais a inovagao.

Assim, a razdo pela qual a educagdo ainda ndo € vista como a base, pode estar ligada a
falta de reconhecimento do seu impacto transformador e imediato quando conectada de forma
estratégica com politicas nacionais. Freire (1970; 1979; 1996; 2019) enfatiza que uma educagao
critica e conectada a realidade local pode servir como uma ferramenta de transformagdo, nao
apenas para individuos, mas para sociedades inteiras. Colocar a Educacdo 6.0 no centro das
politicas de desenvolvimento, como na PNDR, permite estruturar um sistema onde o
desenvolvimento integra sustentabilidade, equidade social e inovacao tecnolédgica, promovendo
uma economia mais resiliente e inclusiva.

Essa abordagem estratégica possibilita atender as demandas regionais de forma
contextualizada, valorizando os saberes locais, a0 mesmo tempo em que prepara os cidadaos
para enfrentar os desafios globais. Dessa forma, a Educacdo 6.0 torna-se um catalisador para o
empoderamento das comunidades, a redu¢do das desigualdades e a construgdo de um futuro
mais justo e sustentavel. A coesdo social e a valorizacdo da diversidade, destacadas por Sen
(1999; 2010), Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) e Freire (1970; 1979; 1996;
2019), ancoram-se nos parametros P4 e P5, cuja operacionalizagdo em politicas publicas e
curriculos favorece uma educagio SAGE - Etica e Sustentavel. Trata-se de incorporar multiplas
epistemologias e responsabilidades socioambientais na propria engrenagem da formagao e da
inovacao.

Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) enfatiza que a educacgdo precisa ser
orientada para a complexidade, conectando conhecimentos universais as realidades locais,
promovendo, assim, uma compreensdo integrada dos desafios regionais. Essa abordagem
permite que a populacdo se torne agente ativa no desenvolvimento sustentavel, capaz de gerir
recursos de maneira eficiente e de atender as demandas regionais, a0 mesmo tempo em que
reduz a pressdo sobre as grandes metropoles. Na pratica, uma educagdo para a complexidade
convoca P1-P3 para desenvolver alfabetizagdes cientificas e tecnoldgicas articuladas a
competéncias adaptativas, o eixo A do SAGE, que habilitam escolas e redes a aprenderem com
dados, erros, feedbacks e cenarios.

O impacto imediato da educag¢@o muitas vezes ¢ subestimado devido a auséncia de uma
integracao estratégica entre as politicas nacionais e os sistemas educacionais. Freire (1970;
1979; 1996, 2019) argumenta que a educacao, quando critica e conectada as realidades locais,
¢ uma ferramenta transformadora ndo apenas para o individuo, mas para a sociedade como um

todo. Nesse sentido, incluir a Educagdo 6.0 no centro de politicas como o PNDR pode
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transformar a educacdo em uma forga central para articular desenvolvimento econdmico, social
e ambiental.

Essa abordagem refor¢a o argumento de Castells (1999) de que o conhecimento ¢ a
tecnologia sdo os novos motores do desenvolvimento sustentdvel, mas precisam ser
contextualizados em realidades regionais. Assim, a educacdo ndo deve ser vista apenas como
um alicerce, mas como a espinha dorsal de um projeto nacional que busque a justica social, o
equilibrio ambiental e o crescimento econdmico. Essa centralidade da educa¢do demanda
governanga democratica (P6) para costurar intersetorialidade e participagao social, € Proposito
(P7) para dar direcio ética as escolhas tecnolégicas. Aqui, 0 SAGE - Etico (E) estabelece limites
e prioridades: para quem, por que € com que impactos se inova.

Desta forma, para aplicar a perspectiva da Educag¢dao 6.0 no contexto da Estratégia
Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (ENCTI) 2016-2022 (Brasil, 2016c¢), deve-se
explorar uma abordagem educacional que conecte diretamente os avangos tecnoldgicos e
cientificos a formagdo de cidaddos globais conscientes, preparados para enfrentar desafios
contemporaneos, sustentaveis e éticos. O periodo subsequente a Estratégia Nacional de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao (ENCTI) 2016-2022 ¢ marcado por uma transi¢cao para a Estratégia
Nacional de Inovagdo (ENI) 2021-2024 (Brasil, 2021b), que amplia e refina as diretrizes para
o desenvolvimento cientifico e tecnologico no Brasil. Essa nova estratégia busca consolidar
avancos obtidos no ciclo anterior, a0 mesmo tempo em que alinhava suas metas com os desafios
emergentes no contexto global, como a aceleracao digital, a transi¢do energética e as metas de
sustentabilidade vinculadas aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), ONU,
2015. A ENI 2021-2024 (Brasil, 2021b) mantém como pilares centrais a promogao da inovacao,
a integragdo tecnoldgica e o fortalecimento da competitividade nacional, com énfase na
digitalizagdo e no empreendedorismo. No contexto educacional, a transicdo para a Estratégia
Nacional de Inovacdo reflete a necessidade de aprofundar a conexdo entre os avangos
tecnologicos e a formacdo de cidaddos e profissionais qualificados para atuar em dareas
estratégicas.

A abordagem da Educagdo 6.0, com seu foco em sustentabilidade integral, ética e
inclusdo, se torna ainda mais relevante nesse cenario. As diretrizes da ENI (Brasil, 2021b)
ressaltam a importancia da educacao para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
tecnologias digitais avancadas, inteligéncia artificial, internet das coisas (IoT), bioeconomia e
economia verde. Esses campos estdo diretamente ligados a formagao de uma forga de trabalho
inovadora e de cidaddos globais preparados para lidar com desafios contemporaneos. ENCTI

(Brasil, 2016¢c) e ENI (Brasil, 2021b) explicitam o espago de atuacdo de P2 (produgdo de
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conhecimento e inovacdo) e P3 (avango tecnologico estratégico). Na maturidade SAGE -
Generativa (G), a politica cientifica encontra a sala de aula por meio de laboratorios vivos,
residéncias tecnologicas e projetos de impacto que transformam pesquisa em solugado publica.

A Educagdo 6.0, nesse contexto, pode ser integrada de forma mais sistemadtica as
politicas publicas nacionais por meio de programas que fortalecam a formacdo técnica e
cientifica desde os niveis basicos de ensino até a pos-graduacdo. A UNESCO (2022) destaca a
necessidade de estimular o aprendizado em areas STEM (ciéncia, tecnologia, engenharia e
matematica), promover iniciativas de capacitagao em habilidades digitais e incentivar projetos
interdisciplinares que unem sustentabilidade e inovagdo. Além disso, a estratégia reconhece que
o avanco em tecnologias como biotecnologia, energias renovaveis e manufatura avangada
requer ndo apenas infraestrutura, mas também uma educagdo que promova o pensamento critico
e ¢€tico, elementos centrais da Educacao 6.0. Fortalecer STEM (UNESCO, 2022) com P1
implica formar para rigor académico e pensamento critico; integrar renovaveis € a bioeconomia
convoca P5 (ética ecoldgica) e a intencionalidade do P7 (Propdsito) para assegurar que
competéncias tecnocientificas se convertam em servigo socioambiental.

Uma das principais mudangas promovidas pela ENI (Brasil, 2021b) em relagao a ENCTI
(Brasil, 2016c¢) foi o foco no fortalecimento de ecossistemas regionais de inovacao, destacando
a importancia de conectar as especificidades locais as tendéncias globais. Nesse sentido, a
Educacao 6.0 oferece uma base ideal para capacitar comunidades locais, integrando saberes
tradicionais com tecnologia de ponta e promovendo o desenvolvimento sustentavel em todo o
territério nacional. Programas como o Plano Nacional de Internet das Coisas (IoT.BR) e
iniciativas de incentivo a bioeconomia na Amazonia sdo exemplos de como a ENI (Brasil,
2021b) busca articular politicas de inovagdo com educacdo e desenvolvimento regional. A
articulacdo com saberes tradicionais depende de P4 (inclusdo, justica e pluriepistemia) e de
arranjos de P6 (governanga democratica) para co-decidir prioridades com as comunidades. O
vetor Sustentavel (S) do SAGE garante que a inovagao ndo extraia, regenere.

A transicdo para a Estratégia Nacional de Inovacdo 2021-2024 marca um avango em
direcdo a uma politica mais integrada e adaptada aos desafios contemporaneos, especialmente
no que diz respeito a sustentabilidade e a transformacao digital. A Educacdo 6.0 surge como
um componente essencial para alinhar essas metas estratégicas com a formagao de cidadaos
globais conscientes e inovadores. Para maximizar o impacto dessa integragdo, ¢ fundamental
que a educacdo seja tratada ndo apenas como um suporte para a inovagao, mas como um motor
transformador capaz de estruturar um sistema ético, sustentavel e inclusivo, que permita ao

Brasil ocupar uma posi¢ao de destaque no cenario global da ciéncia e tecnologia.
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A Educagdo 6.0, que integra sustentabilidade integral, ética, inovacdo e inclusdo, se
alinha com os objetivos estratégicos do ENCTI (Brasil, 2016c), sobretudo nas areas que
envolvem o desenvolvimento de biotecnologias, energias renovaveis, tecnologias convergentes
e bioeconomia. Dentro desse quadro, algumas estratégias da ENCTI (Brasil, 2016¢) podem ser
integradas a Educagdo 6.0, tais como sustentabilidade e biodiversidade, onde, a promog¢ao de
pesquisas que fortalegam a bioeconomia e o uso sustentdvel dos biomas locais e globais
encoraja praticas educativas voltadas para a conservacdo ambiental e o desenvolvimento de
tecnologias sustentaveis. A Educacao 6.0, nesse caso, pode incentivar praticas pedagogicas
baseadas em projetos reais que envolvam os estudantes em atividades de conservagdo e
utilizagdo sustentavel dos recursos, refor¢cando o papel ativo deles como agentes de mudanga;

Outra integragdo sdo as tecnologias convergentes e habilitadoras, que ao fomentar o
desenvolvimento de tecnologias inovadoras para enfrentar problemas estruturais da economia,
a ENCTI (Brasil, 2016c¢) contribui para uma base educacional onde os estudantes aprendem a
lidar com as complexidades da sociedade digital e dos sistemas de producdo avancados. A
Educacao 6.0 poderia aqui trazer praticas de aprendizado com énfase em inovagao tecnologica
e metodologias ativas, como a criagdo de protdtipos, laboratérios abertos e simulagdes,
preparando os alunos para participar ativamente desses ecossistemas tecnoldgicos.

Do mesmo modo, a inclusdo produtiva e social ¢ a proposta de desenvolver e difundir
conhecimento e solugdes para a inclusdo produtiva integra a Educagdo 6.0 ao promover uma
abordagem educacional que se preocupa com a inclusdo social e produtiva, buscando reduzir
as assimetrias regionais no acesso a ciéncia e tecnologia. Isso pode ser alcangado por meio de
uma pedagogia participativa, que utilize tecnologias assistivas e metodologias que acolham a
diversidade dos estudantes, promovendo uma educacao acessivel e inclusiva.

Por fim, a competéncia global, que promove o desenvolvimento de competéncias em
areas estratégicas, incluindo energia, 4gua e clima tem forte relacionamento com a Educagao
6.0, pois, tais competéncias sdo abordadas de forma inter e transdisciplinar, preparando os
estudantes para compreenderem e responderem aos desafios globais, incluindo as mudancas
climaticas e a sustentabilidade dos recursos. Atividades praticas que incentivam o engajamento
com problemas reais, como mudangas climaticas, seguranca hidrica e energética, sdo essenciais
para desenvolver essa mentalidade.

Em sintese, os elementos teclados até aqui, ativam, P1 (rigor formativo), P2 (pesquisa-
aplicacdo), P3 (tecnologias habilitadoras), P4 (acessibilidade, justiga curricular e
epistemologica), P5 (biodiversidade e clima como conteudos estruturantes), P6 (arranjos

multissetoriais € monitoramento publico) e P7 (teleologia de bem comum). Portanto, a
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Educacdo 6.0 pode complementar a ENCTI (BRASIL, 2016¢) ao fornecer uma base
educacional que prepara individuos para inovar e resolver problemas complexos de forma
sustentavel e inclusiva, contribuindo diretamente para os objetivos estratégicos nacionais em
ciéncia, tecnologia e inovagdo, onde o plano da ENCTI 2016-2022 (BRASIL, 2026), aponta
para uma educagdo como um pilar estratégico e transformador que sustenta e direciona os
avancos econdmicos, sociais e tecnologicos de um pais.

Essa abordagem propde que a educagdo va além do desenvolvimento de competéncias
e habilidades para o mercado, assumindo um papel de motor para o desenvolvimento
sustentavel, a inclusdo social e a inovagdo. Nesse sentido, a Educacao 6.0 transcende um
modelo pedagogico tradicional, posicionando-se como um guia estratégico para o
desenvolvimento sustentavel. Alinhada as demandas globais contemporaneas, ela integra
inovagoes tecnologicas, equidade social e agdes climaticas, propondo solugdes holisticas para
os desafios interconectados do século XXI.

A ENCTI (Brasil, 2016c¢) destaca a necessidade de promover a inovagao tecnoldgica nas
empresas ¢ fortalecer setores como TICs, biotecnologia e energias renovaveis. A educagdo
deve, portanto, cultivar uma cultura de inovagao desde cedo, incentivando metodologias ativas,
pensamento critico e desenvolvimento de competéncias tecnologicas que preparem oS
estudantes para a transformagao digital e para resolver problemas complexos. A Educacao 6.0,
nesse cenario, atua como uma incubadora de inovagdo, capacitando os alunos para
empreenderem em suas proprias solugdes e contribuirem com setores estratégicos da economia
nacional.

Em um fundamento de um projeto estratégico nacional, a educacdo precisa ser inclusiva
e acessivel para toda a populagdo, promovendo a igualdade de oportunidades. Isso significa nao
apenas oferecer acesso ao conhecimento, mas também valorizar as diversas culturas,
conhecimentos e praticas.

A Educacao 6.0, alinhada ao ENCTI (Brasil, 2016c¢), promove a inclusdo produtiva e
social, capacitando as popula¢des locais a participarem de forma ativa na economia e na
inovagdo tecnoldgica. Ferramentas e metodologias inclusivas, como tecnologias assistivas e
atividades baseadas em solugdes locais, ajudam a garantir que todos possam contribuir para o
desenvolvimento nacional, independentemente de suas condi¢des sociais € econdmicas.

Para que o Brasil se posicione como um lider em areas como seguranga cibernética,
energias renovaveis e conservagao dos recursos naturais, ¢ crucial formar cidadaos globais com

uma forte compreensdo de seu contexto local. Uma educagdo que se entrelaga com os projetos
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estratégicos de uma nagdo ajuda a criar cidadaos que reconhecem o valor de sua cultura e
biomas locais enquanto estao conectados com os desafios globais.

A Educacao 6.0 promove essa competéncia global, preparando individuos que possam
contribuir para a soberania tecnologica, ambiental e cultural do pais. Ao integrar a educagdo
com os pilares estratégicos do desenvolvimento nacional, o pais caminha em direcdo a
autonomia e a soberania. Com investimentos educacionais que sustentem areas como defesa
cibernética, tecnologia nuclear e bioeconomia, a educacdo nio ¢ apenas um meio de preparar
cidadaos, mas de consolidar um projeto de pais autossuficiente e inovador.

A Educacdo 6.0, nesse contexto, amplia a capacidade critica dos estudantes,
promovendo uma conscientiza¢ao sobre as prioridades nacionais e a importancia de contribuir
para uma sociedade independente e soberana. Uma educacao imbricada no fundamento de um
projeto estratégico de uma nacao nao apenas prepara o cidadao para a vida profissional, mas
também o conecta com os objetivos sociais, economicos € ambientais do pais. Ela transforma
o potencial humano em um dos recursos mais valiosos para a construgdo de uma nagao
resiliente, ética e inovadora. A Educacdo 6.0, ao alinhar-se com os objetivos do ENCTI (Brasil,
2016¢), molda uma sociedade apta a navegar e liderar as transformagdes do século XXI com
Propdsito e consciéncia global. Os elementos de soberania tecnologica e ambiental dependem
de P6 para pactuar prioridades de Estado e de P7 para qualificar “para qué” e “para quem” se
constroi autonomia. No horizonte, a maturidade SAGE expressa uma sociedade capaz de gerar
valor sem romper o tecido social-ecologico.

O Decreto N° 11.962, de 2024 (Brasil, 2024), que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Regional (PNDR), traz uma oportunidade para repensar o papel da educacao
em consonancia com o0s projetos estratégicos nacionais. A integragdo da Educagdo 6.0 a PNDR
nao apenas potencializa o alcance dos objetivos regionais, mas também transforma a educagao
em um motor de desenvolvimento socioecondmico, focado na reducdo das desigualdades
regionais € na promoc¢ao de uma economia sustentavel.

A Educagdo 6.0, com seu foco em sustentabilidade, inclusdo e inovagdo, pode ser
aplicada para reforgar principios e objetivos da PNDR. O artigo 1° do Decreto, que trata da
criacdo de oportunidades de desenvolvimento para reduzir desigualdades e melhorar a
qualidade de vida, encontra respaldo na Educacdo 6.0 ao formar cidadaos globais que entendem
e aplicam os principios de desenvolvimento sustentavel em suas realidades locais. As agdes
praticas para uma educagdo imbricada no projeto nacional precisa atuar na reducdo das
desigualdades regionais, onde, por meio da instrumentalizagdo da educag¢do pode promover

uma rede educacional policéntrica, como almeja a PNDR, fortalecendo a capacidade de cidades
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médias e pequenas como centros de inovagdo e formagdo profissional, reduzindo a
concentragdo de oportunidades nas grandes metrdpoles.

Planejamento integrado e sustentabilidade, promove a valorizacdo da diversidade
regional, mas precisa ser curricularizado para uma adaptacdo do contetido e das praticas
pedagogicas que atendam as especificidades ambientais, sociais e culturais de cada regido. Isso
promove uma educagdo adaptativa e contextualizada, que prepara os estudantes para atuarem
em suas comunidades com solugdes inovadoras e socialmente responsaveis. Porém, apenas
planejar € parte do caminho, faz-se necessario um apoio ao empreendedorismo e inovacgao local,
pois a educacdo, por meio da pesquisa, ainda ¢ o motor do empreendedorismo. Ao
incentivarmos a capacitacdo dos jovens para identificar e explorar as vocagdes locais,
especialmente em regides com potencial de desenvolvimento produtivo e diversificagao
econdmica, estamos potencializando a educacgao.

A Educagdo 6.0 pode fomentar esse perfil empreendedor ao promover a criagdo de
projetos e iniciativas educacionais voltadas para as necessidades e recursos de cada regido,
potencializando o impacto social e econdmico das novas geragdes. Por fim, o
empreendedorismo precisa manter-se em atividade e, por isto, precisa de sistemas regionais de
informagdo e monitoramento. A Educacdo 6.0 também pode contribuir para o desenvolvimento
de sistemas regionais de informag¢do ao incluir nas escolas e universidades projetos voltados
para a coleta, analise e disseminacdo de dados sobre a realidade local. Esses sistemas apoiam a
governanga regional e fornecem subsidios para o monitoramento e ajuste das politicas publicas.
Empreendedorismo de base cientifica e tecnoldgica conecta P2-P3 a P6 por meio de
observatorios regionais, dados abertos e ciclos de melhoria, expressdo do SAGE - Adaptativo,
que transformam a avaliagdo em aprendizagem institucional.

Todo este desenvolvimento deve privilegiar a sustentabilidade integral e a valorizacao
do meio ambiente. A PNDR valoriza a diversidade ambiental e promove o desenvolvimento
sustentdvel. Em um contexto educacional, isso implica formar cidaddos que ndo apenas
compreendam a importancia da preservagdo ambiental, mas que também saibam desenvolver
praticas sustentaveis para o desenvolvimento de uma nagdo, em suas proprias comunidades. A
Educacdo 6.0, com sua abordagem de sustentabilidade integral, incentiva projetos pedagogicos
que integram o meio ambiente e a responsabilidade socioecondmica, alinhados as demandas
reais e emergentes. Ao alinhar a Educacdo 6.0 com as diretrizes da PNDR, ¢ possivel construir
um sistema educacional que ndo apenas acompanha as metas de desenvolvimento nacional, mas
que também as impulsiona, preparando cidadaos capacitados para promover a transformagao

regional e sustentar o progresso em longo prazo. Aqui, P5 ¢ o vetor de SAGE - Sustentavel: a
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aprendizagem se torna regenerativa, com métricas de servigos ecossistémicos, clima e equidade
integradas ao curriculo e aos projetos comunitarios.

O quadro 36 apresenta os principais aspectos da Educacao 6.0, destacando seu papel
estratégico na promogao da sustentabilidade, inclusdo social, inovacao tecnoldgica, formagao
critica e valorizagdo da diversidade cultural. A Educacdo 6.0 integra educacao contextualizada,
empreendedorismo local, competéncias globais ¢ STEM, com foco em governanga regional e

conexao com politicas publicas nacionais.

Quadro 36 - Tangenciamentos da Educag¢do 6.0

Aspecto Descricio

Base Estratégica A educagdo como motor central para o desenvolvimento de politicas
nacionais estratégicas e sustentaveis.

Sustentabilidade Integral Incentivo a praticas pedagdgicas que integrem sustentabilidade
ambiental, social e econdmica, alinhadas aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Inclusio Social e Produtiva Capacitagdo de individuos para atuar em economias locais, reduzindo
desigualdades regionais e promovendo a inclusdo social e produtiva.

Inovagio Tecnolégica e Fomento ao desenvolvimento de tecnologias avangadas, incluindo
Cientifica inteligéncia artificial, IoT, biotecnologia e energias renovaveis, desde
a educacdo basica.

Educacio Contextualizada Adaptacdo do curriculo as especificidades regionais, considerando
aspectos ambientais, sociais e culturais.

Empreendedorismo Local Desenvolvimento de projetos educacionais que promovam o uso de
recursos ¢ vocagdes locais, fomentando o empreendedorismo nas
comunidades.

Reducio de Desigualdades Implementagdo de uma rede educacional policéntrica, fortalecendo

Regionais cidades médias e pequenas como centros de inovagao e formagao.

Cidadania Global Preparacdo de cidaddos globais conectados aos desafios

contemporaneos, com compreensdo critica de seus contextos locais.

Valoriza¢io da Diversidade Reconhecimento e integracdo de saberes tradicionais e diversidades
Cultural culturais no desenvolvimento educacional.

Formacio para Competéncias Estimulo ao aprendizado em ciéncias, tecnologia, engenharia e

STEM matematica, promovendo inovagdo e pensamento critico.
Integracio com Politicas Alinhamento da educagdo com estratégias nacionais como a PNDR,
Publicas ENCTI e ENI, promovendo articulagdo entre educacgdo, ciéncia,

tecnologia e inovagao.

Governanca Regional Desenvolvimento de sistemas regionais de monitoramento e
informagdo para apoiar a governanca e a adaptacdo das politicas
publicas.
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Aspecto

Descricao

Educacio para o

Abordagem pedagogica integrada com metas de sustentabilidade,

Desenvolvimento Sustentavel incluindo mudangas climaticas, seguranga hidrica e energética.

Foco em Metodologias Ativas Utilizagdo de praticas como laboratorios abertos, prototipagem,

simulacdes e projetos interdisciplinares para engajar estudantes.

Conexao com Tecnologias
Convergentes

Integracdo de tecnologias habilitadoras no aprendizado, preparando
estudantes para atuar em ecossistemas digitais e sistemas de producdo
avangados.

Formacio Etica e Critica Desenvolvimento de pensamento critico e ético, capacitando

individuos para inovar com responsabilidade social e ambiental.

Apoio ao Planejamento
Sustentavel

Curricularizagdo de contetidos voltados para a sustentabilidade,
promovendo solugdes inovadoras e adaptativas em comunidades locais.

Soberania Tecnoldgica e
Ambiental

Formacgdo de cidaddos capacitados para contribuir com a soberania
nacional em areas estratégicas como ciberseguranga, bioeconomia e
energia verde.

Promocio de Biotecnologias
Sustentaveis

Incentivo a pesquisas e praticas educativas voltadas para a utilizagdo
sustentavel dos biomas e recursos naturais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

As dimensodes do quadro 36 se organizam na matriz dos sete parametros: P1 estrutura o
curriculo e as praticas formativas; P2 converte problemas publicos em pesquisa aplicada; P3
alavanca tecnologias habilitadoras; P4 garante desenho inclusivo e pluriepistémico; P5 ancora
a ética ecoldgica; P6 prové governanca e accountability; P7 da diregdo teleologica ao sistema.
No horizonte, a integragdo SAGE confere coeréncia sistémica e maturidade civilizatoria a

Educacao 6.0.

7.7 Sétimo resultado: recomendacdes para politicas-publicas

A presente tese demonstrou, através da analise de Métodos Mistos, que a Educacio 6.0,
concebida como um fundamento de um projeto estratégico de uma nagao, tem o potencial de
ser a for¢ca motriz para a transformacao integral. O diagnostico apontou para um esgotamento
do modelo tradicional, ainda em franca aplicagdo e manutengao. Por isto, a sociedade brasileira
se consolida como uma “herdeira de excluidos”, falhando estruturalmente em formagao (P1) e,
sobretudo, em inclusao (P4). Esta falha ndo ¢ acidental, mas sim o resultado direto da
subordinacdo da educacdo a logica de eficiéncia tecnocratica (Modelos 4.0/5.0), desvinculada

do Proposito (P7). A urgéncia da Educacdo 6.0 ¢, portanto, um imperativo ético e empirico,
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sendo o Unico paradigma capaz de conciliar exceléncia técnica (P1-P3) com inclusdo, justica e
pluriepistemia (P4), conforme comprovado pelo sucesso sistémico do Modelo Estonia.

A presente tese demonstrou que a educagao, quando concebida e operacionalizada como
fundamento de um projeto estratégico de desenvolvimento nacional, possui potencial
transformador capaz de articular as dimensdes social, econdmica, ambiental, tecnoldgica e
cultural em torno de um Propésito Coletivo (P7). O conceito de Educagdo 6.0 emerge como
proposta inovadora e necessaria para responder aos desafios de um mundo em transicao,
superando a logica reativa dos modelos 4.0 ¢ 5.0.

O diagnostico critico das politicas e praticas atuais da sociedade brasileira revelou que
0 pais permanece como uma "herdeira de excluidos", falhando catastroficamente tanto em
formagao (P1) quanto em inclusdo (P4). O fracasso ndo foi tecnologico, mas ético, decorrente
da fragmentacao das agdes, da auséncia de Proposito Articulador (P7) e da descontinuidade
administrativa. As andlises comparativas reforcaram que o Modelo 5.0 Tecno-competitivo
(China, Singapura, EUA), focado em P1-P3, gera sucesso sem justi¢a, com altos indices de
desigualdade no Indice de Gini (World Bank, 2024), > 37, ¢ o Modelo Estonia comprova a
viabilidade empirica da Educagdo 6.0, unindo exceléncia (PISA 510) e a menor desigualdade
de Indice de Gini (World Bank, 2024), 29.3. A Estonia materializa a coeréncia entre Triade de
Capacidade (P1-P3) e inclusdo, justi¢a e pluriepistemia (P4).

Na Arquitetura 7Ps e a Lente SAGE, a tese contribui para o campo tedrico ao propor o
conceito de Educagdo 6.0 como paradigma que articula a Triade de Capacidade Instrumental
(P1-P3) a inclusdo, justica e pluriepistemia (P4), sustentabilidade (P5), governanga (P6) e
Proposito (P7). A Educacdo 6.0 estabelece o SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e
Etico) como o paradigma propositivo que substitui os modelos descritivos VUCA (Bennett;
Lemoine, 2014) e BANI (Cascio, 2020). O SAGE funciona como a filosofia operacional que
guia a agdo ética e as Ferramentas Operacionais. O framework dos "A da Educacdo" configura-
se como instrumento analitico e propositivo para diagnostico, planejamento e monitoramento
da implementacao da tese, traduzindo o Propdsito (P7) em dimensdes mensuraveis.

Na pratica, o estudo oferece subsidios para a formulagao de politicas-ptiblicas com
hifen, para a constru¢do de pactos sociais amplos em torno da educacdo com Proposito, e para
o fortalecimento das praticas pedagogicas alinhadas a inovagdo Generativa (SAGE) e a
Equidade (P4).

As Recomendacdes para Politicas Publicas (Alinhamento Estratégico P1-P7), com base
nos achados, propdem-se as seguintes recomendacdes para que o Brasil transite do modelo

reativo para o fundamento de um projeto estratégico da Educacdo 6.0: Reconhecer formalmente
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a Educagdo 6.0 como fundamento de um projeto estratégico de desenvolvimento nacional (P7),
incorporando seus Sete Pardmetros aos marcos legais e aos planos nacionais, de modo a
consolida-la como Politica de Estado, capaz de transcender ciclos eleitorais; revisar e atualizar
o PNE e o PNED a luz do SAGE para assegurar que os planos garantam a integragdo entre
inclusdo, justica e pluriepistemia (P4), sustentabilidade (P5) e avanco tecnolégico (P3),
utilizando o SAGE como bussola ética

Sobre as limitacdes desta pesquisa, destacam-se a impossibilidade de realizar estudos
de casos empiricos de ampla escala no periodo da investigacdo. Como recomendacao futura, as
pesquisas devem explorar estudos comparados sobre a implementacdo da Educagdo 6.0 em
diferentes contextos territoriais, validando o Modelo Estonia em realidades latinas;
desenvolvimento de indicadores e instrumentos para monitoramento do framework dos “9As
da Educacao”, traduzindo o Propdsito (P7) em métricas de avaliacdo formativa; e analise
longitudinal do impacto das politicas educacionais orientadas ao Propodsito coletivo.

A Educagdo 6.0 configura-se como paradigma capaz de alinhar o sistema educacional
brasileiro as demandas de um projeto de uma nagdo, comprometido com o desenvolvimento
Sustentavel, Inclusivo, Etico e Inovador. Sua materializagdo requer pactos sociais e politicos
amplos e uma governanca educacional participativa. A educagdo com Proposito (P7) ¢é,
portanto, condi¢do e caminho para a construcdo de futuros possiveis e desejaveis para o Brasil

e para o mundo, marcando o fim do ciclo de subordinacdo da educagdo a logica econdmica.

7.7.1 A educagdo 6.0 e as politicas-publicas

Uma forma de impulsionar a Educacdo bésica e superior 6.0 ¢ um fundamento de um
projeto estratégico para o desenvolvimento de uma nacgao, seria preparar os agentes da educacao
para que observem e analisem as Politicas-Publicas interagindo com os critérios-chave que a
School of Political Science - SPA (2023), conforme o quadro 37, que define como fundamentais
para que haja efetividade, eficiéncia e eficacia nas aplicacdes das Politicas-Publicas

Educacionais.
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Quadro 37 - Caracteristicas-chave das Politicas-Publicas

Acio

Descricio Adpatada para Politicas-Publicas

Ter um objetivo orientado a raiz do problema e ndo
as suas consequéncias

Metas e objetivos especificos orientam as Politicas-
Publicas. Visa abordar problemas sociais, promover o
bem-estar publico e alcangar os resultados desejados
dentro de um determinado contexto. As politicas sdo
formuladas para trazer mudangas positivas e causar
um impacto mensuravel nas questdes visadas.

Ter o interesse de todos os publicos, inclusive os
minoritarios

A Politica-Publica esta enraizada no conceito de
servir o interesse publico. Beneficia a sociedade em
geral, em vez de individuos ou grupos especificos. As
politicas destinam-se a abordar preocupagdes
comuns, melhorar o bem-estar social e garantir a
distribui¢do equitativa de recursos e oportunidades.

Ter autoridade e legitimidade chancelada por todos
os atores envolvidos

Organizagdes publicas legitimas ou agéncias
governamentais criam e executam Politicas-Publicas.
Funciona de acordo com as leis e a constituigdo do
pais e reflete o mandato e a autoridade conferidos a
funcionarios eleitos ou administradores nomeados.

Tomar uma decisdo que tenham solugdo de continuo

A Politica-Publica ¢ criada por um processo de
tomada de decisdao. Compreende reconhecer questdes
sociais, adquirir dados sobre essas questdes,
selecionar opg¢des e, finalmente, escolher o melhor
curso de agdo para resolver os problemas. Os
formuladores de politicas consideram varios fatores,
incluindo pesquisas baseadas em evidéncias, opinides
de especialistas, contribui¢des das partes interessadas
e consideragdes politicas para tomar decisdes
informadas.

Dar acesso aos instrumentos de politica
com todas as dimensdes estratégicas, taticas e
operacionais

A Politica-Publica emprega uma série de
instrumentos ou ferramentas para atingir seus
objetivos. Esses instrumentos sao legislacdo,
regulamentacdo, tributacdo, subsidios, incentivos,
campanhas de informagdo e arranjos institucionais.
Os instrumentos de politica sdo escolhidos com base
em sua eficacia, viabilidade e no contexto especifico
em que sdo aplicados.

Implementar e avaliar em ciclos de melhoria continua

A Politica-Publica vai além da formulagdo. Requer
implementagao efetiva e avaliagdo continua. As
politicas devem ser traduzidas em etapas acionaveis.
Aloca os recursos necessarios € os implementa pelos
orgdos administrativos competentes. A avaliacdo ¢
essencial para avaliar os resultados das politicas,
identificar 4reas de melhoria e informar futuras
decisdes politicas.

Ser dinamica e adaptavel a cada avango ou mudangas
que acontecem num contexto BANI (Fragil, Ansioso,

Nao-linear e incompreensivel)

A Politica-Publica ndo ¢ estatica. Ela evolui e se
adapta ao longo do tempo em resposta as mudangas
nas circunstancias, necessidades sociais e desafios
emergentes. Os formuladores de politicas as
reavaliam continuamente para considerar novas
evidéncias, avancos tecnoldgicos e feedback das
partes interessadas para garantir que as politicas
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permanecam relevantes e praticas.

Engajar todas as partes interessadas e manté-las A Politica-Publica ¢ a soma do envolvimento de
informadas varias partes interessadas, incluindo cidadaos, grupos
de interesse, empresas e especialistas. Sua
contribui¢do ajuda a moldar as decisdes politicas,
garantir a responsabilidade, aumentar a legitimidade
e a eficacia do processo de formulagdo das politicas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir da School of Political Science - SPA (2023)

A ascensdo a niveis de poder cidadao depende do acoplamento entre P4 (justica e
pluriepistemia) e P6 (governanga), garantindo representatividade, controle social e processos
decisorios informados. Metas e objetivos especificos orientam as Politicas-Publicas, que sdao
formuladas para abordar problemas sociais, promover o bem-estar publico e alcangar resultados
mensuraveis dentro de um determinado contexto (Dye, 2013). As Politicas-Publicas sao
enraizadas no conceito de servir ao interesse publico, visando beneficiar a sociedade em geral,
em vez de atender apenas a individuos ou grupos especificos (Hill; Varone, 2021). Elas
destinam-se a tratar de preocupacdes comuns, melhorar o bem-estar social e garantir a
distribuicdo equitativa de recursos e oportunidades, sendo executadas por organizagdes publicas
legitimas ou agéncias governamentais (Birkland, 2020). Ao tomar decisdes, ¢ essencial
reconhecer questdes sociais, adquirir dados sobre essas questdes e selecionar op¢des baseadas
em evidéncias, como sugere Kingdon (2010), que destaca a importancia de combinar agendas,
alternativas e politicas em momentos oportunos. Os formuladores de Politicas-Publicas
consideram diversos fatores, como pesquisas baseadas em evidéncias, opinides de especialistas,
contribuicdes de partes interessadas e consideragcdes politicas para decisdes informadas
(Howlett; Ramesh; Perl, 2020).

A Politica-Publica emprega instrumentos variados como legislacdo, regulamentagao,
tributacao, subsidios, campanhas informativas e arranjos institucionais (Rhodes, 1997). Esses
instrumentos sao escolhidos com base em sua eficacia, viabilidade e adequacao ao contexto
especifico (Dye, 2013). Além disso, a Politica-Ptblica vai além da formulacdo, exigindo
implementagdo efetiva e avaliacdo continua (Hill; Varone, 2021). A avaliagdo ¢ crucial para
identificar areas de melhoria e orientar futuras decisdes (Birkland, 2020). A Politica-Publica
nao ¢ estatica, mas evolui e se adapta as mudangas nas circunstancias sociais € nos desafios
emergentes. Segundo Sen (1999; 2010), politicas que ampliam capacidades individuais e
sociais sdo fundamentais para o desenvolvimento sustentavel, j4 que permitem a adaptacao
continua as novas demandas. Esse processo envolve reavaliagdo constante, considerando

evidéncias, avancos tecnoldgicos e feedback das partes interessadas.
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A inclusdo de diferentes atores, como cidaddos, grupos de interesse e especialistas, €
essencial para garantir a legitimidade e a eficacia do processo de formulagdo de Politicas-
Publicas (Rhodes, 1997). Stephen J. Ball (2008) argumenta que politicas educacionais também
devem reconhecer as relagdes de poder e o impacto social das decisdes politicas, promovendo
transformagodes que beneficiem todos os grupos sociais. Essas caracteristicas permitem que os
governos enfrentem desafios sociais, promovam o bem-estar publico e criem estruturas para a
governanga e a tomada de decisdes. Isso é especialmente relevante para a educagdo que, como
argumenta Freire (1970; 1979; 1996; 2019), deve ser critica, inclusiva e conectada a realidade
social. Bonal (2015) refor¢a que politicas educacionais voltadas para a reducdo da pobreza sao
ferramentas poderosas para o desenvolvimento social e econdmico.

No contexto educacional, Gentili (2018) destaca a importancia de combater a exclusao
por meio de Politicas-Publicas que promovam igualdade de acesso e qualidade educacional.
Além disso, Apple (2006) critica a influéncia do mercado e da padronizagdo nas politicas
educacionais, argumentando que uma abordagem mais inclusiva ¢ necessaria para atender as
demandas contemporaneas. Portanto, ao abordar problemas sociais, promover o bem-estar
publico e alcancar resultados desejados, as Politicas-Publicas devem expressar o envolvimento
de todas as partes interessadas, incluindo grupos de menor representatividade (Rhodes, 1997).
Isso ajudaria a moldar decisdes politicas mais equitativas, como propde Morin (1994; 2011;
2015a; 2015b; 2018; 2020), que enfatiza a importancia de uma abordagem complexa que
integra diferentes saberes e perspectivas para a construcao de politicas eficazes.

No Brasil, a Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 1988) garantiu a participagao da
sociedade na gestdo de politicas e programas promovidos pelo Governo Federal. O chamado
controle social deve ocorrer por meio de diversos canais, sendo os conselhos gestores de
Politicas-Publicas um dos instrumentos mais relevantes para sua efetivacdo. Esses conselhos,
como os de Assisténcia Social, Saude e Educacdo, tém como objetivo garantir a participagao
da sociedade na avaliagdo, fiscalizacdo, monitoramento e formulacdo de Politicas-Publicas,
caracterizando-se como elementos fundamentais para o aprofundamento da democracia ¢ a
efetivacao de Politicas-Publicas (Avritzer, 2000; 2002; Gohn, 2008). Os conselhos gestores
promovem um espago de interacdo entre o poder publico e a sociedade civil organizada,
contribuindo para a democratiza¢do do processo de governanga. Além disso, esses pontos de
encontro t€ém como premissas promover o amplo debate com os atores locais, articulados
frequentemente pelo Ministério Publico e estruturados para garantir paridade entre conselheiros

governamentais e representantes da sociedade civil (Souza, 2004).
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A paridade entre governo e sociedade civil € essencial para que os conselhos possam
cumprir seu papel democratico. Tatagiba (2002) enfatiza que os conselhos gestores funcionam
como uma interface entre os interesses da administragdo publica e da sociedade, promovendo
o controle social e a participacao cidada. A importancia desses espagos como esferas publicas,
onde ocorre o didlogo democratico e a deliberacdo entre diferentes grupos sociais. A
democratizagdo por meio dos conselhos gestores ndo apenas amplia a participagdo social, mas
também fortalece a cidadania ativa (Carvalho, 2001). Gohn (2008) destaca que, ao garantir um
espacgo institucionalizado para o controle social, os conselhos possibilitam que a sociedade civil
organizada monitore e influencie diretamente as decisdes sobre Politicas-Publicas,
especialmente em areas estratégicas como satude, educagdo e assisténcia social.

Além disso, Avritzer (2000; 2007) argumenta que a efetividade dos conselhos depende
da capacidade de seus membros de articular as demandas locais com as Politicas-Publicas
nacionais, promovendo a integra¢do entre diferentes niveis de governanga. Bobbio (1986)
também ressalta que a consolidacdo da democracia depende de mecanismos institucionais que
assegurem a participa¢do de grupos tradicionalmente sub-representados. Assim, os conselhos
gestores representam uma inovagao democratica que combina participagao social, controle das
acdes governamentais e promocao de Politicas-Publicas alinhadas as demandas da sociedade.
Para que esse modelo seja efetivo, ¢ fundamental que a sociedade civil esteja organizada e
mobilizada para ocupar esses espacos de poder (Souza, 2004).

Os Conselhos deveriam entdo, ser espacos democraticos que assegurem a participagao
dos mais variados segmentos e posicionamentos, refletindo a pluralidade do debate e a
heterogeneidade intrinseca a sociedade (Avritzer, 2000; 2007). Para que os Conselhos cumpram
seus objetivos principais, é necessario evitar que se tornem meros espagos de burocratizacio ou
arenas de disputa por recursos publicos (Tatagiba, 2002). Uma das abordagens possiveis para
fortalecer os Conselhos seria a analise das Politicas-Publicas educacionais por meio do modelo
de Analise de Sistemas de Politicas (SPA), que permite uma avaliagdo mais estruturada e
orientada por critérios de eficiéncia e equidade (Howlett; Ramesh; Perl, 2020).

A representagao do Ministério Publico (MP) nos Conselhos ndao deveria se limitar ao
papel de conselheiros ou integrantes do colegiado. Sua participagdo deveria incluir o
acompanhamento continuo das atividades, garantindo que o Conselho funcione de forma efetiva
e democratica. Além disso, o MP deveria fomentar o comprometimento do 6rgdo gestor
municipal com as deliberagdes colegiadas, fortalecendo a governanga local e a implementagao

das Politicas-Publicas (Souza, 2004).
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Os conselheiros ndo-governamentais, por sua vez, deveriam ser eleitos por seus pares,
entidades, conselhos profissionais, associacdes de usudrios e familiares, entre outras
organizacgdes que atuem no tema, em Conferéncias ou Assembleias representativas (Avritzer,
2000; 2007). Contudo, a realidade demonstra que minorias frequentemente ndo participam
ativamente desses Conselhos, resultando em uma exclusdo dos debates e decisdes politicas.
Esse fendmeno reduz a eficacia dos critérios-chave da Analise de Sistemas de Politicas (SPA),
que enfatizam a inclusdo e a representatividade como pilares fundamentais (Howlett; Ramesh;
Perl, 2020).

Sen (1999; 2010), em seu livro Desenvolvimento como Liberdade, destaca que uma das
formas mais eficazes de abordar os problemas que as Politicas-Publicas se propdem a resolver
¢ garantir a participacdo ativa das pessoas diretamente afetadas por essas questoes. Sen (1999;
2010) argumenta que a participagdo nao € apenas essencial para o funcionamento efetivo da
democracia, mas também desempenha um papel transformador nas condi¢des sociais e
econdmicas, permitindo que os mais pobres e vulnerdveis reivindiquem seus direitos e
contribuam para a constru¢do de um futuro mais equitativo. Esse conceito refor¢a a importancia
de um controle social ativo e inclusivo nos Conselhos gestores, como instrumentos
indispensaveis para promover o bem-estar e a justi¢a social (Sen, 1999; 2010; Gohn, 2008). Se
observarmos a Educa¢do no Brasil, nos ultimos 40 anos, tivemos diversas Politicas-Publicas
relacionadas a educacdo. A Fundacdo Fernando Henrique Cardoso (2023) publicou em seu site
uma linha do tempo das Politicas-Publicas em Educacao, de José Sarney (1985 -1990) a Michel
Temer (2016 - 2019). Sdo mais de 50 a¢des do Governo Brasileiro, distribuidas ao longo dos
mandatos presidenciais.

A énfase da curadoria temporal ¢ destacar como ap6s um periodo de ditadura militar, a
sociedade civil organizada buscou juntamente com a Assembleia Constituinte assegurar que a
educacdo fizesse parte das prioridades governamentais desde entdo. Foi s6 em 1988, por
exemplo, que o ensino publico se tornou um direito do cidaddo e um dever do Estado e da
Familia. Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), socidlogo e professor
catedratico da Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra, Portugal, em seu livro "A
Gramatica do Tempo: Para uma nova cultura politica” (Santos, 2018), explora a necessidade de
uma democracia mais participativa, na qual a sociedade civil organizada tem um papel ativo na
formulagdo de Politicas-Publicas. Ele defende a importancia de uma democracia que inclua
diversos atores e perspectivas, superando a visdo hegemonica e eurocéntrica do conhecimento.

Para Santos (2002; 2006; 2007; 2014), outras epistemologias alternativas e descolonizadas do
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conhecimento devem pautar a mobilizagdo e participacao cidada nesta construcao de Politicas-
Publicas.

Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) destaca a necessidade de a
sociedade atual superar as limitagdes do pensamento abissal, ndo mais permitindo que a divisdo
entre o conhecimento hegemonico e o conhecimento subalterno se fagam presentes nas rodas
de discussdo sobre assuntos globais. Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019)
argumenta que formas alternativas de conhecimento tém sido desvalorizadas ou
marginalizadas, mesmo que se revelem essenciais para a compreensao das complexidades do
mundo contemporaneo.

Santos afirma que:

O pensamento abissal ¢ a condi¢do de possibilidade de uma politica que se exerce
sobre a base da exclusdo de setores sociais inteiros. [...] A rejei¢do do pensamento
abissal € o passo que permite a convergéncia das multiplas lutas que em varios pontos
do mundo, tém procurado, com uma ou outra estratégia, deslegitimar o império e
aprofundar a democratizagdo das condi¢des de vida e das possibilidades de vida.
(Santos, 2007 p. 39)

Para Santos (2007), o pensamento abissal, além de dominante nos didlogos entre atores
sociais e governamentais € caracterizado por uma hierarquizacao dos saberes, em que alguns
conhecimentos cientificos, sobretudo os produzidos no hemisfério norte, sdo colocados como
balizadores das discussdes e decisdes, enquanto outras formas de conhecimento sdo relegadas
a uma posi¢ao inferior, muitas vezes invisibilizadas. Nesse contexto, o que Santos (2002; 2006;
2007;2017a; 2017b; 2018; 2019) define como ecologia dos saberes propde uma valorizagao de
outras epistemologias, de outras constru¢cdes de conhecimentos, reconhecendo que diferentes
grupos sociais e culturais também possuem conhecimentos validos, legitimos e importantes
para comporem as decisdes tomadas pelo privado e pelo publico.

A ecologia dos saberes deve ser aplicada no protagonismo social, mesmo que originaria
de grupos menos representativos atualmente. Escobar (2014; 2017), antropologo colombiano,
cujo trabalho se concentra nas relagdes entre poder, conhecimento e desenvolvimento dos povos
indigenas, argumenta que a ecologia dos saberes ¢ uma forma de "pensar com a terra" e
reconhecer a importancia dos conhecimentos locais (Escobar, 2014; 2017).

Escobar destaca que a:

Ecologia dos saberes ndo ¢ uma abordagem metodologica, mas um posicionamento
ético e politico. [...] O desafio ¢ um dos multiplos e criativos encontros entre diferentes
formas de saber que, na dindmica da histéria, t€m sido produzidos pelos seres
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humanos. O principio de pensar com a terra chama a respeitar a grande diversidade
de culturas e suas cosmovisdes." (Escobar, 2014, p. 17)

Nas palavras de Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), a ecologia dos
saberes ¢ mais do que uma metodologia, ¢ uma ética e uma politica que busca reconhecer a
diversidade de culturas e cosmovisoes, permitindo que diferentes formas de conhecimento se
encontrem e se entrelacam. Ambos, Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) e
Escobar (2014; 2017), enfatizam a importancia de uma epistemologia mais aberta e inclusiva,
que reconhega a contribuicdo de multiplos saberes para a compreensdo e transformagdo do
mundo. A ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) se
apresenta como uma alternativa promissora para a constru¢ao de um conhecimento mais plural
e sensivel as diversas realidades sociais e culturais, advindas de todas as representagdes sociais
da sociedade civil organizada.

Para que estes saberes sejam aproveitados, € necessario o envolvimento destes outros
atores. Arnstein (1969), apresenta a teoria que a participagdo cidada em Politicas-Publicas se
da por meio de diferentes niveis ou degraus de envolvimento. A metafora usada para ilustrar
estes niveis ¢ de uma "escada" que define o quanto se pode ascender na participagcdo das
decisdes sobre os rumos da sociedade, desde niveis mais superficiais e manipulativos até niveis
de uma participacdo profunda e com poder real de decisdo e controle sobre as Politicas-
Publicas. O conceito da "escada da participagdo" ¢ amplamente reconhecido e utilizado na
literatura sobre democracia participativa e Politicas-Publicas.

Ao nao alcangar o topo dos degraus desta escada, a sociedade civil organizada,
sobretudo em suas minorias, sempre estara sujeita a permanecer na estagnacao. Nao havera
avanco para os menos favorecidos se estes ndo forem conduzidos aos degraus mais elevados. E
conduzir estes grupos ¢ uma responsabilidade nossa, ou seja, daqueles que ja “alcangaram” esta
posicao privilegiada. A "escada da participacdo" Arnstein (1969), descreve diferentes niveis de
envolvimento da sociedade civil organizada em Politicas-Publicas. A escada ¢ uma metafora
que representa a progressao da participagdo, desde niveis mais baixos de influéncia até niveis
mais altos de poder de decisdo e controle sobre as Politicas-Publicas.

Os oito niveis da escada da participacdo de Arnstein (1969) conforme o quadro 38, sdo

(do topo até a base):
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Quadro 38 - Degraus da Escada da Participagao

Degrau

Descricao

Controle do Cidadao ou Controle
total do processo de decisdo

No topo da escada, os cidaddos tém controle total sobre o processo de
decisdo e sdo os principais responsaveis pelas Politicas-Publicas. A
participagdo ¢ genuina e os cidaddos tém a capacidade de influenciar e
determinar diretamente as politicas e programas

Delegagdo de poder

Os cidaddos tém poder substancial de decisdo e sdo responsaveis por
tomar decisdes em conjunto com as autoridades governamentais. A
colaborag@o entre governo e sociedade civil ¢ enfatizada.

Parceria ou Compartilhamento de
poder

A participagdo se torna mais significativa, e os cidaddos tém a
oportunidade de influenciar as decisdes e compartilhar o poder com as
instituigdes governamentais. As vozes dos cidaddos sdo levadas em
conta na formulagao das politicas

Pacificacdo ou Envolvimento

Os cidaddos sdo convidados a se envolver em discussdes e debates mais
substanciais sobre politicas e programas. Suas contribui¢des sdo
consideradas, mas a autoridade final de decisdo permanece nas méos das
instituigdes governamentais

Consulta

As autoridades buscam a opinido dos cidaddos por meio de pesquisas de
opinido, audiéncias publicas ou outros mecanismos de consulta. No
entanto, a participagdo dos cidaddos se resume a dar opinides, sem
garantia de que suas ideias serfo levadas em consideragdo nas decisdes
finais

Informacao

Os cidaddos recebem informagdes sobre politicas ou programas, mas nao
tém a oportunidade de responder ou influenciar as decisdes. A
participagdo ainda ¢é limitada, pois ndo ha espago para o feedback ou
dialogo real

Terapia

Os cidaddos sdo convidados a participar de programas que visam mudar
seu comportamento ou atitudes, mas sua influéncia real sobre as politicas
¢ limitada. Essa participag@o ¢ considerada simbdlica e ndo oferece
espacgo para o didlogo significativo

Manipulagdo

Na base da escada, a participacdo é minima ou inexistente. Os cidaddos
sdo tratados como objetos e ndo t&ém oportunidade de contribuir ou
influenciar as politicas. Nesse nivel, a participagdo ¢ superficial e
controlada pelas autoridades

Fonte: Elaborado pelo autor (2024), a partir da teoria de Arnstein (1969)

A subida nos degraus de Arnstein (1969) operacionaliza P6 e fortalece o SAGE -
Adaptativo e Etico: politicas passam a aprender com evidéncias e responder a quem mais
precisa, com transparéncia, accountability e escuta ativa. Do topo para a base da escada, os
cidaddos tém controle total sobre o processo de decisdo e sdo os principais responsaveis pelas
Politicas-Publicas. A participagdo ¢ genuina e os cidaddos tém a capacidade de influenciar e
determinar diretamente as politicas e programas. Os cidadaos tém poder substancial de decisao
e sdo responsaveis por tomar decisdes em conjunto com as autoridades governamentais. A

colaboracdo entre governo e sociedade civil ¢ enfatizada. A participacdo se torna mais
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significativa e os cidadaos tém a oportunidade de influenciar as decisdes e compartilhar o poder
com as instituigdes governamentais. Os cidadios sdo convidados a se envolver em discussdes
e debates mais substanciais sobre politicas e programas. Suas contribui¢des sao consideradas,
mas a autoridade final de decisdo permanece nas maos das instituicdes governamentais. As
autoridades buscam a opinido dos cidaddos por meio de pesquisas de opinido, audiéncias
publicas ou outros mecanismos de consulta.

No entanto, a participacdo dos cidadios se resume a dar opinides, sem garantia de que
suas ideias serdo levadas em consideracdo nas decisdes finais. Os cidaddos recebem
informagdes sobre politicas ou programas, mas ndao tém a oportunidade de responder ou
influenciar as decisdes. A participagdo ainda ¢ limitada, pois ndo ha espaco para o feedback ou
didlogo real. Os cidaddos sdo convidados a participar de programas que visam mudar seu
comportamento ou atitudes, mas sua influéncia real sobre as politicas ¢ limitada. Essa
participagdo ¢ considerada simbdlica e ndo oferece espago para o didlogo significativo. Na base
da escada, a participa¢do ¢ minima ou inexistente. Os cidaddos sdo tratados como objetos e nao
tém oportunidade de contribuir ou influenciar as politicas. Nesse nivel, a participagdo ¢
superficial e controlada pelas autoridades.

A escada da participacao de Arnstein (1969) serve como uma ferramenta conceitual para
analisar a natureza e a extensdo da participacdo cidada em Politicas-Publicas, destacando a
importancia da inclusdo de todas as partes interessadas ¢ do seu empoderamento na tomada de
decisdes e como elas afetam suas vidas. Desta forma, quanto mais se “sobe” nessa escada, maior
¢ o nivel de poder participativo do cidadao (ou da sociedade civil organizada). No quadro 39,

os 8 degraus sdo associados aos niveis de participagao.

Quadro 39 - Associagdes entre os degraus e os niveis de participagao

8 Controle cidadao

7 | Delegacdo de Poder Niveis de poder cidadao

6 Parceria

5 Pacificagdo

4 | Consulta Niveis de concessdo minima de poder

3 Informagdo

2 | Terapia

Nao-participacao
1 Manipulagéo

Elaborado pelo autor, conforme a teoria de Arnstein (1969), 2024
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Fica evidenciado que, ao “subirmos” os degraus da escada de Arnstein (1969), no caso
deste ensaio, aplicando este movimento em dire¢cdo ao nivel de poder cidadao no tema das
Politicas-Publicas educacionais baseados nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, ODS
4, Educacao de Qualidade, terdo muito mais abrangéncia e poder de atingimento de suas metas
para o proximo ano de 2030. O alcance de niveis de poder cidaddo precisa ter a capacidade de
ser reproduzido em larga escala pela sociedade civil organizada nos foruns de discussdo sobre
Politicas-Publicas educacionais em quaisquer esferas de decisao.

Este nivel de alcance so6 sera possivel se a Politica-Publica Educacional atender as
caracteristicas da SPA (2023) e, claramente for identificado que elas t€ém um objetivo orientado
a raiz do problema e ndo as suas consequéncias, t€m o interesse de todos os publicos, inclusive
os minoritarios, tém autoridade e legitimidade chancelada por todos os atores envolvidos,
tomam uma decisao que tenham solucao de continuo, dao acesso aos instrumentos de politica
com todas as dimensdes estratégicas, taticas e operacionais, implementam e avaliam em ciclos
de melhoria continua, sdo dindmica e adaptavel a cada avanco ou mudangas que acontecem
num contexto tdo dinamico onde, engajar todas as partes interessadas e manté-las informadas ¢
crucial.

De nada adianta alcancar o nivel de poder cidaddo e criar Politicas-Publicas
educacionais ruins, exclusivas, tendenciosas, parciais, que mantenham os grupos dominantes
nos degraus mais elevados e as minorias nos degraus mais baixos. Neste contexto, Santos
(2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) destaca a importancia da participagdo da
sociedade civil na constru¢do de um conhecimento mais plural e inclusivo. Ele argumenta que
o pensamento abissal, caracterizado pela hierarquizagao dos saberes, tem excluido muitas vozes
e perspectivas importantes da esfera publica (Santos, 2010). Além disso, a apropriagdo das
Politicas-Publicas pela sociedade civil organizada ¢ uma forma de fortalecer a democracia e
garantir maior transparéncia e prestagdo de contas por parte do governo. A participagcdo dos
cidaddos no monitoramento da implementa¢do das politicas pode ajudar a evitar a corrupgao e
0 mau uso dos recursos publicos.

Um estudo realizado por Avritzer (2000; 2007) sobre a experiéncia de or¢camento
participativo em Porto Alegre, Brasil, destaca como a sociedade civil organizada pode
influenciar as decisdes politicas por meio de mecanismos participativos. O autor argumenta que
a participagdo dos cidaddos nesse processo tem o potencial de reduzir a desigualdade e
promover uma distribuicdo mais equitativa dos recursos publicos. Outro exemplo € o trabalho
de Cornwall (2007), que analisa as praticas de empoderamento da sociedade civil em paises em

desenvolvimento. A autora destaca como a participacao da sociedade civil pode contribuir para
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a construcdo de uma cidadania ativa e engajada, capaz de influenciar as Politicas-Publicas em
beneficio das comunidades marginalizadas. Portanto, o tema da apropriacdo das Politicas-
Publicas pela sociedade civil organizada ¢ central para compreender como o envolvimento dos
cidaddos na tomada de decisdes politicas pode resultar em politicas educacionais mais justas,
inclusivas e efetivas.

A participagdo ativa da sociedade civil organizada nesse processo ndo apenas legitima
as Politicas-Publicas, mas também assegura que elas sejam concebidas de forma
contextualizada, atendendo as realidades locais e promovendo o desenvolvimento sustentavel
e equitativo.

A educacdo, quando concebida como um fundamento de um projeto estratégico de
desenvolvimento nacional, precisa ser articulada de maneira que conecte as demandas globais
as necessidades locais, integrando inovagao, sustentabilidade e inclusao.

A sociedade civil organizada desempenha um papel indispensavel nesse processo, pois
¢ por meio dela que as necessidades das comunidades sdo amplificadas e traduzidas em
propostas concretas para a formulagdo de Politicas-Publicas. Essa articulacdo também ¢
fundamental para a democratizacdo da educagdo, garantindo que grupos historicamente
excluidos tenham voz ativa no planejamento e na execugdo de estratégias educacionais. No
contexto da educacdo formal, a participacdo cidadd permite identificar lacunas e
potencialidades em diferentes faixas etarias e contextos educacionais, promovendo solucdes
integradas que contemplem desde o ensino basico até a formacdo técnica e superior. A
integracdo da sociedade civil nesse processo favorece a criagdo de Politicas-Publicas que
respeitem a diversidade regional, cultural e socioecondmica do Brasil, enquanto fortalecem a
coesdo social e o desenvolvimento sustentavel.

Apropriar-se das Politicas-Publicas significa transformar a educagdo em um fundamento
de um projeto estratégico de impacto nacional, onde a colaboragdo entre governo, sociedade
civil e demais atores sociais fomente um sistema educacional capaz de responder aos desafios
do século XXI. Essa proposta encontra respaldo na ideia de que uma educacdo inclusiva e
participativa € o principal alicerce para o progresso humano, social e econdmico. Ao conceber
a educacdo como um fundamento de um projeto estratégico, ¢ possivel articular esforcos de
diversas esferas para construir uma nag¢do onde o aprendizado ao longo da vida seja uma
realidade acessivel a todos. Dessa forma, a sociedade civil organizada ndo apenas complementa,
mas potencializa os objetivos desta tese, promovendo uma educagdo alinhada ao

desenvolvimento sustentavel e a justiga social.
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A metodologia proposta para uma resposta e uma apropriacdo ainda mais completa

(Fairclough; 2013; 2019), onde, conforme o quadro 40, foram seguidos os seguintes passos:

Quadro 40 - Metodologia de analise de uma Politica-Publica

Passo 1: Selecdo do corpus Escolha de textos relevantes para a pesquisa que expressam relagoes
de poder e ideologia. Podem ser textos politicos, discursos midiaticos,
documentos oficiais, entre outros

Passo 2: Analise do contexto social Contextualizacdo dos textos selecionados, levando em consideragio
o contexto social, politico e cultural em que foram produzidos.

Passo 3: Analise linguistica Identificacdo das estruturas linguisticas e discursivas utilizadas nos
textos, tais como a escolha lexical, a organiza¢do do discurso, a
presenga de metaforas e outras figuras de linguagem.

Passo 4: Identificacdo das relagdes de | Analisar como o texto representa diferentes grupos sociais € como sao
poder e ideologia construidas as relagcdes de poder e hierarquia. Identificar como a
linguagem ¢ usada para legitimar ou contestar ideologias dominantes.

Passo 5: Analise do discurso como | Investigar como o texto se relaciona com outras praticas sociais ¢
pratica social como contribui para a reprodugdo ou transformagdo das estruturas
sociais e ideologicas.

Passo 6: Reflexdo critica Realizar uma reflexdo critica sobre as implicagdes das relagdes de
poder e ideologia presentes nos textos analisados, buscando
compreender como eles afetam a vida das pessoas e da sociedade
como um todo.

Elaborado pelo autor. Baseado em Fairclough (2013; 2019), 2024

Segundo Fairclough (2013; 2019), os primeiros passos que constituem a selecao de um
corpo de documentos que permitem uma apropriacdo de todas as informagdes que podem
sustentar a criacdo das Politicas-Publicas com a participagdo em degraus mais elevados pela
sociedade civil organizada, sdo decisivos para os estudos politicos e sociais. Esse primeiro
passo desencadeia os demais, até o ponto de permitir uma sélida reflexdo critica sobre o
processo pelo qual os grupos e organizagdes da sociedade civil participam com maior
propriedade na formulacdo, implementacdo e monitoramento das Politicas-Publicas,
influenciando suas diretrizes e resultados. Esta participacdo da sociedade civil organizada na
elaboragdo de Politicas-Publicas embasadas no segundo passo, que ¢ a andlise do contexto
social baseado em informagdes, documentagdes, leis, modelos conceituais, estudos ¢
fundamental para garantir a representatividade e a incorporacao de diferentes perspectivas e
interesses no resultado da politica. Ao envolver os cidadaos bem-informados (empoderados)
nos processos decisorios, ¢ possivel tornar as politicas mais sensiveis as necessidades da

populacdo e mais efetivas em suas acdes.
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A cooperagdo entre diferentes atores, como o governo e a sociedade civil organizada, é
essencial para viabilizar a implementacdo da ecologia dos saberes (Santos, 2007; 2014). Essa
colaboragdo permite que os conhecimentos e experiéncias se complementem, criando solucdes
mais integradas e sustentdveis para os problemas sociais, permitindo que o terceiro e quarto
passos se consolidem: a andlise linguistica e a identificacdo das relacdes de poder e ideologia.
A andlise linguistica de Politicas-Publicas envolve a investigagdo dos discursos, textos e
comunicagdes utilizados pelos 6rgdos governamentais para apresentar, explicar e justificar as
politicas que estdo sendo propostas ou implementadas. Esse tipo de andlise busca compreender
como as escolhas linguisticas influenciam a percepcdo das politicas e como determinadas
estratégias comunicativas podem moldar a opinido publica.

Para o quinto passo, a analise do discurso como pratica social e a participacdo ativa da
sociedade civil na esfera politica ¢ fundamental para o fortalecimento da democracia e para a
construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva. Através da participagdo, os cidaddos tém a
oportunidade de influenciar as decisdes governamentais, contribuir com diferentes perspectivas
e conhecimentos, ¢ assegurar que seus interesses e necessidades sejam levados em consideragao
na formulacao das Politicas-Publicas. Santos (2002; 2006; 2007; 2014) enfatiza a importancia
da participacdo da sociedade civil como um dos pilares da ecologia dos saberes, destacando

que:

Os atores sociais e politicos tém uma visao especifica do mundo, que ¢ o resultado
das suas experiéncias sociais distintas, do seu conhecimento e dos seus valores. O
conhecimento da realidade social é, pois, necessariamente parcial e localizado. Dai a
necessidade de a sociedade democratica permitir que todos os setores sociais sejam
representados em todas as questdes sociais relevantes. (Santos, 2007, p. 64)

Através da participacdo ativa da sociedade civil, € possivel promover a transparéncia
nas decisdes politicas e evitar praticas autoritarias e concentradoras de poder. A inclusdo de
diferentes vozes e perspectivas enriquece o debate publico e contribui para a formagdo de
politicas mais abrangentes e efetivas.

Como destaca Putnam (1993), a participagdo ativa dos cidaddos na esfera politica
também fortalece o capital social de uma sociedade, criando lagos de confianca e cooperagao
entre os diferentes atores sociais. Além disso, a participagdo da sociedade civil na esfera politica
¢ essencial para garantir que as Politicas-Publicas sejam implementadas de forma responsavel
e de acordo com as necessidades reais da populagdo. Através do monitoramento e da
fiscalizacao das agdes governamentais, a sociedade civil pode assegurar que as politicas sejam

executadas de forma transparente e em conformidade com os principios democraticos.
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Entdo, a andlise do discurso como pratica social desempenha um papel crucial na
compreensdo das Politicas-Publicas e de como elas sdo moldadas, disseminadas e interpretadas
na sociedade. A abordagem da analise do discurso como pratica social reconhece que os
discursos nao sdo apenas produtos linguisticos isolados, mas estdo enraizados em contextos
sociais, culturais e politicos mais amplos. A andlise do discurso como pratica social em
Politicas-Publicas vai além das estruturas linguisticas e busca entender como os discursos sao
parte integrante da dindmica social, afetando e sendo afetados pelas relagdes de poder, valores
culturais e contextos politicos.

Essa abordagem pode fornecer insights valiosos para uma compreensiao mais profunda
das Politicas-Publicas e sua interacdo com a sociedade. A analise do discurso como pratica
social em Politicas-Publicas refere-se ao estudo e entendimento das narrativas, discursos e
linguagem utilizados no contexto politico, especialmente na formulagdo, implementagdo e
avaliagdo de Politicas-Publicas. Essa abordagem analitica busca compreender como os
discursos sdo construidos, como influenciam a percepg¢do da realidade e como podem moldar
as decisoes politicas.

A analise do discurso em Politicas-Publicas considera que a linguagem nao ¢ apenas
uma ferramenta neutra de comunica¢do, mas também uma forma de exercer poder, influéncia
e persuasdo. Ao explorar os discursos empregados por governantes, instituicdes, especialistas e
sociedade civil, € possivel identificar ideologias subjacentes, interesses politicos e estratégias
de legitimacdo. A andlise do discurso como pratica social em Politicas-Publicas ¢ uma
ferramenta critica importante para entender o processo politico e suas implicacdes na sociedade.
Ela pode auxiliar na promocao de politicas mais transparentes, inclusivas e eficazes ao trazer a
luz as estruturas de poder subjacentes e as diferentes perspectivas envolvidas no cenario
politico.

O sexto passo, que ¢ a reflexdo critica, se da pela pratica dos passos anteriores e pela
progressdo ao topo da escada. A criagdo de mecanismos que garantam o avango das Politicas-
Publicas de educacgao, materializadas pela adesdo aos diversos mecanismos criados em conjunto
com a participacao da sociedade civil visam garantir uma maior inclusao e representatividade
de uma Educacdo de Qualidade. Alguns desses mecanismos ja estdo instituidos, mas ndo
necessariamente tem a participagdo em degraus mais elevados por parte da sociedade civil
organizada. Os conselhos e comissdes participativas sdo espacos institucionais compostos por
representantes da sociedade civil e do governo que atuam na formulagdo e avaliagao de
Politicas-Publicas em areas especificas. Esses conselhos permitem que diferentes grupos e

organizag¢des da sociedade civil possam contribuir com suas perspectivas e demandas. Segundo
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Arretche (2024), os conselhos gestores constituem uma forma de garantir maior controle social
das Politicas-Publicas e, com isso, maior possibilidade de sua conformagdo segundo as
necessidades, desejos e demandas dos cidadaos.

As conferéncias e audiéncias publicas configuram-se como espacos institucionais de
participa¢do cidada, nos quais a sociedade civil ¢ convidada a contribuir ativamente na
formulagdo e no monitoramento de Politicas-Publicas (Pateman, 1970; Arnstein, 1969). Esses
mecanismos viabilizam o didlogo entre Estado e sociedade, fortalecendo o exercicio da
democracia deliberativa (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019; Rosanvallon,
2008). O Orgamento Participativo, introduzido no Brasil como uma inovacdo democratica
reconhecida internacionalmente (Avritzer, 2000; 2007), permite que os cidaddos deliberem
sobre a alocagdo de recursos publicos em assembleias abertas e descentralizadas, consolidando
praticas de coprodu¢do do bem comum.

Da mesma forma, consultas publicas e plataformas digitais, tém ampliado as
oportunidades de engajamento social, tornando o processo decisorio mais transparente e
inclusivo (UNESCO, 2021; PNUD, 2022). A integracdo das tecnologias da informagdo e
comunicagdo nesse contexto reforca o principio de uma democracia conectiva, na qual a
interagdo entre cidadaos e governo se d4 de forma continua, colaborativa e em multiplos canais.

Esses mecanismos sdo fundamentais para assegurar que uma reflexdo, apds suas
operacionalizag¢des, aponte para as Politicas-Publicas como meios eficientes da construgdo
coletiva e participativa, considerando a diversidade de interesses e perspectivas presentes na
sociedade, onde os mecanismos participativos sdo capazes de fomentar inovacao e de conferir
maior legitimidade e qualidade as decisdes tomadas (Arnstein, 1969).

E importante ressaltar que a efetividade desses mecanismos depende de uma série de
fatores, como a disponibilidade de informagdes claras e acessiveis, a capacidade de mobilizagao
e organizagdo da sociedade civil, e a disposi¢do do governo em acolher e considerar as
contribuigdes dos cidaddos. Além disso, ¢ necessario que esses espacos de participacdo sejam
inclusivos e representativos, garantindo que diferentes grupos e comunidades tenham voz e
sejam ouvidos no processo decisorio, conforme os degraus de Arnstein (1969) e a metodologia
de Fairclough (2013; 2019) expostos até aqui.

Uma vez aplicada esta metodologia e avangado nos degraus rumo ao topo da escada,
faz-se necessario que o dialogo e a escuta ativa sejam mantidos na incorporacao de diferentes
perspectivas e saberes no processo de formulacao de Politicas-Publicas futuras. Essa abordagem
colaborativa permite que a sociedade civil e os atores governamentais interajam de forma

construtiva, compartilhando conhecimentos, experiéncias e necessidades, a fim de alcangar
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solucdes mais abrangentes e sensiveis a diversidade da realidade social. A resposta a pergunta:
“Por que toda a sociedade civil organizada deve alcangar ‘niveis de poder cidaddo’ na
participacdo da definicdo de Politicas-Publicas educacionais de qualidade?”, se consolida,
entdo, por meio da diversidade proposta pela ecologia dos saberes, (Santos, 2002; 2006; 2007;
2017a; 2017b; 2018; 2019) que estabelece como base o reconhecer de conhecimentos locais e
tradicionais como um valioso “motor” de uma Politica-Publica de educagdo contribuir para o
atingimento dos ODS 4 — Educag¢ado de Qualidade.

A ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019),
corrobora com a abordagem que visa reconhecer e valorizar os conhecimentos locais e
tradicionais presentes em comunidades e culturas marginalizadas. Essa perspectiva defende a
ideia de que existem multiplas formas de conhecimento, cada uma com sua propria validade e
relevancia para compreender e intervir nos problemas enfrentados pela sociedade. Algumas
referéncias e citagdes que exploram a importancia da ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006;
2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) na valorizagao dos conhecimentos locais e tradicionais, nos
levam a considerar como este elemento ndo pode estar ausente no momento da construcao das
Politicas-Publicas.

A valorizacdo dos conhecimentos indigenas e tradicionais (Cleve, 2011; Karnak, 2019;
2020; 2022) destacam a importancia de reconhecer e valorizar os conhecimentos das
populagdes indigenas e tradicionais. A ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a;
2017b; 2018; 2019) busca superar esse silenciamento, valorizando as contribuigdes dessas
comunidades para a compreensdo e manejo dos recursos naturais e da biodiversidade.

O conhecimento local como parte integrante da sustentabilidade (Escobar, 2014; 2017)
argumenta que os conhecimentos locais sdo uma parte integrante da sustentabilidade e da
resiliéncia dos sistemas sociais e ecoldgicos. Destaca que os sistemas de conhecimento locais e
indigenas sdo especialmente importantes para a sustentabilidade ecoldgica e para a criacdo de
novas abordagens para a vida (Karnak, 2019; 2020; 2022). A ecologia dos saberes (Santos,
2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019) reconhece a importancia de integrar esses
conhecimentos nas politicas e praticas de desenvolvimento sustentavel.

O pluralismo epistemoldgico e igualdade de saberes (Harding, 1991; 1993; 1993a;
2019), defende o feminismo como um caminho para alcangar a igualdade de saberes e promover
a justica cognitiva. A ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019) busca justamente criar espacos de didlogo e interacdo entre diferentes formas de

conhecimento, evitando hierarquias epistémicas.
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Os desafios e avangos na incorporagdo de saberes diversos nas Politicas-Publicas estdo
intrinsecamente conectados a proposta da ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007;
2017a; 2017b; 2018; 2019). Em sua obra Epistemologias do Sul (2017b), o autor defende o
reconhecimento da diversidade de saberes e o combate a hierarquia epistémica como
fundamentais para construir Politicas-Publicas mais inclusivas e sensiveis as necessidades das
comunidades marginalizadas. Este conceito amplia o debate sobre a importancia da participagao
da sociedade civil na formulagdo de politicas democraticas e representativas, um aspecto
destacado por Avritzer (2000; 2007).

A valoriza¢do dos conhecimentos locais e tradicionais, como propde Santos (2019), é
um pilar central para fortalecer a representatividade nas Politicas-Plblicas. Segundo a
Declaragdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas (ONU, 2008), o
fortalecimento da identidade cultural e a garantia dos direitos culturais das comunidades
tradicionais sdo passos essenciais para alcancar esse objetivo. Esses documentos reconhecem
que o didlogo e a escuta ativa sdo ferramentas indispensaveis para promover uma interlocu¢ao
entre diferentes atores sociais, como representantes da sociedade civil e comunidades
tradicionais, permitindo a construcao de politicas mais contextualizadas e efetivas. Além disso,
a superacdo dos desafios mencionados requer o fortalecimento da identidade cultural das
comunidades, como também argumentado por Sen (1999; 2010). Para Sen (1999; 2010), a
valorizagdo da diversidade cultural e do engajamento comunitario é essencial para criar
condig¢des que permitam que as comunidades vulneraveis participem ativamente na formulagao
e implementacdo de Politicas-Publicas. Essa abordagem refor¢ca a necessidade de construir
politicas que sejam mais sensiveis as especificidades locais, evitando a imposicdo de
perspectivas externas que desconsiderem os saberes tradicionais e a realidade vivida.

O conceito de ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019) enfatiza que a pluralidade de conhecimentos, sejam cientificos, tradicionais ou praticos,
deve ser integrada na formulacdo de Politicas-Publicas. Esse arcabouco tedrico permite a
construcdo de politicas mais justas e abrangentes, como argumenta Maria da Gloria Gohn em
Movimentos Sociais ¢ Educacao (2008), que destaca a importancia de uma abordagem
interdisciplinar e inclusiva na elabora¢do de Politicas-Publicas sensiveis as demandas das
comunidades envolvidas. Portanto, os avangos na incorporacdo de saberes diversos nas
Politicas-Publicas estdo diretamente relacionados a valorizagdo da diversidade de
conhecimentos e a promo¢do de didlogos interativos entre os diversos atores sociais. Santos
(2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019 argumenta que a superagdo dos desafios requer

um esfor¢o conjunto da sociedade civil, governos e instituigdes, que deve estar centrado em
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uma abordagem inclusiva e plural. Essa visdo interdisciplinar e pratica aponta para a construgao
de Politicas-Publicas mais justas, participativas e sustentaveis, alinhadas as necessidades e
especificidades das comunidades envolvidas. A participacdo ativa da sociedade civil na
formulagdo de politicas permite que diferentes perspectivas e vozes sejam consideradas,
evitando a imposi¢do de solugdes unilaterais e descontextualizadas. Nesse sentido, a abertura
ao dialogo e a escuta ativa sdo elementos cruciais para a constru¢ao de politicas mais efetivas e
legitimadas pelo consenso social (Burchardt et al., 2018).

As Politicas-Publicas que valorizam e promovem a diversidade de saberes sao aquelas
que reconhecem os conhecimentos locais como recursos valiosos para o desenvolvimento
social, econdomico e ambiental. Exemplos concretos de politicas inclusivas podem ser
observados em diferentes paises e regides. No Brasil, por exemplo, o reconhecimento dos
saberes tradicionais na legislagcdo sobre o uso sustentdvel dos recursos naturais, como a Lei da
Biodiversidade (Lei n® 13.123/2015), Brasl (2015), representa um avanco significativo na
promocao da justica cognitiva e na valorizacdo dos conhecimentos ancestrais (Krenak, 2019;
2020; 2022). A implementacdo da ecologia dos saberes (Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a;
2017b; 2018; 2019) enfrenta desafios, como resisténcia a mudangas paradigmaticas e a
persisténcia de logicas coloniais e eurocéntricas na produciao de conhecimento. No entanto, ¢
importante ressaltar que avancos tém sido alcangados, impulsionados pela atuacdo ativa da
sociedade civil organizada na defesa de Politicas-Publicas mais inclusivas e abrangentes
(Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019).

O maior desafio a ser superado, mesmo que tenhamos muitos outros, ¢ a perspectiva que
a sociedade civil organizada alcance uma influéncia mais significativa na elaboragdo das
Politicas-Publicas educacionais, valendo-se, por exemplo, do método sugerido e com os topicos
de compreensdo propostos pela SPA. Certamente, a resisténcia de setores conservadores, a
burocracia estatal, a falta de recursos e a capacitagdo das organizagdes da sociedade civil, bem
como a cooptagdo politica de alguns movimentos, ainda se constituird em obstaculo ou entrave
para tal influéncia, atingimento do degrau superior da escada de participacdo. Porém, olhando
com olhos de quem acredita numa mudanga de atitude, ou seja, vislumbrando um futuro
promissor para a apropriagdo dos rumos das Politicas-Publicas educacionais pela sociedade
civil organizada nas suas formulagdes, implementagdes e fiscalizagdes, ndo se pode deixar de
destacar que este futuro precisa continuar a evoluir em diversas areas. Por exemplo, o novo
Plano Nacional de Educacdo (PNE) enfrenta uma série de desafios para sua implementagao
eficaz, considerando as condi¢des socioecondmicas, politicas e institucionais do Brasil. Esses

desafios podem ser agrupados em diferentes dimensdes.
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Por exemplo, apesar da ambicdo das metas, o investimento necessario para a
implementagao integral do plano ¢ um grande obstaculo. Embora o PNE anterior tenha previsto
a ampliagdo do investimento publico para 10% do PIB, o novo plano também precisarad de
recursos significativos. A falta de alocacdo orgamentéria adequada e os frequentes cortes em
areas sociais dificultam a expansdo de programas e infraestrutura educacional. As profundas
desigualdades regionais e sociais que afetam diretamente o acesso a educagdo de qualidade.
Regides mais vulneraveis, como o Norte ¢ o Nordeste, enfrentam maior precariedade na
infraestrutura escolar, falta de professores qualificados e menor acesso a educacao inclusiva e
tecnologica. Garantir equidade na implementag@o das metas em todo o territdrio nacional sera
um grande desafio.

A formacdo e valorizacao dos professores, embora o plano inclua metas para formagao
e condi¢des de trabalho dos profissionais da educagao, os desafios relacionados a valorizagao
salarial, capacitagcdo continua e condi¢des de trabalho permanecem. A falta de atratividade da
carreira docente ¢ a alta rotatividade em areas vulneraveis dificultam a constru¢do de uma
educacao de qualidade.

A inclusdao e diversidade na educagdo para populagdes indigenas, quilombolas, do
campo e alunos com deficiéncia exige estratégias especificas que considerem suas
particularidades. Porém, o desenvolvimento de curriculos apropriados, formagao de professores
para essas areas e infraestrutura adequada sao desafios que ainda carecem de solugdes concretas
e de priorizacao nas Politicas-Publicas.

A infraestrutura e tecnologia para a ampliacdo do acesso a educacdo digital e a
tecnologia, especialmente em d4reas remotas, requer investimentos significativos em
infraestrutura, como internet de alta velocidade, equipamentos e formagao de professores em
competéncias digitais. A defasagem tecnoldgica entre escolas urbanas e rurais amplia as
desigualdades e compromete o alcance das metas.

A gestdo e monitoramento pela efetiva implementacao do plano depende de uma gestao
educacional eficiente, com governanca transparente e articulacdo entre Unido, estados e
municipios. A auséncia de mecanismos claros de monitoramento e cobranga de resultados pode
dificultar o acompanhamento das metas e a corre¢do de desvios.

A articulagdo com o mundo do trabalho, onde, o alinhamento da educacdo profissional
e tecnologica as demandas do mercado de trabalho requer didlogo constante com os setores
produtivos e agilidade na atualizag¢ao curricular. No entanto, a burocracia e a falta de politicas

coordenadas podem limitar esse alinhamento.
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A erradicacdo do analfabetismo, onde o Brasil ainda enfrenta taxas significativas de
analfabetismo absoluto e funcional. A amplia¢ao da educagdo de jovens, adultos e idosos (EJA)
e o alcance das populagdes mais vulneraveis demandam esforcos articulados e programas
especificos, que frequentemente enfrentam falta de recursos e baixa adesao.

O novo plano de educacdo enfrenta desafios estruturais e conjunturais que demandam
esfor¢os coordenados e compromissos politicos. Para que suas metas sejam alcangadas, sera
essencial garantir financiamento adequado, promover equidade regional e social, valorizar os
professores e assegurar a continuidade das politicas, independentemente de mudangas de
governo. Enfrentar esses desafios ¢ crucial para transformar a educacdo em um vetor de

desenvolvimento para o Brasil.

7.8 Oitavo resultado: educacao 6.0 do global ao local

Ao explorar como tendéncias globais influenciam politicas educacionais nacionais e
como estas, por sua vez, moldam o desenvolvimento social, economico e tecnoldgico de uma
sociedade, ndo ¢ sO necessario, mas construtor das bases da estratégia que esta sendo proposta
nesta tese. Desta forma, olhar para a educacdo como uma ponte entre demandas globais e
realidades locais. Por esta ponte devem transitar as estratégias do desenvolvimento social,
econdmico, ambiental e tecnoldgico das nagdes. No entanto, esse processo estd longe de ser
simples, exigindo adaptagdes sensiveis as especificidades culturais, sociais € econdmicas de
cada pais, onde, por exemplo, no Brasil, por exemplo, a implementacdo do novo Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2024-2034 (Brasil, 2024), reflete os esfor¢os para equilibrar todas estas
especificidades.

Ao propor a integracao das diretrizes internacionais com a valorizacao das diversidades
regionais, como a educacdo indigena, quilombola e do campo, o PNE busca reduzir
desigualdades historicas e promover a equidade. Contudo, a desigualdade de recursos, como
infraestrutura inadequada e formacdo insuficiente de professores em regides vulneraveis,
desafia a concretizagdo dessas politicas, destacando a necessidade de estratégias publicas
sustentaveis e inclusivas.

O Plano Nacional de Educa¢do (PNE) 2024-2034 (Brasil, 2024) ¢ um marco legislativo
aprovado pelo Congresso Nacional com o objetivo de orientar as Politicas-Publicas
educacionais no Brasil ao longo dos proximos dez anos. Formulado com base nos principios

constitucionais, o plano reflete um compromisso com a melhoria da educagdo em todos os
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niveis, abrangendo desde a educagdo infantil até o ensino superior, com metas e estratégias
claras para promover inclusao, qualidade e equidade.

A estrutura do PNE combina diretrizes, objetivos gerais, metas e estratégias especificas,
que orientam a acdo dos governos federal, estaduais, distrital ¢ municipais em regime de
colaboracdo. Essa abordagem reforca a necessidade de articulagdo entre politicas educacionais
e outras areas estratégicas, como saude, cultura e desenvolvimento social, reconhecendo a
educacdo como um eixo central para o desenvolvimento sustentavel e a coesdo social.

As diretrizes do PNE enfatizam uma visao sistémica do planejamento educacional,
promovendo a intersetorialidade e o equilibrio de responsabilidades entre as esferas federativas.
Elas também destacam a equidade, o respeito a diversidade e a sustentabilidade socioambiental,
fundamentando-se em analises baseadas em evidéncias.

Os objetivos gerais complementam essas diretrizes ao visar a universalizagao do acesso
a educagdo, o fortalecimento da cidadania e a melhoria da qualidade em todas as etapas e
modalidades de ensino. Além disso, ressaltam a valorizacao dos profissionais da educacdo ¢ a
ampliagdo do investimento publico no setor como condigdes indispensaveis para o avango
educacional do pais.

As metas do PNE sdo abrangentes e incluem agdes prioritarias como a ampliacdo da
oferta de creches e a universalizacdo da pré-escola, com foco em criancas em situagdo de
vulnerabilidade. No ensino fundamental e médio, o plano busca a universaliza¢ao do acesso e
a reducdo de desigualdades regionais, além de fortalecer o curriculo para atender as
competéncias necessarias para o mundo do trabalho e a cidadania global. No nivel superior, o
objetivo ¢ democratizar o acesso e elevar a qualidade, alinhando a formacdo as demandas
regionais e nacionais. O PNE também reforca a necessidade de intersetorialidade e governanga
participativa, propondo foruns permanentes de negociacao entre Unido, Estados e Municipios
para garantir a implementagdo eficaz das metas. A realizacdo de conferéncias nacionais de
educacdo ¢ um mecanismo destacado para o monitoramento e avaliagdo continuos, permitindo
ajustes e a promog¢ao de uma educacdo mais inclusiva e eficiente.

O financiamento da educacao ¢ outro pilar central do PNE. A inclusdo do Custo Aluno
Qualidade (CAQ) como referéncia para assegurar padrdes minimos de qualidade ¢ um avango
significativo, com o objetivo de promover uma distribui¢do mais equitativa de recursos entre
as diferentes regides do Brasil. No entanto, a efetivagdo dessa proposta exige vontade politica
e o fortalecimento da governanga federativa para garantir que os recursos sejam aplicados de

forma justa e impactem positivamente as escolas mais vulneraveis.
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Apesar das inovagdes e propostas do PNE, a implementa¢do enfrenta desafios
consideraveis, especialmente relacionados as desigualdades regionais ¢ a precariedade de
infraestrutura em algumas localidades. A cooperagdo entre diferentes niveis de governo ¢
essencial para superar essas barreiras e alcangar as metas estabelecidas. Além disso, a
integracdo de tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras apresenta-se como
uma oportunidade para promover avangos mais sustentdveis e inclusivos no sistema
educacional brasileiro.

O PNE 2024-2034 (Brasil, 2024) consolida-se como um plano abrangente que busca
alinhar metas globais, como os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), ONU
(2015), as especificidades regionais do Brasil. Ao priorizar uma abordagem participativa e
intersetorial, o plano reforca a educacdo como um eixo estratégico para o desenvolvimento
humano, social e econdmico, conectando o local ao global e contribuindo para a construgao de
um futuro mais justo, inclusivo e sustentavel.

Para que o Brasil consiga traduzir metas globais em politicas educacionais locais
efetivas, ¢ essencial adotar estratégias que articulem diretrizes internacionais com as
especificidades culturais, econdmicas e sociais do pais. O Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2024-2034 ja propde um caminho significativo nesse sentido, mas €& preciso intensificar
esforcos em areas criticas, integrando principios globais com praticas locais.

Uma das abordagens fundamentais para essa transposi¢do ¢ o desenvolvimento de
competéncias alinhadas as tendéncias globais, como as 8 competéncias-chave para a
aprendizagem ao longo da vida, estabelecidas pela Unido Europeia, e as habilidades do
Relatorio sobre o Futuro do Trabalho do Forum Econdémico Mundial (WEF, 2020b; 2023;
2025). Importante ressaltar que entre as competéncias-chave da Unido Europeia que se
destacam estdo o desenvolvimento de habilidades digitais, a alfabetizacdo cientifica e a
cidadania global.

Para o Brasil, isso implica investir em programas educacionais que integrem o uso de
tecnologias emergentes de forma ética e inclusiva, proporcionando o acesso a ferramentas que
ampliem as oportunidades de aprendizado. Paralelamente, ¢ necessario promover um curriculo
que valorize ndo apenas o dominio técnico, mas também a compreensdo critica de temas
globais, como mudangas climaticas, desigualdade social e sustentabilidade. Essas competéncias
devem ser conectadas as praticas locais por meio de projetos que envolvam a comunidade,
como iniciativas de agroecologia ou inovagdo social, que combinem conhecimentos

tradicionais com avancos tecnoldgicos.
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No contexto das habilidades apontadas pela WEF (2020b; 2023; 2025), como
criatividade, resolu¢do de problemas complexos e colaboragdo, ¢ essencial que o sistema
educacional brasileiro reformule suas praticas pedagogicas para estimular essas capacidades de
maneira pratica e contextualizada. Isso pode ser alcancado por meio da ado¢ao de metodologias
ativas de ensino, como aprendizagem baseada em projetos e design thinking, que desafiam os
estudantes a resolver problemas reais de suas comunidades. Além disso, ¢ imprescindivel
investir na formagao continuada de professores, para que eles atuem como mediadores desse
processo e estejam aptos a trabalhar com ferramentas digitais e abordagens inovadoras. Uma
estratégia crucial para conectar o global ao local ¢ a intersetorialidade, ja destacada no PNE.

A integracdo entre educacgdo, saude, cultura e desenvolvimento social ndo apenas
potencializa os resultados das politicas educacionais, mas também contribui para a construgao
de comunidades mais resilientes. Programas de escolas de tempo integral, por exemplo,
oferecem uma oportunidade de articular as competéncias globais com as demandas locais,
ampliando o tempo de aprendizado formal e promovendo atividades extracurriculares que
incentivem a criatividade e a cooperagao.

O financiamento adequado ¢ um pilar indispensavel para que essas estratégias sejam
viaveis. A implementacdo do Custo Aluno Qualidade (CAQ), prevista no PNE, deve ser
priorizada para garantir padrdes minimos de qualidade em todo o pais, com atengdo especial as
regides mais vulneraveis. Além disso, parcerias publico-privadas e com organismos
internacionais podem ser exploradas para ampliar o alcance de programas que tragam o global
para o local, com base em exemplos bem-sucedidos, como o modelo educacional da Estonia,
que combina alta digitalizacdo com respeito as tradigdes culturais.

A governanga participativa € essencial para que essas estratégias sejam implementadas
com sucesso. O envolvimento de diferentes atores sociais na formulacdo e execugdao das
politicas educacionais fortalece o processo de adaptacao das diretrizes globais ao contexto local.
Foruns permanentes de negociacdo entre Unido, Estados e Municipios, associados a consultas
publicas, garantem que as vozes de diversas comunidades sejam ouvidas e respeitadas,
promovendo um dialogo continuo entre as dimensdes global e local.

Ao integrar as competéncias globais da Unido Europeia, as habilidades do WEF (2020b;
2023; 2025) e as estratégias propostas no PNE, o Brasil tem a oportunidade de construir um
sistema educacional que seja a0 mesmo tempo inovador, inclusivo e sustentavel. A Educagao
6.0 oferece um modelo que conecta o aprendizado a realidade local, preparando os estudantes

para os desafios do século XXI enquanto valoriza suas raizes culturais e fortalece a coesdo

social. Assim, o Brasil pode ndo apenas alinhar-se as metas globais, mas também contribuir



243

com solu¢des inovadoras que enriquecam o debate internacional, mostrando que a educagdo &,
de fato, o motor do desenvolvimento humano e social.

A Educagdo 6.0, como catalisadora de transformagdes, emerge ndo apenas como uma
abordagem educacional, mas como uma estratégia transversal que conecta educagdo, ciéncia,
tecnologia, inovagao e sustentabilidade. Ao integrar-se aos principios da Estratégia Nacional
de Inovagdo 2021-2024 (ENI) e da Politica Nacional de Desenvolvimento Regional (PNDR), a
Educacao 6.0 proporciona uma base para enfrentar os desafios do século XXI por meio da
formacdo de cidadaos globais, inovadores e éticos. A ENI (BRASIL, 2021b) enfatiza a
relevancia de tecnologias habilitadoras, como biotecnologia, inteligéncia artificial e energias
renovaveis, para a competitividade nacional.

A Educagao 6.0 transcende o ensino tradicional ao preparar individuos para atuarem em
ecossistemas tecnologicos que demandam solugdes interdisciplinares. Em um mundo em que a
digitalizagdo e a convergéncia tecnoldgica sdo indispenséaveis, a Educa¢do 6.0 fomenta uma
mentalidade criativa por meio de praticas como laboratorios abertos, simulagdes e metodologias
baseadas em projetos reais. Esse alinhamento entre educacao e tecnologia reforga o conceito de
"sociedade em rede" proposto por Castells (2000), onde a capacidade de lidar com informagdes
e inovar torna-se central para o desenvolvimento social e econdmico. Ao formar individuos
capazes de criar e aplicar conhecimento, a Educagdo 6.0 se posiciona como uma incubadora de
inovagao e transformacao estrutural.

A PNDR, ao priorizar a descentralizacdo e o fortalecimento de redes policéntricas,
encontra na Educacdo 6.0 um agente de integra¢do para promover o desenvolvimento regional.
O modelo educacional estimula a valorizacao dos recursos locais e a formag¢ao de ecossistemas
regionais de inovacao, alinhando-se as demandas especificas de cada territério. Esse enfoque
ndo apenas promove a reducdo das desigualdades regionais, mas também integra saberes
tradicionais e contextuais, como discutido por Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019), que enfatiza a importdncia de reconhecer e utilizar a ecologia dos saberes. Ao
implementar praticas educacionais que conectam sustentabilidade e inovagdo tecnologica, a
Educagdo 6.0 promove a criacdo de solu¢des adaptadas as realidades locais, respeitando a
diversidade cultural e ambiental. Essa integragdo refor¢a o potencial das comunidades para se
tornarem protagonistas em suas proprias trajetorias de desenvolvimento.

A Educagdo 6.0 se preocupa em transformar o ensino em um processo inclusivo,
acessivel e produtivo. Ao incorporar tecnologias assistivas e pedagogias participativas, ela
permite que estudantes de diferentes origens sociais tenham igualdade de oportunidades,

promovendo a inclusdo produtiva. Essa abordagem responde as diretrizes da ENI (BRASIL,
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2021b), que priorizam a capacita¢do em areas estratégicas e a reducao das assimetrias no acesso
ao conhecimento. Esse foco na inclusdo produtiva também encontra eco em Sen (1999; 2010),
que argumenta que a liberdade de participacao ¢ essencial para o desenvolvimento humano. A
Educacdo 6.0, ao capacitar individuos para compreender e superar desafios sociais e
econdmicos, expande as liberdades individuais e coletivas, permitindo que as pessoas se tornem
agentes de transformagao em suas comunidades locais e globais.

A globalizagdo exige que cidaddos sejam preparados para atuar em um cenario
interconectado. No entanto, a Educagdo 6.0 reconhece a necessidade de formar individuos que
compreendam a singularidade de seus contextos locais. A integracdo entre o local e o global ¢
essencial para lidar com desafios como mudancgas climéticas, seguranga hidrica e energias
renovaveis. Reimers (2009; 2020) e Reimers ¢ Manilla (2013) destacam que a competéncia
global ¢ construida ao conectar saberes locais com problemas globais, permitindo que os
estudantes contribuam para solucdes mais sustentaveis e justas.

A ENI (BRASIL, 2021b), ao promover a bioeconomia e o uso sustentdvel dos biomas
locais, encontra na Educagdo 6.0 uma aliada fundamental para integrar a sustentabilidade ao
ensino. Essa abordagem incentiva praticas educativas que desenvolvem uma consciéncia
ambiental ativa, com atividades que promovem a conservacao dos recursos naturais € 0 uso
sustentavel da biodiversidade. A transi¢ao para uma economia verde depende, em grande parte,
de uma educagdo que priorize o pensamento critico e sustentavel. A Educagdo 6.0 posiciona a
educagdao como um eixo estratégico para a soberania tecnoldgica, ambiental e cultural. Mais do
que preparar individuos para o mercado de trabalho, ela constréi um arcabouco ético e
sustentavel que conecta inovagdo e responsabilidade social. Ao alinhar-se as metas da ENI
(BRASIL, 2021b) e da PNDR, a Educagdo 6.0 transforma o aprendizado em um motor de
desenvolvimento integrado e inclusivo, preparando o Brasil para ocupar uma posicdo de

lideranca global no cenério da ciéncia, tecnologia e inovagao.

7.9 Nono resultado: guia para a¢des da educagio 6.0

A Educagdo 6.0 surge como uma resposta visionaria as demandas de um mundo em
transformagdo, propondo um modelo que combina inovagdo tecnoldgica, sustentabilidade,
inclusdo e a valorizacdo da diversidade humana. Este paradigma constitui uma ruptura
paradigmatica por se ancorar em Sete Parametros (P1 a P7) e transcender as abordagens
anteriores (4.0 ou 5.0) ao enfatizar a necessidade de conectar valores globais as praticas locais.

O seu foco ¢ preparar cidadaos para enfrentar os desafios complexos do século XXI. Conforme
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discutido por autores como Morin (1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) e Freire (1970;
1979; 1996; 2019), a educagdo deve ser um processo que transcende o simples acumulo de
conhecimento, articulando-se como um eixo estratégico de transformacdo social, de
desenvolvimento humano e de Proposito (P7).

No contexto brasileiro, a implementacdo da Educagdo 6.0 requer um guia estratégico
que articule ac¢des concretas em diferentes niveis, promovendo mudangas significativas nos
sistemas educacionais. Este guia deve partir do reconhecimento de que o aprendizado
contemporaneo se sustenta na Triade de Capacidade Estratégica, composta pela formagao
académica qualificada (P1), pela producdo de conhecimento e inovagdo (P2) e pelo avango
tecnologico estratégico (P3). O aprendizado precisa ser transdisciplinar, integrando areas do
conhecimento e contextos diversos para gerar solugdes criativas e relevantes (Morin, 1994;
2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020; Santos, 2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019). Nesse
sentido, a personaliza¢do do ensino por meio de tecnologias emergentes, como inteligéncia
artificial e plataformas digitais, torna-se essencial. Tais ferramentas, contudo, devem ser
empregadas sob a égide do paradigma SAGE (Sustentavel, Adaptativo, Generativo e Etico),
adaptando conteudos as necessidades especificas dos estudantes, ampliando o acesso a
educacdo e promovendo a equidade. Autores como Nonaka e Takeuchi (1995; 1997) refor¢am
que a cria¢do de conhecimento organizacional ¢ catalisada pela inovagdo tecnoldgica que, no
caso da educacido 6.0, deve estar sempre acompanhada de um compromisso ético e subordinada
ao Proposito (P7).

Além da tecnologia, a sustentabilidade e o cuidado com a “Casa Comum” (P5) ocupa
um lugar central na constru¢do da Educagdo 6.0, integrando praticas pedagdgicas que fomentem
a consciéncia ambiental e a responsabilidade social. A enciclica Laudato Si’ (Frnacisco, 2015),
oferece uma base ética inquestionavel para alinhar o ensino as demandas de Ecologia Integral
e justica socioambiental, enfatizando a conex@o intrinseca entre ambas. Projetos educacionais
que promovam a agroecologia, a economia circular e a gestdo de residuos ilustram como a
educacao pode ser um instrumento poderoso para enfrentar desafios ambientais locais e globais,
gerando valor Generativo (SAGE).

Outro pilar fundamental para a Educagao 6.0 ¢ a inclusdo, justica e pluriepistemia (P4).
A nocao de Pluriversidade, proposta por Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019),
desafia as perspectivas monoculturais e sugere uma educacdo que respeite e celebre as
identidades regionais enquanto promove a cidadania global. No Brasil, isso implica a superagao

do pensamento abissal e a criagdo de curriculos que contemplem as especificidades culturais,
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como a educacao indigena e quilombola, fortalecendo praticas pedagogicas que dialoguem com
a totalidade das realidades e saberes.

A formagao dos profissionais da educagao, vinculada diretamente ao parametro 1 (P1),
¢ indispensavel para a materializa¢do da Educacdo 6.0.  Essa indispensabilidade ndo se limita
ao dominio de métodos e competéncias: ela depende de condigdes subjetivas e institucionais
que sustentem o educador no tempo. Em Fossatti (2013) (interlocug¢ao externa), a formagao
com sentido se expressa em dimensdes como ser-para-o-outro, vinculo com a instituicao e
processo formativo entre estudar e trabalhar, elementos que ajudam a compreender por que a
Educaciao 6.0 exige professores capazes de manter pertencimento, consisténcia €tica e propdsito
mesmo em cendrios de instabilidade. Ao incorporar essa lente, o P1 se fortalece como formacao
integral, e ndo apenas como capacitacio, coerente com o eixo teleologico do Proposito (P7).

Professores e gestores educacionais devem estar capacitados para mediar a conexao
entre as demandas globais e os contextos locais, agindo como agentes do Propodsito (P7). Nesse
sentido, a formacdo continuada, com foco em competéncias digitais, metodologias ativas e
praticas pedagdgicas inovadoras, ¢ uma prioridade. Parcerias entre escolas, universidades e
empresas podem criar programas de capacitagdo alinhados as demandas da Educagdo 6.0,
promovendo redes de colaboragdo entre educadores, como apontam Wenger (1999) e Schon
(1983).

A lideranga global e a governanca democratica (P6) é outro eixo estratégico essencial
para a Educagdo 6.0, exigindo a articulagdo entre diferentes niveis de governo, sociedade civil
e iniciativa privada. Foruns permanentes de didlogo, como a Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE), e conferéncias regionais podem ser espagos fundamentais para construir solugdes
coletivas e inclusivas, garantindo o Controle Cidadao ¢ a transformacdo da Educagdo 6.0 em
uma Politica de Estado, como proposto por Habermas (2014) em suas discussdes sobre a
importancia do didlogo na construcdo de consensos.

O financiamento adequado ¢ um elemento-chave para a implementacdo plena da
Educacao 6.0. O novo Plano Nacional de Educacao (PNE) 2024-2034 reafirma a relevancia do
Custo Aluno-Qualidade (CAQ) como mecanismo essencial para garantir a qualidade da
educagdo publica, especialmente em regides mais vulneraveis. A efetivacdo do CAQ no PNE
exige investimentos robustos em infraestrutura (P3), formagdo docente (P1) e materiais
didaticos, além de um compromisso politico que assegure a equidade educacional (P4).
Conforme destacado por Avritzer (2000; 2007), politicas educacionais inclusivas sao

fundamentais para o fortalecimento da democracia.
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A Educacio 6.0 representa uma oportunidade unica de reimaginar o papel da educagio
no desenvolvimento humano e social. Um guia de boas praticas deve articular a Triade de
Capacidade Estratégica (P1-P3), subordinada aos eixos de inclusdo, justica e pluriepistemia
(P4), sustentabilidade (P5) e governancga (P6), sob o vetor do Proposito (P7). Ao adotar essa
perspectiva, nagdes como o Brasil t€m a chance de liderar um movimento transformador na
educacao, promovendo uma sociedade mais justa, inclusiva e sustentavel, onde o aprendizado,
em alinhamento com o paradigma SAGE, seja o motor de desenvolvimento e realizagao
coletiva. Inspirados em autores como Freire (1970; 1979; 1996; 2019), Morin (1994; 2011;
2015a; 2015b; 2018; 2020), Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019), Nonaka e
Takeuchi (1995; 1997), podemos afirmar que a Educacdo 6.0 ndo ¢ apenas um modelo
educacional, mas uma visdo de futuro onde a educacao atua como eixo estratégico para o bem-
estar planetario e a justica social.

O Prototipo do Guia de Boas Praticas para a Educagdo 6.0 foi concebido como uma
ferramenta estratégica para apoiar nagdes na implementagdo de um modelo educacional
alinhado as demandas contemporaneas. Em um cendrio global caracterizado por desafios como
mudancas climaticas, desigualdade social e transformagdes tecnoldgicas aceleradas, a
Educagdo 6.0 surge como um paradigma inovador que conecta a Triade de Capacidade (P1-P3)
com os Eixos Eticos (P4-P6), todos orientados pelo Propésito (P7). Este guia busca ndo apenas
propor acdes concretas, mas também oferecer exemplos praticos e diretrizes que possam ser
adaptadas a diferentes contextos, promovendo um impacto significativo nos sistemas
educacionais. Com base em autores renomados, como Freire (1970; 1979; 1996, 2019), Morin
(1994; 2011; 2015a; 2015b; 2018; 2020) e Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018;
2019), o guia estabelece um caminho para uma educacdo Sustentavel, Adaptativa, Generativa

e Etica (SAGE) ¢ voltada para o desenvolvimento humano, conforme o quadro 41.

Quadro 41 - Protétipo de Guia

Secao Descriciao (Revisada com P-Arquitetura)

1. Introducio Apresenta o objetivo do guia, contextualiza os desafios globais ¢ locais que
justificam a ado¢@o da Educagéo 6.0 (ruptura paradigmatica) e define o
publico-alvo.

2. Fundamentos Define o conceito de Educagdo 6.0, seus Sete Parametros (P1 a P7), os
protocolos SAGE e alinha com os ODS, ancorando o Propésito (P7).
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3. Planejamento e Discute estratégias de implementagdo, Governanga Democratica (P6) e
Governanca (P6) modelos de financiamento, incluindo o0 CAQ como instrumento de
equidade e suporte para a Formacao (P1).

4. Inovacio Tecnolégica Detalha o uso de tecnologias emergentes sob o paradigma SAGE (Etico e
(P3) Generativo), promovendo ensino personalizado com ética, inclusdo e
inclusdo, justi¢a e pluriepistemia (P4).

5. Sustentabilidade (P5) Propoe praticas pedagogicas sustentaveis (Ecologia Integral), como
projetos de agroecologia e economia circular, com base em principios
como os da Laudato Si’.

6. Inclusao, Justica e Enfatiza a Justi¢a Pluriepistémica, a superacdo do pensamento abissal e a
Pluriepistemia (P4) valorizag@o dos saberes locais, como indigenas e quilombolas, e a criagido
de curriculos que promovam cidadania global.

7. Formacao de Aborda competéncias digitais, metodologias ativas e programas de
Educadores (P1) capacitacdo para professores e gestores, alinhados ao Propdsito (P7) e as
demandas do SAGE.

8. Avalia¢do e Indicadores | Estabelece critérios para medir o impacto, como indicadores de inclusdo,
desempenho académico (P1) e sustentabilidade (P5), e métodos de
monitoramento alinhados aos ODS.

9. Exemplos Praticos Apresenta casos de sucesso nacionais e internacionais e recursos praticos,
como estudos de caso e ferramentas de implementacdo da Triade Estratégica
subordinada a Etica.

10. Conclusao Resume os beneficios da Educacdo 6.0 e faz um chamado a agéo para que
todos os setores se comprometam com essa transformagao.

11. Referéncias Lista todas as obras e autores citados, garantindo o embasamento teérico e
pratico do guia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A Educacao 6.0 representa uma oportunidade tunica para reimaginar o papel da educacao
no desenvolvimento humano, social e ambiental. Este guia apresenta uma abordagem integrada
que articula a capacidade instrumental (P1-P3) com a coeréncia ética (P4-P7), promovendo uma
conexao profunda entre valores globais e praticas locais. Ao adotar essas diretrizes, as nagoes
podem transformar seus sistemas educacionais em motores de inovagdo, equidade e inclusao,
capacitando cidadaos para enfrentar os desafios complexos do século XXI com Proposito (P7).
Com o compromisso coletivo de governos, sociedade civil, empresas e comunidades, a
Educacdo 6.0 pode se tornar um eixo central para a constru¢do de um futuro mais justo,

sustentavel e colaborativo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O Propdsito constitui o nivel mais elevado da Educagao 6.0, funcionando como eixo
integrador entre conhecimento, tecnologia e humanidade. Nos capitulos anteriores, observou-
se que a consolidagdo de politicas educacionais eficazes depende de seis dimensdes
fundamentais, Formagao (P1), Inovagdo (P2), Tecnologia (P3), Inclusdo (P4), Sustentabilidade
(P5) e Governanca (P6). Entretanto, sem uma dimensao transcendental que oriente e unifique
esses esforgos, tais componentes permanecem fragmentados. O Sétimo Parametro (P7) surge
como essa dimensdo de integracdo: o Proposito, compreendido ndo como ideal abstrato, mas
como forga organizadora das politicas de Estado e das praticas sociais voltadas ao bem comum.

O Proposito, no contexto da Educacdo 6.0, ndo ¢ mero enunciado de valores, ¢ uma
epistemologia que reconcilia ciéncia, tecnologia e ética. Ele transforma a pergunta “o que
ensinar?” em “para quem e para qué ensinamos?”. A formagdo passa a ser orientada por
finalidades humanas, solidariedade, justica, sustentabilidade, pluralidade, que superam a logica
instrumental da produtividade. Ao incorporar o Propdsito como dimensao estrutural, a educagao
deixa de ser apenas um meio para o desenvolvimento econdmico € se torna o projeto moral e
cognitivo de uma nagao.

O P7, portanto, exige a revisdo das finalidades do sistema educacional. O
desenvolvimento tecnologico e cientifico, sem Propoésito, corre o risco de produzir
desigualdades mais sofisticadas. Com Propoésito, a inovagao se transforma em ferramenta de
libertagdo, e a ciéncia, em pratica de solidariedade intergeracional.

A principal diferenga entre uma Politica-Plblica e uma politica de Estado reside na
permanéncia do Proposito. Enquanto Politicas-Publicas podem ser interrompidas por ciclos
eleitorais, politicas de Estado se mantém porque respondem a valores fundantes da sociedade.
Assim, o P7 redefine a educacdo como politica de Estado orientada por Propdsito, capaz de
alinhar o planejamento de longo prazo a continuidade ética das agdes.

Essa perspectiva exige: Planejamento plurianual intersetorial, vinculando educagao,
ciéncia, tecnologia, meio ambiente e cultura; Indicadores de Propdsito, que mensurem nado
apenas resultados econdmicos, mas também bem-estar, equidade, participacdo e senso de
pertencimento; e Governanca ética, em que o processo decisdrio seja transparente, inclusivo e
ancorado em principios de justi¢a social e ambiental.

Na era das inteligéncias artificiais generativas e da hiperconectividade, o P7 assume
papel decisivo, o Proposito ¢ o filtro ético que distingue o uso emancipador da tecnologia de

sua aplicacdo excludente. Enquanto a maquina calcula, o Proposito da direcdo. A Educacao 6.0
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propde, assim, a formacdo do Homo generativus, o ser humano capaz de projetar, criar e decidir
com consciéncia ecoldgica, social e digital. O Propdsito torna-se o “algoritmo ético” que guia
a inteligéncia artificial e a inteligéncia coletiva, reequilibrando o que a técnica tende a
desequilibrar.

O P7 ndo se limita a metas educacionais, ele mede a capacidade de uma nacdo de
formular sentido coletivo. Na perspectiva comparada da tese, os paises que alcancam maior
coesao educacional e social, como Estonia, compartilham um trago comum: Proposito publico
explicito, refletido em politicas educacionais estaveis, em cultura de confianga e na centralidade
da pessoa humana. J4 as nagdes que tratam a educagdo como servigo ou instrumento politico, e
ndo como missao compartilhada, reproduzem desigualdades e instabilidades. Essa constatagao
encontra respaldo na analise comparativa internacional desenvolvida nesta tese, que examinou
os casos do Brasil, Singapura, Estados Unidos, Japao, China, Estonia e Paraguai a luz dos eixos
da Educagdo 6.0. Verificou-se que cada pais expressa de modo singular os principios de
coexisténcia, justica cognitiva e libertacdo, articulados, respectivamente, as contribuicdes de
(Krenak, 2019, 2020, 2022), (Santos, 2002, 2006, 2007, 2017a, 2017b, 2018, 2019) e (Freire,
1970, 1979, 1996, 2019). Nos paises de alto desempenho social, como Japao, Estonia e
Singapura, prevalecem indicadores de progresso quantitativo (Porter; Stern, 2023), mas ainda
limitados quanto a profundidade dialégica e a dimensdo ética. J4 em contextos latino-
americanos, como Brasil e Paraguai, emergem praticas comunitarias e interculturais associadas
ao Bem Viver (Sumak Kawsay, Teko Pord) (Gudynas, 2011; Walsh, 2010), que materializam
formas locais de coexisténcia e solidariedade (Krenak, 2019, 2020, 2022). Nos Estados Unidos,
a mensuragdo da consciéncia critica por meio da Critical Consciousness Scale (Diemer, 2020)
oferece um modelo de avaliacdo psicossocial da libertagdo freireana. Esses diferentes
referenciais confirmam que o Propodsito educativo se manifesta quando a métrica do
desenvolvimento incorpora ndo apenas resultados econdmicos, mas também dimensdes
qualitativas de sentido, participacdo e bem-estar coletivo (UNESCO, 2021).

Assim, o Proposito se confirma como varidvel explicativa da estabilidade e da equidade
educacional. O sétimo parametro encerra e transcende o ciclo da Educagdo 6.0. Ao reconhecer
o Proposito como eixo do desenvolvimento humano, o projeto educacional torna-se também
projeto de sociedade. A formacdo, a ciéncia e a inovagdo deixam de competir entre si para
operar em sinergia ética. Educar, portanto, ¢ gerar sentido, ndo apenas qualificar pessoas, mas
cultivar consciéncias capazes de cuidar do planeta e dos outros.

Essa énfase no sentido pode ser aprofundada ao reconhecer que o Propdsito (P7) se

concretiza, em Ultima instancia, na experiéncia vivida de quem educa. Em Fossatti (2013)
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(interlocugdo externa), formar e educar com sentido implica considerar a vida do educador
como lugar de produc¢ao de significado, atravessada por realizacao, querer existencial, vinculos
e escolhas que fazem crescer. Ao somar essa contribui¢do, o fechamento conceitual da
Educacdo 6.0 ganha densidade antropoldgica: a politica de Estado orientada por Propdsito
depende também de ecossistemas institucionais que sustentem o bem-estar docente e a
permanéncia do educador como sujeito ético do projeto civilizatério.

O fechamento conceitual da tese articula os Sete Parametros (P1-P7) e sua convergéncia
no Proposito (P7), conectando-os a indicadores empiricos € metas globais (ODS) e nacionais
(PNE 2024-2034). O P1 — formagdo académica qualificada foca no desenvolvimento humano
integral, expresso por curriculos integrados e formacdo docente continua. Seus indicadores
incluem taxas de escolarizagdo e desempenho (IDEB, PISA), alinhando-se ao ODS 4. Ele
garante a base cognitiva e ética que sustenta o sentido do aprender. O P2 — producdo de
conhecimento e inovagao visa a transformacao do saber em solucdo social, através de pesquisa
aplicada e transferéncia tecnologica. Medido por patentes e investimento em P&D (ODS 9 e 8),
ele direciona a inovagdo ao bem comum. O P3 — avango tecnologico estratégico trata do acesso
e conectividade, usando plataformas abertas e IA educacional. Seus indicadores sdo a
conectividade escolar e matriculas em STEM (UNESCO, 2022) pelo ODS 4 ¢ 9 (ONU, 2015),
com o Proposito de humanizar a técnica, subordinando-a a valores éticos.

O P4 — inclusdo, justica e pluriepistemia foca na justica social e reconhecimento da
diversidade, pela educagdo intercultural e equidade de género. E medido pelo Indice de Gini
educacional e taxas de inclusdo (ODS 4 e 10), assegurando que o Proposito seja de todos e para
todos. O P5 — sustentabilidade e cuidado com a “Casa Comum” busca o alinhamento entre meio
ambiente, economia e sociedade, através da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS) (UNESCO, 2020). Ligado aos ODS 4, 12 e 13, ele transforma o Proposito em
responsabilidade intergeracional. O P6 — lideranga global e governanga democratica visa a
institucionalizacdo e continuidade de Estado, com planos plurianuais e financiamento
(CAQi/CAQ). Medido pelo Percentual do PIB para Educagdo ¢ metas do PNE (ODS 17), ele
viabiliza o Proposito pela estabilidade e transparéncia.

Finalmente, o P7 — Proposito € o sentido ético e teleologico da educacdo, expresso como
um projeto civilizatorio de Estado e Educagdo para a Consciéncia Planetaria. Medido por
indices de bem-estar e confiancga institucional (ODS 4 e 16), ele é o eixo que unifica todas as
dimensoes anteriores em dire¢cdo ao bem comum.

Esse modelo pode ser interpretado como uma pirdmide de integragcdo, onde a Formacao

(Nivel 1) e a Inovagdo (Nivel 2) formam a base, seguidas pela Tecnologia (Nivel 3), Inclusao
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(Nivel 4), Sustentabilidade (Nivel 5) e Governanga (Nivel 6). No topo, o Propoésito (Nivel 7)
funciona como o eixo ético-civilizatorio que da sentido a toda a estrutura. O fluxo ascendente
mostra a maturidade do sistema, e o descendente, o aprendizado institucional.

O Proposito (P7) ndo ¢ uma dimensdo isolada, mas o campo gravitacional que confere
coesdo as demais. Cada parametro encontra nele a razao ultima de existir: P1-P3 garantem o
dominio cognitivo e tecnologico; P4—P5 asseguram a dimensao ética e ecoldgica; P6 estabiliza
a estrutura institucional; P7 transforma a soma dos seis em uma politica civilizatoria de longo
prazo. Independentemente do formato, P1-P3 constituem o nucleo operativo (ensinar, criar,
aplicar), enquanto P4-P6 formam o nucleo regulador (incluir, sustentar, governar). O P7 ¢ o
campo de sentido, que articula ambos e projeta o futuro. Assim, a Educagdo 6.0 se conclui como
fundamento de um projeto estratégico de Estado com Proposito publico explicito, capaz de
articular direitos humanos, inovacao, sustentabilidade e bem-estar coletivo, a verdadeira
métrica de maturidade civilizatoria.

As projegoes futuras sobre a Educacdo 6.0 como fundamento de um projeto estratégico
de uma nagdo exigem um deslocamento epistemologico que vai além da atualizagdo de
tecnologias e metodologias. Trata-se da necessidade de reposicionar a educagdo como e€ixo
civilizatério. Partindo da hipétese de que a Educacdo 6.0 deve ser compreendida como
tecnologia politica, o desafio ¢ assegurar que suas diretrizes se tornem indutoras de
transformagoes estruturais. Nas proximas duas décadas, a crise climatica, os fluxos migratorios,
o envelhecimento populacional e a radicalizac¢ao dos sistemas algoritmicos ampliardo as tensdes
entre eficiéncia e equidade. Nesse contexto, a Educacdo 6.0 podera se consolidar como um
marco de reinvenc¢do social se conseguir operar sob os trés eixos centrais da sua proposta: a
Triade de Capacidade Estratégica (P1 a P3), a Triade de Ruptura Etico-Social (P4 a P6) e o
Eixo de Coeréncia Teleoldgica (P7).

Considerando a progressiva integragdo das IAs, o modelo educacional se aproxima de
ambientes hiperconectados. Embora ampliem a capacidade de trajetorias formativas eficazes,
ha riscos de retroalimentar desigualdades se ndo ancorados em justi¢a cognitiva e regulacao
democratica. A Estrutura dos Sete Parametros para a Soberania Educacional detalha esta agao,
onde, a Triade de Capacidade Estratégica (P1, P2, P3) ¢ focada na exceléncia e soberania
tecnologica. O P1 (formagdo) devera incluir literacia digital, emocional e civilizatoria. O P2
(inovagao) implicara formas hibridas de ciéncia, dialogando com saberes originarios, populares
e artisticos. O P3 (tecnologia) exigira integracdo com a agenda de soberania digital, enfrentando

a dependéncia tecnologica e desenvolvendo tecnologias sob controle publico e ético.
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A Triade de Ruptura Etico-Social (P4, P35, P6) é focada na inclusdo radical e governanga
participativa. O P4 (inclusdo) exigira uma pedagogia ativa que reconheca a diversidade com
curriculos que incluam historias e culturas subalternizadas, desafiando movimentos
conservadores. O PS5 (sustentabilidade) precisara romper com abordagens lineares, propondo a
transversalidade ecoldgica; a sustentabilidade deve ser principio formativo. O P6 (governancga)
exigird que a educacdo forme sujeitos protagonistas de processos decisoérios, com énfase em
cidadania global.

O Eixo de Coeréncia Teleologica (P7), centrado no Proposito, € a condi¢ao para que a
Educacdo 6.0 ndo seja capturada por logicas instrumentais. A educacao do futuro so tera sentido
se orientada por um projeto ético que articule o cuidado com a vida, a dignidade dos povos e o
respeito ao planeta, sustentando um novo pacto civilizatorio.

A operacionalizagdo dessa arquitetura ¢ guiada pelo Framework SAGE (Sustentavel,
Adaptativo, Generativo e Etico). SAGE ndo é uma metodologia, mas uma filosofia de aco.
Sustentavel garante que os recursos respeitem os limites planetarios. Adaptativo implica
curriculos em constante revisdo, considerando contextos locais. Generativo exige que a
educagdo produza modos de viver, conviver e intervir no mundo. Etico impde que cada decisio
seja tomada com base em justi¢a, equidade e reconhecimento.

A transi¢do para a Educacdo 6.0 exige uma engenharia politica intersetorial. A gestdo
deve ser radicalmente participativa, com espagos deliberativos, contrapondo-se a
hiperpadronizagdo de organismos multilaterais. A avaliacdo ndo deve ser um instrumento de
controle, mas de escuta e reconexao com o Proposito. As tecnologias digitais podem ser aliadas
da transparéncia (plataformas de dados abertos, analise preditiva), desde que orientadas por
principios €ticos.

O papel do professor ¢ elevado ao de mediador de mundos, elo entre saberes cientificos,
artisticos, tecnoldgicos e comunitarios. A formacao docente deve incluir dimensdes filoséficas,
ambientais, digitais e interculturais. O conceito de "aprendizagem ao longo da vida" ¢
expandido para "aprendizagem ao longo do ser", incluindo o desenvolvimento emocional,
espiritual e ecolégico.

A Educacdo 6.0 alinha-se aos ODS (ONU, 2015), especialmente o ODS 4, mas atua
como eixo articulador dos demais. Experiéncias na Finlandia (aprendizagem baseada em
fendmenos), Japao (Sociedade 5.0) e América Latina (Chile e Uruguai com integracao digital)
demonstram a viabilidade de propostas convergentes. O Brasil tem condi¢des de liderar essa
transformagdo, desde que o Estado amplie seu papel de regulador para indutor de inovacao

social e educacional.
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Outro aspecto decisivo ¢ a valorizacdo das epistemologias do Sul. A educagao global
deve incorporar as cosmovisdes indigenas, quilombolas e afro-diasporicas como fundamentos
legitimos para a regeneragao planetaria. O dialogo entre ciéncia moderna e saberes tradicionais
pode gerar praticas pedagdgicas inovadoras. A interculturalidade critica deve ser um principio
orientador. Esse resgate sustenta o fortalecimento da cidadania planetaria. A educagdo precisa
preparar os individuos para compreender a complexidade das relagdes entre economia, ecologia
e ética, formando jovens liderancas climaticas e digitais. A cooperagdo internacional torna-se
um elemento estruturante, com redes globais de escolas sustentdveis e universidades
regenerativas, onde o conhecimento deixa de ser um produto e se torna um bem comum.

Em suma, a Educagdo 6.0 reconfigura o proprio DNA das institui¢des educacionais. Ao
projetar os desdobramentos da Educagao 6.0 nas proximas duas décadas, ¢ fundamental também
considerar os impactos sociotécnicos dessa transformagao. As institui¢des educacionais
deixardo de ser apenas espagos de instrucdo para tornarem-se ecossistemas de inovacao,
cuidado e experimentacdo coletiva. Nesse modelo, o tempo escolar serd ressignificado, com
énfase em itinerarios formativos flexiveis, aprendizagem baseada em projetos de impacto social
e integracdo entre educagdo formal, ndo formal e informal. Escolas e universidades tenderdo a
operar como hubs conectivos entre territorios, tecnologias e saberes diversos.

Essa transformagdo exigird arquiteturas fisicas e digitais adaptativas, curriculos
personalizaveis e avaliagdes continuas e qualitativas. O papel docente serd expandido para
abarcar fun¢des de mediacao cultural, curadoria de conteudo e desenvolvimento de vinculos
intergeracionais. Por sua vez, os estudantes serdo reconhecidos como coautores do
conhecimento, cujas trajetorias devem ser acompanhadas de forma integral e ética.

Essa transformagdo sociotécnica ¢ inseparavel da mudanca cultural. Em vez de
hierarquias rigidas, deve-se estimular modelos colaborativos e distribuidos de gestdao, nos quais
os diversos atores educacionais, docentes, gestores, estudantes, familias, comunidades e
pesquisadores, participem ativamente da constru¢do e monitoramento dos projetos
pedagogicos. A cultura da inovacdo deverd ser acompanhada por uma cultura de escuta,
reciprocidade e corresponsabilidade.

No ambito das Politicas-Publicas, a visdo ¢ de longo prazo. A consolidagdo da Educagdo
6.0 exigira uma governanca sistémica que articule diferentes escalas e setores. Serd necessario
desenvolver mecanismos de financiamento equitativos e transparentes, ampliar a participagao
social nos conselhos de educacgdo, fortalecer os sistemas de informacdo e avaliacdo e criar

incentivos para praticas pedagogicas inovadoras e colaborativas. Essa governanga deve ser



255

pautada por valores de justica intergeracional, solidariedade internacional e compromisso com
0 bem comum.

A capacidade de lidar com a complexidade ética da tecnologia digital ¢ um diferencial
central. O avango da inteligéncia artificial, da biotecnologia e da neurociéncia exigird que a
educacdo forme sujeitos capazes de atuar em cenarios de alta complexidade ética. A
alfabetizagdo do século XXI ndo se limita a leitura e escrita tradicionais, mas inclui a
compreensdo critica dos algoritmos, das redes de dados e dos processos de manipulagdo da
informacao. Nesse sentido, a Educacdo 6.0 devera incluir conteidos e experiéncias que
estimulem a consciéncia critica, a empatia e a acao transformadora.

Em sua maxima expressdo, a Educacdo 6.0 ¢ um projeto de mundo. No plano global,
espera-se que a Educacdo 6.0 possa contribuir com uma nova gramatica civilizatéria, na qual
os direitos humanos, a justica climatica e a diversidade cultural ocupem lugar central. Para isso,
¢ fundamental fortalecer os mecanismos de cooperacao internacional, intercambio de praticas
bem-sucedidas e constru¢do de redes globais de educadores comprometidos com a regeneragao
da vida. A educagdo, nessa perspectiva, ndo ¢ apenas um direito ou uma politica, mas uma
pratica de mundo.

Conclui-se, portanto, que a Educagdo 6.0 representa uma oportunidade histdrica para
redefinir os horizontes da aprendizagem e da propria humanidade. Ao articular tecnologia,
Proposito, ética e justica, ela oferece um novo pacto possivel entre sociedade, natureza e futuro.
Sua viabilidade depende de escolhas politicas concretas, mas sobretudo de uma vontade
coletiva de habitar o mundo com mais sensibilidade, solidariedade e sabedoria. O sucesso desse
projeto dependera da capacidade de construir aliangas amplas, inspiradas na coragem
pedagogica de transformar o impossivel em horizonte, como sonhavam (Freire, 1970, 1979,
1996, 2019; Morin, 1994, 2011, 2015a, 2015b, 2018, 2020) e tantos outros que pensaram a
educacdo como um ato radical de amor e esperanga ativa.

Chegamos, ao fim desta jornada, a um ponto de inflexdo que ndo ¢ meramente
académico, mas existencial. Percorremos a longa trajetoria do conhecimento humano, desde
suas primeiras fagulhas de consciéncia até a era da inteligéncia artificial, € o que encontramos
ndo foi uma linha reta de progresso, mas um labirinto de poder, eficiéncia e, por fim, um
profundo cansaco. A historia da educagdo, como a vimos, ¢ também a histéria de sua propria
domesticacdo. Ela foi a serva agil, a ferramenta polida, a alma mater obediente aos sucessivos
senhores do seu tempo: primeiro a industria, depois o mercado e, por fim, a propria tecnologia.

Esta tese nasceu de uma constatacdo incomoda: o conhecimento tornou-se uma

paisagem vasta, porém arida. Em nossa busca incessante pela eficiéncia, pela otimizagdo e pela



256

performance, os mantras da Educagdo 4.0 e da sua sucessora, a 5.0, nds pensamos demais e
sentimos de menos. Construimos sistemas educacionais tecnicamente brilhantes, mas
emocionalmente anémicos; sofisticados em algoritmos, mas frageis em humanidade. E, no
entanto, falhamos. Falhamos eticamente, ao submeter o ato de educar a 16gica da produtividade.
Falhamos epistemologicamente, ao confundir informacdo com sabedoria. Pois uma educagao
que apenas reage as demandas da economia ndo ¢ educagdo, é treinamento.

O resultado dessa trajetéria ¢ a sociedade que hoje habitamos: de alta conectividade e
baixa comunhdo. Uma sociedade que acumula dados, mas carece de vinculos; que produz
conhecimento, mas destrdi o sentido. A verdadeira crise da educa¢do contemporanea ndo ¢ o
analfabetismo digital, mas o analfabetismo ético. O fracasso das gera¢des anteriores ndo se deve
a falta de tecnologia, mas ao excesso de técnica desprovida de Propdsito. A grande auséncia
néo é de inovagio, mas de sentido. E contra esse cenario que a Educagio 6.0 se ergue, nio como
uma atualizacdo numérica, mas como uma ruptura de consciéncia. Ela ¢ o momento em que a
educagdo recusa a condiciio de serva e reivindica sua vocagdo de guia. E o instante em que a
escola deixa de ser um apéndice da economia e volta a ser o coragao da civilizacdo. A Educagao
6.0 desloca a questao: a pergunta fundamental ja ndo € “como usar a tecnologia para educar?”,
mas “para qué e para quem educamos?”. E a resposta a essa pergunta ¢ o que redefine o proprio
destino da humanidade.

O “para qué” ndo ¢ mais a produtividade ou a empregabilidade, mas a regeneragao.
Regenerar nossas relagdes fraturadas conosco mesmos, com os outros € com o planeta. O “para
quem” ndo ¢ mais o individuo-produtor, mas o ser humano integral, situado em uma teia viva
de interdependéncias. Essa virada epistemologica exige humildade, o reconhecimento de que
nenhuma racionalidade isolada pode compreender a totalidade da experiéncia humana. A
Educagdo 6.0 nasce desse gesto de humildade cognitiva: ela abre espaco para uma justica
cognitiva que restitui voz e legitimidade aos saberes silenciados.

Ao incorporar as epistemologias indigenas, afrodiasporicas e populares, a Educagdo 6.0
converte-se em um projeto de pluriversidade. Aprende com (Krenak, 2019, 2020, 2022) que a
Terra ndo € recurso, mas parente; com Santos (2002; 2006; 2007; 2017a; 2017b; 2018; 2019),
que ndo ha justica social sem justica cognitiva; com (Evaristo, 2003, 2016), que a memoria e a
escrevivéncia sao modos de resisténcia ¢ conhecimento. A Educagdo 6.0 € o territorio onde o
pensamento cientifico dialoga com o poético, o tecnoldgico com o espiritual, o racional com o
sensivel. Ela reconhece que o futuro ndo serd sustentavel por calculo, mas por cuidado.

O Proposito, eixo teleologico desta tese, €, assim, o gesto de reconciliagdo entre saber e

ser. Nao se trata de um ideal abstrato, mas de uma pratica concreta: o Proposito como ética do
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encontro. (Freire, 1970, 1979, 1996, 2019) nos ensinou que toda educagdo ¢ um ato politico; a
Educacao 6.0 assume essa politicidade sem disfarces. Ela ¢ a tecnologia politica da libertagao.
Nao ¢ neutra porque toma partido, o partido da vida, da dignidade e da “Casa Comum".

Por isso, opde-se a educacdo bancaria, seja ela analdgica ou digital, e propde uma
educacdo generativa, uma praxis que, no ato de ler o mundo, o transforma. Uma educacao ética,
porque subordina toda técnica ao crivo moral; sustentavel, porque entende que aprender ¢é
também cuidar; adaptativa, ndo para servir ao mercado, mas para florescer nos contextos da
comunidade. A Educagao 6.0 ¢é, portanto, um modo de ser: um estado de aten¢do, uma
disposi¢do permanente para aprender com a diferenca.

Ao longo desta tese, vimos como a educagdo foi sequestrada por regimes de verdade
que a reduziram a instrumento de poder. A Educacdo 6.0 propde o desmantelamento desse
regime ao restaurar o conhecimento como bem comum, ndo como mercadoria. Saber volta a
ser verbo de comunhio, e ndo substantivo de posse. E o retorno da ternura a inteligéncia.

A tecnologia, nesse horizonte, deixa de ser um fim e passa a ser uma mediagdo para a
empatia. A questdo ndo ¢é o que a Inteligéncia Artificial pode fazer por n6s, mas o que pode nos
ajudar a fazer uns pelos outros. Assim compreendida, a Educagcdo 6.0 ¢ uma pedagogia
espiritual no sentido laico do termo: ela lida com o sentido, com o mistério, com a
transcendéncia da vida. Ela se alinha a ética do cuidado proposta por (Francisco, 2015, 2020) e
a compaixao licida do (Dalai Lama, 2006), reconhecendo que a crise ambiental e a crise social
sdo faces de uma mesma crise moral.

Por isso, afirmar a Educacdo 6.0 como fundamento de um projeto estratégico de uma
nacdo ¢ afirmar um projeto de esperancga ativa. Nao a esperanga passiva de quem espera, mas a
esperanca freireana de quem esperancar € verbo de acdo. A Educagao 6.0 € o exercicio cotidiano
da utopia concreta, a coragem de transformar o impossivel em horizonte.

Esta tese ndo ¢ um ponto de chegada, mas um ponto de partida. O caminho se faz ao
caminhar, e a travessia apenas comec¢ou. A Educacdo 6.0 ¢ o chamado para um novo pacto
civilizatorio, em que aprender ¢ sindnimo de curar, criar e partilhar. Quando a educacao
reencontra o seu Proposito, ela deixa de preparar para a vida e passa a ser, ela mesma, a
expressdo mais plena da vida. A Educagdo 6.0 ¢ o reencontro do saber com o seu Proposito:
regenerar o mundo.

A Educagio 6.0 propde uma transformacao profunda no papel da educagio ao integra-
la de forma estratégica aos setores industrial, social e governamental. Essa abordagem busca
ndo apenas atender as demandas educacionais contemporineas, mas também preparar

sociedades para enfrentarem desafios complexos e multidimensionais. A conexdo entre ciéncia,
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tecnologia, inclusdo social e sustentabilidade ¢ a base para consolidar um modelo educacional
que promova o desenvolvimento humano integral e a inovacdo em escala global. Os estudos
futuros aqui delineados visam expandir os principios da Educagdo 6.0 para novas areas de
aplica¢do, fundamentando sua relevancia como eixo estratégico para o progresso sustentavel.

A expansdo da Educagdo 6.0 para novos dominios demonstra a transversalidade desta
tese. Estes estudos de pos-doutorado aplicarao os Sete Parametros (P1-P7) e a filosofia SAGE,
comprovados na educagdo basica e superior, para redefinir as praticas setoriais. Essas hipoteses
serdo aprofundadas em estudos de pos-doutorado que visam expandir a aplicacao da Educacao
6.0 para as areas industrial, social e governamental. A primeira, Educa¢do Industrial 6.0,
abordard a sustentabilidade plena no contexto da industria e meio ambiente. A segunda,
Educacdo Social 6.0, priorizard a inclusdo plena voltada ao desenvolvimento social ¢ a
cidadania global. Por fim, a Educa¢ao Governamental 6.0 sera direcionada ao empoderamento
docente e discente, com foco em politicas internacionais. Estas hipoteses e estudos associados
tém o potencial de fundamentar a Educagdo 6.0 como um fundamento de um projeto estratégico
essencial para o desenvolvimento integrado de individuos e sociedades, garantindo uma
abordagem educativa que contribua para o bem-estar e o progresso sustentavel global.

Os estudos futuros sobre a Educagdo 6.0 delineiam um caminho promissor para integrar
os valores dessa proposta educacional em esferas cruciais da sociedade. Ao direcionar a
Educacao 6.0 para os setores industrial, social e governamental, esses estudos oferecem uma
base solida para a implementa¢ao de um modelo educacional que promova inclusdo, inovacao
e sustentabilidade. Esse avango permitird ndo apenas a consolidacdo da Educacdo 6.0 como
uma abordagem estratégica, mas também contribuird para a formacao de sociedades resilientes
e preparadas para os desafios do século XXI. Por meio desses estudos, a Educagdo 6.0 reafirma

seu papel como um motor transformador do desenvolvimento global e sustentavel.
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