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RESUMO

Esta pesquisa integra a linha sociedade e fragmentacdo do Direito e analisa a Educagao
de Jovens e Adultos na modalidade a distincia (EJA/EaD) sob a perspectiva da
modernidade reflexiva, proposta por Anthony Giddens. Examina as transformagdes
espago-temporais ¢ seus efeitos sobre a experiéncia educacional de estudantes
matriculados no CEJAEP - Centro de Educag¢dao de Jovens e Adultos e Educacao
Profissional a Distancia de Brasilia, ¢ uma instituicdo publica na modalidade EJA/EaD,
vinculada oficialmente a Secretaria de Estado de Educagdao do Distrito Federal que
oferece educacao basica desde o Ensino Fundamental e Médio. Assim, busca-se delinear
um panorama da realidade educacional da EJA/EaD no Distrito Federal, tomando como
referéncia principal os dados do CEJAEP especialmente aqueles constantes em seu
Projeto Politico-Pedagogico vigente, articulados, quando necessario, relatorios e dados
oficiais em ambito nacional. A pesquisa busca compreender de que modo as dinamicas
contemporaneas influenciam o exercicio do direito a educacdo desses estudantes. O
problema que orienta esta pesquisa é: como as transformacgdes espago-temporais da
modernidade impactam o exercicio do direito a educagdo dos estudantes da EJA/EaD no
DF. Parte-se da hipotese de que a experiéncia vivenciada pelos estudantes expressa os
efeitos da modernidade sobre tempo, espaco e identidade, indicando que as dinamicas da
vida contemporanea influenciam diretamente a forma como exercem o direito a educagado
e constroem suas trajetorias de aprendizagem. O objetivo central consiste em analisar
como as experiéncias dos estudantes da EJA/EaD no DF refletem os efeitos da
modernidade sobre as dimensdes espago-temporais ¢ identitarias, a luz da teoria de
Giddens. Para isso, a pesquisa busca: (i) compreender os conceitos de tempo, espago,
reflexividade e desencaixe; (ii) investigar como tais categorias se manifestam nas praticas
educativas; (ii1) identificar desafios e estratégias adotadas pelos estudantes diante da
conciliagdo entre estudo, trabalho e vida pessoal; e (iv) discutir implica¢des para o direito
educacional e para a modalidade EJA/EaD. A pesquisa adota carater exploratorio e
descritivo, fundamentada em pesquisa bibliografica, documental e empirica. A etapa
empirica utiliza informagdes referentes aos estudantes através dos dados Projeto Politico-
Pedagogico do CEJAEP (2025), dados do IBGE e microdados do Censo Escolar do INEP,
permitindo situar a escola no contexto nacional da EJA/EaD. A andlise de contetido
examina experiéncias e percepcdes dos estudantes, identificando dificuldades enfrentadas
e estratégias mobilizadas para permanéncia e sucesso escolar. A andlise de contetudo ¢
empregada para identificar dificuldades enfrentadas pelos estudantes e estratégias
mobilizadas para articular estudo, trabalho e demandas pessoais, evidenciando as relagdes
entre tempo, reflexividade e modernidade. Demonstrou-se que a EJA/EaD constitui um
espaco de autonomia, protagonismo estudantil e inclusdo social, evidenciando a
importancia de politicas publicas e praticas pedagodgicas que valorizem a participagao
ativa, a emancipacao educacional e a efetivagdo do direito a educagdo. A perspectiva
giddensiana permite compreender a EJA/EaD como instrumento de media¢ao entre acao
social, reconstru¢do de trajetdrias e transformacao pessoal, refor¢ando que a educagao
transcende a mera transmissdo de conteudos, configurando-se como pratica social
estratégica e direito universal.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos- EJA; Educagdo a distancia - EaD;
modernidade reflexiva; direito a educac¢ao; inclusao social; Giddens.



ABSTRACT

This research integrates the line of study "Society and Fragmentation of Law" and
analyzes Youth and Adult Education in the distance learning modality (EJA/EaD) from
the perspective of reflexive modernity, as proposed by Anthony Giddens. It examines the
spatio-temporal transformations and their effects on the educational experience of
students enrolled in CEJAEP - the Center for Youth and Adult Education and Professional
Distance Education of Brasilia, a public institution in the EJA/EaD modality, officially
linked to the State Secretariat of Education of the Federal District, which offers basic
education from elementary to high school. Thus, it seeks to outline an overview of the
educational reality of EJA/EaD in the Federal District, taking as its main reference the
data from CEJAEP, especially those contained in its current Political-Pedagogical
Project, articulated, when necessary, with official studies and reports at the national level.
The research aims to understand how contemporary dynamics influence the exercise of
the right to education for these students. The research question guiding this study is: how
do the spatiotemporal transformations of modernity impact the exercise of the right to
education for students in adult education/distance learning in the Federal District (DF)?
The hypothesis is that the students' lived experiences reflect the effects of modernity on
time, space, and identity, indicating that the dynamics of contemporary life directly
influence how they exercise their right to education and construct their learning
trajectories. The central objective is to analyze how the experiences of students in Adult
Education/Distance Learning in the Federal District reflect the effects of modernity on
spatio-temporal and identity dimensions, in light of Giddens' theory. To this end, the
research seeks to: (i) understand the concepts of time, space, reflexivity, and
disembedding; (ii) investigate how these categories manifest themselves in educational
practices; (ii1) identify challenges and strategies adopted by students in reconciling study,
work, and personal life; and (iv) discuss implications for educational law and public
policies aimed at Adult Education/Distance Learning. This research adopts an exploratory
and descriptive character, based on bibliographic, documentary, and empirical research.
The empirical stage uses information regarding students through data from the Political-
Pedagogical Project of CEJAEP (2025), IBGE data, and microdata from the INEP School
Census, allowing the school to be situated within the national context of EJA/EaD (Y outh
and Adult Education/Distance Education). Content analysis examines students'
experiences and perceptions, identifying difficulties faced and strategies mobilized for
retention and academic success. Content analysis is used to identify difficulties faced by
students and strategies employed to balance study, work, and personal demands,
highlighting the relationships between time, reflexivity, and modernity. It has been
demonstrated that Adult Education/Distance Learning constitutes a space for autonomy,
student protagonism, and social inclusion, highlighting the importance of public policies
and pedagogical practices that value active participation, educational emancipation, and
the realization of the right to education. The Giddensian perspective allows us to
understand Adult Education/Distance Learning as an instrument of mediation between
social action, reconstruction of trajectories, and personal transformation, reinforcing that
education transcends the mere transmission of content, configuring itself as a strategic
social practice and a universal right.

Keywords: Youth and Adult Education - EJA; Distance Education - EaD; reflexive
modernity; right to education; social inclusion; Giddens.
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INTRODUCAO

Ser advogada e concomitantemente a ser professora concursada de matematica na
SEEDF- Secretaria de Estado de educagao do Distrito Federal, atuando na modalidade
EJA/EaD (Educagdo de Jovens e Adultos concomitantemente com Educacao a distancia)
desde 2008, antes do nascimento do CEJAEP (Centro de Educacao de Jovens e Adultos
e Educacao Profissional a Distancia de Brasilia)' ¢ poder vivenciar diariamente o encontro

entre trajetorias interrompidas e a esperanga de retomada.

No dia a dia presenciando as dificuldades do estudante Jovem e adultos, assim como
escutando as falas recorrentes dos estudantes, que perceberam o retorno a escola como
uma oportunidade de recuperacao do "tempo perdido", originam essa reflexdo. Conforme
Giddens (1996), em contextos de modernidade intensificada, individuos serdo levados a
reavaliar continuamente suas praticas, mobilizando reflexividade em face de novas

informac¢des e demandas sociais.

Cada estudante carrega consigo uma historia individual, mas que carrega em comum
reflexos das estruturas sociais, em que vivem, cheias de exclusdes e também com a
esperanga e sonho de se obter “melhorar de vida, através dos estudos!” Essa experiéncia
docente, associada a formacao juridica e a missdo de buscar solugdes para a vida das
pessoas, revela a urgéncia de pensar a educacdo como fenomeno juridico e social em

constante reconstrucao.

A presente dissertagdo nasce, assim, da interceptacdo entre teoria e pratica, entre a
sala de aula e o campo juridico. Inspirada nas reflexdes de Anthony Giddens sobre a
modernidade reflexiva, busca-se compreender como o direito a educacdo, no contexto da
EJA/EaD, pode ser reinterpretado a luz das transformacdes do tempo moderno. Trata-se,
portanto, de uma investigagdao que une o olhar juridico ao olhar pedagogico, sustentada
pela convic¢do de que educar e garantir direitos sdo faces integrantes de uma mesma agao

transformadora.

A luz da modernidade reflexiva descrita por Giddens (1991), a EJA/EaD sera

analisada como espago estratégico para entender como a aceleragdo do tempo, o

1No CEJAEP ¢ ofertada concomitantemente as modalidades de ensino da Educagio de Jovens e Adultos e
da Educacao Profissional e Educagdo a Distincia. Tendo cursos oferecidos com o objetivo a formagio no
Ensino Fundamental e Médio - Educagdo Bésica e o Curso Técnico em Secretaria Escolar.
https://cejaep.se.df.gov.br/



https://cejaep.se.df.gov.br/

reordenamento do espago e a reconfiguracao institucional irdo influenciar o exercicio do
direito a educacgdo. Nesse contexto, a educac¢do nao se limitara a garantia formal prevista
no texto constitucional, mas se concretizara como experiéncia vivida de autonomia,

dialogo, dignidade e participacao cidada.

A partir da perspectiva giddensiana, assumir-se-a4 que as instituigdes educacionais e
normas juridicas precisardo se reinventar continuamente, a medida que individuos e
coletividades reformulardo suas praticas conforme novas informagdes e desafios sociais.
Nesse cenario, o estudante da EJA/EaD sera tratado como sujeito de direito que enfrentara
as tensOes da vida adulta, conciliando trabalho, familia e estudos em meio as incertezas
da modernidade e as demandas tecnoldgicas emergentes. Como aponta Giddens (1996),
a modernidade produzird riscos e insegurancas, mas também abrird oportunidades que
exigira reflexividade — elemento central para a autonomia e a reconstrugao de trajetorias

educacionais.

Argumentar-se-4 que a EJA/EaD funcionard como ambiente pedagogico cheio da
presenga do exercicio do direito a educagdo, capaz de promover emancipagdo e
participagdo democratica. Em consonancia com a visdo de Giddens (1999) de que a
educacdo e a democracia serdo vividas como pratica cotidiana e dialogica. Essa
modalidade educativa permitird reorganizar tempos e espagos, garantindo acesso e
permanéncia a sujeitos historicamente excluidos e contribuindo para transformar a

educagdo formal em experiéncia concreta de cidadania.

Desse modo, a pesquisa demonstrara que a consolidagao da EJA/EaD ira depender da
capacidade das institui¢cdes de dialogar com as transformacdes sociais contemporaneas e
de reconhecer o estudante como protagonista de sua formacdo. A investigacdo
evidenciard que a efetivagdo do direito a educa¢do ocorrera em movimento, em
permanente reconstru¢do, acompanhando o tempo comprimido e o espago dissolvido da
modernidade e reafirmando a educagdo como caminho de emancipacgao, justica social e

cidadania ativa.

O problema estd em responder a pergunta de: como as transformagdes espaco-
temporais da modernidade, na perspectiva de Anthony Giddens, impactam o exercicio do

direito a educacdo dos estudantes da EJA/EaD em uma escola publica do Distrito Federal?

Parte-se da hipotese de que a experiéncia vivenciada por esses estudantes expressa os

efeitos da modernidade sobre o tempo, o espago e a identidade, revelando que as



dinamicas da vida contemporanea influenciam diretamente a forma como esses sujeitos

exercem o direito a educacdo e constroem suas trajetorias de aprendizagem.

O objetivo geral sera analisar como a vivéncia dos estudantes da EJA/EaD no Distrito
Federal expressa os efeitos da modernidade sobre as dimensdes do tempo, espago e
identidade, a luz da teoria de Anthony Giddens. Para alcangar tal proposito, serdo
estabelecidos objetivos especificos. Primeiramente, buscar-se-& compreender os
conceitos centrais da modernidade tardia segundo Anthony Giddens, com foco em tempo,
espaco, reflexividade e desencaixe. Em seguida, pretende-se investigar como essas
categorias teoricas se manifestam na experiéncia educacional de estudantes da EJA/EaD

no Distrito Federal.

Outro objetivo consiste em identificar os desafios e as estratégias adotadas por esses
estudantes diante das exigéncias da vida moderna, especialmente no que diz respeito a
conciliacao entre o tempo de estudo, trabalho e vida pessoal. Por fim, sera realizada a
discussao das implicagdes em relacdo ao direito a educacdo na pratica da modalidade
EJA/EaD, de forma a compreender como tais elementos podem contribuir para a
efetivagdo do direito a educacdo e para o fortalecimento das condi¢des de inclusdo e

permanéncia desses sujeitos no ambiente escolar.

A presente pesquisa se desenvolvera com o propdsito de analisar como as
transformagoes espago-temporais da modernidade, na perspectiva de Anthony Giddens
(1991; 1996), impactardo o exercicio do direito a educacdo dos estudantes da Educacao
de Jovens e Adultos na modalidade a distancia (EJA/EaD) em uma instituicdo de ensino
publica no Distrito Federal. O problema central que nortearé este estudo sera: como as
dinamicas da modernidade, em especial espago-temporais, influenciardo a experiéncia
educacional dos estudantes da EJA/EaD, especialmente no que diz respeito a gestdo do

tempo, ao exercicio da autonomia e a efetivacao do direito a educagao?

Nesse cenario, a justificativa deste estudo encontra fundamento na constatacao de que
as transformacgdes proprias da modernidade tardia provocarao profundas reconfiguracdes
na forma de viver, aprender e interagir socialmente. No campo da educacdo, tais
mudangas desafiardo estruturas tradicionais e exigirdo modelos mais flexiveis e
democréaticos, preservando qualidade e equidade no acesso. Inserida nesse contexto, a
EJA/EaD surgird como resposta contemporanea as demandas de um publico

historicamente excluido da escolarizagao regular, oferecendo possibilidades de retomada



dos estudos compativeis com a vida adulta, o trabalho e a dindmica social (Brasil, 2009;

Demo, 2004).

A andlise se fundamentara tanto na perspectiva socioldgica de Giddens, que enfatiza
a reflexividade, a reestruturacdo institucional e a reorganizacdo do tempo e do espago,
quanto no arcabouco juridico-constitucional que garante o direito a educagdo como
direito fundamental e dever do Estado (Brasil, 1988, arts. 205-214) de demais normas
vigentes que regem a EJA/EaD. A educagdo, enquanto instrumento de justica social,
permitird ndo apenas ampliar oportunidades, mas fomentar participagdo social e

emancipac¢ao dos sujeitos (Freire, 1987; Costa, 2011).

Nesse sentido, o estudo se justificard também de forma pratica ao examinar a
realidade do CEJAEP — Centro de Educagdo de Jovens e Adultos ¢ Educagdo
Profissional a Distancia do Distrito Federal — instituicdo que ilustra as demandas
contemporaneas pela democratizagdo do acesso, flexibilizacdo temporal e uso de
tecnologias educativas. Desde seu surgimento como projeto em 2005 até sua consolidacao
como escola, o CEJAEP tem proporcionado oportunidades para estudantes jovens,
adultos e idosos que ndo concluiram a educacdo basica na idade adequada, integrando
recursos tecnologicos como o Ambiente Virtual Moodle e promovendo formagao cidada

e profissional (Governo do Distrito Federal, 2025).

Esta pesquisa se justifica, ao associar modernidade, tempo, espaco, direito
educacional e cidadania, pois, podera contribuir para o debate futuro sobre politicas
publicas que garantam acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos na EJA/EaD,
respondendo as demandas de uma sociedade marcada por mudangas aceleradas,
diversidade, exigéncias crescentes de qualificagdo, para o trabalho, para a vida em familia

e participagdo social.

No que diz respeito ao referencial tedrico, essa pesquisa articula Educacao, Direito a
Educacao e Sociologia Juridica, assumindo uma perspectiva interdisciplinar necessaria

diante da complexidade dos problemas educacionais contemporaneos.

A base normativa da educagdo no Brasil esta especialmente nos artigos 205 a 214 da
Constituicao Federal, que definem a educag¢do como direito social e dever do Estado e da
familia, orientada por principios de igualdade de acesso, pluralidade, gestdo democratica
e promocao da cidadania (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996) detalha as finalidades e principios que regem a



educacdo, promovendo inclusdo social, equidade e desenvolvimento humano,
abrangendo financiamento, direitos dos profissionais da educa¢do e combate as
desigualdades educacionais. Nesse contexto, o direito a educagdao ¢ entendido como
essencial a formagdo intelectual, cultural, moral e social do individuo, possibilitando

participagdo plena na vida social e no mercado de trabalho (MEC, 2009).

O socidlogo Anthony Giddens ¢ o principal referencial tedrico base e principal desta
pesquisa, por tratar da modernidade reflexiva, caracterizada pela intensificacao da
reflexividade individual em contextos sociais complexos, pela reorganizagao do tempo e
do espaco e pela necessidade de reinterpretacdo continua das praticas sociais. Na
perspectiva de Giddens, os individuos participam de sistemas sociais dindmicos, nos
quais decisOes e agdes sdo constantemente reavaliadas com base em novas informagoes,
experiéncias e interagdes. Essa perspectiva ¢ particularmente relevante para compreender
a experiéncia dos estudantes da EJA/EaD, que precisam conciliar multiplos papéis
sociais, responsabilidades familiares, trabalho e estudo, em um contexto marcado pela

globalizacdo e pela acelerag@o das transformacdes sociais (GIDDENS, 1991; 1996)

Para Giddens (2008, p. 511), a educacao figura entre os temas de maior debate politico
no Reino Unido, nos Estados Unidos e em outros paises industrializados. Os governos,
em geral, t€m implementado amplas reformas com o objetivo de elevar o desempenho

escolar e preparar melhor criancas e jovens para a vida adulta.

A educagdo também ocupa uma posi¢do central nas preocupacdes dos cidaddos. A
educagdo nao perde seu destaque, pois decorre de altas expectativas depositadas no
sistema educacional, visto que as escolas exercem um papel essencial na socializacao das
criangas, na promocao da igualdade de oportunidades, na formac¢do de uma forca de

trabalho qualificada e no desenvolvimento de uma cidadania ativa e consciente.

A abordagem de Paulo Freire (1987), antes da positivagcdo do Direito a Educacao na
CF/88 fez uma revolu¢do na visdo da EJA. Considerado um dos pensadores mais
renomados e influentes da pedagogia mundial, uma referéncia internacional na area da
educacdo e o Patrono da Educacado Brasileira, esta presente nesta pesquisa por relevancia
histérica. Suas ideias por fim, acabam por dialogar com a teoria de Giddens ao enfatizar
a educacdo como instrumento de libertacdo e emancipagdo social, que possibilita ao

educando compreender e transformar a realidade em que esté inserido.



Freire destaca a importancia da consciéncia critica, da participagdo ativa e da
constru¢do coletiva do conhecimento, convergindo com a perspectiva reflexiva de

Giddens ao tratar o estudante como sujeito agente de sua aprendizagem.

Pedro Demo (2004), socidlogo, inclusive ingressa nesse dialogo, reforcando-o, ao
valorizar a pesquisa, a critica e o engajamento do estudante na constru¢do do saber,

fortalecendo a autonomia individual e a responsabilidade social do educando.

A articulagdo entre Giddens, Freire e Demo oferece uma conversa entre tedricos que
fundamenta praticas pedagdgicas inovadoras, emancipadoras e centradas no sujeito,
especialmente na modalidade EJA/EaD. Portanto, a articulagdo entre os trés, permite
analisar a experiéncia do sujeito em estudo no contexto da modernidade reflexiva, da
interdisciplinaridade do direito educacional e da promog¢ao da autonomia, da participagdo

e da cidadania no processo de aprendizagem.

O diédlogo entre sociologia, direito e educagdo evidencia a necessidade de politicas
publicas que garantam acesso, permanéncia ¢ conclusdo dos estudos, fortalecendo a
cidadania e o desenvolvimento integral do estudante. A modernidade reflexiva de
Giddens permite compreender que as escolhas dos sujeitos educacionais dependem das
condi¢des de tempo e espaco e que a educagao deve prepara-los para atuar de forma critica

e participativa na sociedade.

A presente pesquisa possui metodologicamente carater exploratorio e descritivo, com
o objetivo de compreender as relacdes entre tempo, modernidade e experiéncia
educacional vivenciada pelos estudantes da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) na
modalidade Educagdo a Distancia (EaD). Adota-se uma abordagem que articulando
pesquisa bibliografica, documental e empirica, permite a integracdo entre teoria e pratica

(Gil, 2008).

O carater exploratorio visa familiarizar o pesquisador com o tema, proporcionando
insights e compreensdes iniciais, enquanto o carater descritivo busca identificar
tendéncias e caracteristicas dos estudantes da EJA/EaD, respondendo as questoes “o qué”,
“quem”, “onde” e “quando”, sem necessariamente determinar “por que”, de modo que

ambos os enfoques se complementam.

A pesquisa bibliografica e documental constitui o ponto de partida, voltando-se para

a analise de leis, diretrizes, relatérios educacionais ¢ dados estatisticos, a fim de



compreender o tema no contexto da Sociologia Juridica, da Educagdo e do Direito
Constitucional. Tal escolha fundamenta-se na centralidade da formagdo cidada e no
reconhecimento da educag¢dao como direito social fundamental, previsto nos artigos 6° e

205 da Constituicao Federal (Brasil, 1988).

A pesquisa bibliografica permite sistematizar o conhecimento ja produzido,
oferecendo subsidios para a andlise das politicas educacionais, da legislacdo e das
concepgoes de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdao a Distancia (EaD),
situando a experiéncia dos estudantes no contexto das transformagdes sociais e estruturais

da modernidade reflexiva (Giddens, 1991; 1996).

A pesquisa empirica, conforme Sa e Silva (2016; 2018), € essencial para compreender
o direito como fendmeno social e politico, revelando a interagdo entre norma e pratica,
bem como as condig¢des concretas em que as normas sao efetivadas. Nesse estudo, serdo
analisados dados sobre estudantes da EJA/EaD matriculados no Centro de Educagao de
Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia (CEJAEP), esses dados
foram retirados do perfil do estudante descrito no documento Projeto Politico Pedagogico
do ano de 2025, esse perfil foi fruto dos dados coletados em fevereiro de 2025 por meio
do formuldrio Google forms, respondido pelos estudantes matriculados e tratados pelo
proprio corpo de servidores que compdem a direcdo. Também serdo utilizados as
estatisticas oficiais do INEP, IBGE e da SEEDF dentre outros. Essa abordagem possibilita
identificar a distancia entre o texto normativo e sua aplicagdo cotidiana, permitindo
compreender como o direito ¢ produzido, aplicado e transformado na sociedade

contemporanea.

A pesquisa bibliogréafica, ao mesmo tempo em que fornece fundamentacao tedrica,
constitui um processo interpretativo, que articula teoria e pratica em um contexto historico
e institucional. Como observa Sa e Silva (2018, p. 11-13), o exame das fontes secundarias
permite, ndo apenas descrever, mas problematizar o papel da ciéncia e da politica na
formagdo de uma cultura juridica critica, contribuindo para andlises contemporaneas

sobre direito educacional e democratizagdo do conhecimento.

Sobre a pesquisa empirica no campo juridico ha uma dificuldade, pois o Direito ¢ um
“dever ser”, e por isso pesquisa quando realizada por pesquisadores pertencentes a

academia do direito, acabam por romper com o modelo tradicional dogmatico-



doutrinario. Existe um debate sobre o lugar da empiria no direito, evitando a

“substancializa¢do” do conceito de pesquisa juridica (Xavier, 2015, p. 4).

Substancializar significa atribuir uma substancia estavel, uma natureza intrinseca e da
pesquisa em direito. Contudo, Xavier, critica que a pesquisa juridica seria considerada a
dogmatica, a tedrico-normativa, e a baseada exclusivamente em interpretacao de normas,

doutrina e jurisprudéncia. (Xavier, 2015, p. 4-5).

O direito ndo deve se esgotar em seus enunciados normativos, mas ele se manifesta
nas praticas institucionais, nas decisdes judiciais, nos conflitos sociais € nos usos e

aplicagoes cotidianos das normas.

Xavier sustenta que ndo existe resposta neutra para a pergunta “ha pesquisa empirica
em direito ou apenas sobre o direito?”. Tudo depende da concepgao teorica de direito
adotada (pp. 18-19). E a presenga aqui de uma caracteristica de pesquisa empirica nao
deve ser vista como um desafio ao conceito dogmatico, mas como possibilidade de

reconfiguragdo do conhecimento juridico.

Essa leitura & luz da teoria da modernidade reflexiva de Anthony Giddens,
especialmente a partir da dupla hermenéutica. Para Giddens, as ciéncias sociais operam
em um campo no qual os conceitos produzidos pelos pesquisadores retornam ao mundo
social, influenciando as praticas e os proprios agentes que sao objeto de estudo. Aplicado
ao direito, isso significa que as categorias juridicas ndo apenas descrevem a realidade
social, mas também a constituem, a0 mesmo tempo em que sdo permanentemente
reinterpretadas pelos atores sociais e pelas instituicdes. (Giddens, 2009, p. 46-47;

Giddens, 1991, p. 38-40).

Sob a otica da dupla hermenéutica, a pesquisa empirica em direito adquire especial
relevancia, pois permite observar como o0s conceitos juridicos sdo apropriados,
reinterpretados e transformados na pratica social. Ao rejeitar uma defini¢cdo essencialista
de pesquisa juridica, Xavier abre espaco para uma compreensao do direito como pratica
social reflexiva, em consonancia com a teoria de Giddens. Nesse sentido, a empiria nao
representa um saber externo ou subsidiario, mas um elemento constitutivo da producdo
do conhecimento juridico em sociedades complexas, nas quais o direito ¢
simultaneamente objeto e produtor de significados sociais. (Giddens, 1991, p. 38-40;

Xavier, 2015, p. 4-5)



Por fim, a articulag@o entre a critica de Xavier e a dupla hermenéutica de Giddens
permite compreender a dessubstancializacdo da pesquisa juridica como uma exigéncia
tedrica da modernidade. Em um contexto de crescente reflexividade institucional, insistir
em uma concepgao rigida e autossuficiente do saber juridico significa desconsiderar os
modos pelos quais o direito ¢ continuamente reconstruido na interagdo entre normas,
instituicdes e praticas sociais. A pesquisa empirica, nesse quadro, ndo apenas amplia o
horizonte metodolégico do direito, mas contribui para torna-lo um campo de

conhecimento mais sensivel as dinamicas sociais que ele proprio ajuda a produzir.

Giddens (2009, p. 339) refor¢a que toda pesquisa deve ser conduzida em relagdo aos
objetivos, podendo adotar andlise institucional e andlise da conduta estratégica, que se
complementam: enquanto a analise institucional observa propriedades estruturais de
sistemas sociais, a conduta estratégica considera como os atores utilizam essas estruturas

para constituir relagdes sociais.

Na andlise da conduta estratégica, adota-se uma perspectiva hermenéutica,
interpretando as acdes dos sujeitos com base em suas racionalidades, motivacdes e
cognoscibilidades, conforme preconizado por Giddens (2009, p. 340-347; 385). Essa
abordagem permite relacionar os problemas vivenciados pelos estudantes da EJA/EaD

com as estruturas legais e sociais que moldam suas experiéncias educacionais.

O direito a educagdo, direito social fundamental, ndo pode ser adequadamente
compreendido apenas a partir de enunciados normativos formais, mas exige a analise das
condig¢des concretas de acesso, permanéncia e efetivacdo das politicas educacionais, aqui
no contexto da EJA/EaD. Aqui a pesquisa empirica torna-se instrumento indispensavel
para compreender como o direito a educagdo se materializa — ou ndo — nas praticas
institucionais, especialmente em modalidades historicamente marcadas pela exclusdo,
como a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) e, mais recentemente, a Educacao a

Distancia (EaD) (Xavier, 2015, p. 4).

Assim, a articulacdo entre pesquisa bibliografica, documental e empirica, combinada
a analise critica dos dados, possibilita compreender a experiéncia dos estudantes da

EJA/EaD no Distrito Federal sob a 6tica da modernidade reflexiva de Giddens.

Essa perspectiva reforca o carater interdisciplinar da presente pesquisa .A andlise da
EJA/EaD exige o didlogo entre diversas areas de conhecimento como, o direito, a

educagdo, a sociologia, as politicas publicas, a pedagogia e as ciéncias sociais, uma vez



que o direito a educacdo se constréi na intersec¢do entre normas juridicas, praticas

pedagdgicas e estruturas sociais. Em consonancia com a teoria da modernidade reflexiva

de Giddens, a interdisciplinaridade ndo representa uma perda de identidade do direito,

mas uma condi¢do necessaria para compreender fendmenos juridicos em sociedades

complexas, marcadas pela reflexividade institucional e pela constante reconfiguragao dos

saberes. (Giddens, 1991, p. 38-40).

Constituida por trés capitulos que em linhas gerais abordarao sobre:

Capitulo 1 — Fundamentos teodricos e conceituais sobre a modernidade e suas
consequéncias na perspectiva de Anthony Giddens dedica-se a construgdo do
arcabouco conceitual da pesquisa, com o propdsito de compreender os
conceitos centrais da modernidade tardia — tempo, espaco, reflexividade e
desencaixe. Nesse contexto, o capitulo estabelece um didlogo entre a
sociologia e o direito, identificando interse¢des entre a sociologia juridica e o
direito educacional. A partir dessa base tedrica, busca-se demonstrar como as
transformagodes estruturais da modernidade afetam as praticas sociais e as
formas de organizacdo do conhecimento, delineando as condi¢des de
possibilidade para o exercicio do direito a educacdo em um mundo
caracterizado pela constante reconfiguracdo do tempo e do espago.

Capitulo 2 — A EJA/EaD no Distrito Federal: tempo social, experiéncia e
desafios, analisa a manifestagcdo concreta dessas categorias tedricas no
cotidiano dos estudantes da EJA/EaD, investigando como o tempo, o espago
e a reflexividade se expressam na experiéncia educacional. O capitulo
apresenta os marcos legais e historicos da modalidade, com énfase na
trajetoria do CEJAEP, e descreve o perfil socioeducacional dos estudantes,
considerando faixa etéria, insercdo no mercado de trabalho, responsabilidades
familiares e trajetorias de interrupcdo e retomada dos estudos. Nessa analise,
busca-se identificar os desafios e estratégias adotadas por esses sujeitos diante
das exigéncias da vida moderna, evidenciando as tensdes entre trabalho,
estudo e vida pessoal que marcam suas trajetorias.

Capitulo 3 — Modernidade, Tecnologia e Educacdo: a Experiéncia do
Estudante da EJA/EaD aprofunda a reflexao sobre o papel da tecnologia como
mediadora da experiéncia educacional e sobre a forma como ela reconfigura

as nogdes de tempo e espago na sociedade contemporanea. Nesse contexto,



sdo discutidas as dimensoes da autonomia, da identidade e da reflexividade do
estudante, destacando a EJA/EaD como expressdo viva da modernidade
reflexiva. O capitulo encerra considerando a experiencia do estudante

EJA/EaD como expressao da modernidade.
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CAPITULO 1: Fundamentos teéricos e conceituais - Anthony Giddens

A apresentacao da perspectiva tedrica de sociologo Anthony Giddens abre esse
capitulo. A modernidade reflexiva da qual permeia sua teoria desafia o direito a educagao

devido a andlise sobre a aceleragdo do tempo e a fragmentagao social.

Essa apresentacdo tem como foco compreender como as categorias tedricas de
Giddens, que se manifestam por todo o texto, se conectem a experiéncia educacional dos
estudantes da Educa¢dao de Jovens e Adultos na modalidade de Educacgdo a distancia,
EJA/EaD no Distrito Federal, evidenciando os desafios e estratégias desenvolvidas por
eles diante da vida no dia a dia, especialmente no que se refere a conciliagdo entre estudo,

trabalho e vida pessoal.

Pelo percurso deste capitulo vai se fornecendo uma base conceitual consistente para
a reflexdo sobre cidadania critica e participag¢do social, estabelecendo os fundamentos

tedricos que orientam os capitulos subsequentes.

Inicialmente, vai ser trabalhado a presenca da globalizacdo na reflexividade,
considerando os impactos das transformagdes econdmicas, culturais e tecnologicas sobre

os individuos e as estruturas sociais.

Seguida de uma breve andlise do tempo e do espaco presentes modernidade reflexiva,
investigando como o desencaixe temporal e espacial, conforme proposto por Giddens.
Por fim, discute-se a sociologia juridica e o direito educacional, explorando as intersegdes
teoricas que permitem compreender de que forma essas dimensdes influenciam politicas

e praticas educacionais.

Neste capitulo a modernidade sera realgada com suas principais caracteristicas: a
globalizacdo, a reflexividade, o encaixe, o desencaixe, o tempo e o espago. Explorando
algumas consequéncias sociais, culturais e politicas que sera relacionado com o direito a
educagdo, educagdo e seus processos de transformacgdo, a serem trazidos nos capitulos

seguintes.

Esses processos de transformagdo dao a sensacdo de que estamos vivendo, em todo
tempo, uma série de eventos, cheios de pluralidades e de novidades que nao sao
compreendidos plenamente e parecem estar fora de controle. A modernidade para

Giddens “refere-se a estilo, costume de vida ou organizagdo social que emergiram na



Europa a partir do século XVII e que ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais

em sua influéncia.” (Giddens, 1991, p.11).

Giddens usa a expressado: as sociedades, (no plural) as considerando como sistemas
vastos, formados por instituicdes e associados a um territorio especifico onde os seus
membros tem sentimento de pertenca tendo uma identidade em comum. (Nizet, 2016,

p.45)

Os tipos de sociedades trabalhadas por Giddens sdo classificadas em sendo tribais (ou
culturas orais) formadas por tribos ndomades de cacadores e pescadores, ou sociedades
pastoris e agrarias. Em civiliza¢des ndo industriais ou divididas em classes surgidas no
Oriente Médio (em torno de 6 mil anos atrds), marcadas pelo desenvolvimento das
cidades, e surgimento da escrita, ciéncias e artes. E as atuais sociedades de classes (ou
sociedades capitalistas ou industriais) que t€ém conjugados dois fendmenos: o capitalismo
e a industrializacdo. E nessa ultima categoria, sociedades industrializadas que serd o

marco aqui presente.(Nizet, 2016, p.49)

A modernidade foi progressivamente se formando e sofrendo influéncias historicas
ao longo de pelo menos trés séculos. Para Giddens a modernidade designa modos de vida
ou organizacao social de origem europeia, século XVII, que influenciam praticamente de
modo planetario. A modernidade repousa sobre as condicionantes tempo € espaco que

permitem extrair relagdes sociais. (Nizet, 2016, p.71)

Mas existe um dinamismo nas institui¢des modernas, € isso traz uma descontinuidade
das culturas tradicionais por conta da globalizagdo, derivado da separagdo tempo-espaco,

do desencaixe dos sistemas sociais. (Giddens, 1991, p. 26)

As fontes do dinamismo da modernidade sdo: o distanciamento tempo-espago, os
mecanismos de desencaixe que retira os contextos localizados das atividades sociais. E
apropriagdo reflexiva do conhecimento que nao mais estd fixado na tradi¢do. (Giddens,

1991, p. 63)

Giddens designou como “Modernidade Radical” depois de estudar as experiencias
cotidianas dos individuos contemporaneos, como as relagdes com seus corpos, relacdes
intimas, escolhas de alimentacdo, de saude, dentre outras, hd uma espécie de

desengajamento em relagdo as tradigoes. (Nizet, 2016, p.13)



O radicalismo significaria o rompimento com uma a ideia do passado sendo uma
realizacdo da mudanga e o controle dessa mudanga para conduzir a histéria daqui para
frente. Essa mudanga se contrapde ao conservadorismo que que em geral estd ancorado

nas tradi¢des. (Giddens, 1996, p. 10)

A modernidade traria trés forcas dinamicas: a separacdo do tempo e espacgo, 0s
mecanismos de desencaixe e a reflexividade institucional. Elas que estabelecem relagdes
de confianca e risco, seguranga e perigo € isso pode ser visto nas instituicdes modernas,

assim como nas institui¢des de ensino. (Giddens, 1991, pg. 120)

As instituicdes modernas estao pautadas na confianca de sistemas abstratos e também
em sistemas peritos. O futuro sempre em aberto, em termos de contingéncia das coisas,
da reflexividade do conhecimento. E isso é gerador de uma relagdo de confianga, de
seguranga, € nesse contexto poder-se-ia trazer aqui a institui¢do escola. (Giddens, 1991,

p. 96)

As praticas sociais na modernidade sdo maneiras de se viver uma identidade que
envolve a autonomia individual, reflexividade e didlogo, que teria relacdo a uma espécie
de liberdade das emocgdes. Mas quando alguns individuos ndo conseguem viver isso sem
conseguir regular suas praticas de exercicio da reflexividade e autonomia, estaria sendo
influenciado por alguma tradi¢do que estaria agindo sobre a sua conduta. (Nizet, 2016,

p.108-110)

Segundo Groppo e Martins (2008, p. 218), os atores sociais, na perspectiva da teoria
de Giddens, sdo sempre reflexivos, ou seja, capazes de modificar seu comportamento a
qualquer momento, promovendo um continuo processo de “estruturagdo”. Esses atores
sdo habilidosos na pratica social cotidiana, mesmo sem possuir conhecimento
aprofundado ou conceitual sobre toda a realidade, assim como por exemplo forma similar
ao uso da linguagem, que fazemos rotineiramente mesmo sem dominar todas as regras
gramaticais. Além disso, a teorizacdo enfatiza a importancia das “consequéncias nao

intencionais da a¢do” dos sujeitos.

Groppo e Martins (2008, p.219), afirmam que essa “estrutura¢do” tem um carater
condicionante que fornece regras e recursos para a acao dos atores. O estruturalismo que
desempenha principal papel dentro da teoria de Giddens, que esta dissociada da fixa¢do
do tempo e do espago, € a historia tem uma concep¢do na crescente adaptagdo das

sociedades ao meio e do individual ao social.



Para Giddens isso ocorre pelo fato de a pluralidade de historias escritas ndo
precisarem estar ancoradas em um ponto de referéncia. Usa-se do passado para moldar o

presente, e o presente que nao depende, apenas respeita o passado. (Giddens, 1991, p, 61)

A historia nos orienta para o futuro. Giddens destaca que o futuro ¢ essencialmente
aberto, embora condicionado de forma alternativa as linhas de agdo assumidas, levando
em conta as possibilidades futuras. “Este ¢ um aspecto fundamental do “alongamento”
tempo-espago que as condi¢des da modernidade tornam necessario.” (Giddens, 1991, p,

61)

Na sociedade em que vivemos, Giddens, a reflexividade tem um carater dinamico
num processo em que estd presente as proprias escolhas, proprias agdes. Essa
reflexividade ¢ fundamental e tem um carater dinamico, quando ha uma ruptura nas

tradi¢des quebra-se as conexdes com o passado assim como com a cultura. (Giddens,

1991, p. 190)

O individuo que exerce essa reflexividade acaba de certa forma sendo apanhado por
uma espécie de desorientagdo por estar inserido em um universo de eventos que parecem
estar fora de seu controle. Os modos tradicionais de vida, vem sendo deixados de lado,
vao se modificando, vao alterando as caracteristicas do individuo, por ndo mais se
calcarem tanto em tradi¢des, crengas e valores que estavam presentes antes da

modernidade.

Segundo Dumont e Gattoni (2003, p. 47), antigamente, a coincidéncia entre tempo e
espacgo, relacionado com as tradi¢des, eram os principais guias para as acoes. Ja na alta-
modernidade, entretanto, a tradig@o perde seu papel de referéncia tranquila, certa e segura,
tradicdo antes considerada “inquestionavel”, na qual os sujeitos se apoiavam para

desenvolver suas acgdes sociais. (Dumont; Gattoni, 2003, p. 47)

Dessa forma, as praticas sociais, ndo guiadas e ndo apoiadas pelas tradigdes, sdo
atualmente constantemente reformadas e examinadas a luz das proprias praticas. E um
saber “ir adiante” aplicando os aspectos da vida inclusive com a intervengao tecnologica

no mundo material.



A reflexividade? da modernidade para Giddens:

E uma caracteristica definidora de toda a¢do humana. Todos os seres humanos
rotineiramente “se mantém em contato” com as bases do que fazem como parte
integrante do fazer. Denominei isso em outro lugar de “monitoragdo reflexiva
da ag@0”., usando a expressdo no sentido de chamar a atengdo para o carater
cronico dos processos envolvidos. (Giddens, 1991, p. 47)

O conhecimento ¢ também reflexivo, onde ao mesmo tempo aplicado pode estar
seguro, pode ser revisado. O conhecimento na modernidade nao ¢ estar certo, nada ¢ certo,
as ciéncias sociais participam significativamente dessa relacdo reflexiva. E tem um
grande peso tecnologico os resultados das descobertas cientificas., um carater dinamico.

(Giddens, 1991, p. 50)

Groppo e Martins (2008, p. 223), a globalizacdo para Giddens ¢ mais considerada no
seu aspecto comunicacional e cultural, o que torna possivel e necessario aos individuos a
pratica da reflexividade tanto na vida pessoal como coletiva. O cotidiano tem curta
duracdo de tempo e o conhecimento tem um novo significado devido ao dinamismo da
modernidade, que faz com que os individuos filtrem as informacdes relevantes da

realidade para suas vidas rotineiras.

De acordo com a leitura de Groppo e Martins, Giddens considera possivel e necessario
o desenvolvimento de uma “sociedade civil ativa”, na qual os individuos atuem menos
apenas na reivindicagdo de direitos € mais na “prestacao de servigos”, como ocorre no
exemplo do voluntariado. Essa sociedade civil contribui para reconstruir as
solidariedades, promovendo a “coesdo social”, e também para disseminar posturas mais
harmonicas, flexiveis, dialogicas e cooperativas, capazes de enfrentar as incertezas do
mundo contemporaneo. Nesse sentido, destaca que “uma forte sociedade civil ¢
necessaria tanto para um governo democratico eficaz quanto para o funcionamento

adequado de um sistema de mercado”.(Groppo; Martins, 2008, p.224).

Desse modo, entre o conhecimento e o controle hd uma espécie de deslocamento que
seria uma fonte primaria de incertezas artificiais, criadas pelo préprio homem com o
crescimento da reflexividade social. E em todo o tempo para as mais diferentes situagdes
de vida teriam que ter um processo de filtragem das informacdes recebidas, ja que ndo ha

mais a ancoragem nas tradi¢des. (Giddens, 1996, p. 15)

2 Veremos adiante que no contexto da EJA/EaD, a perspectiva da reflexividade é particularmente relevante,
pois os estudantes precisam constantemente revisar e adaptar suas estratégias de aprendizagem, assumindo-
se como sujeitos ativos e reflexivos na construgdo do proprio conhecimento.



Em um mundo onde a reflexividade ¢ intensificada ¢ também um mundo de pessoas
inteligentes. Ele esclarece que isso ndo significa que os individuos se tornaram mais
inteligentes do que eram no passado, mas que, em uma ordem poés-tradicional, ¢
necessario que eles se engajem com o mundo de forma mais ampla para nele sobreviver.
O conhecimento produzido por especialistas, incluindo o cientifico, deixa de estar
confinado a grupos restritos, sendo interpretado e influenciado rotineiramente por

individuos leigos no decorrer de suas agoes cotidianas. (Giddens, 1996, p. 15)

Como consequéncia nasce no individuo moderno uma sensacao de desconforto gerada
por esse dinamismo constante, uma sensag¢do de perigo decorrente da ruptura espago-
tempo, em que os espagos sao encurtados € o tempo tem um ritmo acelerado acaba por
ocasionar um desencaixar. Mas, por outro lado, as pessoas necessitam e buscam que suas
acdes transitem em seguranga, isso € o reencaixe que se origina dentro mecanismos de

confianga em sistemas peritos.

Giddens ilustra esse fendmeno dos sistemas peritos com exemplos de como a
confiabilidade na tecnologia de fabricag¢do de avides e no controle de voos. E em como a
transformagao do sistema bancario, que passou de um atendimento nominal e atualizado
para um processo totalmente automatizado. No entanto, junto a confianca, existe uma
sensagao subjacente de ansiedade, um movimento oscilante, uma preocupacao em relagao
a confianca, que tende a ser camuflado e precisa ser neutralizado. Para lidar com essa
inquietagdo, os sujeitos, periodicamente, aproximam-se de outras pessoas, numa acao que

Giddens denomina de mecanismo de reencaixe. (Giddens, 1991, p. 49)

Giddens fala em um “mundo descontrolado” em que vivemos hoje pois, sem a
presenca da tradi¢do fixada antes no tempo e espago, ndo esta sujeito os rigidos controles
humanos, ¢ um mundo de perturbagdes e incertezas. Giddens afirma que os avancos dos
homens que deveriam criar certezas maiores como avangos do conhecimento e
intervencdo controlados na sociedade e natureza, estdo cheio de imprevisibilidade.

Exemplificando sobre o aquecimento global e as mudangas climéaticas. (Giddens, 1996,

p.11)

As tradi¢des seriam consideradas como costumes cerimoniais por meio do qual o
passado fala com o presente. Relacionam a lealdade, a autoridade armazenando a

sabedoria sedimentada das geragdes anteriores. (Giddens, 1996, p. 38)



O trago definidor da tradi¢do ¢ possuir uma origem de autoridade e uma sabedoria
incorporada, que separa do costume ou do habito e também do conhecimento técnico ou
especializado. Assim, as tradigdes envolvem um ritualismo que tem como guardides
sacerdotes, sabios, ancidos, patriarcas que acabem por passar a sabedoria tradicional

adiante de uma maneira pratica, sob a forma de um aprendizado. (Giddens, 1996, p. 58)

Giddens, explica que as tradigdes tem varias caracteristicas como a repetigao,
presenca de rituais que cercam essa repeticdo (dando carater sagrado) e a memoria
coletiva (a tradi¢do permite o grupo transmitir a sua experiéncia). A tradi¢do oferece uma
forma de certeza que vem fundamentando as agdes com suas verdades associadas, que as

tornam estabilizadas no tempo. (Nizet, 2016, p. 95)

Com a modernidade ocorre um recuo da tradi¢cdo, ha uma modernizagao mitigada, ou
seja, parte da tradi¢do permanece e parte se moderniza. Assim como ocorreu a criagao de
tradi¢des em outras, como a substituicdo de dogmas em outras certezas que se fundam no

conhecimento e nas observagoes. (Nizet, 2016, p. 96)

Demo (2004, p. 25-26) observa que, nas relagdes entre geragdes, ¢ comum que a
geracdo mais velha busque afirmar sua supremacia sobre a mais jovem, exigindo-lhe uma
obediéncia, por vezes, cega, demandando obediéncia e continuidade das praticas
herdadas. No entanto, cada nova geragdo carrega uma historia propria, caracteristicas

complexas e ndo lineares, pois nada na trajetoria humana se repete de forma idéntica.

Além disso, pensando na educacdo que constitui um instrumento decisivo para
promover transformagdes; a juventude ndo seria a mesma se ndo fosse dotada da
capacidade de conhecer e aprender, que possibilita tanto a preservagdo da memoria
historica, da identidade cultural e do passado, quanto a reconstrugdo critica desses

elementos, sem deixar nada intocado. (DEMO, 2004, p. 25-26).

No mesmo sentido que Demo aponta para o movimento de reconstru¢do
intergeracional, Giddens evidencia que a ordem social moderna depende do exercicio
critico permanente, capaz de remodelar comportamentos, valores e sistemas educativos.
Isso ¢ devido, Giddens, ao fato da modernidade tardia se caracterizar por processos
reflexivos continuos, nos quais individuos e instituicdes reavaliam préaticas e estruturas a

luz de novos conhecimentos e experiéncias. (Giddens, 1991)



Com as tradigdes passando rupturas e modificacdes somadas as novidades
contemporaneas o resultado ¢ um processo dialdégico que resulta em novas tomadas de
decisoes. Por outro lado, vao-se abrindo espacgos éticos e novas incertezas politicas,
podendo surgir fundamentalismos que ndo significam um retorno ao passado € nem uma
insisténcia em principios, mas uma espécie de abrigo diante de tantas perplexidades da
vida cotidiana, sendo um didlogo com a modernidade. (Giddens, A.; Beck, U.; Lash, S.,

1997, p. 281)

O caréter reflexivo contemporaneo ¢ dindmico, marcado pela constante reavaliagao
dos fundamentos e das praticas sociais, pode ser considerado como processo central na
teoria da reflexividade de Giddens (1991). As tradicdes ndo desaparecem, mas sdo
continuamente reinterpretadas, tensionadas e realocadas tanto nas instituigdes como a
nivel pessoal, subjetivo. Assim, a modernidade vai exigindo sujeitos capazes de refletir,
reflexivos, sobre seus proprios contextos e escolhas, de modo a participar ativamente das
mudangas e evitar respostas regressivas que busquem seguranca em sistemas fechados de

pensamento.

No campo do direito educacional, essa perspectiva refor¢a a compreensdo da
educagdo como processo historico, dindmico e emancipador, alinhado aos principios
constitucionais de formagao para a cidadania e autonomia (Brasil, 1988, art. 205). Em um
contexto moderno marcado por transformagdes rapidas e instabilidade social,
globalizagdo, a educacao torna-se instrumento fundamental para o desenvolvimento da
capacidade critica, para a constru¢do de praticas democraticas e para a participagdo

consciente no espago publico.

1.1 Globalizacao presente na reflexividade

Giddens conceitua a globalizagdo como a intensificacdo das interacdes sociais em
escala mundial. As interagdes ocorrem em diferentes localidades e passam a se conectar
de modo que eventos ocorridos em um lugar influenciam situagdes “a muitas milhas de
distancia”, simultaneamente, sdo por elas influenciados. Trata-se de um processo
dialético, pois as atividades locais sdo moldadas por relagdes distantes, mas também
podem produzir respostas distintas ou até contrarias. Assim, a globaliza¢do envolve tanto
o contexto local quanto a expansdo das conexdes sociais através do desprendimento do

tempo e do espaco. (Giddens, 1991, p. 76)



Nesse cenario globalizado, formado por cidaddos reflexivos capazes de responder
criticamente aos desafios produzidos pela modernidade, estdo absorvidos na velocidade
das transformagdes presentes, vivendo marcados por processos econdmicos,

tecnologicos, relacionais e culturais interconectados em escala mundial.

Esses sujeitos, como explica Giddens (1996, p. 53), passam a reconhecer os incentivos
econdmicos que supostamente orientam suas acdes, podendo inclusive questiona-los e
subverté-los. Assim, a globalizagao opera como forga estruturante das relagdes em geral,
mas também opera como catalisadora da consciéncia individual e coletiva, ampliando a
capacidade de intervengdo, resisténcia e reconstrucdo critica diante das pressdes e

racionalidades globais.

No contexto da globalizagdo, no tempo da, marcada pelo processo de “desencaixe”
acaba por deslocar os sujeitos de contextos sociais mais estdveis. Esse movimento
globalizador, evidencia e aprofunda a reflexividade individual e coletiva, exigindo que os
individuos avaliem, por si proprios, as condigdes e possibilidades de sua agdo, em vez de

apenas reproduzirem tradigdes preestabelecidas. (Groppo; Martins, 2008, p. 219)

Pois bem, Groppo e Martins (2008, p. 220), considerando a atualidade para enfrentar
o mundo globalizado e incerto, exige do individuo uma espécie de inteligéncia, de
sensibilidade, de informagdes e de flexibilidade. Nos dias de hoje a reflexividade esta
potencializada gragas ao aumento de informagdo disponivel, do desenvolvimento dos
meios de comunicagdo e dos demais produtos cientificos e tecnologicos da inteligéncia,

da educacdio e da criatividade.’

A intensificacdo da globalizagdo, acompanha e acelera processos de desencaixe
social, deslocando os individuos de estruturas tradicionais e inserindo-os em logicas

institucionais ampliadas mediadas tecnologicamente.

Como observam Dumont ¢ Gattoni, a automacdo, a internet, as redes sociais € 0s
dispositivos modveis, hoje incorporados de maneira naturais ao cotidiano, configuram
alguns dos mais expressivos sistemas abstratos com os quais a sociedade se relaciona.

Esses sistemas nao apenas reorganizam praticas sociais, mas também redefinem formas

3 Assim, os processos de “desencaixe” e “reencaixe” social descritos por Groppo e Martins alicergados na
teoria de Giddens, evidenciam que o exercicio da autonomia e da capacidade critica sdo condigdes centrais
na vida social contemporanea. (2008, p. 220)



de interacdo, de constru¢do de identidade e de tomada de decisdo, produzindo novas

condutas e dindmicas sociais em escala global. (Dumont; Gattoni, 2003, p. 48)

Em uma transformacdo do vinculo entre o espago € o tempo, no cenario da
globalizacdo hd uma agdo a distancia, Giddens que seria a intensificagdo da comunicagdo
global instantdnea e ao surgimento do transporte de massa. A globalizagdo trouxe a
criacdo de sistemas em grande escala e também transformagao de contextos locais e até
mesmo pessoais de experiencia social. As atividades cotidianas vao constantemente
sendo influenciadas por eventos que acontecem ao redor do mundo. Hébitos e estilos

locais tornaram-se globais. (Giddens, 1996, p. 13).

Com a globalizagdo, vivemos num mundo em que o espaco ndo mais limita as
relagdes, ha um “alargamento do espaco”. Sao multiplos os intercambios de informagdes,
de recursos, de capitais; mudancas econdmicas adicionados ao desenvolvimento das
midias, televisdo comunicacao instantanea de informagdes, redes sociais, o tempo todo

conectando um lugar ao outro do planeta. (Nizet, 2016, p. 93)

Esse ¢ painel resumido, de Giddens sobre a globalizagdo, acaba por desencaixar pois
retiram as relagdes sociais de locais especificos, e acabam trazendo confianga em fichas
simbdlicas e sistemas peritos. Essa confianga estaria relacionada as protegdes contra os
perigos, com valoracdo de conhecimentos vinculados as especializagdes, as redes de

influéncias muatuas que vao alterando o sistema com a reflexividade. (Giddens, 1991, p.
64)

Nesse quadro globalizado, Giddens sustenta que a confianga ¢ forma de “fé na qual a
seguranca adquirida em resultados provaveis expressa mais um compromisso com algo
do que apenas uma compreensdo cognitiva” (1991, p. 37). Desse modo, a confianga, na
modernidade, ndo € ato racional, mas envolve uma crenga em pessoas ou em sistemas,
frequentemente permeada pela probabilidade e pela expectativa da ocorréncia de

determinados resultados ou eventos futuros (GIDDENS, 1991, p. 44).

Giddens, afirma que o desenvolvimento do conhecimento humano € complexo e cheio
de “incertezas fabricadas” pelo proprio desenvolvimento deste conhecimento e pela
fluidez das informagdes. Portanto, os aspectos da vida como um todo estdo em possiveis
cenarios do futuro que podem estar abertos a novas oportunidades ou podem estar sem

seguranca em que direcao vao tomar. Isso € a causa da expansao da reflexividade neste



universo de redescoberta e destruicao da tradicao. (Giddens, A.; Beck, U.; Lash, S., 1997,
p. 273-274)

E uma sociedade em que a verdade vai se modificando, e o risco e a confianga vao
sendo analisados dentro da modernidade. De modo que a confianga vai sendo conquistada

e mantida. (Giddens, A.; Beck, U.; Lash, S., 1997, p. 276-277)

A globalizacdo tem natureza dialética em que pode germinar em alguns lugares uma
reflexividade emancipatoria ou uma intensificagdo da estratificacdo em outros lugares.

Aqui entra o sentido de que liberdade de alguns pode representar opressio para outros.*

Logo, a defesa das tradi¢des, modernamente ¢ geradora de fundamentalismos. Em um
mundo de comunicacdo instantanea, afetado por influéncias globalizadoras, o
cosmopolitismo cultural ¢ uma parte inevitavel da vida. Defender a tradi¢ao de maneira
costumeira significa uma tentativa de manter uma verdade ritual- separacdo e
especialidade- ao passo que a comunicagdo moral e cultural s3o as Unicas bases sobre as

quais o cosmopolitismo pode sobreviver. (Giddens, 1996, p. 58)

As tradigdes até podem preservadas ou recuperadas, mas como uma forma de
preservar o passado para se alcangar uma continuidade com o futuro. Contudo, em um
mundo de comunicacao cosmopolita ¢ essencial a presenca do didlogo em circunstancias

nas quais o didlogo vai sendo modo de acomodag¢ao mutua. (Giddens, 1996, p. 60)

1.2 Tempo e espaco na modernidade reflexiva

Giddens tem sua propria visao sobre os conceitos de "tempo" e "espaco" no contexto
da modernidade reflexiva, essa perspectiva tem implicagdes especificas quando se pensa
a pratica juridica em relacdo as politicas publicas, especificamente na formulagdo de

politicas e legislagdes educacionais.

Para ele a separagdo entre o tempo e o espago € crucial para o dinamismo da

modernidade, devido a trés fatores. Primeiro por ser condi¢do do processo de desencaixe,

4 Giddens exemplifica isso com a pobreza afirmando que ela nunca foi facilmente conceituada, mas torna-
se ainda mais complexa quando analisamos os contextos de risco associados a reflexividade institucional.
“A medida que cresce a exigéncia de que cada individuo “construa sua propria vida”, a pobreza material se
transforma em uma forma dupla de discriminagdo. Nao se trata apenas da falta de acesso a recursos
materiais; as capacidades de autonomia que outros desfrutam tendem, muitas vezes, a ser comprometidas.
[...] O aumento das oportunidades de vida, por determinados caminhos, pode gerar efeitos adversos para
outras pessoas “(Giddens, A.; Beck, U.; Lash, S., 1997, p. 278).



pois a separacdo tempo e espaco em dimensdes ditas “vazias” conseguem realizar
conexdes entre a atividade social e seus ‘“encaixes”. Segundo proporciona uma
engrenagem para a organizagdo racionalizada da vida social moderna. Terceiro, em
relagdo a historia como modo de se apropriar do passado para ajudar a modelar o futuro.

(Giddens, 1991, p. 30)

A compreensdo espaco-temporal relaciona-se e impacta o direito a educacao,
especialmente em contextos contemporaneos afeta a implementacgdo de politicas publicas

aplicaveis na EJA/EaD.

Como a globalizacdo estd evidente nas instituicdes modernas com as suas agdes de
desencaixe e reflexividade, e relaciona-se a vida social ordenada através do tempo e do
espaco aumentando a complexidade das relagdes locais, devido a desnecessidade da
presenca fisica, que sdo facilitadas pelas interacdes a distancia, (fruto das conexdes de
presenca e auséncia). “Na era moderna, o nivel de distanciamento tempo-espago € muito
maior do que qualquer periodo precedente, e as relagdes entre formas sociais e eventos

locais e distantes se tornam correspondentemente alongadas.” (Giddens, 1991, p. 76)

Isso posto, os cenarios modernos tem sido marcados pelo distanciamento tempo-
espaco. O lugar ndo necessita de estruturas fisicas localizadas, ndo ¢é cheio de significados
familiares como ocorria antigamente, e as localidades ndo tem mais relagdes presenciais

proximas, devido ao local e global estarem mais aproximados. (Giddens, 1991, p. 121)

Para Giddens, “a transformagao do espago-tempo ¢, portanto, um aspecto essencial
das transformagdes econdmicas e politicas das civilizagdes nao industriais”. (Nizet, 2016,

p.54-55)

O individuo inserido na modernidade radical, estd desprendido fisicamente em
relagcdo ao lugar em que se encontram as interagdes, € isso também ocorre em relacdo ao
tempo, devido ao desligamento cada vez maior em relacdo as tradi¢des. (Nizet, 2016,

p.95)

Historicamente, sempre se vinculou o tempo € com lugar, e existiam maneiras de se
calcular e registrar o tempo, eram outras épocas. O lugar estd relacionado a ideia de
localidade, mas com o mapeamento progressivo do globo, riscado em latitudes e

longitudes, estabeleceu-se o espaco como independente do lugar. (Giddens, 1991, p. 27)



Conforme o tipo de sociedade a no¢ao do tempo mudava de perspectiva. Nesses dois

tipos de sociedade, que ndo ¢ a atual industrializada, o tempo ¢ imerso nas praticas sociais:

Nas sociedades tribais ¢ a tradi¢do que prevalece: ¢ ela, em particular, que
justifica o carater rotineiro das praticas sociais. As atividades transcorrem
como sempre transcorreram, e essa repeticdo indefinida lhes da sua
justificacdo. Nas civilizagdes ndo industriais, a referéncia da radicacdo
permanece valida, mas a nogéo de tradicdo ela mesma muda de sentido. (Nizet,
2016, p.56)

Ja nas sociedades de classes, sociedades industrializadas, o tempo se dissocia das
atividades sociais e dos lugares. E a existéncia da marcacao temporal, os horarios, seriam

um meio de regular a vida social nas organiza¢des modernas. (Nizet, 2016, p.57)

Giddens trabalha mais sobre o espaco do que sobre o tempo. Afirmando que no mundo
em que vivemos, o espago das relagdes estd em nivel planetario, os acontecimentos que
se desenvolvem em quilometros de distdncia no outro canto do planeta, praticamente
instantaneamente praticamente todo o globo tem conhecimento do ocorrido, fruto dos

intercambios instantaneos das informacgdes. (Nizet, 2016, p.92)

Assim, os individuos se colocam em contato uns com 0s outros sem mais terem a

barreira tempo-espaco, devido a tecnologia comunicacional moderna e a globalizagao.

1.3 Sociologia e o direito a educacio: interse¢oes tedricas

Os fundamentos da sociologia juridica dao alicerce para que se tenha uma visao de
como o direito se relaciona com a sociedade e como ocorrem os processos educacionais.
Examinar o direito educacional como campo interdisciplinar permite uma conexao entre

as teorias juridicas e sociais.

Sociologia para Giddens ¢

o estudo da vida social humana, grupos e sociedades. E uma tarefa fascinante
e constrangedora, na medida em que o tema de estudo é o nosso proprio
comportamento enquanto seres sociais. A esfera de acg¢do do estudo
socioldgico ¢ extremamente abrangente, podendo ir da analise de encontros
casuais entre individuos que se cruzam na rua até a investigagcdo de processos
sociais globais. (Giddens, 2008, p.2)

Sobre a relevancia da Sociologia, Giddens afirma que ela pode proporcionar o
desenvolvimento de uma autoconsciéncia, isto ¢, uma compreensdo cada vez mais
profunda sobre ndés mesmos. Quanto mais conhecemos as razdes que orientam nossas
acdes e escolhas, e o modo como a sociedade funciona em seu conjunto, maior ¢ a

probabilidade de conseguirmos influenciar o nosso proprio futuro. (Giddens, 2008, p.6)



Para ele, grupos autoconscientes podem, frequentemente, beneficiar-se das
investigacdes sociologicas, utilizando-as para responder de maneira eficaz as medidas
governamentais ou para promover suas proprias iniciativas politicas. Exemplifica como
os grupos de autoajuda, como os Alcodlicos Andnimos, € 0s movimentos sociais, como
o dos ambientalistas, constituem exemplos de coletividades que conseguiram

implementar reformas praticas com éxito. (Giddens, 2008, p.6)

E interessante a discussdo sobre as interse¢des entre sociologia, direito e educagio,
dentre outras que abordam aspectos como acesso, igualdade e regulamentagao do ensino.
Sabendo que na sociologia juridica sdo reveladas lacunas legais e institucionais, podemos
por exemplo observar sobre se ocorre ou ndo o acesso equitativo as tecnologias utilizadas
pela EJA/EaD, tema a ser trabalhando no proximo capitulo, claro que sem a pretensao de

esgotamento pela riqueza de temas envolvidos.

A sociologia de Giddens tem duas perspectivas: uma no momento em que ele
examinou a tradi¢do sociologica, sobre o objetivismo que trata da sociedade cujo foco
central sdo as instituigdes. Outra perspectiva sobre o subjetivismo que enfatiza o

individuo, que seria o ator humano intencional e reflexivo. (Nizet, 2016, p. 25)

A sociologia em relacdo a dindmica social, para Demo:

Tenta entender essa dinamica social convulsionada, divisando padrdes que
revelem, na contraluz, dindmicas formativas e dissolventes, como o objetivo
de insuflar iniciativas igualitarias. A estrutura social é ambigua: seus
componentes ndo sdo todos unitarios nem todos convergentes; ndo ha encaixe
liso, inconsutil, mas dissipacdes constantes, rachaduras intimeras e
esfacelamentos (Demo, 2004, p. 25)

Giddens usa a terminologia de “praticas sociais” (social practices) como atividades
continuas e recorrentes que religam o ator e o sistema social sendo 1sso o objeto central
da sua teoria socioldgica. Assim ele ndo se interessa por entidades estaticas, mas sim num

processo dindmico onde:

O social ¢ apreendido como um movimento no qual as agdes individuais
simultaneamente estruturam os sistemas sociais e sdo por eles estruturadas.
Esse processo ndo tem um ponto de partida identificadvel nenhum dos dois
polos precede o outro (Nizet, 2016, p. 27)

Para Giddens os sistemas sdo formados pelos sistemas peritos e fichas simbdlicas.

Quando se refere aos sistemas peritos sdo aqueles que organizam as areas do



conhecimento do ambiente natural e social pela exceléncia técnica ou competéncia

profissional. °(Giddens, 1991, p. 38)

Ele conceitua os sistemas peritos como:

mecanismos de desencaixe porque, em comum com as fichas simbolicas, eles
removem as relacdes sociais das imediacdes do contexto. Ambos tipos de
mecanismos de desencaixe pressupdem, embora também promovam, a
separacdo entre o tempo ¢ espago como condigdo do distanciamento tempo-
espago que eles realizam. (Giddens, 1991, p.39)

As fichas simbolicas, assim como os sistemas peritos, envolvem confianga descrita
como dar um credito em alguma qualidade ou atributo de uma pessoa, coisa, verdade ou
afirmacdo. Estdo relacionadas a uma expectativa que pode ser frustrada ou nao ja que se

tem a consciéncia da possibilidade de risco. (Giddens, 1991, p.41)

O risco e o perigo estdo secularizados e humanamente criados tem pouco lugar para
influéncias divinas ou acaso. Os riscos sao avaliados em termos de conhecimento sobre
0s potenciais perigos, ¢ que ha possibilidade de as coisas sairem erradas (Giddens, 1991,

p. 123)

Os sistemas peritos seriam mecanismos de seguranga nos quais os atores sociais se
utilizam para um fazer didrio. Com a ruptura tempo-espago, algumas novidades
contemporaneas das interagdes sociais estdo surgindo, decorrentes do universo virtual que
ndo faz com que as pessoas precisem mais se encontrar fisicamente. (Dumont; Gattoni,

2003, p.49)

Dumont e Gattoni exemplificam considerando curioso como os jovens de hoje mesmo
utilizando principalmente os meios eletronicos em suas interagdes pessoais, isto €, sem
contatos fisicos, ainda, por mais inusitado que possa parecer em comparagao aos métodos
considerados “tradicionais”, esses jovens continuam a namorar, disputar partidas em
jogos eletronicos, frequentar o analista e discutir temas que tradicionalmente marcam a
adolescéncia — como sexualidade, conflitos familiares, questdes escolares, uso de drogas
— além de conversarem sobre musica, esportes, trabalho e lazer. (Dumont; Gattoni, 2003,

p. 50)

A escola, mesmo ofertando a modalidade de ensino EaD, pode ser considerada como

um sistema perito, mesmo que inserida no universo virtual, possibilita os estudos quase

> A escola seria considerado um sistema perito.



sem necessidade de deslocamento, e com baixa interacdo fisica, com o estudar realizando

a partir de cliques no mouse.

Tornou-se economicamente viavel participar de um curso de poés-graduagio
pela videoconferéncia, comunicar-se com os orientadores por e-mail e receber
os trabalhos finais pelo mesmo meio; receber o resultado da avaliagdo da banca
examinadora ‘afixado’ na home-page da institui¢do de ensino. (Dumont;
Gattoni, 2003, p.50)

A internet, por exemplo, pode ser interpretada como um sistema perito no sentido de
que ela opera com base em conhecimentos técnicos e profissionais, a0 mesmo tempo
funcionando como um mecanismo de "desencaixe" que remove as relagdes sociais do
contexto local, organizar aspectos da vida social de forma desvinculada de um local

especifico e de um tempo determinado.

Giddens, ha mais de 20 anos ja manifestava, que o ritmo acelerado e a expansdo da
internet impoe desafios ¢ ameagas as formas tradicionais de interagdao social. Que a
internet transformaria radicalmente a sociedade em um espaco fragmentado e impessoal,
no qual os individuos raramente sairiam de suas casas e que modificariam a capacidade

de se comunicar, para ele, tal cenario seria improvavel.(Giddens, 2008, p.476)

Segundo Freire, o homem ¢ um ser capaz de relacionar-se, de sair, de projetar-se, de

transcender. Ele esta presente no mundo e com o mundo e pelo mundo.

A primeira caracteristica desta relacdo a de refletir sobre este mesmo ato.
Existe a reflexdo do homem face a realidade. O homem tende a captar uma
realidade, fazendo-a objeto dos seus conhecimentos. Assume a postura de um
sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto é proprio de todos os
homens e ndo privilegio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser
estimulada: conseguir que o educando reflita sobre sua propria realidade).
(FREIRE, 2024, p.38)

Giddens propode a ideia de integragdo dos saberes, pois a integragao respeita as facetas

dos fendomenos sociais. (Nizet, 2016, p. 136-137).

Em relagdo a educagdo, busca-la, ¢ meio eficaz de concorréncia no mercado
globalizado que apesar da educag¢do ndo produzir empregos ela tem uma importancia

como plataforma para a vida em termos de formacao e ética. Mas ha uma dualidade:

Vai se desfazendo a rigidez da educacao formal- aquela prevista na legislagao
e feita em institui¢des especificas, como escola e universidade — em favor de
conceitos e praticas mais abertos e abrangentes, muitas vezes ditos informais
ou denominados, mais apropriadamente, de educagdo permanente ou ao longo
da vida. (DEMO, 2004, p.13)



Podemos constatar que isso € previsto na legislacdo quando se prevé a educagdo como

instrumento que se perpetua ao longo da vida, ao longo do passar do tempo:

LDB, Art. 37. A educag@o de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental ¢ médio
na idade prépria e constituira instrumento para a educagdo e a aprendizagem
ao longo da vida.(Redagdo dada pela Lei n® 13.632, de 2018) (Brasil, Lei
9394/96)

Quando se fala em continuar estudando e aprendendo ao longo da vida® nessa
sociedade moderna permeada de informagdes, recebidas através de diferentes formas,

desencaixadas no espacgo-tempo provocam a presenca da reflexividade.

Precisamos continuar estudando a vida inteira, para podermos persistir manejando
conhecimento critico e criativo como categoria fundamental da autonomia e qualidade de
vida das pessoas. As tecnologias em educacdo sao valorizadas nessa continuidade, ja que,
para ampliar o alcance para populacdes imensas, ndo se pode imaginar colocé-las em sala
de aula, mas atingi-las com estratégias de educacao a distancia, apesar de todos os riscos

que a aprendizagem virtual possa deter. (Demo, 2004, p.16)

O ator, ¢ compreendido como aquele que realiza tarefas influenciadas pelos
comportamentos de outros, sendo também capaz de transformar circunstancias, contextos
e interagdes. Trata-se, portanto, de um sujeito dotado de poder de acao, que atua de forma
reflexiva — ainda que essa reflexividade possa ser limitada por motivos inconscientes ou

pelas consequéncias ndo intencionais de suas . (Nizet, 2016, p. 32; 37).

Esse individuo contemporaneo, aqui o estudante, tem a capacidade de refletir suas
escolhas, definir seu estilo de vida e construir sua identidade pessoal, impulsionada com
a globalizacdo e o recuo das tradi¢des, assim escolhendo para a realizagdo pessoal
descomprometida com a coer¢des recursais proprias da modernidade. Definido pela

reflexividade, pois:

No exercicio do poder, o ator percebe, compreende as condi¢des nas quais age,
ele atribui objetivos, intengdes em funcdo das quais orienta suas condutas, ele
espera dos atores com os quais interage que fagam o mesmo e pressupde que
eles interajam da forma como ele deseja. Em suma, o ator se caracteriza
fundamentalmente pelo controle reflexivo exercido sobre suas condutas.
(Nizet, 2016, p. 32-33)

6 Para Giddens: “As novas tecnologias e a economia do conhecimento estdo a mudar a nossa compreensio
da educagdo e do ensino: a educagdo formal esta a dar lugar & aprendizagem para toda a vida. Existem
oportunidades crescentes para os individuos se envolverem, no decurso das suas vidas, em actividades de
aprendizagem e formagao fora da sala de aula tradicional.” (Giddens, 2008, p.530)


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1

A reflexividade do ator pode assumir duas formas: primeira seria a capacidade de
falar daquilo que fazem (explicar as razoes de suas agdes), a consciéncia discursiva. E a
segunda: a consciéncia pratica que se revela no que fazem. Assim a reflexividade (que
nao ¢ absoluta) e o poder sdo as duas caracteristicas maiores do ator, € suas agdes estao
envoltas no tempo e no espaco. Giddens analisa isso de modo universalista, ndo

explicando as diferencas existentes entre os individuos. (Nizet, 2016, p.33)

Para Demo, a educagdo tem uma relacao ndo linear, (reflexiva) pois para “ter
oportunidade na vida, é preciso estudar, o que tem feito da educacdo vantagem

comparativa cada vez mais disputada” (Demo, 2004, p.130).

A sociologia da educagao:

visa compreender as relagdes complexas, ndo-lineares, entre sociedade e
educagdo, sempre reciprocas e contrarias, evidenciando como educagdo
repercute na sociedade e vice-versa. Nenhum efeito ou causa ¢ mecanico,
automatico, porque essa relagdo pretensamente linear ndo ocorre sequer na
natureza dita fisica, muito menos em sociedade. [PRIGOGINE, 1996,
PRIGOGINE &STENGERS, 1997] (Demo, 2004, p. 11)

Demo considera a Educagdo e um fendomeno soberbo no sentido de que as suas
estratégias sao colocadas na teoria com a finalidade de promover as novas geragdes. “Ao
contrario do que se ouve, educagao nao ¢ ciéncia feita de pedagos de outras, embora deva,
como do desafio humano de garantir para as novas gera¢des oportunidades aprimoradas.

Nao se trata de reproduzir culturas, mas de recriar gente nova.” (Demo, 2004, p. 25)

Com as transformagdes tecnologicas de comunicacao, a globalizagdo cultural se torna
presente que ¢ um elemento essencial para a reflexividade em relacdo a sociologia,
educacdo e direito educacional. Presente o desencaixe, sem o tradicional, e as pessoas
acessando e tendo consciéncia de muitos eventos a0 mesmo tempo, de todas as partes do

mundo, que antes eram ignorantes.’ (Giddens, 1991, p. 89)

Giddens (1991, p. 158) afirma que, na modernidade, o conhecimento local ndo se
constitui mais da mesma forma que no passado. O saber técnico € constantemente
reapropriado por pessoas leigas, que o utilizam no cotidiano de suas atividades,

acessando-o por meio de diferentes pontos de dissemina¢do do conhecimento.

7 Consequéncia da expansdo global das instituicdes da modernidade seria inconcebivel sem a
concentragdo de conhecimentos representada pelas “noticias”. Esse fato, contudo, é menos evidente na
percepgao cultural geral do que em contextos mais especificos (Giddens, 1991, p. 90)



A razdo para isso estd na circularidade do conhecimento social, que afeta 0 mundo
social, ndo sobre o mundo natural. Em condi¢des de modernidade, o mundo social jamais
pode constituir um ambiente estavel, pois a incorporacdo continua de novos
conhecimentos — conceitos, teorias e descobertas — ndo apenas o torna mais
transparente, mas transforma sua prépria natureza, direcionando-o para novos caminhos

(Giddens, 1991, p. 167).

1.4 A Reflexividade e a Educacio: um encontro de perspectivas

A ponderagdo sobre a modernidade e seus desdobramentos no campo educacional
exige o didlogo entre diferentes perspectivas teéricas que, embora partam de contextos e
tempos de producao distintos, convergem na tentativa de compreender as transformagdes

sociais contemporaneas, principalmente em relagcdo aos estudos sobre a educagao.

A nogao de reflexividade, proposta por Anthony Giddens, serve como eixo articulador
para esse dialogo, ao evidenciar como o conhecimento produzido pelas ciéncias sociais

retorna ao proprio tecido social, modificando-o.

Contudo, ndo se pode dissociar o conhecimento inato trazido pelo individuo —
especialmente do estudante jovem ou adulto da escola publica — da compreensao sobre
a importancia do saber como instrumento para refletir e ponderar sobre os problemas que
enfrenta em seu cotidiano, como a pobreza, a baixa renda e a exclusdo social (Demo,

2004, p. 99).

Para Demo a “exclusdo social mais drastica ndo ¢ s6 dispor de bens essenciais. E
sobretudo, ndo conseguir algar-se a4 condic¢do de sujeito capaz de comandar o seu destino.
Nega-se nao s acesso material, mas principalmente, a autonomia emancipatoria.” (Demo,

2004, p. 101)

Demo traz nesse contexto, o exemplo da pobreza, que ¢ uma injusti¢a que para ser
combatida e ¢ necessario organizar-se na luta contra ela partindo de si mesma. As politicas
sociais que nao sdo efetivas apenas distribuem beneficios residuais que mantém essas
pessoas a margem do acesso efetivo, que no caso presente € ao direito a educagdo. (Demo,

2004, p.102)

A perspectiva de Pedro Demo (2004) evidencia que a educacdo € significativa para a
construcdo da reflexividade, conforme proposta por Giddens (1991). O autor defende que

o conhecimento ndo deve ser apenas reproduzido, mas apropriado pelos sujeitos como



ferramenta de transformacdo da realidade, superando, assim, a visdo tradicional e
meramente instrumental do saber. Essa concepcao dialoga com a nogao de reflexividade
da modernidade, segundo a qual os individuos reavaliam continuamente suas praticas a

luz de saberes acessiveis e reapropriados no cotidiano.

Paulo Freire (2024) também reforca essa perspectiva ao afirmar que as relagdes
humanas sao, por natureza, reflexivas, consequentes, transcendentes e temporais, ou seja,
situadas historicamente e abertas a transformacao. Nesse sentido, a educagao assume um
papel central na formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender sua inser¢ao no

mundo e de agir sobre ele com consciéncia ética e politica.

Para Freire, uma educacdo ndo pode pretender adaptar o homem, matando a sua acio,

com se 0 homem fosse organizado como abelhas. A educagdo deve:

estimular a op¢éo e afirmar o homem como homem. Adaptar e acomodar, ndo
transformar.

O homem integra-se e ndo se acomoda. Existe, contudo, uma adaptag@o ativa.
Quanto mais dirigidos sdo os homens pela propaganda ideolodgica, politica e
comercial, tanto mais s@o objetos e massas.

Quanto mais o homem ¢ rebelde e indocil, tanto mais e criador, apesar de em
nossa sociedade se dizer que o rebelde e inadaptado. (Freire, 2024, p. 40)

Diante da dindmica reflexiva, ndo é coerente esperar que sujeitos inicialmente
marcados pela fome e pela exclusdo social priorizem, de imediato, processos de
emancipa¢do, em geral ainda ancorados na manutengao de tradi¢des que pouco dialogam

com suas urgéncias. (Demo, 2004, p. 106)

Nesse contexto, a educacdo revela-se como uma estratégia fundamental no
enfrentamento da pobreza politica, ao promover a consciéncia critica e a capacidade de
participag@o ativa na vida social e democratica. “As necessidades humanas sdo todas
importantes, embora algumas sejam mais imediatas. Fome mata mais rapido que falta de
escolaridade, mas o atendimento de ambas ¢ crucial para a qualidade de vida humana.”

(Demo, 2004, p. 106)

A pobreza politica se combate com a emancipagdo, ¢ a educagdo considerada como
uma potencialidade de preparo para a vida, aprender a pensar (arquitetar seus problemas
e a solugdo) de certo modo capacitando o individuo a romper com o conhecimento, com
uma aprendizagem pautada em informagdes que teria com acesso a escola. Saber pensar

¢ componente crucial, pois:



Quando o aluno aprende a questionar, a ouvir o outro com aten¢ao, a responder
com civilidade e com inteligéncia, argumentar, fundamentar, ler critica ¢
autocraticamente, ndo estd s6 “fazendo” conhecimento, estd sobretudo,
arquitetando sua cidadania. Poia e desta cidadania que se trata: cidadania
fundada na potencialidade disruptiva do conhecimento. (Demo, 2004, p. 108)

Cadermatori, afirma que atualmente a amplia¢do da cidadania ocorre através de sua
construcdo e de luta de direitos, a cidadania como o espaco de participagdo politica no

Estado de Direito, através do exercicio dos direitos fundamentais. (2013, p. 74)

Relacionando com a cidadania, Cadermatori afirma que se todo cidadao ¢, integrante
de uma comunidade, independentemente de sua forma de organizacdo, esse
pertencimento constitui, simultaneamente, uma fonte de obrigagdes e espacgo legitimo
para a reivindicagdo de direitos. O conceito de cidadania reside em seu carater publico e
impessoal, entendido como o espaco € o meio em que se confrontam aspiragdes e
interesses diversos. Esses confrontos, ao se converterem em agdes coletivas, expressam
as dindmicas proprias da vida comunitéria e t€ém como finalidade a construg@o de projetos

voltados ao futuro (Cademartori, 2013, p. 74).

Portanto, na contemporaneidade, a cidadania poderia ser conceituada de modo
plurissignificativo, abrangendo as dimensdes formal e substancial. (Cademartori, 2007,

p. 65). Inicialmente, cidadania:

[...] tem como pressuposto o reconhecimento por parte do Estado aos
individuos que o integram de uma série de direitos. Sao direitos iniciais da
cidadania no Estado liberal os direitos civis e os politicos, estes ultimos
envolvendo a participa¢do dos individuos nos destinos da sociedade, votando
e sendo votados. Ter direito a participar dos destinos da sociedade significa ter
direito a democracia.64

No entanto, direitos civis e politicos ndo garantem a democracia sem os direitos
sociais, os quais possibilitam a participagdo do individuo na riqueza coletiva:
o direito a educagdo, ao trabalho, ao salario justo, a saide, a uma velhice
tranquila (Cademartori, 2007, p. 85)

No contexto da EJA/EaD, a reflexividade presente proposta por Giddens (1996)
evidencia a necessidade de que os estudantes se envolvam ativamente com o
conhecimento, atuando nao apenas como receptores de informacdes, mas como

intérpretes criticos do contetido aprendido, possibilitando um exercicio de cidadania.

Em sociedade desprendida das tradigdes, Giddens, (1996) a aprendizagem demanda
que os individuos processem as informagdes recebidas e as agreguem aos seu saberes
cotidianos, para a autonomia e reflexividade. A pedagogia emancipadora de Paulo Freire,

fala sobre essa ideia no sentido em que a educagdo deve constituir um ato de liberdade e



conscientizacdo, permitindo que o sujeito se reconheca como agente capaz de transformar

a realidade (Freire, 1987).

Adicionalmente, Pedro Demo (2004) defende que aprender implica construir o
proprio conhecimento por meio de um processo continuo de pesquisa e reflexdo. Assim,
a reflexividade moderna, articulada as perspectivas dialogicas e emancipadoras de Freire
e Demo, fundamenta na EJA/EaD uma pratica educativa que valoriza autonomia, dialogo
e corresponsabilidade social, contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos,

conscientes de seu papel e de suas possibilidades de agdo na sociedade contemporanea.

A dimensdo juridico formal de cidadania, Cademartori, (2007, p. 87) permite uma
categorizagao de direitos no qual os direitos de cidadania: aqueles direitos atribuidos pelas

normas juridicas de cada ordenamento somente aos cidadaos.

Mas numa concepcdo que da teoria geral do direito, proposta por Ferrajoli,
Cadermatori (2007, p. 87), trata a cidadania como um direito fundamental que engloba os
direitos subjetivos, entendidos como aqueles que pertencem universalmente a todos os
seres humanos enquanto pessoas, cidadaos ou individuos dotados de capacidade de fato,

aqui entraria a relagao o direito a educagao.

Ao analisar cada elemento do conceito, Cademartori define os direitos subjetivos
como toda expectativa positiva (de prestacdes) ou negativa (de ndo sofrer lesdes)
atribuida a um sujeito por uma norma juridica. O status (de cidadado), por sua vez, ¢ uma
condic¢do juridica de um sujeito, prevista em norma positiva, ¢ pressuposto de uma aptidao
para ser titular de situagdes juridicas e/ou autor dos atos que representem o exercicio

dessas mesmas situacdes. (Cademartori, 2007, p. 87)
Cidadania ser por um lado:

¢ um conjunto de direitos civis, politicos e sociais, por outro, um sentimento
comunitario de participagdo e, portanto, significa a exclusdo dos integrantes
que dela ndo fazem parte. Se todo cidaddo necessariamente ¢ membro de uma
comunidade especifica — seja qual for a sua organizagdo — tal pertencimento é
fonte de obrigagdes, a0 mesmo tempo em que € também fonte de reivindicacao
de direitos. No cerne do conceito de cidadania subjaz seu carater publico e
impessoal, de espago € meio no qual conflitam aspiracdes e desejos dos grupos
sociais, transformados em agdes coletivas, que integram a comunidade, tendo
como objeto a construgao de projetos futuros. (Cademartori, 2007, p. 92)

A partir da defini¢do acima, Cademartori (2007), € possivel estabelecer uma relagao
entre o conceito de cidadania e a situacdo das pessoas que, por diferentes razdes, ndo estao

inseridas nos processos formais de escolarizagdo, quem estd fora da escola representa ndo



apenas uma privacdo de exercicio de direitos sociais, mas também uma fragilizacdo do

exercicio pleno da cidadania.

Isso ocorre porque o direito a educacdo — como direito subjetivo fundamental — ¢
facilitador de desenvolvimento da autonomia, da consciéncia critica e da capacidade de

participagdo efetiva na vida publica.

Sob essa oOtica, as pessoas que ndo estudam acabam situando-se em uma zona de
exclusdo cidada, uma vez que ndo estdo no pleno pertencimento comunitario (a nivel
escolar),apontado por Cademartori. A auséncia de acesso a educacao impede que esses
sujeitos participem de forma mais equitativa, dificultando tanto a compreensdo de seus

direitos prejudicando a possibilidade de busca-los.

Assim, trazer para o debate a ampliacao do conceito de cidadania, conforme propde
Cademartori (2007, p. 92), ¢ fundamental entdo o exercicio do direito a educacgdo, de
acesso a educacdo, a informagdo e a participagdo. Portanto, garantir a permanéncia e o
retorno a escola, (Art. 206, I, CF/88) ¢ nao apenas uma politica educacional, mas um ato

de se alcancar a efetivacdo da cidadania e de justica social (Art. 205, CF/88).

Essa perspectiva estd diretamente relacionada a previsdo constitucional que
estabelece a educagdao como um direito de todos visando o desenvolvimento da pessoas e
o exercicio da cidadania, democracia e qualificacdo para o trabalho®. Assim, a educacio,
enquanto direito constitucional, revela-se também como instrumento politico de

enfrentamento das desigualdades e de promogdo da cidadania ativa.

Essa diretriz legal dialoga com a compreensao de Pedro Demo (2004), para quem a
educacdo deve ser compreendida como processo de constru¢do da autonomia e da
criticidade, € ndo como mera reproducao de contetido. Dessa forma, a educacao, constitui-

se como um meio essencial para a formacgao de sujeitos com maior capacidade reflexiva.

Dialoga com Giddens (1991), ao tratar da modernidade reflexiva, no entendimento
de destacar que a capacidade de agir com base em saberes acaba sendo reapropriado e

contextualizado como condicdo essencial para a participagao ativa na vida social.

8 Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (Brasil, 1988)



Da mesma forma, Paulo Freire (2024) insiste na centralidade de uma educacdo
libertadora e dialodgica, capaz de formar sujeitos conscientes de sua historicidade e

protagonistas de sua transformacao social.

A ideia cidadania caminha junto com a da emancipacdo e da democracia. Saviani
(2017, p. 634), a democracia ¢ um regime politico que se baseia na soberania popular, e
para se tornar governante ou para escolher e controlar quem governa a populacgao precisa

ser educada.

Trazendo para a instituicdo escola, esta passa a ser concebida como o principal
instrumento de consolidagdo da ordem democratica, difundindo-se a concepcao de uma
“escola redentora da humanidade”. Sob essa perspectiva, desenvolve-se 0 movimento em
defesa de uma educagdo publica, universal, obrigatéria, gratuita e laica, efetivada por

meio da criagdo e estruturacdo dos sistemas nacionais de ensino.(Saviani, 2017, p. 654).

Desse modo ter uma escola com caracteristicas democraticas, (Art. 206, VI, CF/88),
estd intrinsecamente vinculado ao conceito de cidadania, sendo compreendida como a
instituicdo responsavel por formar cidaddos — ou, conforme prevé a legislagdo, por

preparar os individuos para o exercicio consciente da cidadania. (Saviani, 2017, p. 654).

Para Saviani, o termo “cidadania” tem origem na palavra “cidade”, derivando da polis
grega e da civitas romana, e remete ao espago publico e a sua administracdo. Ser cidadao,
portanto, significa ter a capacidade de governar ou de escolher e fiscalizar os governantes.
Implica ser sujeito de direitos e deveres, como integrante da sociedade.(Saviani, 2017, p.

654).

Saviani, (2007, p.655) conceito de democracia formal, que pretende assegurar a
igualdade que ¢ hegemonica atualmente caracterizada por ser representativa, ndo ¢
suficiente, pois deve haver a democracia real, na qual ¢ promovida a emancipagdo

humana.

No exercicio de cidadania estd a reflexividade de Giddens. Demo, (2004, p.110) no
direito a educacao, dentro da escola o objetivo nao ¢ apenas de aprender a ler, a escrever

e a contar, mas sim uma possibilidade de mudanca que:

inicia-se com o aprimoramento do controle democratico: populagdo que sabe
pensar, ndo deixa suas mandantes a solta, zela pelo bem comum, vota com
consciéncia, exige programas e acompanha. A primeira ideia embutida com a
escolaridade obrigatoria é: todos precisam saber pensar a ponto de exercer
efetivo controle democratico. (Demo, 2004, p. 110)



De qualquer forma esse individuo, que busca uma coeréncia nas suas escolhas, de
modo que as tornem harmoniosas seria o “estilo de vida” explanado por Giddens. Que
traria as escolhas reflexivas, a coeréncia e a continuidade, persistente no tempo. (Nizet,

2016, p. 100)

Giddens denomina os novos desafios, que pretendem libertar os individuos de
coer¢des, como lutar contra formas de exploracdo, opressao e desigualdades como
“politicas de emancipacao” (emancipatory politics), relacionado com as escolhas de vida
que os individuos sdo levados a fazer no quadro da modernidade radical. Esclarecendo a
diferenga entre “politica de vida” concerne ao estilo de vida e a “politica emancipatoria”

concerne as chances de vida. (Nizet, 2016, p. 116)

O individuo contemporaneo pode refletir sobre suas escolhas, definir seu estilo de
vida e construir sua identidade pessoal, e a globalizacdo e recuo de tradigdes os
impulsiona para essas condutas autonomas. Essa ideia surge a autonomia como uma

capacidade de refletir e de determinar-se por si mesmo. (Nizet, 2016, p. 106)

Para Groppo e Martins o sistema escolar ¢ apresentado por Giddens seria um exemplo
de instituicdo que pode dispor de certa autonomia e exercer uma gama de poderes, embora
permaneca sob regulacdo estatal. Para eles, o Estado deve desempenhar uma fungao
pedagdgica voltada a difusao de uma “nova cultura civica” no interior de uma “sociedade
civil ativa”, incentivando o empreendedorismo social e o voluntariado, sob a diretriz de
que “o Estado ndo deve remar, mas assumir o leme; ndo apenas controlar, mas desafiar”

(Groppo; Martins, 2008, p. 225-227).

Por uma outra visdo, mas nao contraditoria, Demo, trata da autonomia do ser vivo,
biologica, os pais criam os filhos com o objetivo de os conduzir a autonomia. Os
“educam’ para que caminhem sozinhos, mesmo nascendo frageis tem capacidade de
aprender como algo tipico de dentro para fora de modo a ser um sujeito capaz de sua

propria historia. Aprende-se como sujeito e ndo como objeto. (2004, p.26)

Na visao de Demo, “o processo de aprendizagem foi se aprimorando, a medida que a
espécie humana foi descobrindo que o destino pode ser mudado, pelo menos em parte, se

soubermos pensar e aprender.” (Demo, 2004, p. 27)

Groppo e Martins (2008, p.229) papel ativo do Estado na educagdo segundo a Terceira

Via proposta por Giddens, estaria “relacionado como um 6rgdo do qual emanam os



principios e objetivos educativos e como agéncia regulador-fiscalizadora das iniciativas

educativas da “sociedade civil” e do mercado”.

Com base nas premissas propostas por Giddens, Groppo e Martins entendem que, na
era da globalizacdo e do conhecimento, a principal forma de desigualdade ndo se
manifesta prioritariamente pela diferenca de renda, mas pela exclusdo social,
compreendida como a condig¢do de ndo compartilhar as mesmas oportunidades acessiveis
a maioria .Tal exclusdo acontece pela falta capacitagdes necessarias para a adaptacao e
inser¢do nas estruturas e relagdes contemporaneas. Giddens propde medidas de
orientacdo mais pragmatica do que doutrindria, entre as quais se destaca o investimento
em capital humano, por meio de agdes como o treinamento e o retreinamento da forga de

trabalho. (Groppo; Martins, 2008, p. 229).

Demo adverte que a esperanca das camadas populares de encontrar na educagao
publica, gratuita e de qualidade um caminho de ascensdo social acaba se invertendo: o
pobre ¢ frequentemente excluido desse direito, pela falta de condigdes socioeconomicas
que o impecam de competir em igualdade (como o acesso desigual a preparagdo para
exames seletivos), mas também por mecanismos legais e institucionais que mascaram a
desigualdade sob o discurso do “acesso igual”, configurando uma armadilha perversa que

reforca a exclusdo educacional. (Demo, 2004, p. 14).

Esse acesso igual, para Demo, s6 poderia ser afirmado se todos dispusessem das
mesmas armas. Se os mais pobres vivenciassem numa escola publica e gratuita de
qualidade, que realmente propiciasse oportunidades, frente ao mercado e perante a vida.
Enquanto o pobre vé na educagdo uma oportunidade, o rico vé como uma tatica de

permanéncia e possivel ampliacdo de seu bem-estar.(Demo, 2004, p.14)

Apesar da concep¢dao de Giddens descrita acima ndo podemos deixar lado que a
sociologia trata de desigualdades, e que no sentido democratico a ideia seria de se ter
sociedades mais igualitarias, onde prevalecesse o bem comum sobre as apropriacdes

individuais ou minoritarias (Demo, 2004, p. 17).

Demo refere que, quando temos a necessidade de se ter em lei principio que garanta
aigualdade, € que na pratica as pessoas ndo sao iguais, pois se fossem nao precisaria desse

tipo de declaragdo legal. (2004, p. 20).

Vejamos na legislagdo a previsao do principio da igualdade:



CF/88, Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes (Brasil, CF/88)

LDB, Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; (Brasil, Lei
9394/96)

Desse modo, Giddens, aponta isso como falhas operacionais dos sistemas Assim
como na escola, pode se ter um bom projeto, treinos rigorosos, mas a medida que os seres

humanos estao presentes ha riscos de falhas. (1991, p. 166)

Groppo e Martins (2008, p. 228) analisam a proposta de Giddens sobre saida da
Terceira Via, destacando que ela busca estimular os individuos a agirem de forma
autonoma em relacdo ao Estado, assumindo responsabilidades diante de problemas
sociais que podem ser resolvidos coletivamente. Nesse contexto, a educacao torna-se um
meio privilegiado para formar sujeitos reflexivos, capazes de agir de modo auténomo,
responsavel e ativo frente as incertezas do mundo capitalista, articulando saberes e

informacgdes para decisdes cotidianas e coletivas. (Groppo; Martins, 2008, p. 228).

Conforme os autores, a concep¢ao educacional da Terceira Via de Giddens apoia-se
na teoria do capital social e das competéncias, defendendo que € necessario “aprender e
desaprender”, reciclando os saberes e adaptando-se continuamente. Nesse sentido, a
educacdo ¢ vista como processo reflexivo na consolidagdo da chamada “sociedade do

conhecimento” (Groppo; Martins, 2008, p. 230).

Nas palavras de Giddens, “educagdo e treinamento tornaram-se 0 novo mantra para
os politicos social-democratas”, sendo o investimento educacional “um imperativo do
governo [...] como base essencial da redistribuicao de possibilidades” (Giddens, 2001a,
p. 119, apud Groppo; Martins, 2008, p. 230). Ainda, “a principal for¢ca no
desenvolvimento do capital humano deve ser a educa¢do”, que precisa concentrar-se nas
“capacidades que os individuos poderdo desenvolver ao longo da vida” e na
“aprendizagem e esquecimento” como competéncias essenciais a economia do

conhecimento (Giddens, 2001b, p. 78-79, apud Groppo; Martins, 2008, p. 230).

Dessa forma, concluem Groppo e Martins (2008, p. 232) que, para Giddens, a Terceira
Via associa educacao ao desenvolvimento ativo do capital humano, convertendo-a em
dogma politico: “outro dogma da politica da Terceira Via — onde quer que seja possivel,

invista em capital humano” (Giddens, 2001b, p. 167, apud Groppo; Martins, 2008, p.



232). No entanto, se compreendida de modo mais amplo, a educa¢do nessa perspectiva
representa uma proposta voltada a formagdo de sujeitos reflexivos, participativos e

empreendedores em uma era marcada pelo risco e pela globalizacao.

\

Ponderando sobre o exercicio do direito a educacdo —compreendido de forma
interdisciplinar —, esta relacionando com a ideia de que ela se orienta para a formacao
da cidadania como fator de geragao de oportunidades. A educagdo, portanto, deveria
ocupar um papel central no combate a pobreza politica, entendida ndo apenas como a falta
de distribuicdo de renda e poder, mas também como a auséncia de aprimoramento
democratico, de qualidade educacional e da capacidade reflexiva destacada por Giddens

(Demo, 2004, p. 118)

A educacdo, Demo, mesmo nao tendo uma relacdo linear com o desenvolvimento,

teria tarefas essenciais a cumprir:

e Através do saber pensar, introduzir alternativas as condi¢cdes de
desigualdade prevalecente e de destruigdo do Planeta, preparar as
novas geragdes para a vida, garantir que consigam tomar o destino em
suas maos ¢ manter o mercado como instrumento a servico do bem
comum,

e Equilibrar, sabiamente, preparacdo para a vida profissional, no
contexto de sociedades mais igualitarias, nas quais as oportunidades
de uns ndo venham em detrimento cego das dos outros, a0 mesmo
tempo, promover a educagdo permanente, como direito essencial
humano, em todas as idades, lugares e ocasioes,

e ‘“educar” o conhecimento para que possa tornar-se instrumento de
inclusdo de grandes maiorias, ao combinar qualidade formal e
politica, a potencialidade disruptiva do conhecimento precisa tornar-
se bem comum, a disposi¢do de todos, algo que pode comegar melhor
na escola, se esta souber plantar a habilidade e, sobretudo, a ética do
saber pensar,

e Formar gente capaz de impor paradigmas igualitirios de acesso a
renda, a terra, ao poder, ao mercado e ao Estado, de tal sorte que,
mesmo sendo toda sociedade desigual, pode-se viver em democracia,

e Emsuma, o papel da educagio ¢ forjar o controle democratico efetivo,
amedica que pode agir no processo complexo de gestacdes de sujeitos
capazes de historia propria. (Demo, 2004, p. 120)

Giddens, se utiliza de uma técnica para entender o que estd acontecendo na sociedade,
um processo nao linear. Para isso vai observando e captando como os atores, o objeto de
estudo, orientam suas agodes, as compreendem, as reinterpretam e vao construindo a sua
realidade. E necessario uma interpretagdo que ocorre entre a ciéncia e ao mundo social,
que ele chama de “dupla hermenéutica”. O socidlogo segue estudando os fenomenos,
apresentando seus significados relacionados aos contextos da vida e vai descrevendo

usando estilo socioldgico. “Mas tais descrigdes sao categorias interpretativas que pedem



também um esfor¢o de traducdo dentro e fora das redes de significado envolvidas em

teorias sociologicas”. (Giddens, 2009, p. 334 - 335)

Burgos (2020, p. 55) a partir da nogao de “dupla hermenéutica” proposta por Giddens
defende uma espécie de reconstrucdo da relacdo entre sociologia e educagdo. O autor
sugere que aplicada a educagdo essa técnica de interpretagdo, permite entender como as
praticas escolares e institucionais refletem estruturas sociais, € as reinterpretam e as
transformam. Assim, o papel das instituicdes de ensino primordialmente de ensinar e de
educar, ¢ visto como parte integrante do processo de construgdo social, considerando as

varias possibilidades envolvidas na educagdo escolar. (Burgos, 2020, p. 55-56).

O dia a dia da educagdo ¢ cheio de desafios e compromissos praticos da escola com
principios técnicos e burocraticos, dai quando se pensa em uma sociologia ha multiplas
dimensdes que estudariam por exemplo as relagdes entre as geracdes presentes dentro do
ambiente escolar como estudantes e professores. Poderia se estudar a educagdo,
relacionando-se com uma grande variagdo de temas como com a sociologia urbana a
relacdo da escola com a vizinhanga, o bairro a cidade. Poderia se pensar sobre as familias,
suas condicdes profissionais, economicas, moralidades, praticas religiosas.(Burgos, 2020,

p. 56-58).°

Burgos (2020, p.58), afirma que sdo inimeras dimensodes que atravessam € conversam
entre si quando se realizam investigagdes sobre educar as novas geragdes, sobre a
compreensdo da sociedade relacionada aos desafios da escola e da educagdo para a
transformagao da sociedade. A sociologia da educacdo com base na dupla hermenéutica

de Giddens relacionaria uma sociologia que reuniria trés principais vertentes a saber:

[...]a da natureza das rela¢Ses entre adultos e as novas geragdes; a do tipo de
conhecimento e experiéncia que os adultos, enquanto educadores, pretendem
ensinar; e a forma pela qual a escola estd organizada para estruturar essas
relagdes. Nesse sentido, se a nossa proposi¢do faz sentido, ganha renovada
importancia a reflexdo sobre como essas diferentes sociologias que a
sociologia da educagdo sintetiza se influenciam mutuamente, ¢ de como elas
constituem circuitos de articulagdo entre teorias e praticas que interagem, de
modo vivaz, com o senso comum escolar. (Burgos, 2020, p.58)

% O ator, objeto de estudo é o estudante da EJA/EaD brindado com perfil proprio, cheio de diversidade,

reflexivo e que em geral depois de um tempo sem estudar, retorna a escola.



A dupla hermenéutica, conforme formulada por Anthony Giddens, em rela¢do ao
direito a educacdo poderia ser compreendido como resultado de um processo reflexivo
no qual conceitos juridicos, politicas publicas e praticas sociais se influenciam
mutuamente. As normas que consagram o direito a educagao nao apenas descrevem uma
realidade social, mas também produzem expectativas, orientam condutas institucionais e
moldam praticas pedagdgicas, a0 mesmo tempo em que s3ao continuamente

reinterpretadas por gestores, docentes e estudantes (GIDDENS, 2009, p. 46—47).

No ambito da EJA/EaD, esse movimento € particularmente evidente, uma vez que as
categorias juridicas associadas a universalizacdo do ensino entram em tensdo com
trajetorias escolares interrompidas, desigualdades socioecondmicas e transformacoes

tecnologicas.

Para Burgos, o compromisso da sociologia com a importancia da educacao e da escola
estaria na forma de que para as novas geracdes, a educagdo ¢ instrumento fundamental
para a constru¢do da democracia. Uma sociologia da educacdo articularia e rearticularia
a relacdo dos fatores internos a escola e os fatores tradicionalmente tratados como

externos a ela.

A fim de demonstrarmos o possivel rendimento analitico dessa proposta
teorica, elegemos trés eixos que consideramos fundamentais para a reflexdo
sobre a relagdo da sociedade brasileira contemporanea com a escola, a saber:

1. a afirmagdo da educag¢do escolar como um valor;
2. arelagdo entre o direito da crianga e a escola;

3. o impacto da chegada dos pobres a escola ¢ a produgdo de novas formas de
desigualdade. (Burgos, 2020, p. 59)

Burgos reconhece lidar com técnica da dupla hermenéutica de Giddens na sociologia
da educag@o ¢ um desafio, especialmente em contextos como o brasileiro, onde o acesso
a educacdo se expandiu significativamente, mas persistem lacunas entre a escola e seu
entorno social. O autor relata sobre os sentimentos como impoténcia, medo, angustia e
soliddo permeiam o cotidiano dos profissionais da educacdo, revelando a tensdo entre o
ideal pedagdgico e as condigdes reais de atuacdo. Diante desse cenario, Burgos propde
um esfor¢o de “reducdo socioldgica”, para, a constru¢do de uma agenda de pesquisa que
conecte as questdes tedricas centrais da sociologia a problemas concretos e praticos
relevantes do campo escolar, tornando o conhecimento socioldgico mais aplicavel para

que seja um transformador da realidade educacional. (Burgos, 2020, p.60)



A modernidade se abre constantemente para o futuro, propondo atengdo para que a
seja realizadora e satisfatoria para todos. Etica, igualdade e justica devem estar presentes,
na politica de vida e na politica emancipatoria. Mesmo que tenham perigos em potencial

neste mundo de riscos, nas dimensdes institucionais da modernidade se deve:

reconhecer que a politica emancipatéria tem que star vinculada a politica de
vida, ou uma politica de autorrealizacdo. Por politica emancipatdria me refiro
a engajamentos radicais voltados para liberagao das desigualdades ou servidao.
(Giddens, 1991, p. 170)

Resgatando Freire, nesse encontro de perspectivas, a educacao requer reflexao sobre
o proprio homem. O homem ¢ um ser inacabado e inconcluso que sempre esta em busca
de um ser a mais. Essa busca de descobrir-se mais profundamente esté a raiz da educagao
conjuntamente com reflexividade de Giddens. A busca para Freire ¢ solitaria mais ao
mesmo tempo em comunhdo com outras consciéncias. (2024, p. 33-35). Al entra a

comunicagdo e o desencaixe tempo-espaco, no carater permanente da educagao.

Desse modo tudo esta interligado, a sociologia, a sociologia juridica, a sociologia da
educacdo, e educagdo, o direito, que toda essa interligacdo trouxe acima formada de
tedricos, comprometidos com as diversas transformagdes, conflitos, oportunidades
sociais relacionados com valor da educagdo, da escolar de qualidade e do direito a
educagdo que cumpre os objetivos legais por ser um direito casado com a cidadania e a

democracia.



CAPITULO 2 — EJA/EaD no Distrito Federal: Conciliacio de Vida, Trabalho e
Estudo no contexto da Modernidade

O presente capitulo tem como objetivo investigar o contexto da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e da Educacao a Distancia (EaD) no Distrito Federal, partindo do perfil
de seus estudantes.. Busca-se, compreender como as categorias teoricas de Giddens
expostas no capitulo 01 relativas principalmente a modernidade, reflexividade e
globalizacdo se manifestam na pratica educacional desses sujeitos, considerando as suas

trajetdrias e contextos sociais.

Além disso, este capitulo identifica alguns dos principais desafios enfrentados pelos
estudantes da EJA/EaD, especialmente no que se refere a conciliagdo entre o tempo
dedicado aos estudos, as atividades laborais e a vida pessoal. E as estratégias adotadas
por esses estudantes conseguem superar tais obstaculos, refletindo sobre como a educagao

pode ser articulada com as demandas contemporaneas da vida moderna.

Dessa forma, o capitulo 2 utilizando-se das categorias tedricas de Giddens
manifestadas a partir dos estudantes da EJA/EaD numa institui¢do de ensino publica do
Distrito Federal, destacando a maneira como eles lidam com as exigéncias impostas pela
modernidade e exercem sua capacidade de reflexividade diante das condigdes sociais em

que estdo inseridos.

Para tanto, o texto aborda inicialmente alguns aspectos juridicos que trazem uma
breve trajetoria historica da EJA/EaD da mesma forma da EJA/EaD no Centro de
Educagao de Jovens e Adultos e Educagao Profissional a Distancia de Brasilia - CEJAEP
no Distrito Federal. Terceiro € exposto um panorama do perfil dos estudantes. envolvendo
questdes relativas ao tempo social e a organizagdo da vida — considerando as dimensodes
de matriculas, idade, trabalho, responsabilidades familiares. Encerrando a reflexao sobre
a experiéncia educacional desses sujeitos e os desafios enfrentados na adaptagdo as

demandas da vida moderna como gestao do tempo.

Dessa forma, pretende-se oferecer um panorama da realidade educacional da
EJA/EaD no Distrito Federal, com base principalmente nos dados do Centro de Educagao
de Jovens e Adultos ¢ Educagao Profissional a Distancia de Brasilia, CEJAEP, constantes
do seu Projeto Politico-Pedagogico vigente, e estabelecendo, cotejos quando necessario

com estudos e dados oficiais regionais e nacionais.
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Essa perspectiva histdrica e reflexiva encontra eco na construg¢do internacional da
Educacdo de Adultos, que ganhou maior visibilidade a partir da criagdo da Organizacao
das Nagoes Unidas (ONU). Especialmente, apos a Segunda Guerra Mundial, a demanda
social crescente por educacao levou a formulagao de um conceito formal de Educacao de
Adultos, aceito internacionalmente emitido pela Organizacdo das Nagdes Unidas para
Educagao, Ciéncia ¢ Cultura, UNESCO, na Conferéncia de Nairobi, em 1976, afirmando

que a aprendizagem ocorre ao longo da vida.

A UNESCO definiu a Educagao de Adultos como:

A expressdo educagdo de adultos designa o conjunto de processos organizados de
educagdo, qualquer que seja o seu conteudo, o nivel e o0 método, quer sejam formais
ou ndo formais, quer prolonguem ou substituam a educacgdo inicial dispensada nos
estabelecimentos escolares e universitarios e sob forma de aprendizagem profissional,
gragas aos quais pessoas consideradas adultas pela sociedade de que fazem parte
desenvolvem as suas aptiddes, enriquecem os seus conhecimentos, melhoram as suas
qualificagdes técnicas ou profissionais ou lhes ddo uma nova orientagdo, ¢ fazem
evoluir as suas atitudes ou o seu comportamento na dupla perspectiva de um
desenvolvimento integral do homem e de uma participagdo no desenvolvimento
socio-economico e cultural equilibrado ¢ independente (UNESCO, 1976 p.4).

O conceito de Educagao de Adultos, inicialmente definido pela UNESCO em 1976,
passou por um aprimoramento em 1988, ampliando seu escopo para englobar estruturas
formais, ndo formais e informais voltadas a educacdo de jovens e adultos. Esse
entendimento foi consolidado e refor¢ado pela Declaragdo de Hamburgo, aprovada na V
Conferéncia Internacional sobre a Educagdo de Adultos, sendo atualmente o conceito
mais aceito, o qual destaca que:

Por educagio de adultos entende-se o conjunto de processos de aprendizagem, formal
ou nao, gragas ao qual as pessoas consideradas adultas pela sociedade a que pertencem
desenvolvem as suas capacidades, enriquecem os seus conhecimentos, ¢ melhoram as
suas qualificagdes técnicas ou profissionais ou as reorientam de modo a satisfazerem
as suas proprias necessidades e as da sociedade. A educagdo de adultos compreende
a educacdo formal e a educag@o permanente, a educagdo ndo formal e toda a gama de
oportunidades de educagdo informal e ocasional existentes numa sociedade educativa

multicultural, em que sdo reconhecidas as abordagens tedricas e baseadas na pratica
(UNESCO, 1998, p.16).

Nesse sentido, a educacao de adultos deve buscar envolver o maximo de recursos e
de meios de aprendizagem, formais ou nao, de modo a promover, ao longo da vida, meios
de enriquecimento pessoal e oportunidades profissionais, reforcando a autonomia, a
reflexividade e a cidadania critica. Esses elementos centrais servem para compreender a

experiéncia dos estudantes da EJA/EaD no Distrito Federal, a qual serd detalhada a seguir.



Os conceitos desenvolvidos pela UNESCO convergem, quando se fala da
durabilidade no decorrer da vida, com a categoria socioldgica de tempo proposta por
Giddens, pois, a educagao vai além do tempo escolar tradicional, incorporando a educagao
ao longo da vida, mesmo que o tempo esteja “passando rapidamente” fruto da

modernidade reflexiva.

Quando a definicdo da UNESCO (1976) afirma que a aprendizagem se prolonga ao
longo da vida, ndo se restringe a infancia, evidencia-se um alargamento temporal da
educacdo e da aprendizagem em si. Isso significa a ideia de que a educag@o ndo estd mais
limitada a uma fase especifica da vida, mas pode ocorrer, em diferentes momentos e

contextos a todo tempo.

Em termos de Giddens, isso pode ser relacionado com a ideia do desencaixe do tempo-
espago da modernidade tardia: os eventos sociais, inclusive a educagdo, nao estdo mais

rigidamente atrelados a um lugar ou a uma idade especifica.

Nesse dialogo com o conceito de desencaixe do tempo e do espaco na modernidade
tardia, proposto por Giddens (1991) rompe com a ideia tradicional da formagao escolar
confinada a uma fase ou idade especifica da vida. A educagdo passa a ser ressignificada
temporalmente, independentemente do tempo cronoldgico, refletindo a flexibilidade

continua na construcao das trajetorias educativas.

A proposta conceitual da Declaragcdo de Hamburgo (UNESCO, 1998) reconhece que
educagdo de adultos compreende multiplos tempos de aprendizagem — formais, ndo
formais e informais isso tem consonancia com a ideia de reflexividade moderna de

Giddens (1991).

Essa proposta reconhece que os individuos reavaliam continuamente suas trajetorias
de vida, adaptando-se a novas exigéncias sociais, profissionais e culturais. Assim, o
tempo da aprendizagem deixa de ser basicamente linear e cumulativo, tornando-se aberto,
dindmico e sendo permanentemente reconfigurado conforme as necessidades individuais

e coletivas.

No mesmo sentido caminha a Constitui¢ao Federal de 1988, conhecida como cidada,
com caracteristica a acolher os movimentos sociais que lutam pela ampliagdo dos direitos.
A da EJA entdo ¢ incorporada ndo diretamente na letra Constitucional, mas em diversas

legislacdes, decretos e politicas publicas educacionais ao longo da histéria brasileira.



Progressivamente, varias conferéncias internacionais foram sendo realizadas,
especialmente a década de 90 foi muito favoravel para EJA. Neste periodo iniciativas em
favor da Educacgdo de Jovens e Adultos ocorreram junto a UNESCO (Organizagao das
Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura), como a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia que declarou o ano de 1990
como o “Ano Internacional da Alfabetizagdo”, responsdvel por suscitar, naquele
momento, uma discussdo a respeito do verdadeiro significado da alfabetizacao.

(UNESCO, 2005, p.89).

2.1. Aspectos juridicos e a trajetoria historica do EJA e do EaD no Distrito Federal

Em linhas gerais, essa se¢ao apresente alguns os aspectos juridico Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA) e da Educagdo a Distancia (EaD). Sem pormenores destaca os principais
marcos legais nacionais e distritais que configuraram a modalidade atualmente.
Evidenciando como legislagdes, diretrizes e programas moldaram sua institucionalizagao,

seus objetivos e desafios ao longo do tempo.

Sem retroceder demasiadamente nos marcos legais a Constitui¢cdo Federal de 1988
(art. 204 e seguintes) ¢ considerado como ponto de partida temporal. Com a previsdo da
EJA na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996), que
constitui a base infralegal inicial para a EJA/EaD que foi posteriormente complementada

e regulamentada por decretos e portarias especificas voltadas a Educagao a Distancia.

A Constituicdo Brasileira reconheceu a educagdo como direito de todos
independentemente da idade. Com a LDB/1996 a nomenclatura atual EJA educagdo de
jovens e adultos ficou mais abrangente podendo ser compreendida como a formagao

englobando os diversos processos. (Rummert E Ventura, 2007, p.31)

Como destacam Rummert e Ventura (2007, p. 33), a EJA - Educacgdo de Jovens e
Adultos - tem sido historicamente conduzida por agdes centradas, em grande medida, em
iniciativas de alfabetizacdo, desenvolvidas em carater de parcerias institucionais. Isso
fruto da década de 1990, em que a modalidade passa a se estruturar de maneira mais
dispersa, vinculada a diferentes 6rgdos governamentais e realizada por meio de uma

multiplicidade de programas e projetos.

No teor da Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB) apenas dois artigos (37 e 38)

sdo dedicados a EJA, destacando sua condi¢dao de modalidade de Ensino, que em principio
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seria um modo de reafirmar o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico
adequado as suas condi¢des para o estudo, e dever do poder publico em oferecé-la

gratuitamente. '

A EJA na LDB, no artigo 37 refere-se que as oportunidades educacionais adequadas
aqueles que ndo tiveram acesso ou nao continuaram a educacao basica na idade adequada

sao garantidas.

E no artigo 38 trata da idade para a realizagdo dos exames supletivos. Sem uma

preocupacao clara em relacdo a oferta de uma educagao de qualidade:

No Ensino Fundamental, a idade minima para a prestacdo dos exames passou de 18
para 15 anos e, no Ensino Médio, de 21 anos para 18 (Idem, Art. 38). Tal dispositivo
legal, que expulsou da escola regular diurna, do Ensino Fundamental, os jovens a
partir dos 14 anos de idade, evidencia a énfase atribuida a certificacdo, em detrimento
da vivéncia plena dos processos pedagdgicos necessarios ao efetivo dominio das bases
do conhecimento cientifico e tecnologico. (Rummert,2007, p.38)

A EJA ¢ direito publico subjetivo a educacdo, dessa forma atende um estudante
dotado de perfil proprio que em sua maioria sao trabalhadores, transferindo o Estado a
iniciativas tomadas por esferas ndo estais, filantropicas acaba por destacar um carater

compensatorio. (Rummert,2007, p.39)

Em relagdo a EaD, prevista no art. 80, LDB, que incentiva o desenvolvimento publico
de programas de ensino a distancia em todas as fases da educa¢do. Por outro lado,
retomando ao art. 32, § 4°, encontram-se restrigoes ao uso da EAD no ensino fundamental
obrigatorio, limitando-a a complementos de aprendizagem ou situagdes emergenciais.

(Brasil, 1996)

Ainda sobre a EaD, na LDB (Brasil, 1996) no Titulo IX das Disposi¢des Transitorias
no art. 87 ao instituir a Década da Educagdo, abrangeu o periodo de 1997 a 2007, em seu
tem o § 3°, II afirma diz que cada Municipio, Estado e Distrito Federal, e supletivamente
a Unido cabe prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos

insuficientemente escolarizados.

19 0 ensino supletivo, era previsto na lei anterior a LDB, Lei n® 5.692/71, em capitulo préprio com cinco
artigos. Um deles dizia que este ensino se destinava a “suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e
adultos, que ndo a tinham seguido ou concluido na idade prépria”. Este ensino podia, entdo, abranger o
processo de alfabetizagdo, a aprendizagem, a qualificagdo, algumas disciplinas e também atualiza¢do. Os
cursos poderiam acontecer via ensino a distancia, por correspondéncia ou por outros meios adequados. Os
cursos e os exames seriam organizados dentro dos sistemas estaduais de acordo com seus respectivos
Conselhos de Educagdo. (Brasil, 2000, p.21)



A primeira regulamentagao do art. 80 da Lei n® 9.394/96, ocorreu por meio do Decreto
n°® 2.494/1998. ! Esse decreto estabelecia que a Unido detinha competéncia exclusiva
para autorizar e regular o funcionamento de cursos a distancia. Previa, ainda, que os
cursos de EAD, inclusive na modalidade EJA (Educagao de Jovens e Adultos), poderiam
ser ofertados por instituicdes publicas ou privadas devidamente credenciadas mediante
ato especifico do Ministro da Educagdo ou dos Sistemas de Ensino Estaduais/Distrital,

conforme o ambito de atuacao.

Somado a isso, o Decreto n® 2.494/1998 determinava que tais cursos deveriam
observar as Diretrizes Curriculares Nacionais, contemplando contetidos, habilidades e

competéncias definidas em ambito nacional pelo Ministério da Educacao.

Posteriormente ocorreu uma série de revogacdes, o Decreto n° 2.494, de 1998, foi
revogado pelo Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Posteriormente, o Decreto
n°5.622/2005 foi revogado pelo Decreto n® 9.057, de 2017, que também regulamentavam
o disposto no art. 80 da Lei n° 9.394/1996. Este ultimo, por sua vez, foi revogado pelo
Decreto n® 12.456, de 2025.

Antes de abordar o decreto atualmente vigente, em respeito a ordem cronoldgica da
legislagao referente a EJA/EaD, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, trata sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Esse parecer, ao enfatizar
a necessidade de flexibilidade curricular, abriu espago para a ado¢do de metodologias de

ensino a distancia na Educacgao de Jovens e Adultos.

Nele a EaD passou a ser reconhecida como instrumento pedagdgico relevante para
ampliar o acesso educacional, possibilitando que jovens e adultos conciliem os estudos

com outras responsabilidades, como atividades laborais e cuidados familiares.

Ainda em suas consideragodes iniciais, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, destacou uma
secdo para trata sobre ensino a distancia, veja que na ocasido da publicagdo desse parecer

estava em vigor Decreto n® 2.494 de 10 de fevereiro de 1998. Nessa secdo a EaD ¢ tratada

11 Por relevancia histérica, foi trazido ao texto, o Decreto n°® 2.494/1998, que classificava os cursos EaD
para jovens e adultos e delegava credenciamento aos respectivos 6rgaos federativos. Sua relevancia esta
em ter sido um dos primeiros marcos regulatérios especificos para a Educacao a Distancia (EaD) no Brasil
apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB/1996). Regulamentou o Artigo 80 da recém-
promulgada LDB/1996, que estabelecia a EaD como uma modalidade educacional a ser incentivada.
Trouxe uma definicdo clara de EaD, art. 1°, como uma "uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em
diferentes suportes de informacdo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos
meios de comunicagdo”.(Brasil, 1998)



como uma modalidade altamente eficaz para superar obstaculos geograficos e a auséncia
de contato presencial entre professor e aluno. Ela favorece uma forma de proximidade

indireta ou virtual, que transcende fronteiras e limitagdes fisicas (Brasil, 2000, p.43-47)'?

O parecer ainda alertava para os riscos associados a EAD que pelo seu carater
inovador e flexivel poderia ser explorado de forma indevida, resultando em praticas de
ensino de baixa qualidade e risco dos diplomas serem mercantilizados.'? Por isso, destaca-
se a importancia de um processo continuo e rigoroso para controle tanto de autorizagdes
como de certificacdo para garantir a qualidade e seguranga em relagdo as ofertas a

distancia, tanto a nivel da educacdo basico como a nivel superior.

Seguindo, em 2018, é sancionada a lei n® 13.632/2018 que inclui conceito de educagio
e aprendizagem ao longo da vida na LDB modificando os artigos Art. 3°, XIII, Art. 37 ¢
Art. 58, § 3°. a expressdo aprendizagem ao longo da vida passa a ser compreendida como
um dos principios norteadores do ensino brasileiro. (Brasil, 2018). E em 2020 com a EC
108 foi inserido no art. 2025 da CF o inciso “IX - garantia do direito & educacdo e a

aprendizagem ao longo da vida

Em 2024, o Pacto Nacional pela Superagao do Analfabetismo e Qualificacao da

14 juntamente com o Decreto n° 12.048/2.024 visam

Educagdo de Jovens ¢ Adultos
integrar esforcos federais, estaduais e municipais através de uma estrutura cooperativa
para superar o analfabetismo e aprimorar a EJA utilizando-se dos instrumentos como o
Cadastro Nacional da Educagdo de Jovens e Adultos - CAD-EJA, Programa de Educagao

de Jovens e Adultos -PEJA, Programa Dinheiro Direto na Escola- o PDDE-, o Fundo de

12 No Parecer CNE/CEB n° 11/2000, reconheceu a EJA como uma modalidade da educagio bésica nas
etapas do ensino fundamental e médio. (MEC, 2000, p.01)

13 Giddens ja falava sobre isso quando analisava sobre o aumento da iniciativa privada em ofertar e
educagdo. Trazendo o exemplo dos Estados Unidos, em que muitos investidores enxergam o setor
educacional para fins lucrativos como um mercado em plena expansdo. Ja existe um nimero expressivo de
empresas que oferecem produtos e servigos ligados a educagdo, como programas de capacitagdo, cursos
preparatorios e softwares educativos. Giddens afirmou que empresas e consultores tratam a educagéo como
uma verdadeira “indUstria” de investimento. E também adicionou que grandes corporagdes, como
Microsoft, Sun Microsystems e Intel, tém investido em companhias do setor educacional, buscando
aproveitar as oportunidades de mercado em expansdo. (Giddens, 2008, p.513)

14 “0O Pacto Nacional pela Supera¢do do Analfabetismo e Qualificagdo na Educag¢io de Jovens e Adultos
busca superar o analfabetismo, elevar a escolaridade, ampliar a oferta de matriculas da Educa¢ao de Jovens
e Adultos (EJA) nos sistemas publicos de ensino, inclusive entre os estudantes privados de liberdade e
aumentar a oferta da EJA integrada a Educagdo Profissional e Tecnologica.”

Segundo o Boletim EJA do Distrito Federal de setembro de 2025, foi langada no dia 11 de marco de 2025,
a Politica Distrital para Superagdo do Analfabetismo e Qualificagdo da Educagdo de Jovens e Adultos, uma
iniciativa do Governo do Distrital para implementar as agdes do Pacto, bem como os programas e projetos
especificos do DF, sendo que uma das meta ¢é tornar o Distrito Federal livre do analfabetismo. (Governo do
Distrito Federal, 2025, p. 1)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art58§3.
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2024/decreto-12048-5-junho-2024-795727-publicacaooriginal-171981-pe.html

Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educagdo — Fundeb, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo- FNDE-,

entre outros, para fortalecer a politica publica de alfabetizagdo e EJA.

Ainda dispde, Decreto n° 12.048/2.024 sobre o Programa Brasil Alfabetizado temos

como objetivos principais desse Decreto:

Art. 3° Sdo objetivos do Pacto:

I - superar o analfabetismo das pessoas com quinze anos de idade ou mais;

II - ampliar a aprendizagem ao longo da vida, o preparo para o exercicio da cidadania
e a qualificagdo para o trabalho;

III - elevar a escolaridade das pessoas com quinze anos de idade ou mais que ndo
tenham acessado ou ndo tenham concluido o ensino fundamental e o ensino médio;
IV - ampliar as matriculas da EJA nos sistemas publicos de ensino; e

V - qualificar o atendimento na EJA, por meio da melhoria das condigdes de oferta da
modalidade em todas as etapas. (Brasil, 2024)

Por fim, o recente e atual Decreto n° 12.456, de 2025, regulamentado pela Portaria n°

506/2025, dispoe sobre a oferta a distancia para educagao superior a distancia:

Dispde sobre a oferta de educagdo a distancia por instituigdes de educag@o superior
em cursos de graduagdo e altera o Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017, que
dispde sobre o exercicio das fung¢des de regulagdo, supervisdo e avaliagdo das
instituigdes de educagdo superior ¢ dos cursos superiores de graduacdo e de pods-
graduagdo no sistema federal de ensino. (Brasil, 2025)

Atualmente através do Parecer n° 3/2025 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
surgiu a Resolugao CNE/CEB n° 3/2025 que estdo definidas as diretrizes operacionais
para a EJA, homologado em marco de 2025, revogando a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de
28 de maio de 2021.

Com finalidade de desenvolver, junto a sociedade civil, diretrizes para a expansao
territorial da EJA, busca ampliar oportunidades e reduzir desigualdades, a Resolucdo
CNE/CEB n° 3/2025 tem por objetivo viabilizar e estimular a implementagdo de agoes,
programas e estratégias previstos no Pacto Nacional pela Superacdao do Analfabetismo e
Qualificagdo da Educagdo de Jovens e Adultos, Decreto n® 12.048, de 5 de junho de 2024.
(Brasil, 2025)

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/2025, define a EJA como modalidade da Educacao
Basica que deve ampliar a escolarizagdo dessa populacao, devendo ser inclusiva, ou seja,
que possibilite acesso amplo a diversidade de estudantes respeitando também as
realidades culturais, sociais e territoriais de povos e comunidades tradicionais (como

quilombolas, indigenas, ribeirinhas). (Brasil, 2025)


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2024/decreto-12048-5-junho-2024-795727-publicacaooriginal-171981-pe.html
https://www.google.com/search?client=firefox-b-e&cs=0&sca_esv=ba24c2d2484ecd3d&sxsrf=AE3TifMEHfGYdJCzSnNunuIW2Pq8OOk-fw%3A1756338160200&q=Portaria+n%C2%BA+506%2F2025&sa=X&ved=2ahUKEwii9IzBlayPAxXepZUCHVdfL2AQxccNegQIAhAC&mstk=AUtExfApcMlhE024MbU-pNFdGAIr7N8JNVDHwIi27kQzAUI5meAW0BbTCE-70CVHOSweyQrkXo-1I-8khtX-Z4kIv3bctqGDvkKZ-dZPKDNyni_MG_XbzyiWXFG9gVE9XJqg4Wcc2_a4CfDNxKIh6eFQvCuAqjS_kjdNIUK1gbpy36gk63d-dbMANPbGcN80fcxea_YS40dfPpnlpuXgtLio07Vfi_AU5IRXTnC2LmYh3AFWdl8laWWRRNVwAHnyfTCGgNI3SCQO681uD3dhBXdHRvwJ&csui=3
https://www.google.com/search?client=firefox-b-e&cs=0&sca_esv=ba24c2d2484ecd3d&sxsrf=AE3TifMEHfGYdJCzSnNunuIW2Pq8OOk-fw%3A1756338160200&q=Portaria+n%C2%BA+506%2F2025&sa=X&ved=2ahUKEwii9IzBlayPAxXepZUCHVdfL2AQxccNegQIAhAC&mstk=AUtExfApcMlhE024MbU-pNFdGAIr7N8JNVDHwIi27kQzAUI5meAW0BbTCE-70CVHOSweyQrkXo-1I-8khtX-Z4kIv3bctqGDvkKZ-dZPKDNyni_MG_XbzyiWXFG9gVE9XJqg4Wcc2_a4CfDNxKIh6eFQvCuAqjS_kjdNIUK1gbpy36gk63d-dbMANPbGcN80fcxea_YS40dfPpnlpuXgtLio07Vfi_AU5IRXTnC2LmYh3AFWdl8laWWRRNVwAHnyfTCGgNI3SCQO681uD3dhBXdHRvwJ&csui=3
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/ceb-n-3-de-8-de-abril-de-2025-622879826
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/ceb-n-3-de-8-de-abril-de-2025-622879826
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2024/decreto-12048-5-junho-2024-795727-publicacaooriginal-171981-pe.html
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/ceb-n-3-de-8-de-abril-de-2025-622879826

O Conselho Nacional de Educacdo fica responsdvel por emitir orientagdes de
atendimento aos estudantes, considerando as especificidades e a diversidade da educacgdo
de jovens e adultos, como a garantia do direito a educacao na juventude e na vida adulta,
incluindo as pessoas idosas. Segundo o MEC essa resolugao foi elaborada por processo
amplo e democratico com participacdo de grupos da sociedade civil, Foéruns de EJA,
audiéncias publicas online e principalmente com os estudantes da EJA apresentadas
através de documentos apresentados pela Conferéncia Nacional de Educagao

(Conae/2024), para refletir as necessidades do publico da EJA. (Brasil, 2025)

Destaque ao art. 3!°, que com o objetivo de assegurar o acesso, a permanéncia e a
continuidade dos estudos de pessoas que ndo iniciaram ou interromperam sua trajetoria
escolar, a Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) poderd ser ofertada de diferentes formas.
No que se refere a oferta virtual, destaque ao inciso III deste artigo, a modalidade
Educacdo a Distancia (EaD) é permitida exclusivamente para o Ensino Médio, desde que

seja garantido, no minimo, 50% (cinquenta por cento) da carga horaria em atividades

presenciais. (Brasil, 2025)

Esse dispositivo normativo estabelece uma diretriz importante para a organizagdo da
EJA, ao determinar que a oferta a distancia s6 ¢ autorizada para o Ensino Médio e deve
ser complementada por atividades presenciais. A regra busca assegurar equilibrio entre
flexibilidade pedagodgica e garantia de acompanhamento educacional efetivo,

considerando a questao de ser presencialmente.

Assim, ao impor um percentual minimo presencial, o legislador alega que a intencao
¢ evitar que a modalidade seja utilizada de forma precaria ou meramente formal,
objetivando garantir condi¢des adequadas de aprendizagem, apoio pedagogico e inclusdo

educacional.

B>Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 Art. 3° Com o objetivo de possibilitar o acesso, a permanéncia ¢ a
continuidade dos estudos de todas as pessoas que ndo iniciaram ou interromperam o seu processo educativo
escolar, a oferta da modalidade da EJA podera ser realizada:

I - presencialmente, como a forma principal desta modalidade, sendo facultado aos sistemas de ensino,
desde que regulamentada e de forma adicional, a utilizagao de praticas pedagogicas nao presenciais;

II - articulada com a Educagao Profissional, em cursos de qualificagdo profissional ou de Formagao Técnica
de Nivel Médio;

III - virtualmente, por meio da modalidade Educacio a Distincia - EaD, exclusivamente na etapa do
Ensino Médio, garantindo a oferta de, pelo menos, 50% (cinquenta por cento) da carga horaria na
modalidade presencial; e

IV - via exames supletivos no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental, para os maiores de quinze anos,
e Ensino Médio para os maiores de dezoito anos. Grifei. (Brasil, 2025)



Em seus artigos 8° e 9°'® da Resolu¢io CNE/CEB n°® 3/2025, estabelece diretrizes
especificas para a oferta da EJA na modalidade Educacdo a Distancia, assegurando a
garantia da qualidade pedagogica e a promogao da equidade no acesso a educagao para

jovens e adultos. (Brasil, 2025)

No art. 8°, a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 define as caracteristicas necessarias para
a oferta da EJA na modalidade EaD como a duracdo minima deve corresponder a mesma
prevista para a EJA presencial. O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) deve ser
disponibilizado por meio de plataformas que assegurem o acesso dos estudantes,
complementado por midias e materiais didaticos impressos se necessario. A garanti da
interatividade pedagogica, assegurando a atuacdo do corpo docente e uma relagdo
adequada entre quantidade de professores ¢ nimero de estudantes. Além disso, a
instituicdo deve oferecer infraestrutura tecnoldgica adequada, como polo de apoio
pedagogico, com biblioteca, incluindo radio, televisdo e internet, considerando as

possibilidades da chamada convergéncia digital. (Brasil, 2025)

Também se estabelece o reconhecimento e¢ a aceitagdo de transferéncias entre os

cursos presenciais de EJA e os ofertados em EaD. Por fim, a carga horaria da modalidade

16 Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 Art. 8° Os cursos da EJA desenvolvidos por meio da modalidade EaD
serdo ofertados exclusivamente para o Ensino Médio, com as seguintes caracteristicas:

I - a duragdo minima serd a mesma estabelecida para a EJA presencial;

IT - a disponibilizagdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA e de plataformas garantidoras de
acesso além de midias ou materiais didaticos impressos;

IIT - o desenvolvimento de interatividade pedagégica dos docentes, garantindo relagdo adequada de
professores por numero de estudantes;

IV - a disponibilizagdo de infraestrutura tecnolégica como polo de apoio pedagdgico as atividades dos
estudantes, garantindo o acesso a biblioteca, radio, televisdo e internet aberta as possibilidades da chamada
convergéncia digital; e

V - o reconhecimento e aceitacdo de transferéncias entre os cursos da EJA presencial e os desenvolvidos
em EaD.

Paragrafo unico. Para a oferta de cursos de EJA do Ensino Médio, por meio da modalidade EaD, a carga
horéria fica limitada a, no méaximo, 50% (cinquenta por cento) da carga horaria total, tanto na formagao
geral basica, quanto nos Percursos de Aprofundamento do curriculo.

Art. 9° Cabera a Unido, em regime de cooperagdo com os sistemas de ensino, o estabelecimento de normas
e procedimentos para os processos de autorizagdo, reconhecimento e renovagao de reconhecimentos dos
cursos na modalidade EaD e de credenciamento das instituigoes.

§ 1° Os atos de credenciamento de instituicGes para a oferta de cursos da EJA na modalidade EaD, no
ambito da unidade federada, deve ficar ao encargo dos sistemas de ensino.

§ 2° Para a oferta de cursos da EJA na modalidade EaD, fora da Unidade da Federacdo em que estiver
sediada, a instituicdo devera obter credenciamento nos Conselhos de Educagdo das Unidades da Federagao
onde ira atuar.

§ 3° Tais atos deverdo merecer ampla publicidade e transparéncia de maneira a garantir a divulgagdo dos
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragdo, requisitos, qualificagdo dos
professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagdo, e essa divulgacdo deve se dar por diferentes
canais, observando-se os habitos e a cultura de acesso a informagdo de cada comunidade, a fim de garantir
a efetividade no processo de plubicizagao. (Brasil, 2025)



a distancia fica limitada a, no maximo, 50% da carga horaria total, tanto na formagao

geral basica quanto nos percursos de aprofundamento do curriculo. (Brasil, 2025)

No art. 9° para o credenciamento da EJA/EaD, a Resolugdo CNE/CEB n°® 3/2025
estabelece que: cabe a Unido, em regime de cooperagdo com os sistemas de ensino, o
estabelecimento de normas e procedimentos para os processos de autorizagdo,
reconhecimento e renovagdo de reconhecimentos dos cursos na modalidade EaD ¢ de

credenciamento das institui¢des. (Brasil, 2025)

Em relagdo a avaliacao, no Art.10, Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 estabelece que os
sistemas de ensino devem estabelecer processos de avaliagdo da EJA/EaD, da
aprendizagem dos estudantes de forma continua, processual e abrangente; autoavaliagdo

e avaliagdo em grupos, sempre presenciais.!’

Também estd prevista avaliagdo periddica das institui¢des escolares como exercicio
da gestdo democratica; garantia de controle social de desempenho; e avaliagdo rigorosa
para a liberagdo de oferta de cursos, descredenciando praticas mercantilistas e instituigdes

que nao zelem pela qualidade de ensino.

A Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025, poucos meses depois, ja sofreu alteragdes pela
Resolucao CNE/CEB N° 6, de 17 de julho de 2025, destacando que acresceu o art. 18- A
para que se possa fazer um periodo de transicdo entre as atuais modalidades de oferta e

sua organiza¢do da EJA , com prazo até em 31 de dezembro de 2025.

Esse art. 18-A, da Resolucao CNE/CEB N° 6/ 2025 tem quatro paragrafos que no §
1° determina que a oferta da EJA em formato diverso daquele previsto deve ser encerrada
com a conclusdo do respectivo segmento, € ndo apenas do curso. Além disso, novas
matriculas realizadas apds a publicacdao da Resolucao deverao obedecer integralmente aos
critérios nela estabelecidos. No § 2° estabelece que a oferta do Ensino Fundamental na
modalidade Educacdo a Distancia deve respeitar o limite de 50% (cinquenta por cento)

da carga horaria total do curso, conforme previsto no inciso III do artigo correspondente.

Continua descrevendo as regras de transi¢do no Art. 18-A, § 3° dispde que, no caso
do Ensino Médio ofertado na modalidade EaD, devera haver ampliacdo da carga horaria

presencial, admitindo-se o uso de praticas pedagodgicas ndo presenciais, até o limite

17 Desde inicio, mesmo antes da criagdo do CEJAEP as avaliagdes sempre foram aplicadas de modo
presencial aos estudantes.



maximo de 50% (cinquenta por cento) da carga horaria total. E por fim, no §4° esclarece
que as regras de transicdo previstas nesta Resolug¢do se aplicam as diversas formas de
organizacao escolar previstas na Lei n® 9.394/1996, incluindo oferta por séries anuais, r
periodos semestrais, ciclos, modulos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos

ndo seriados ou outros modelos legalmente instituidos.

O regime de transi¢ado previsto na Resolugao CNE/CEB n° 3/2025, através da inclusao
do art. 18-A da Resolucao CNE/CEB n° 6/2025 tem papel fundamental para assegurar a
continuidade e estabilidade, especialmente em contextos de mudanga normativa, evitando
lacunas ou conflitos entre normas antigas e novas. No contexto da EJA/EaD, tais
disposi¢des sdo essenciais para garantir que as matriculas, a progressao e a conclusao de
cursos iniciados sob normas anteriores ndo sejam comprometidos, preservando a validade

dos estudos j4 realizados.'®

Percebe-se que a EJA e a EJA/EaD estdo marcadas por uma trajetoria historica de
lutas, por meio de agdes concretas através das normatizagdes, visando consolidar sua
relevancia no campo educacional, cuja plena efetivagao ainda ndo se concretizou, pois ha
latente uma demanda de um perfil de estudante bem diversificado, mas especifico que

anseia por concluir seus estudos na educagao basica.

Contudo as iniciativas voltadas a essas modalidades refletem a consciéncia sobre seus
limites e possibilidades, tendo como objetivo assegurar o acesso a educagdo como direito
de todos aqueles que ndo puderam concluir sua escolarizagdo na idade considerada
adequada, reafirmando, assim, o principio de que a aprendizagem ocorre ao longo de toda

a vida.

Pois bem, a EJA/EaD insere-se em reconfiguragdes e em reorganizagdes demandas
pela modernidade, Giddens (1991) que evidencia como as transformagdes sociais €

institucionais sao processadas de forma continua e reflexiva ao longo do tempo.

A educagdo de jovens e adultos, ao conciliar praticas presenciais e a distancia,

expressa a necessidade de adaptacdo as novas exigéncias sociais, tecnologicas e

18 Em relacdo aos cursos de graduacio ofertados na modalidade a distancia, a Portaria MEC n°® 795, de 25
de novembro de 2025, divulgada no Diario Oficial da Unido, alterou as regras, atualizando o cronograma
regulatorio e exigindo que instituigdes de ensino comprovem condi¢des para diferentes formatos
(presencial, EaD, semipresencial) ao pedir credenciamento, assegurando padrdes minimos de qualidade e
definindo prazos para processos regulatorios no Sistema e-MEC



temporais, mostrando que o ensino ndo ¢ apenas um ato de transmissdo de conhecimento,
mas um espago de negociagao de confianga, autonomia e responsabilidade, elementos de

integragdo social e de exercicio da cidadania no mundo contemporaneo. '’

2.2. CEJAEP — Percursos Historicos e Normativos da EJA/EaD no Distrito Federal

A instituicdo Educacional objeto parte deste estudo trata-se de uma escola publica do
Distrito Federal intitulada CEJAEP - Centro de Educacdo de Jovens ¢ Adultos e Educacao

Profissional a Distancia de Brasilia, situada no Distrito Federal.

E uma escola da modalidade EJA/EaD, vinculada oficialmente a Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal, ofertando educagao basica desde o Ensino Fundamental
— iniciando na 5% etapa do 2° segmento - ao Médio, 3" etapa do 3° segmento da Educacdo

Basica e ha oferta do Curso Técnico em Secretaria Escolar.

Essa escola ¢ pioneira na modalidade de educacao a distancia - EaD, da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF, que teve a sua origem como projeto

no ano de 2005 (Governo do Distrito Federal, 2025, p.06)*

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, instituido pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro
de 2001, estabeleceu diretrizes para a ampliagao da Educacdo a Distancia articulada a
EJA, criando um contexto propicio para a incorporagao da EaD a EJA na Rede Publica

de Ensino do Distrito Federal.

Em 2004, essa integracdo comegou a se concretizar, sendo formalizada,
posteriormente, por meio da Portaria n° 142, de 18 de maio de 2005 (DODF, 19 maio
2005, p. 24-25), que autorizou o credenciamento do Centro de Educagdo de Jovens e
Adultos Asa Sul — CESAS para ofertar, pioneiramente no Distrito Federal e no Brasil, a
EJA 3° Segmento/EaD, pela SEEDF, com base em parecer do Conselho de Educacao do
Distrito Federal — CEDF. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 6)

¥ De acordo com Giddens (2009), nessa dindmica de produgio de leis, decretos e resolugdes em relagio a
modalidade EJA/EaD assim como na dindmica educacional, a presenca da reconfiguragdo social aspecto
da modernidade reflexiva caracterizada pelo processamento continuo e reflexivo das mudangas sociais e
institucionais, em que individuos e institui¢des estdo constantemente avaliando, adaptando e reorganizando
praticas e estruturas diante das exigé€ncias sociais, tecnoldgicas e culturais do tempo presente.

20 No Distrito Federal temos a principal Portaria Normativa para EJA a Distincia (EaD) é a Portaria n® 93,
de 27 de janeiro de 2025, publicada pelo SINJ-DF, que estabelece orientagdes para a coordenagdo
pedagogica da modalidade. Esta portaria altera a Portaria n° 1.608, de 2024, que trata de questdes como
carga horaria do professor e composigdo de turmas na EJA.


https://www.google.com/search?client=firefox-b-e&sca_esv=ba24c2d2484ecd3d&cs=0&sxsrf=AE3TifMRPSa9v2aaH7q2EaIWI7MRawiKkA%3A1756339731743&q=+SINJ-DF&sa=X&ved=2ahUKEwiyjq2um6yPAxUWrZUCHcJDK_8QxccNegQIAhAB&mstk=AUtExfAIT2a8r6vrrshHrqUGnVzrB_d9tZgy0hSLk_NJ90fhcYQLTkvBTNULdAhCH65Rs8UQWf9JsrhPYqOWLOeWJ414s3iF7ehA7aAacVYdUWkCfZ5_KAX_YD-YzrF5rfoJ4dsEOyDlT2xt3MU9lWb2URGKSov8voBG4kfnpkmdfJQpxhRqBv3cizLZ7xlILV-e2DakqMfS1CPAs7kOC_z5vdFYYInIxhFA9i3prW4UVP9qPn9f_DtH1XcDFnVu1AJp4S_BLjk8ePhNdfa9HJ4ruJzR&csui=3

A expansdo da modalidade EaD para o 2° Segmento da EJA ocorreu em 2006,
mediante a Portaria n® 294, de 11 de setembro de 2006 (DODF, 13 setembro 2006, p.
080), consolidando, assim, a implementagao da EJA/EaD na rede publica do Distrito

Federal. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 6)

Em 2016, foi instituido um Grupo de Trabalho (GT) com o objetivo de realizar
estudos voltados a concretizacao do projeto de EJA/EaD em uma escola, por meio da
Portaria n° 357/SEEDF, de 1° de novembro de 2016. A criagao do GT pela Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal ultrapassou o carater de mero ato administrativo,
configurando um espaco de participativo democratico.?! (Governo do Distrito Federal,

2025, p. 7)

Trazendo, assim, uma dimensao democratica do processo, na medida em que decisdes
estruturantes, como a criagdo e credenciamento do Centro de Educagdao Profissional
Escola Técnica Asa Sul (nome inicial do CEJAEP) — oriundo do desmembramento do
CESAS —, ndo foram impostas verticalmente, mas construidas em um movimento

coletivo de didlogo e deliberacdo?. (Governo do Distrito Federal, 2025, p.07-08)

O registro das reunides em atas evidencia a formalizac¢do desse processo, cuja duracdo
aproximada de um ano ilustrou uma complexidade das decisdes quanto o esfor¢o para
conferir legitimidade as escolhas institucionais, contribuindo para a consolida¢do de uma

nova escola voltada as especificidades da EJA/EaD. (Governo do Distrito Federal, 2025,
p. 7-8)

Nesse contexto, a analise pode ser relacionada a experiéncia do GT com a nocao de
tempo na modernidade reflexiva proposta por Giddens. A criagdo do CEJAEP ocorreu

em um processo marcado pela necessidade de conciliar diferentes temporalidades: o

21 Nesse espago democratico do Grupo de trabalho, participaram diferentes atores educacionais: professores
da EaD, equipe gestora, coordenagao geral, representantes de setores estratégicos da Secretaria de Educacao
— como SUBEB, SUGEP, SUPLAYV e UNIEB —, bem como os proprios estudantes, cuja participacao se
deu por meio de consultas eletronicas, a exemplo de questionarios aplicados via Google Forms. (DISTRITO
FEDERAL, 2025, p. 7).

Essa abordagem permite maior legitimidade das decisdes, maior transparéncia e alinhamento entre a gestao
educacional e as necessidades do publico atendido, refletindo os principios da participacdo social e da
gestdo democratica da educagdo previstos no Artigo 206, inciso VI, CF/88 e LDB, art. 2°, VIII (BRASIL,
1988 ¢ 1996)

22 Embora existisse como projeto desde 2005, o CEJAEP tornou-se efetivamente uma escola s6 em 2018.
Em 2020 passou a oferecer curso técnico da Secretaria Escolar, também a distdncia. “Estamos em um
processo de transformagdo da oferta da EJA na cidade. Aprovamos novas diretrizes, estamos integrando a
oferta com a educagdo profissional e atuando para tornar a modalidade mais atrativa ao publico-alvo”,
explicou o subsecretario de Educagao Basica, Helber Vieira. (Governo do Distrito Federal; Moraes, 2019)



tempo burocratico da administragdo publica, o tempo de existéncia de um projeto que foi
amadurecendo desde 2005, o tempo pedagdgico das praticas escolares e o tempo social
vivido pelos estudantes da EJA/EaD, que precisam equilibrar estudo, trabalho e vida

pessoal.

A CEJAEP funcionou desde antes de sua institucionalizagdo, nas dependéncias fisicas
do CESAS. Apds a pandemia, e em conformidade com a Portaria n°® 752, de 3 de agosto
de 2022, publicada no Diario Oficial n° 146, em 4 de agosto de 2022, o CEJAEP EaD
passou, a partir de dezembro de 2022, a funcionar em sua sede propria, localizada na SQS
315 Area Especial — CEP 70384-000, Brasilia/DF. A mudanga de endereco representou
um passo fundamental para o desenvolvimento e a execugao das propostas educacionais

da institui¢do escolar. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 94)

A instalacdo do CEJAEP em sede propria representou um marco para a consolidacao
institucional da modalidade EJA/EaD no Distrito Federal, proporcionando infraestrutura
adequada para o desenvolvimento das atividades pedagogicas, a organizacdo
administrativa e o atendimento aos estudantes. A sede propria garante a permanéncia das
praticas educativas, facilita a implementacdo das propostas curriculares e fortalece a
identidade institucional, elementos essenciais para a efetivacdo da EJA/EaD e para a

qualidade do processo de aprendizagem.?

Com esse breve relato historico da CEJAEP, percebe-se que politicas educacionais
voltadas para a EJA e para a EaD assumem papel relevante no atendimento institucional
de estudantes que buscam reorganizar trajetorias interrompidas por diferentes motivos,

permanecendo um periodo afastados da escola.

2 A escola, enquanto institui¢do educacional, tem historicamente sua identidade associada a uma sede
fisica, espago material que garante a localidade e a copresenga fisica — condi¢des fundamentais para a
socializagdo e para a constituicdo de comunidades de pratica entre estudantes, professores, gestores e
comunidade escolar em geral. Essa materialidade representa, portanto, uma forma de “ancoragem espacial”
da vida social. Contudo, a luz da modernidade reflexiva, Anthony Giddens (1991) demonstra que as
relagdes sociais se diluem das coordenadas de tempo e espago, processo que ele denomina de “desencaixe”
(disembedding), pelo qual praticas e institui¢des se deslocam de contextos locais e passam a operar em
redes distantes e interconectadas. Entdo uma Educacdo a Distancia (EaD) constitui exemplo paradigmatico
dessa dilui¢do: a interacdo educativa permanece real mas que se realiza em um espago relacional
desterritorializado, sustentado por sistemas técnicos de comunicagdo e confianga mediada. Assim, enquanto
a escola fisica materializa a localidade da presencga, a EaD expressa a modernizagao reflexiva da educagio,
na qual o espago fisico cede lugar ao espago simbolico e comunicacional das redes digitais. (Giddens, 2008)



Entretanto, a simples existéncia de marcos legais e normativos ndo assegura, por si
s0, a efetividade do direito a educacdo, uma vez que a experiéncia concreta do estudante

demanda uma postura ativa de toda a comunidade escolar.

Para Giddens (1991), a modernidade promove uma reorganizacao radical do tempo e
do espaco, impondo a constante reflexividade como condi¢do necessaria para adaptacao
as transformagodes sociais. Tal entendimento dialoga diretamente com o arranjo
institucional descrito, no qual as decisdes ndo se restringiram a uma linearidade
normativa, mas incorporaram multiplas vozes e ritmos, configurando um exercicio de

democracia dialdgica.

Assim, o tempo reflexivo da modernidade, demonstra que a consolidagao da EJA/EaD
no Distrito Federal constitui-se como um fendomeno juridico-educacional intimamente
relacionado as demandas da contemporaneidade, inserindo a EJA em um contexto de
continuas reconfiguracdes e reorganizagdes sociais, processadas de modo reflexivo ao

longo do tempo.

2.3. Panorama e Perfil dos Estudantes da EJA/EaD no Distrito Federal

A escolha pela modalidade a distancia, ¢ reflexo ndo apenas da existéncia de politicas
publicas, mas também a reflexividade dos individuos diante das exigéncias da
modernidade tardia, que os obriga a conciliar multiplos papéis sociais — trabalho, familia
e estudo — em um tempo social fragmentado e acelerado, que serdo apresentados a

seguir.

O CEJAEP como caso representativo da EJA/EaD, analisando inicialmente dados
estatisticos mais atuais — ou seja, dados institucionais — relativos a: niimero de
matriculas (taxa de procura), faixa etéria, género, insercao socioecondmica, ocupacao dos
estudantes e trajetorias escolares interrompidas do perfil dos estudantes da EJA/EaD no

Distrito Federal (DF).

Para melhor estudo sera comparada (quando possivel) os dados do CEJAEP?** com os
indicadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,

uma instituicdo do Ministério da Educagdo do Brasil responsavel por avaliar e fornecer

24 Dados originarios do PPP/CEJAEP ano 2025, frutos de pesquisa institucional, integralidade do texto
estd no Anexo A
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dados sobre o sistema educacional, INEP, ¢ da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal, SEEDF, para mostrar convergéncias ou especificidades locais. Para
tanto, "INEP/SEE/DF" indica dados do INEP em relagao ao sistema de ensino do Distrito
Federal, que ¢ administrado pela Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal-

SEEDF.

Antes é necessario trazer o Art. 225%° da Lei Organica do Distrito Federal, 1993,
estabelece que a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve observar critérios
de modo a compatibilizar os estudos a residéncia ou ao local de trabalho do estudante, de

modo a atender a demanda declarada e oferta da modalidade nos turnos diurno e noturno.

Essa diretriz busca assegurar condi¢des de acesso, permanéncia e éxito dos jovens e
adultos nas Unidades de Ensino. Entretanto, a introdug¢do da Educagao a Distancia (EaD)
nesse cenario provoca uma ruptura significativa, pois flexibiliza a exigéncia de
deslocamento para uma escola proxima, ampliando o alcance da politica educacional ao
permitir que o estudante participe independentemente de sua localizacdo geogréfica.

(Governo do Distrito Federal, 2021, p.12)

No Projeto Politico e Pedagogico da CEJAEP, mesmo sendo EaD, ha previsao de
momentos presenciais?® que sdo informados aos alunos no momento da realizagio de

matricula. Sdo eles:

e Aula inaugural: ocorre ap6s as novas matriculas, no inicio de periodo letivo
na qual os estudantes sao orientados sobre 0 médulo da Ambientagao, sobre a
metodologia da modalidade EaD, sobre o Ambiente Virtual de Aprendizagem
— AVA. Orientacdes sobre a responsabilidade do estudante em organizar seus
tempos e espagos de estudo, mesmo sendo este sujeito cujo trabalho ¢ a
prioridade para a organizac¢ao dos demais tempos da vida (Governo do Distrito

Federal, 2025, p.73)

% LODF -Art. 225. O Poder Publico deve prover atendimento a jovens e a adultos, principalmente
trabalhadores, por meio de programas especificos, de modo a compatibilizar educacao e trabalho. (Artigo
alterado(a) pelo(a) Emenda a Lei Organica 79 de 31/07/2014)

Pardgrafo tnico. Cabe ao Poder Publico implantar programa permanente de alfabetizagdo de adultos
articulado com os demais programas dirigidos a este segmento, observada a obrigatoriedade de ac¢do das
unidades escolares em sua area de influéncia, em cooperagdo com 0s movimentos sociais organizados.
(Paragrafo alterado(a) pelo(a) Emenda a Lei Orgéanica 79 de 31/07/2014)

%6 Esses momentos presenciais sdo previstos desde quando ainda era um projeto, desde 2005, ou seja, bem
antes da Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025
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e Sdo previstos atendimentos presenciais, se o estudante sentir a necessidade de
se encontrar presencialmente com o professor, realizados nas Salas de
Mediagao e se necessario presencialmente, atendimento na Sala Multimidia
para duvidas de navegacao e de conteudo, (Governo do Distrito Federal, 2025,
p.81)

e presenga na escola nos momentos da realizacao da matricula, e por ocasido da
realizagdo das provas que sao presenciais. (Governo do Distrito Federal, 2025,

p.82)

Desse modo, atualmente a maior parte do tempo escolar a interagdo com a
comunidade acontece através da plataforma de aprendizagem, por meio de mensagens,
videos, enquetes realizadas por meio de formulario eletronico, foruns virtuais. (Governo

do Distrito Federal, 2025, p.75)

No CEJAEP EaD as competéncias necessarias para a Educag@o de Jovens e Adultos
e Educag@o Profissional sdo trabalhadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem —
AVA a distancia baseada em software livre (Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment/Ambiente Modular de Aprendizagem Dinamica Orientada a
Objetos), em atendimentos presenciais no Laboratério de Informatica, participacao de
foruns de apresentacdo e avaliativos, Plantdes virtuais de atendimento pelo google
meet ou programa similar e também indicacdes de leituras de livros e textos
disponibilizados no AVA. (Governo do Distrito Federal, 2025, p.80)

De acordo com levantamento constante no Projeto Politico Pedagdgico
CEJAEP/2025, os estudantes mantem o perfil classico da EJA. Marcados por trajetorias
de vida e de exclusdo social, sendo, em sua maioria, da classe trabalhadora. Trata-se de
um publico profundamente heterogéneo, que inclui jovens, adultos e idosos; pessoas em
cumprimento de medidas socioeducativas ou com restrigdo de liberdade no sistema
prisional; populagdo em situacdo de rua, em condi¢ao de vulnerabilidade social; sujeitos
com necessidades educacionais especiais, diagnosticadas ou nao; integrantes de
movimentos sociais € populares; além de trabalhadores do campo e da cidade. Dessa
forma, o espago escolar atende uma comunidade diversificada, plural e complexa assim

como ¢ a da sociedade brasileira. (Governo do Distrito Federal, 2021, p.12)

Isso implica reconhecer quem sdo esses sujeitos para desenvolver processos politico-
pedagogicos que deem conta de suas necessidades, desejos, resisténcias e até sonhos.
Nesse ponto, a teoria da modernidade de Giddens (1991) contribui para compreender que
a educagdo, especialmente na EJA, ndo pode ser pensada de forma estatica, numa “dupla
hermenéutica”, mas como pratica social situada num contexto de constantes

transformagoes. (Governo do Distrito Federal, 2021, p.12)



Os estudantes da EJA, ao reconstruirem suas trajetorias educativas, tornam-se agentes
reflexivos que reelaboram suas escolhas diante das oportunidades disponiveis. A
educagdo, portanto, precisa dialogar com essa reflexividade prépria da modernidade
tardia, reconhecendo que as identidades sdo continuamente formadas e reformuladas em

meio as mudangas estruturais, politicas e culturais.

Isto posto, os processos politico-pedagdgicos da EJA devem estar atentos ndo apenas
as condi¢des materiais de acesso, permanéncia e €xito, mas também ao papel ativo dos
sujeitos na constru¢do de seus projetos de vida, reforcando o cardter emancipatorio da

educacdo. (Governo do Distrito Federal, 2021, p.12)

2.3.1) Matriculas

A demanda pela modalidade EJA/EaD poderia se dizer ser fruto de uma demanda por
flexibilidade, permitindo que os alunos estudem em diferentes horarios e conciliem os

estudos com o trabalho e a vida familiar.

Quadro 1 — Distribui¢@o das matriculas da EJA por modalidade e regido

Regido Total Geral Presencial EaD
Brasil 2.391.319 1.987.549 180.056
Centro-Oeste 127.412 85.260 38.548
Distrito Federal 26.769 22.878 3.891

Fonte: Adaptado de dados oficiais INEP, 2024

Observe que deste total de 3.891 matriculados na modalidade EJA/EaD na rede
publica de ensino do D.F, temos que 1.311 estdo matriculados na escola publica. Assim
a EJA/EaD, no Distrito Federal publica, representa em relacdo nivel nacional a

porcentagem de aproximadamente 0,049%. (INEP, 2024)

Em termos estatisticos, 2024 o CEJAEP esta inserido dentro desses 0,049%,
comparando as matriculas nas escolas na modalidade EJA, presencial e a distancia a nivel

nacional.

A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) vem sofrendo uma queda

expressiva de matriculas desde 2018, especialmente no segmento final do ensino



fundamental (6.° ao 9.° ano), o Censo Escolar, 2024 aponta cerca de 2,4 milhdes de
estudantes na modalidade — sendo aproximadamente 2,2 milhdes na rede ptblica e 200

mil na rede privada. (INEP, 2024)

No Distrito Federal e entorno, ha 105 escolas que ofertam EJA, abrangendo as regides
administrativas da capital, o CEJAEP, a unica unidade de EJA no DF que dispde de ensino

remoto.?” (Maldaner, 2025)

Um estudo n°® 1.030/2023 da Camara Legislativa do Distrito Federal (CLDF)?® revela
que, entre 2019 e 2023, as matriculas na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no Distrito Federal cairam de 45.259 para 32.958 alunos. Essa queda ¢ atribuida

principalmente aos efeitos da pandemia de Covid-19, sendo o periodo mais critico entre

2020 e 2022 (Sinpro-DF, 2023). Significando uma queda de 27, 2%.

Sinpro-DF relatou nessa noticia que um dos argumentos centrais do estudo ¢ que mais
de 1milhdo de trabalhadores do Distrito Federal estariam impedidos de acessar a
educacdo publica basica devido a falta de investimento e agdo governamental adequada.
O texto destaca que o problema nao se restringe apenas a EJA, mas também se relaciona
a desigualdades sociais diversificadas, como transporte publico inadequado, jornadas de
trabalho extensas ou multiplas ocupag¢des e mudancas frequentes de moradia, condi¢des

que dificultam a permanéncia no sistema de ensino (Sinpro-DF, 2023).

No Brasil a queda de matriculas na modalidade EJA, foi de 34,5% essa é uma meta
que vem sendo alcangada. Pois a ideia é que a escolaridade ocorra naturalmente na
idade série, em cumprimento de metas constantes do Plano nacional de Educagao,
PNE. Mas ainda continua no Brasil estudantes ficando para tras. Esse estudo mostra
que: O acesso a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) caiu 34,5% na ultima década:
foram 2,4 milhdes de matriculas, em 2024, sendo 140 mil delas integradas a Educagéo

27 Essa reportagem vinculada em jornal de grande circulagdo no Distrito Federal a diretora do CEJAEP,
Indira Vanessa Pereira Rehem foi entrevistada relatou que embora o ensino remoto ofere¢a maior
flexibilidade de horario — os alunos podem assistir as aulas em qualquer horario e marcar avaliagdes em
matutino, vespertino ou noturno — ainda assim essa unidade sofreu queda de alunos logo como as unidades
presenciais da EJA.

Também foi entrevistada a diretora de EJA da Secretaria de Estado de Educacdo do DF, Lilian Cristina
Sena, observa que tanto o presencial quanto o EaD enfrentam a mesma tendéncia de queda de matriculas,
e que um dos principais motivos € a necessidade de jovens e adultos entrarem mais cedo no mercado de
trabalho, intensificada apds a pandemia da Covid-19.

Na reportagem ¢€ relatado que reverter ou ao menos enfrentar essa queda, as escolas de EJA no DF lancaram
campanhas de captagdo de novos alunos, uma delas chamada “EJA a Qualquer Tempo”, com distribuicao
de folders em todas as regides administrativas, divulgacdo em redes sociais € marketing de boca em boca.
E que foi instituida, em margco de 2025, a “Politica Distrital para Superacdo do Analfabetismo e
Qualificagdo da EJA” pela SEEDF, com o objetivo de iniciar uma nova fase de investimento, estratégias
de permanéncia para jovens, adultos e idosos no sistema educacional. (Maldaner, 2025)

28 Ndo foi possivel no site da Camera Legislativa do Distrito Federal encontra o teor deste estudo.



Profissional. J4 a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos subiu e alcangou
11,9 anos, com um avango de um ano de estudo no periodo. (F. S.; 2025, cap. 05)

A cada 100 criangas brasileiras 5 ndo ingressam na escola, apesar da obrigatoriedade
legal. Destes, a cada 100, 94, concluem os anos iniciais do Ensino Fundamental aos 12
anos. E a cada 110, 86 concluem os anos finais do Ensino Fundamental aos 16 anos. E
novamente a cada 100, apenas 71, concluem o Ensino Médio aos 19 anos. Entdo mesmo

assim, ha uma demanda Brasileira pela EJA. (F.S.; 2025)

No Distrito Federal, segundo dados compilados pela Fundagdo Santillana (2025),
observa-se um desempenho escolar superior & média nacional. A cada 100 criangas, 95
ingressam na pré-escola em todas as redes de ensino. Entre essas, 90 concluem os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental aos 12 anos. No caso dos anos finais do Ensino
Fundamental, 91 de cada 100 estudantes completam essa etapa aos 16 anos, e, por fim,
80 de cada 100 concluem o Ensino Médio aos 19 anos. Esses indices indicam uma

trajetoria escolar mais continua e eficaz em comparagao a média observada no pais

Esses dados justificam a positiva queda nas novas matriculas na EJA, fruto do
aumento da escolaridade no geral. No Distrito Federal em 2010 foram matriculados na
modalidade 48.557 novos estudantes em relagdo ao ano de 2024 ocorreu uma queda de
44,9%, sendo que o total de novas matriculas dou de 26.796 estudantes, seguindo a

tendencia nacional. (F.S.; 2025)

Embora esses indicadores revelem trajetorias escolares relativamente continuas na
educagdo bésica, regular, no Distrito Federal, tem-se que considerar que nem todos os
jovens e adultos alcancam essa continuidade. Nesse contexto, a Educagdo de Jovens e
Adultos e a modalidade a distancia, EJA/EaD, assumem papel estratégico, oferecendo
oportunidade para que aquele que ficaram a margem do sistema regular possam retomar
seus estudos, concluir etapas escolares e adquirir competéncias digitais e socioeducativas,

promovendo maior inclusdo social e educacional.

Mesmo assim, com avangos observados na escolarizacao, os dados de 2024 revelam
que 29% dos brasileiros entre 15 e 64 anos ainda se encontram em condi¢do de

analfabetismo funcional®, ou seja, apresentam dificuldades em compreender e utilizar

29 De acordo com o INAF, alfabetismo é a habilidade de uma pessoa entender e usar a linguagem escrita
em diferentes situacGes do dia a dia. Envolve desde reconhecer letras e nimeros até interpretar e
relacionar informacdes de textos com seus préprios conhecimentos e experiéncias. (INAF, 2025)



informagdes basicas de leitura e escrita nas situagdes cotidianas®®. Essa limitacdo
compromete ndo apenas o acesso ao conhecimento formal, mas também a capacidade de
uso critico das ferramentas digitais, restringindo a plena participagao desses individuos

na vida social e econdmica. (F.S.; 2025)

Diante desse cendrio, o fortalecimento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por
meio de politicas publicas eficazes configura-se como um elemento estratégico para
atender essa demanda que ainda existe, como resultado a redugdo das desigualdades

educacionais e a promogdo da inclusdo digital e cidada.’!' (F.S.; 2025)

2.3.2) Perfil Etario dos Estudantes

Os estudantes da EJA sdo pessoas adultas e jovens que ndo concluiram os estudos na
idade regular. Sao pessoas com experiéncias de vida diversas, que chegam a escola depois

de adultos:

Entretanto, houve uma alteragdo no perfil dos estudantes atualmente matriculados, um
aumento de 8% das matriculas na faixa etaria de 18 a 20 anos, perfazendo um total de
20,2%. No ano de 2024, tivemos 12,8% dos respondentes nesta faixa etaria. Os
resultados mostram uma diversidade etaria dos estudantes matriculados na EJA, desde
a faixa etaria de 15 anos a faixa etaria adulta (entre 26 e 65 anos). Desta forma, pode-
se afirmar que o CEJAEP EaD atende de forma majoritaria pessoas com mais de 25
anos, (aproximadamente 62%) cumprindo assim o propodsito da EJA (Figura 3)
(Governo do Distrito Federal, 2025, p.15-16)

30 Giddens,(2008) ao tratar sobre a literacia a nivel mundial, que embora historicamente associada aos
paises menos desenvolvidos, pesquisas demonstram que a iliteracia funcional — caracterizada pela falta de
habilidades basicas de leitura, escrita e calculo necessarias para lidar com as demandas do cotidiano —
também representa um desafio significativo em muitas sociedades ocidentais, evidenciando que o acesso a
educagdo formal ndo garante, por si s6, a plena competéncia para a participagdo social e econdmica.
Apresentando um quadro comparativo, ele conclui que em varios paises desenvolvidos, a iliteracia
funcional ainda ¢é expressiva: ao menos um quarto dos adultos ndo atingiu o nivel 3 de literacia(nivel
minimo para enfrentar com éxito a vida moderna e o trabalho), com a Suécia registrando a menor taxa
(27,6%) e o Reino Unido superando 50%. Conforme destacou o relatério da OCDE (PNUD, 1996), essa
realidade ¢ preocupante diante da transi¢do para a economia do conhecimento, na qual individuos com
baixas competéncias de leitura e escrita correm o risco de exclus@o social e profissional. Nos paises em
desenvolvimento, o problema ¢ ainda mais grave — cerca de 30% da populacdo permanece analfabeta,
sendo a India responsavel por mais de 250 milhdes de iletrados. Além disso, a iliteracia apresenta uma forte
dimensao de género: em diversas regides pobres, a taxa entre mulheres é mais que o dobro da observada
entre homens. Entre as 150 milhdes de criangas fora da escola, 90 milhdes sdo meninas — um reflexo de
fatores culturais, econdmicos e tradicionais que priorizam a educagdo masculina. Essa exclusao educacional
feminina estd diretamente associada a perpetuacdo da pobreza, a mortalidade infantil elevada, a alta
fertilidade e ao baixo desenvolvimento socioeconémico.(Giddens, 2008, p. 503)

310 acesso a escolarizagdo dos mais jovens reflete na taxa de analfabetismo funcional, j& que, “entre os
jovens de 15 a 29 anos, a taxa de analfabetismo funcional ¢ de 16%, enquanto, entre a populagdo de 50 a
64 anos, esse percentual chega a 51%.” (F.S., 2025).



Quadro 2 — Distribui¢c@o dos estudantes da EJA/EaD por faixa etaria no CEJAEP

Faixa Etaria Percentual de Estudantes

15a 17 anos 2,1%

18 a 20 anos 12,8%

21 a 25 anos 14,9%

26 a 30 anos 11,9%

31 a 35 anos 14%

36 a 40 anos 13,9%

41 a 45 anos 13%

46 a 50 anos 10,7%

51 a 55 anos 4,8%

Fonte: Adaptado CEJAEP, 2025.

Quadro 3 — Faixa etaria dos estudantes EAD no Brasil, Centro-Oeste e Distrito Federal

Faixa Etaria |Brasil Centro-Oeste|Distrito Federal
Até 14 anos 7.026 289 13

15a 17 anos 271.336 ||17.458 4.244

18 a 20 anos 321.960 |22.619 6.720

21 a 25 anos 331.487 |19.464 4.898

26 a 30 anos 216.291 |]13.509 2.133

31 a 35 anos 189.054 |11.525 1.490

36 a 40 anos 190.539 |10.768 1.466




Faixa Etaria ||Brasil Centro-Oeste|Distrito Federal

40 anos ou mais||863.626 ||31.780 5.805
Total Geral 2.391.319||127.412 26.769
Percentual (%)||100% 5,33% 1,12%

Fonte: Adaptado do INEP (2024), Censo da Educagao.

Pelo IBGE, 2024, — Pesquisa Anual por amostra de domicilios continua 2° semestre
de 2024 foi utilizada a "variavel em MIL pessoas" significando diferentes valores entre

individuos que compdem um grupo de mil pessoas.

Quadro 4 — Faixa etaria dos estudantes na rede publica de ensino (Brasil e Distrito

Federal)

Distrito % DF em relacio
Faixa Etaria Brasil
Federal a0 Brasil
15a 17 anos 7.244 76 1,05%
18 a 24 anos 3.292 65 1,97%
25 anos ou mais 2.179 38 1,74%
Total geral acima de 15
12.715 179 1,41%
anos
Total geral (incluindo
41.717 549 1,32%
todas as idades)

Fonte: Adaptado dos dados oficiais, IBGE, 2024

No quadro 04, acima vemos que em valores percentuais as pessoas matriculadas em
escolas publicas com mais de 15 anos de idade, no Brasil com variacao de “MIL pessoas”™

temos que o Distrito Federal corresponde 1,41% da média brasileira. (IBGE, 2024)

Infere-se que no Brasil pessoas que sdao atendidas pela EJA com mais de 26 anos
corresponde ao total de 1.243.219 que representa aproximadamente a 51,98%, pelo

quadro 03. J& no Centro Oeste corresponde ao total de 67.582 que representa



aproximadamente a 53,04% a e no Distrito Federal corresponde ao total de 10.894 que
representa aproximadamente a 40,69%. Ou seja, o Distrito Federal tem uma média menor,

32 Diante disso, o

fruto de uma maior escolaridade na idade série adequada.
envelhecimento populacional de escolarizados do Distrito Federal pode também ter

influéncia significativa na demanda pela EJA, quadro 1.

E por fim na CEJAEP, quadro 02, temos que pessoas na faixa etaria com mais de 26
anos de idade corresponde a aproximadamente 62%. Entdo temos uma procura na
CEJAEP por pessoas maiores de 26 anos maior do que a média nacional e a média dos

Centro Oeste e Distrital.

Essa tendéncia de envelhecimento populacional no Distrito Federal contribui, de certo
modo, para explicar o fato de a maioria dos estudantes matriculados no CEJAEP ter idade
superior a 26 anos adicionado ao aumento da escolaridade, nessa baixa demanda por

matriculas na modalidade.

As projecdes sobre o futuro esperado para o Distrito Federal, realizadas pelo, Instituto
de Pesquisa e Estatistica do Distrito Federal - IPEDF -, ¢ de tendencia de envelhecimento
da populagdo apds o seu crescimento maximo que se ocorrera até em torno do ano de
2042, apds esse ano a populacdo apresentara taxas de crescimento negativas, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE. Assim “em 2070, 40,4% da
populagdo total do Distrito Federal serd composta por idosos.” (Governo do Distrito

Federal, 2024, p. 1)

Com um indice de envelhecimento estimado em 368 pessoas idosas (com 60 anos ou
mais) para cada 100 jovens (menores de 15 anos), o Distrito Federal caminha para se
tornar a unidade federativa mais envelhecida do pais. Tal indicador revela um cenério
significativo, pois, apesar de o DF ainda apresentar, em 2024, uma estrutura etaria mais
jovem do que a média nacional, o ritmo de envelhecimento populacional no territério ¢
mais acelerado do que o registrado no Brasil como um todo. (Governo do Distrito Federal,

2024, p. 1)

32 “No Dia Mundial da Alfabetizagdo, o Distrito Federal tem motivos para comemorar. A unidade da
federacdo tem a menor taxa de analfabetismo, com apenas 1,9% da populagdo, segundo os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Percentual bem abaixo se comparado com outros
entes federativos, que tém de 5,6% a 15% de pessoas com 15 anos ou mais sem saber ler e
escrever.”(Governo do Distrito Federal, 2023)


https://www.ipe.df.gov.br/

Essa tendéncia pode estar relacionada a melhoria gradual dos indices de adequacdo
idade-série nas etapas regulares de ensino, que tem diminuido o numero de jovens em
defasagem escolar. Assim, a ampliacao do acesso a escolariza¢dao na idade apropriada,
associada as transformacgdes demograficas e as mudangas nas politicas educacionais,
contribui para explicar a estabilizacdo — ou até retracdo — da procura pela EJA, mesmo

em um contexto de envelhecimento populacional.

Nao se pode deixar de lado que mesmo assim deve-se promover melhorias para essa
populagdo, que existe, tanto no presente quanto no futuro, através de implementacio de
politicas publicas abrangentes, capazes de intervir de forma integrada em todas as etapas
do curso da vida até que sejam atingidas as metas educacionais nacionais. Isso também
envolve o direito a educacdo ser ofertado para atender as mais diferentes idades, ao longo
da vida como forma de inclusdo social ¢ exercicio de cidadania (BRASIL, 1988, art.

205).33

No referencial tedrico, Giddens (1991), fala que o tempo ndo esté restrito ao conceito
de tempo cronoldgico, mas um tempo vivido reflexivamente, no qual os individuos

reconstroem suas trajetorias.

Refletindo, desse modo, no contexto da EJA, o estudante adulto com idade mais
avangada ao retomar ou dar continuidade a escolarizacao, ressignifica sua relagdo com o
conhecimento e ampliam suas possibilidades de participagdo social. Assim, politicas
educacionais que contemplem a diversidade geracional tornam-se fundamentais serem
continuadas, mesmo que em queda de demandas para assegurar qualidade de vida,
fortalecendo a justiga social e a dignidade dos habitantes do Distrito Federal e do Brasil

nas proximas décadas. (Governo do Distrito Federal, 2024, p. 1-2)

2.3.3) Situaciao no mercado de trabalho dos Estudantes

Nacionalmente, temos que segundo dados do IBGE, painel da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua- PNADC- no 2° trimestre de 2025, em idade laboral no

Brasil estava na casa de 174 milhdes de pessoas sendo que destas 58,8% sao pessoas

33 A preparacio para tais mudangas, constitui elemento essencial para assegurar a qualidade de vida da

populagdo do Distrito Federal e do Brasil nas proximas décadas. (Governo do Distrito Federal, 2024, p. 1-
2)



ocupadas, pessoas subutilizadas na forca de trabalho sdo 14,4%, pessoas desocupadas,

5,8%. (IBGE/, 2025)

E na CEJAEP ndo ¢ diferente, pois atende pessoas jovens, adultas, idosas e

trabalhadoras que estdo ativas no mundo do trabalho.

Seguem os resultados da pesquisas em relagdo a esse tema constante no
PPP/CEJAEP/2025 quando perguntados sobre o vinculo empregaticio e/ou fonte de
renda. A pesquisa relatou a seguinte situagdo empregaticia dos estudantes (Governo do

Distrito Federal, 2025, p.21)

Quadro 5 — Mercado de trabalho dos estudantes EJA/EaD

Situacao Percentual
Carteira Assinada 29.,7%

Nao Trabalha 11,54%
Estudante 21,8%
Informal sem carteira assinada 29.,7%
INSS/Bolsa Familia/Bolsa P¢é de Meia 7,7%
Auténomo 8,2%
Servidor Publico 7,3%

Microempresario(a) empresa com CNPJ ou Simples 0,8%

Militar 1,1%
Do lar 11,7%
Estagiario 4,5%
Aposentado 0,5%

Fonte: Adaptado CEJAEP, 2025, p.20



Os tipos de trabalho desempenhados pelos estudantes, conforme mencionado
anteriormente, permitem concluir que a maioria cumpre jornada didria presencial em seus
locais de trabalho. Essa realidade impacta diretamente o desempenho nas atividades
pedagogicas propostas, dada a necessidade de conciliagdo entre as demandas laborais € o

processo formativo. *( Governo do Distrito Federal, 2025, p. 22)

Ao comparar a média nacional é de 58,8% das pessoas ocupadas®®, com a média maior
do CEJAEP que atinge 66,66%, constata-se que a maioria dos estudantes do CEJAEP tem
que conciliar seu tempo laboral com os estudos. Ou seja, que esses sujeitos precisam
conciliar o tempo destinado ao trabalho com o tempo dedicado a escolarizagdo, nao

dispondo, portanto, de exclusividade temporal para a vida escolar.

Assim, maioria dos alunos da EJA sdo trabalhadores, muitos dos quais tiveram que
abandonar a escola devido a necessidade de trabalhar para sua subsisténcia ou para a
familia, esse ¢ um dado importante pois o aluno trabalhador ndo tem o tempo

integralmente dedicado aos estudos, e isso exige uma administracdo eficaz de tempo.

Essa realidade reforga a discussdo sobre a questdao temporal na modernidade. Para
Giddens (1991), as transformagdes estruturais da vida social fruto da modernidade
redefiniram o espago e o tempo, criando novas formas de organizag¢ao da vida cotidiana.
No caso dos estudantes da EJA, em especial no CEJAEP, o tempo de estudo nao pode ser
isolado das multiplas demandas de trabalho, familia e sobrevivéncia, o que exige

reorganizagdes constantes..

Essa administragdo de tempo, exige reflexividade, presente no estudante trabalhador,
em que os individuos tem que estar em constante conciliacdo entre seus projetos pessoais,
no caso o desejo de concluir a etapa da educagdo basica, e as pressdes externas. Assim, a

dificuldade em dispor de tempo exclusivo para a escola evidencia nao apenas um

34 Tal realidade reforga a necessidade de politicas educacionais que assegurem condigdes de acesso,
permanéncia e éxito escolar para jovens e adultos trabalhadores, em consonancia com o direito fundamental
a educagdo ao longo da vida.
% Noticias canal oficial do governo: “Dados da PNAD Continua também mostram maior taxa de
participagdo na forca de trabalho, maior nivel de ocupagao e de trabalhadores com carteira assinada” e:
“Os dados sdo da PNAD Continua Mensal e foram divulgados nesta quinta-feira, 31 de julho, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
De acordo com a pesquisa, outros dados também bateram recordes no periodo:

e A participagdo da populag@o na forca de trabalho chegou a 62,4%;

e O nivel de ocupagdo ficou em 58,8%, igualando o recorde de setembro a novembro de 2024;

e O numero de trabalhadores com carteira assinada no setor privado chegou a 39 milhdes de pessoas,

0 maior ja registrado.” (Brasil, 2025)



obstaculo objetivo, mas também a necessidade de politicas educacionais que reconhegam
a complexidade temporal desses sujeitos, assegurando-lhes condi¢des reais de acesso,

permanéncia e éxito.

Na perspectiva, a EaD rompe com a territorialidade®® prevista no art. 225 da Lei
Organica do Distrito Federal, que de certo modo vincula a oferta da EJA a residéncia ou
ao local de trabalho dos estudantes, assegurando o acesso nos turnos diurno e noturno ¢
flexibilizada em prol do estudante. Pois o deslocamento fisico até a CEJAEP ocorre em
momentos especificos previstos no calendario escolar. Essa disposi¢do permite ao jovem
e ao adulto estudante conciliar estudo e trabalho, ao evitar o dispéndio de tempo no
deslocamento entre o ambiente laboral e a escola, possibilitando maior autonomia na

organizac¢do de sua vida cotidiana.

Para esclarecer ha previsdo na propria estratégia de matricula da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal sobre as preferéncia da territorialidade para realizagdo das
matriculas, existem critérios estabelecidos pela normativa vigente. Evidenciando o
critério territorial como elemento orientador do processo de matricula e remanejamento
escolar no DF, permitindo excegdes justificadas em situagdes especificas relacionadas a

residéncia, trabalho ou preferéncia fundamentada. (Governo do Distrito Federal, 2024)

Vejam que a propria documentacdo exigida no ato da matricula varia conforme o
critério de escolha da localidade da unidade de ensino. Quando a solicitagdao estiver
fundamentada na proximidade da residéncia, deve-se apresentar comprovante de
endere¢o, como conta de servigos essenciais, contrato de aluguel ou declaragdo conforme
previsdao da Lei Distrital n® 4.225/2008 (DODF, 29 out. 2008). Caso a opg¢do esteja
associada a proximidade do local de trabalho, ¢ necessaria a comprovagdo de vinculo
laboral, por meio de carteira de trabalho, contracheque ou declara¢do atualizada do
empregador. Alternativamente, quando a escolha se basear em preferéncia por
determinada unidade escolar, exige-se justificativa formal indicando os motivos da

solicita¢do. (Governo do Distrito Federal, 2024)

36 A territorialidade educacional corresponde & vinculagdo do estudante a uma unidade escolar delimitada
por critérios geograficos e administrativos, tradicionalmente utilizados pelo poder publico para organizar a
oferta de ensino e distribuir vagas de forma planejada. Tal modelo foi fundamental na constituicdo dos
sistemas educacionais brasileiros, especialmente quando a escola presencial era a unica via possivel de
acesso ao ensino, conforme reforga a estrutura organizativa prevista na Constitui¢do Federal e na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1988; Brasil, 1996).



No cenario contemporaneo, marcado por transformagdes profundas nas dindmicas
sociais e laborais — como ritmo acelerado das cidades, flexibilizagdo do trabalho e
mobilidade constante — a aplicagdo rigida da territorialidade (matricula em
estabelecimento de ensino proximo a residéncia ou local de trabalho) pode gerar barreiras

ao direito educacional, sobretudo aos jovens e adultos trabalhadores.

Ao impor limites geograficos estritos para matricula, corre-se o risco de desconsiderar
desigualdades sociais e de tempo, afetando diretamente o acesso € a permanéncia escolar.
Esse desafio ¢ ainda mais evidente na EJA, em que grande parte dos estudantes concilia
responsabilidades familiares e atividades profissionais didrias, com jornadas que nem
sempre permitem o deslocamento fisico até unidades definidas pelo territorio de

residéncia.

Assim, a flexibilizacdo da territorialidade, permitida pela EJA/EaD, configura uma
medida alinhada ao principio da equidade educacional — entendida como tratamento
desigual aos desiguais para garantir igualdade de oportunidades — e ao paradigma da

aprendizagem ao longo da vida, defendido em escala internacional pela UNESCO (2021).

Ao permitir que o estudante escolha a institui¢ao que melhor atende as suas condigdes
de tempo e deslocamento, promove-se inclusdo, autonomia e efetivacdo do direito
constitucional a educacao (Brasil, 1988), ajustando a politica publica a realidade concreta

dos sujeitos da EJA na modernidade reflexiva.

2.3.4) Responsabilidades sociais e familiares dos Estudantes

Os estudantes da EJA/EaD sdo sujeitos que carregam responsabilidades sociais e
familiares, agregados aos valores morais e éticos, saberes adquiridos no dia a dia, que vao

moldando suas trajetorias de vida e experiéncias pessoais.

Entre essas responsabilidades, destaca-se o numero de filhos, que pode influenciar o
desempenho académico — nao necessariamente de forma negativa, mas como dimensao
que exige mais uma gestao de tempo, organizagdo cotidiana e conciliacdo entre estudo,

trabalho e cuidado familiar.

Nesse quadro, a andlise das condi¢gdes familiares, incluindo estado civil e presenca de
dependentes, ¢ fundamental para compreender as dindmicas que atravessam 0 percurso
formativo desses estudantes e os modos pelos quais constroem suas estratégias de

permaneéncia e €xito escolar.



Quadro 6 — Distribui¢ao dos estudantes da EJA/EaD segundo posse de filhos no CEJAEP

Categoria Quantidade de Estudantes|Percentual
Nao possuem filhos 276 42,6%
Possuem filhos (total) 371 57,4%
Total de respondentes||647 100%

Fonte: Adaptado de CEJAEP (2025, p. 20).

Quadro 7 — Distribui¢do dos estudantes da EJA/EaD segundo niimero de filhos no
CEJAEP

Numero de filhos Quantidade de Estudantes|[Percentual
1 filho 130 35%

2 filhos 132 35,6%

3 filhos 73 19,7%

4 filhos 20 5,4%

5 filhos ou mais 16 4,3%

Total de estudantes com filhos||371 100%

Fonte: Adaptado de CEJAEP (2025, p. 20).

No CEJAEP “em relagdo ao estado civil dos estudantes 55,5% responderam que sao
solteiros. Com base na resposta acima podemos inferir que muitos estudantes sao solteiros

com filhos.” (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 20)

A EJA/EaD, mais uma vez por suas caracteristicas nao apenas garante condi¢cdes mais
equitativas de acesso, permanéncia e €xito, mas também materializa o direito a educacgdo

ao longo da vida em consonancia com as demandas familiares dos estudantes.

Esse panorama dos alunos da EJA diversificado, com diferentes origens, experiéncias
de vida e historicos escolares com filhos e outras responsabilidades familiares e sociais,

que retornam a escola na modalidade EaD, atende a necessidade de flexibilidade para



conciliar os estudos com essas responsabilidades, claro que exigindo do aluno autonomia,
pela flexibilidade e capacidade de adaptagdo aos estudos online.(Governo do Distrito

Federal, 2021, p.12)

2.4. Gestao do tempo, organizacio da vida e a conciliacao entre multiplas demandas
da vida adulta e o processo de escolarizacao
A gestao do tempo social constitui um desafio central para os adultos que buscam
retomar ou dar continuidade a escolarizagdo, especialmente na modalidade da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Como ja dito, os estudantes precisam conciliar multiplas
demandas, que lhe exigem administrar e particionar seu tempo didrio. Esse processo
evidencia que a escolariza¢do ndo ocorre de forma isolada, mas em constante negociagdo

com as exigéncias da vida diaria.

A questdo do tempo ¢ marcante na vida de todo estudante ndo diferente para o
estudante da EJA/EaD. Tem um historico cheio de adversidades, devido o retorno aos
estudos ocorrer apos interrupgdes motivadas por diferentes razoes: “como a necessidade
de trabalhar para ajudar a familia, problemas pessoais ou familiares, dificuldades
financeiras, falta de interesse pela escola, gravidez precoce, entre outros fatores.” A
presenca dessa interrup¢do na sequéncia da vida escolar ¢ evidente na EJA/EaD e na EJA

de modo geral. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 23)

A Declaragao de Hamburgo, elaborada na V Conferéncia Internacional de Educagao
de Adultos (CONFINTEA) em 1997, estabeleceu a educagao de adultos como um direito
humano fundamental e como um elemento-chave para o século XXI. Posteriormente, a
CONFINTEA VI (UNESCO, 2009) destacou a EJA/EaD como um caminho que valoriza
a diversidade dos sujeitos da educacgao de jovens e adultos, incentivando a interagdo entre
professores e educandos, a troca de didlogos e o aproveitamento do ambiente virtual

multimidia, reconhecendo o papel das tecnologias da informagao e da comunicagao.

A ideia é que “Vai-se do real ao virtual, do analogico ao digital, educam-se novos
gostos, escolhas, percepcdes para a qualidade da imagem, do movimento, da capacidade
de alcancar regides e locais remotos nunca dantes imaginados, em tempo real, sem

defasagens que lembrem distancias e longas esperas’ (Brasil, 2009, p. 33-34).

A presenca do avango das tecnologias da informacdo e da comunicagdo, aliado a

educacdo digital, amplia o alcance da escolarizagdo e transforma a experiéncia de



aprendizagem. Dessa forma, a EaD ndo apenas facilita o acesso a educag¢do, mas também
possibilita que o estudante adulto gerencie melhor seu tempo social, conciliando estudos,

trabalho e vida familiar, tornando a aprendizagem mais flexivel e contextualizada.

2.4.1. Tempo de interrupcio dos estudos

Analisar o tempo de interrupg¢ao dos estudos revela-se fundamental para compreender
os desafios enfrentados pelos estudantes da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente aqueles que retornam a escola apos longos periodos afastados do ambiente

educacional.

Esse recorte temporal permite identificar fatores sociais, econdmicos e pessoais que

influenciam a trajetoria escolar, bem como avaliar o impacto das lacunas de aprendizagem

37

na progressao académica’’ e na reintegracdo do individuo a vida social e profissional.

Quadro 8 — Interrupg¢ao escolar dos estudantes do CEJAEP

Situacao Percentual
J& interromperam os estudos 87%
Nao interromperam os estudos 13%

Dentre os que interromperam, afastamento > 10 anos 34,7%

Fonte: CEJAEP (2025, p. 23-24).

De acordo com os dados obtidos em pesquisa institucional realizada pelo proprio
CEJAEP, observou-se que entre os estudantes que haviam interrompido a escolarizagao,
34,7% permaneceram afastados das escolas por pelo menos 10 anos ou mais antes de
retomarem seus estudos (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 23-24).

Esse dado evidencia a importancia da EJA/EaD como instrumento de efetivacdao do

direito a educagdo ao longo da vida. (Brasil, 1996) Permitindo que jovens e adultos ao

37 Giddens, em estudo sobre o sistema de educacdo superior na Gr3 Bretanha reflete que a origem social
exerce forte influéncia sobre as chances de um individuo alcancar o ensino superior. Entre jovens
provenientes de familias sem qualificagGes, teve um aumento na taxa de participagdo universitaria que
passou de 6% para 13% entre 1991 e 1998 — pela ele esse é um avango consideravel, mas ainda distante
darealidade dos jovens de classes profissionais liberais, cuja taxa é quase cinco vezes maior (HMSO, 2000).
Esses dados evidenciam que, apesar dos progressos na ampliagdo do acesso a educagao, as desigualdades
socioecondmicas continuam a determinar o percurso educacional e as oportunidades de mobilidade
social, mesmo em um pais desenvolvido como na Gra Bretanha. (Giddens, 2008, p.506)



retornarem a escola, possam refazerem suas trajetorias pessoais e profissionais, numa
perspectiva de “regatar o tempo perdido sem estudar”. Contudo, a ideia ¢ que o

aprendizado nao se finalize com a conclusdo dos estudos.

2.4.2. Motivos interrup¢io dos estudos

Compreender a duragdo e as razdes das interrupgdes serve para a formulagdo de
politicas publicas e estratégias pedagogicas mais eficazes, capazes de promover a
permanéncia, a motivacao e a autonomia dos estudantes, assegurando uma educagao

inclusiva e adaptada as diferentes realidades temporais e contextuais dos sujeitos.*®

A gravidez precoce entre as estudantes, 14,7%, configura como um dos principais
motivos de interrupgdo escolar. Dentre outros motivos como: (Governo do Distrito

Federal, 2025, p. 24)

Quadro 9 — Principais motivos de interrupgao escolar dos estudantes do CEJAEP

Motivo Percentual
Falta de oferta de vagas 14,7%
Incompatibilidade dos horarios das aulas 26%
Desinteresse pelos estudos 14,7%
Distancia da escola para casa ou para o trabalho Nao consta
Repeténcias ou reten¢des no ano escolar recorrentes 11,6%
Falta de oferta do ensino regular 14,7%

38 Esse tema requereria um estudo e pesquisa novos.



Fonte: Adaptado CEJAEP, 2025, p. 24 ¥

Esses fatores do quadro 9, refletem algumas das barreiras estruturais e individuais que
dificultam a permanéncia dos estudantes no sistema regular de ensino, levando-os a
interromper a trajetoria escolar e, posteriormente, buscar alternativas como a EJA e a

modalidade a distancia.

Nos dados oficiais do IBGE, a nivel do Brasil, os principais motivos que pessoas entre
14 a 29 anos que nunca frequentaram a escola ou que nao concluiram o ensino médio ¢
de em torno de 24,5% . Os principais motivos sdo auséncia de escola na localidade,
necessidade de trabalhar #°, auséncia de vaga ou turno desejado, necessidade de realizar
afazeres domésticos, ou de cuidar de criangas ou adolescentes, idosos ou pessoas com
deficiéncia, gravidez, problemas de saude permanentes, auséncia de interesse em estudar.

(IBGE, 2024)

Aqui ¢ interessante trazer s taxas nacionais, em compara¢do com a Regido Centro
Oeste e o Distrito Federal, para que se possa analisar a influéncia dos motivos elencados

em relacdo ao indices locais.

39

27 - Marque o principal motivos da interrupgao de seus estudos
430 respostas

@ N3o consegui vaga na escola

@ O horério das aulas néo era compativ...

2 O horério das aulas nao era compativ...

@ Desinteresse pelos estudos a epoca

@ A escola nao era préxima da sua resid...
@ A escola nao era préxima do seu trab...

® Diversas retengdes/repeténcias.

@ Nao tinha a oferta do ensino regular n...

12V

Fonte: CEJAEP, 2025, p. 24

40 Capitulo 2, se¢do 2.3, letra C



Quadro 10 — Taxa de abandono escolar por etapa e rede de ensino

Abandono no Ensino Abandono no Ensino

Localidade
Fundamental (%) Médio (%)
Brasil (Total) 0,6 3,2
Brasil (Publica) 0,7 3,5
Centro-Oeste
0,3 2,0
(Total)
Centro-Oeste
0,4 2,2
(Publica)
Distrito Federal
0.4 2,7
(Total)
Distrito Federal
0,6 3,5

(Publica)

Fonte: Adaptado de INEP/2024

Os dados comparativos entre Brasil e Distrito Federal , constantes no quadro 10,

revelam nuances importantes sobre o abandono escolar no Ensino Fundamental e Médio.

No Ensino Fundamental, o Distrito Federal apresenta taxa de abandono em relagao a
média nacional (0,4% no DF contra 0,6% no Brasil), demonstrando desempenho
ligeiramente melhor na permanéncia escolar nessa etapa. Entretanto, quando se observa
apenas a rede publica, o indice do DF ¢ um pouco melhor ao nacional (0,6% no DF e
0,7% no Brasil), o que indica que a vantagem do DF se reduz quando consideradas as

escolas publicas, contexto em que a EJA se concentra majoritariamente.

Jano Ensino Médio, o abandono no DF (2,7%) ¢ abaixo do que o indice nacional total
(3,2%), mantendo tendéncia similar quando analisada apenas a rede publica (3,5% tanto
no DF quanto no Brasil). Isso evidencia que, apesar de o DF apresentar avangos na etapa
fundamental, ainda enfrenta desafios semelhantes ao cenario nacional, justamente numa

fase em que muitos jovens (incluindo adolescentes em idade escolar) e adultos



abandonam os estudos e, posteriormente, buscam a EJA como alternativa para concluir a

escolaridade.

Retomando dos dados de que entre os estudantes que retomaram os estudos, 34,7%
permaneceram afastados do ambiente escolar por periodo igual ou superior a dez anos
CEJAEP (2025, p. 23-24), esse afastamento prolongado dialoga diretamente com os
dados apresentados no quadro 10, que evidencia o indice de abandono escolar na rede
regular e revela que a ruptura da trajetoria educacional constitui fator determinante para

a migracao desses sujeitos para a modalidade EJA.

Nesse contexto, a EJA, especialmente em sua modalidade EaD, torna-se o espago
institucional capaz de acolher essas trajetorias interrompidas, oferecendo condigdes de
continuidade escolar compativeis com a vida adulta e suas multiplas demandas. A escolha

pode estar refletindo uma opgao por flexibilidade caracteristica da EaD.

Diante desse quadro, de qualquer modo ¢ interessante para se compreender o direito
a educagdo que as interrupgdes na trajetoria escolar ndo devem ser interpretadas como
simples abandono por desinteresse ou irresponsabilidade, mas como expressao de um

processo historico de negacao de direitos educacionais a esses sujeitos.

Trata-se de um fendmeno fruto de desigualdades sociais, econdmicas e laborais, que
frequentemente obrigam esses estudantes a suspender temporariamente seus estudos, na
expectativa — muitas vezes frustrada — de retornar quando as condi¢des materiais e

familiares permitirem. (Governo do Distrito Federal, 2021, p. 26).

Assim, a interrupg¢do significa uma pausa for¢ada, do que uma desisténcia definitiva,
sustentada pela esperanca de retomada no futuro, conforme destaca a Secretaria de
Educagdo do Distrito Federal ao afirmar que tais afastamentos sdo permeados por

"possibilidade e esperanca de retorno" (Governo do Distrito Federal, 2021, p. 26).

E importante, messe momento, mesmo que sucintamente, conceituar abandono que
se distingue da evasdo escolar. O abandono ocorre quando o estudante interrompe sua
trajetoria antes do término do ano letivo, mas mantém a possibilidade de retornar e
realizar nova matricula no periodo seguinte. J& a evasdo caracteriza-se pela saida
definitiva do estudante, que, além de ndo concluir seus estudos no ano em que estava
matriculado, também nao retorna nos anos posteriores, configurando a ruptura prolongada

com o processo educativo. (Ramos; Gongalves Junior, 2024, p. 02)



O interessante artigo de Ramos e Gongalves Junior (2024) analisa o abandono e a
evasdo escolar a partir da perspectiva dos proprios sujeitos envolvidos, buscando
compreender as experiéncias e os fatores que influenciam a continuidade ou interrupgao
dos estudos. Eles afirmam que esses fendmenos ndo podem ser compreendidos apenas
como falhas individuais, mas como resultados de multiplas dimensdes sociais,

econdmicas e institucionais que impactam a trajetoria educacional.

Os autores destacam que os estudantes frequentemente enfrentam desafios
relacionados a vulnerabilidade social, as demandas familiares ¢ as condigdes
institucionais da escola, que contribuem para decisdes de afastamento ou abandono. Eles
se utilizaram de relatos e entrevistas, e constataram que as interrupgoes escolares podem
ser mais do que simples negligéncia ou desinteresse, tem muitos fatores de origem.
Concluiram que politicas educacionais precisam considerar essas perspectivas, buscando
reduzir desigualdades e criar mecanismos que promovam permanéncia e engajamento dos

estudantes no processo educativo. (Ramos; Gongalves Junior, 2024, p. 16)

Relacionando com os quadros 03 e 04, ha de se perceber uma tendencia no CEJAEP
de estudantes em sua maioria serem maiores de 26 anos, € o tempo de interrupgdo em
média maior do que 10 anos. Esses dados se relacionam com o quadro 08, tempo de

interrupcao dos estudos, se¢do 2.4, com o quadro 10.

Ao relacionar os dados obtidos através dos quadros 09 e 10, ha evidencia que a
EJA/EaD desempenha papel estratégico na mitigacdo desses efeitos, oferecendo
oportunidade de reinser¢do escolar a sujeitos que nao conseguiram concluir a
escolaridade basica. As informagdes sugerem que politicas educacionais voltadas a
flexibilizacdo de horarios, ampliacdio da oferta de vagas e estratégias ‘“novas” de
acompanhamento pedagogico podem reduzir os indices de abandono, especialmente no
Ensino Médio, sdo positivas. Assim a EJA/EaD funciona como instrumento de inclusao

educacional e de continuidade da aprendizagem ao longo da vida.

2.4.3. Motivos para a escolha da EJA/EaD pelos estudantes

Os motivos que levaram os estudantes do CEJAEP a retornarem a escola na
modalidade EJA/EaD sao diversos, alguns deles ja explanados acima. Variando desde a
realizacdo pessoal até a possibilidade de melhorar a posi¢cdo no mercado de trabalho. A

pesquisa diagndstica sobre o perfil dos estudantes realizada pelo CEJAEP (2025, p. 24-



25) evidencia essas motivagdes, indicando as razdes mais frequentemente apontadas

pelos estudantes para retomar a escolarizagao.

Quadro 11 — Motivos para a escolha da EJA/EaD pelos estudantes do CEJAEP

Motivo Percentual
Melhorar o posicionamento no mercado de trabalho 24%
Retornar aos estudos que estavam interrompidos 35,8%
Certificacdo para ingressar no Ensino Superior 13%
Flexibilidade no horario para fazer as atividades 4,9%
Gratuito 3.8%

Nao hé escola de EJA perto da minha residéncia 1,1%
Certificacdo para fazer concurso publico 5,7%
Auxiliar na educag¢ao dos filhos 1,9%

Fonte: Adaptado de CEJAEP, 2025, p. 24-25

Retomando as condi¢des que influenciam seu percurso educativo temos que resgatar
o estado civil, o nimero de filhos e as responsabilidades familiares e laborais, quadros
05, 06 e 07. Reforcando que fatores exigem planejamento e organizagao da vida cotidiana,
influenciando diretamente a forma como conciliam estudo, trabalho e cuidado familiar.
O namero de filhos, do quadro 07, por exemplo impactar o desempenho académico, na
gestdo de tempo, reforcando a importancia da adaptabilidade proporcionada pela

EJA/EaD. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 22).

O quadro 11, por exemplo, mostra os motivos dos estudantes retornarem aos estudos
escola apds longos periodos de afastamento, indicando que o reingresso ¢ uma decisdao
que envolve negociacdo de confianga — tanto na instituicdo quanto nas tecnologias

utilizadas. numa postura reflexiva descrita por Giddens (1991, p. 44).

Essa andlise demonstra que a EJA/EaD funciona como mecanismo institucional de

acolhimento e continuidade escolar, oferecendo flexibilidade e adaptabilidade as



condi¢des da vida adulta. Ao mesmo tempo, evidencia o papel da politica publica em
reduzir desigualdades de acesso e garantir o direito a educagdo ao longo da vida,
fortalecendo a inclusdo social e a equidade educacional (Giddens, 2009, p. 45-60;

Governo do Distrito Federal, 2021, p. 26; Ramos; Gongalves Junior, 2024, p. 2).

Nao se pode deixar para trds que o estudante jovem e adulto sdo sujeitos que ja
agregam saberes construidos a partir das experiéncias vividas, mas que frequentemente
se encontram a margem do acesso aos bens culturais, sociais, econdmicos disponiveis.
Por diferentes razdes, o retorno a escola representa uma oportunidade de aquisicdo de
conhecimento formal, com o objetivo de elevar a escolaridade, promover ascensdo social
e econdmica ou possibilitar a retomada de sonhos e projetos pessoais e coletivos

interrompidos no passado (Governo do Distrito Federal, 2021, p. 9)

A decisdo de retornar a escola representa um desafio significativo para o estudante
adulto, exigindo um esforgo interior para superar obstaculos, preconceitos e paradigmas.
Esses sujeitos possuem tempos e espacos de aprendizagem distintos, a possuem intrinseco
patrimdénio de variados saberes e valores culturais. Por essa razdo, compreender o
estudante da EJA requer atencdo a sua trajetoria pessoal, a sua historia de vida e aos

projetos futuros que almeja concretizar (Governo do Distrito Federal, 2021, p. 12).

No trecho original do Curriculo em Movimento da Educagdo Bésica: Educagdo de
Jovens e Adultos, GDF/SEEDF (2021, p. 12), observa-se que os estudantes da EJA sdo
descritos como sujeitos com “tempos e espagos diferentes de aprendizagens”, enfatizando
a pluralidade e a diversidade das experiéncias educativas vivenciadas ao longo da vida.
Essa expressao ressalta que cada estudante possui ritmos, trajetorias e contextos proprios,

decorrentes de suas historias de vida.

Essa diversidade de tempos e espagos do estudante, “de diferentes aprendizagens”, a
EJA/EaD pode ser compreendida como espécie de desencaixe de Giddens (1991, p.37),
segundo o qual, na modernidade, as interagdes sociais frequentemente se deslocam do
contexto local imediato, tornando os processos sociais mais abstratos e reflexivos. No
contexto da EJA/EaD, o desencaixe se manifesta na maneira como o estudante organiza
sua aprendizagem: ele se encontra “desencaixado” do tempo e do espaco da escola
regular. Assim, os tempos e espagos diferentes de aprendizagens ndo representam apenas
diversidade individual, mas uma caracteristica estrutural da experiéncia educacional

constante na proposta da CEJAEP.



Giddens (1991, p. 20-25), em As Consequéncias da Modernidade, oferece uma base
tedrica para compreender essa distingdo: ele argumenta que, na modernidade reflexiva, o
tempo e o espago deixam de ser rigidos e homogéneos, tornando-se socialmente

construidos e sujeitos a reorganizagdes continuas.

Ou seja, a experiéncia educacional ndo ocorre em um tempo linear € em curso
uniforme, cada estudante precisa ir negociando e administrando continuamente as

responsabilidades, as oportunidades e as restrigoes.

Como esse retorno a trajetoria escolar significa que o abandono nao foi definitivo, e
que no decorrer do tempo sempre esse jovem e adulto foi renegociando suas necessidades
sociais com o momento certo de retorno. Esse processo de reelaboragdo constante, em
que os estudantes negociam suas escolhas diante das condigdes estruturais e das
demandas cotidianas de trabalho e sobrevivéncia pode ser considerado como um
exercicio empirico da reflexividade nos projetos de vida, em que os individuos projetam
o futuro a partir das rupturas e retomadas do passado, ressignificando a educacdo como
possibilidade sempre aberta, dissociada de certo modo do tempo e do espaco como

Giddens (1991).

Pode-se inferir que a proposta da EJA/EaD se trata de uma proposta contemporanea,
da modernidade, por estar dentro de um contexto institucional que ndo segue com a
escolarizagdo tradicional. Esse fenomeno reforca a necessidade de modalidades
educativas flexiveis, como a EJA/EaD, como a ofertada pelo CEJAEP, capazes de acolher
trajetorias educacionais interrompidas que necessitam uma desarticulagdo do espaco

fisico escolar convencional (Giddens, 1991, p. 37-40; Governo do Distrito Federal, 2021,
p. 12).

Essa leitura reverbera no marco normativo internacional da UNESCO (2009),
segundo o qual a educacdo deve ser assegurada como direito fundamental em todas as
etapas do ciclo vital, reconhecendo as multiplas temporalidades que configuram o
percurso de cada sujeito. Reconhece a educagdo ao longo da vida como direito

fundamental e como condigdo para a inclusdo social e a participagdo cidada.

Ao se considerar a realidade dos jovens e adultos trabalhadores, marcados por
interrupgoes ciclicas em seus percursos escolares, a EJA/EaD reafirma seu papel como

politica educacional que acolhe trajetorias descontinuas e reafirma a esperanga de



continuidade. Dessa forma, a modalidade torna-se espaco privilegiado para a efetivagao

do direito a educacao em sua dimensao histérica, social e existencial.

2.5. Experiéncia Educacional, Reflexividade e Desafios de Adaptacao

Neste passo do capitulo, diante da analise anterior, dos dados apresentados acerca do
perfil dos estudantes da EJA/EaD e suas trajetérias educacionais, o perfil do CEJAEP .
Uma compressdo um pouco mais profunda a luz da reflexividade caracteristica da
modernidade tardia, na qual os individuos reorganizam continuamente suas vidas e
biografias diante das demandas sociais e institucionais, ¢ salutar (Giddens, 2009, p. 45-

60).

E interessante trazer neste momento um estudo realizado pelo INEP, no ano 2024,
pela pesquisadora Clarissa Guimaraes Rodrigues em entrevista respondeu que analisando
dados do Censo Escolar avaliou a permanéncia dos estudantes nas escolas. Ela apontou
que que 52% dos estudantes nascidos entre os anos 2000 e 2005 concluem o ensino
fundamental na idade certa, ja no ensino médio, verifica-se que 41% finalizam essa etapa

educacional na idade esperada. (Brasil, 2024)

O mesmo estudo, INEP afirma que a trajetdria irregular ¢ mais frequente nos perfis
de estudantes com baixo nivel socioecondmico; com deficiéncia; por serem indigenas; e
do sexo masculino e o maior indice de repeténcia ou abandono esta nas regides norte e

nordeste do pais. A pesquisadora afirmou que:

“Embora todas as criangas consigam acessar o sistema de ensino em algum momento
de suas vidas, muitas, especialmente aquelas em condi¢des de maior vulnerabilidade,
interrompem seus estudos de forma precoce ¢ ndo t€m o seu direito a educagdo
concretizado”, concluiu Clarissa Guimaraes Rodrigues. (Brasil, 2024)

Portanto, uma escola que propicie a abertura de acesso, desvencilhada em sua do
tempo e que ndo exige a necessidade da presenca espacial constante em uma institui¢ao
fisica ¢ também fonte legitima de conhecimento e de possibilidade de construg¢do projeto
formativo critico e solidario. “Nao apenas os conteudos precisam ser repensados, mas
também as metodologias e os modos de avaliagdo para que dialoguem com os tempos e

ritmos da vida adulta.” (Santos et al., 2025, p.19.581-19.582)

Esses estudantes, reflexivos, que sdo a fonte de demanda pela EJA e, ao reingressarem

na escola, passam a reconstruir suas trajetorias educativas, reelaborando continuamente



suas escolhas aproveitam as oportunidades disponiveis a EJA/EaD, como a CEJAEP por

exemplo.

O Direito a Educagao, atualmente, precisa dialogar com essa reflexividade propria da
modernidade tardia, reconhecendo que as identidades sdo continuamente formadas e
reformadas em meio as mudangas estruturais, politicas e culturais. A EJA no geral e a
EJA/EaD vem continuamente passando por tempos de transformagdes sociais, culturais
e politicas, por isso vemos tantas reformulacdes e atualizacdes normativas, para poder
acompanhar a atualidade e ndo se tornar uma educacdo dissociada do mundo atual,

poderia se dizer presa “as tradigdes”.

Veja que os estudantes EJA/EaD conforme pesquisa contante no Projeto Politico

Pedagogico da CEJAEP:

[...] também possuem caracteristicas positivas, como a maturidade, a experiéncia de
vida e a vontade de aprender. E importante que a modalidade EJA esteja preparada
para atender as necessidades especificas de seus estudantes, oferecendo um ambiente
acolhedor, flexivel e adaptado as suas demandas. A opgdo pela educacdo a distancia
ocorre, geralmente, devido a motivos pessoais dos estudantes em varias areas da vida,
familiar, financeira, etéria, etc. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 24-25)

Freire ha tempos ja considerava que os saberes do educando tém que ser respeitados
e ndo devem ser desprezados. E a experiencia, o saber como ponto de partida para
producdo do novo, ai entra a reflexividade de Giddens (1991) nada melhor que o proprio
sujeito EJA/EaD com sua liberdade e autonomia optar o modo e modalidade que conduzir

sua vida escolar dentro de suas necessidades pessoais e sociais. (Freire, 2014, p. 25).*!

Na propria Resolugao CNE/CEB n° 3, de 8 de abril de 2025, o art. 15 ressalta que a
exigéncia de frequéncia didria pode constituir um obstaculo a permanéncia de jovens,
adultos e 1dosos na escola, considerando a importancia da inclusdo social garantida pelo

direito a educacao (Brasil, 2025).

Assim, os processos politico-pedagogicos da EJA devem estar atentos ndo apenas as

condi¢des materiais de acesso, permanéncia e €xito, mas também ao papel ativo dos

4 Freire (2014, p. 25) afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, principalmente na faixa
estaria dos jovens e adultos. Pois seria um ensinar autoritario e incoerente se despreza-se o saber de
experiéncia que cada aluno traz consigo para a escola. Esse saber do educando, socialmente construido e
dotado de valor formativo, constitui o ponto de partida para a criagdo de novos conhecimentos. Quando a
escola ignora ou desvaloriza essas experiéncias, nega o principio da educacéo como pratica da liberdade,
reduzindo o processo educativo a uma imposigdo unilateral. Assim, reconhecer, dialogar e construir a partir
dos saberes dos educandos ¢ condi¢do fundamental para que o aprendizado seja realmente significativo e
emancipador.



sujeitos na constru¢do de seus projetos de vida, reforcando o cardter emancipatorio da

educacdo. (Governo do Distrito Federal, 2021, p.12).

Tanto as politicas educacionais como as praticas pedagogicas devem considerar essas
interdependéncias, oferecendo flexibilidade e alternativas, como a da Educacdo a
Distancia, para que os sujeitos possam organizar seu tempo de forma reflexiva e efetiva,

garantindo acesso, permanéncia e €xito no processo educativo.

Entdo, ndo ¢ apenas sobre acesso, mas também a permanéncia e a conclusdo do
percurso educativo previstos na LDB, art. 3°, seus incisos, somados a igualdade de

condigdes para o acesso € a permanéncia em todos os niveis da educagao basica (Brasil,

1996)

A EJA/EaD deve ser um facilitador, permitindo aos estudantes a conciliagdo dos seus
tempos sociais, como os estudos com o trabalho, responsabilidades ¢ outras demandas
pessoais. Ao mesmo tempo que deve fortalecer a formagdo, acesso a cultura, ampliando

suas possibilidades de inser¢ao e mobilidade social.

Mais do que suprir lacunas educacionais, a EJA/EaD oferece a muitos a oportunidade
de vislumbrar novos horizontes: como de cursar o ensino superior, conquistar uma nova
profissdo, reescrever a propria historia de vida e até mesmo realizar um sonho. Dessa
forma, a modalidade EaD torna-se um espaco de ressignificacdo do futuro para jovens,

adultos e idosos que buscam na educagdo novas oportunidades.

Mas de qualquer forma quando se trata de EJA/EaD alguns desafios intensificam:
como o éxito do estudante que depende de sua autonomia de sua organizagdo e gestao de
tempo, lhe exigindo disciplina , organizagdo e constiancia. Também de sua capacidade de
adaptacao a diferentes metodologias de ensino. Nesse ponto, observa-se uma tensao que
Giddens (2008) ressalta no contexto da modernidade reflexiva: da necessidade de

reorganizar continuamente a vida diante de multiplas pressdes existentes.

No contexto do Distrito Federal, a EJA/EaD cumpre um papel central ao garantir o
direito a educagdo como politica de inclusdo social, alcancando dimensdes ligadas a

qualificagdo profissional e a cidadania. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 38)

Dialogando com a concepg¢ao de tempo em Giddens (2008), na medida em que o
retorno escolar simboliza a capacidade reflexiva dos sujeitos de ressignificar o passado e

projetar futuros alternativos. A EJA/EaD torna-se ndo apenas um espago de



aprendizagem, mas também de reconstrucdo identitaria em meio as transformacdes da

modernidade tardia.

O direito a educagdo, na contemporaneidade, precisa dialogar com a reflexividade da
modernidade tardia, descrita por Giddens (1991). Em que o espago ndo se apresenta como
categoria fixa, mas s3o continuamente reestruturados. Tal perspectiva exige que as
politicas educacionais reconhecam os sujeitos como agentes ativos na construgao de suas

trajetdrias, em constante processo de reelaboragao diante das mudangas sociais.

Assim, o direito a educagdo, que ndo se deve limitar a dimensdo normativa, a
formalidades técnicas, mas sim ir se firmando como pratica viva, capaz de responder as
dindmicas e demandas da modernidade com o objetivo de assegurar condi¢des para que

cada individuo exer¢a plenamente sua cidadania.



CAPITULO 3 — Modernidade, Tecnologia e Educacio: a Experiéncia do Estudante
da EJA/EaD

Foi desenvolvido no capitulo anterior que experiéncia dos estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos na modalidade a distancia (EJA/EaD) revela um conjunto de desafios e
estratégias singulares diante das exigéncias impostas pela vida moderna, No contexto da

modernidade reflexiva, descrita por Giddens (1991).

Nesse sentido, compreender como os estudantes do CEJAEP organizam suas rotinas
e enfrentam as limitagdes impostas pelo tempo, diante das inovagdes da tecnologia, do
acesso digital, no uso das tecnologias relacionados condi¢des socioecondmicas constitui

analise deste capitulo.

Assim as implicagdes no Direito a Educacdo, trazendo a efetivacdo do principio
constitucional da igualdade de oportunidades e a necessidade de politicas que assegurem
ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e o €éxito dos educandos na EJA/EaD

diante das tecnologias.

Dessa forma, o estudo busca articular a dimensdo individual da trajetoria dos
estudantes a dimensdo estrutural das politicas e do ordenamento juridico, evidenciando
como o direito a educagao se concretiza — ou se limita — no contexto da modernidade

tecnologica e das desigualdades persistentes.

Com a mesma instituicdo publica referéncia, que articula praticas pedagogicas
inovadoras no campo da Educagdo de Jovens e Adultos a Distancia (EJA/EaD), o
CEJAEP - Centro de Educagao de Jovens e Adultos e Educacao Profissional a Distancia
de Brasilia para apresentar dados sobre o uso da tecnologia na EaD da utilizagdao de
mediagdes tecnoldgicas na Educacdo a Distancia, refletindo as dindmicas

contemporaneas da modernidade reflexiva descrita por Giddens (1991)

3.1. A Tecnologia na Modernidade Tardia: mediacao, risco e conectividade

Neste topico, a tecnologia ¢ apresentada como mediadora central para a veicular a
proposta educacional na EJA/EaD, refletindo na légica da modernidade tardia de
Giddens, em que tempo e espaco sdo desencaixados e a reflexividade € constante

(Giddens, 1991; 1999).



Nessa se¢ao continua sendo destacados diversos trechos e dados extraidos do Projeto
Politico Pedagdgico do CEJAEP, 2025, que fornecem subsidios para compreender o

perfil dos estudantes da EJA/EaD, suas trajetérias educacionais, motivagdes e desafios.

As informagdes presentes nesse documento refletem ndo apenas os dados
institucionais sobre matricula, abandono e retomada dos estudos, como o perfil dos
estudantes trazidos pelo capitulo 2, mas também a concepcao pedagdgica da instituicao,
que busca articular inclusao, flexibilidade e oportunidades de mobilidade social para

jovens, adultos e idosos

O CEJAEP* organiza sua mediagdo tecnolégica por meio da plataforma digital
ensino aprendizagem chamada Moodle, ¢ uma plataforma digital onde cada estudante
acessa com login e senha individuais. Essa ferramenta principal viabiliza o
acompanhamento de cada estudantes nos estudos dos conteudos disponibilizados, em que
estdo matriculados para realiza¢dao de atividades e permite a comunicacao direta entre
estudantes e professores, configurando um ambiente de aprendizagem que combina

autonomia, flexibilidade e intera¢do. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 01)

Existe uma combinacio de aprendizagem*’ de modo hibrido pois, concomitantemente
as atividades virtuais sdo ofertados momentos presenciais com os estudantes para oferecer
flexibilidade e personalizar a experiéncia do aluno, e também o atender dentro de suas

especificidades. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 123)

Esses momentos presenciais sdo por meio de plantdes presenciais, nos quais o
estudante voluntariamente vai até a escola fisicamente e tem um momento presencial com

cada um de seus professores para dirimir suas duvidas. J& no plantdo online

42 No CEJAEP as competéncias, previstas no curriculo oficial, sio trabalhadas no Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA, através do Moodle Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment/Ambiente Modular de Aprendizagem Dindmica Orientada a Objetos - que ¢ um software de
uso livre. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 80)

43 Relatando sobre a aprendizagem em Universidades que chama de eletronica, Giddens, relata que a
Universidade Aberta da Gra-Bretanha e a Universidade de Phoenix demonstram, com notavel éxito, o
potencial da aprendizagem baseada no uso da Internet, elevando o ensino a distancia a um novo patamar de
interatividade. Argumenta que embora essa modalidade ndo seja recente nessas duas universidades, em sua
forma tradicional ela dependia fortemente da autonomia e da automotivacdo dos estudantes, que
trabalhavam sozinhos e enviavam suas tarefas aos tutores para avaliagdo, o que frequentemente gerava
frustrag@o e abandono diante da falta de apoio imediato.

Mas com o advento das tecnologias digitais, esse cendrio se transformou: na aprendizagem online, os
estudantes passam a interagir em pequenos grupos, trocando ideias e experiéncias continuamente, enquanto
os tutores oferecem acompanhamento individual e respostas rapidas por meio do correio eletronico. Assim,
o ensino a distdncia mediado pela Internet consegue reproduzir, em ambiente virtual, os principais
elementos da aprendizagem presencial, promovendo uma experiéncia mais colaborativa, dindmica e
inclusiva. (Giddens, 2008, p. 507)



disponibilizado pelo corpo docente, ¢ realizado pelo google meeting afim do estudante
EJA/EaD ter um atendimento também individualizado ou com sua turma com seus
professores. Dessa forma os estudantes tem um atendimento praticamente particular, um
contato bem proximo, com cada um dos professores relacionados as disciplinas que estao

cursando. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 123).

Infelizmente, o CEJAEP nao dispde de uma Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem — EEAA, por falta de servidores. Para esclarecer, mas sem alongar neste
problema, o CEJAEP nao foi contemplado com essa Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem conforme o define Art. 123* do Regimento Interno da SEEDF. (Governo
do Distrito Federal, 2021, p. 80)

Assim, os plantdes presenciais e online ocorrem sincronicamente € a0 mesmo tempo.
Os atendimentos presenciais sdo feitos nas dependéncias fisicas da escola no Laboratério
de Informatica, na biblioteca, nas salas de aula localizadas na sede da escola. E online por
meio de participagdo em foruns de apresentacao, foruns avaliativos, foruns tira-davidas,
assim como plantdes virtuais de atendimento pelo google meet ou programa similar e
também indicagdes de leituras de livros e textos disponibilizados no AVA. (Governo do

Distrito Federal, 2025, p. 80).

O acesso ao Moodle ¢ por meio de login e senha pessoais, que sdo gerenciados pela
propria secretaria do CEJAEP se alinhando assim as disposicdes da Lei n® 13.709, de 14
de agosto de 2018 (LGPD) havendo cumprimento aos cuidados legais com a protegdo, a
privacidade e o uso responsavel das informagdes, refor¢ando a seguranga e a ética no

gerenciamento de dados. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 01)

Os estudantes acessam os contetdos varias maneiras, ¢ permitido pelo aplicativo do
software do Moodle: o acesso através de dispositivos moveis pessoais, como celulares e
tablets, computadores, enquanto outros recorrem aos laboratérios de informatica, para

acompanhar as atividades, assistir as videoaulas e interagir com os tutores.

Essa heterogeneidade no acesso evidencia uma dimensao social relevante pois hé aqui

uma persisténcia das desigualdades digitais entre os educandos, que se expressam na

44 Art. 123 do Regimento Interno da SEEDF: A Equipe Especializada de Apoio & Aprendizagem, intitulada
EEAA, é multidisciplinar, composta de profissionais com formagdo em Pedagogia e em Psicologia, que
tem como objetivo principal contribuir para a superagao das dificuldades presentes no processo de ensino
e escolarizacdo, por meio de uma atuagdo institucional. (Governo do Distrito Federal, 2021, p. 80)



qualidade da conexao a internet, na disponibilidade de equipamentos e na familiaridade

com o uso das ferramentas tecnologicas.

Assim, embora o CEJAEP promova a democratizagdo do ensino ao integrar
tecnologia e educacdo, o proprio modo de organizagdo tecnologica revela os limites
concretos na questdo da inclusdo digital no contexto da EJA/EaD, refletindo as

assimetrias estruturais da sociedade contemporanea.

Hé um descompasso entre o discurso normativo, que poderia ser considerado como
ideal, e a pratica educacional reflete o que Giddens (1991) denomina de “desencaixe
institucional”, quando as estruturas sociais se distanciam das experiéncias concretas dos
sujeitos, gerando tensdes entre a promessa de modernizagdo e as condi¢des reais de

acCesso.

Lamentavelmente, a persisténcia da desigualdade social no Brasil impde barreiras a
concretizagao da inclusdo digital. O acesso a internet € a equipamentos tecnolégicos, bem
como o dominio das competéncias digitais, ainda ¢ desigual entre as classes sociais, o que
reproduz formas de exclusdo. Assim, a desigualdade social € presente, ainda mais em uma
institui¢ao de ensino publica, um fator que reflete no sucesso ou fracasso das politicas de

EJA/EaD.

Como observa Demo (2004), a inclusdo somente se concretiza quando acompanhada
de qualidade e participacdo critica. Portanto, a efetivacdo do direito a educagdo, nesse
contexto, demanda nao apenas o acesso formal aos meios tecnoldgicos, mas também a

superagao das desigualdades estruturais que limitam a emancipag¢do cidada.

Dessa forma, o CEJAEP revela tanto os avancos quanto os limites da modernidade
reflexiva no campo educacional. As tecnologias, ao mesmo tempo que ampliam as
possibilidades de acesso, também expdem a insuficiéncia das politicas publicas diante das
demandas sociais e culturais da populacdo atendida. A democratizagdo do ensino,
portanto, s sera plena quando o Estado articular suas agdes a justica social e tecnologica,
assegurando que o direito a educagdo, previsto constitucionalmente, se concretize em

experiéncias reais de inclusdo, aprendizagem e cidadania (Saviani, 2017).

3.1.1. Estudantes da EJA/EaD do CEJAEP e o uso da tecnologia

O perfil do estudante EJA/EaD projeto politico pedagogico do CEJAEP (2025, p. 28)

afirma que o acesso a plataforma de estudos, Moodle, ocorre de diferentes formas. O



perfil do estudante evidencia a diversidade de trajetorias e condi¢des socioecondomicas
que caracterizam esse publico. O documento destaca que o acesso a plataforma de estudos
Moodle ocorre de diferentes formas — seja por meio de computadores pessoais,
dispositivos moveis, acesso em lan houses, ou utilizando os laboratoérios de informatica
da propria institui¢do. Essa variedade de meios de acesso revela tanto o esforco dos
estudantes em manter a continuidade dos estudos quanto as desigualdades estruturais que

perpassam a experiéncia educacional na modalidade a distancia. Sendo vejamos:

Quadro 12 — Modalidades de acesso a EJA/EaD pelos estudantes no CEJAEP

Modalidade de acesso Percentual
Em casa com o proprio computador e Internet 51,6%
Utiliza a Internet do celular (pacote de dados) 36,3%
Acesso pelo computador com a Internet do trabalho 8,2%

Utiliza computador com Internet da casa de amigos/familiares 4,2%

Utiliza tablets 1,8%

Fonte: Adaptado do PPP CEJAEP, 2025, p.28

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico do CEJAEP (2025, p. 28), a
comunidade escolar possui, em sua maioria, conhecimentos basicos de informatica, o que
contribui para a realizagdo das atividades na plataforma Moodle. Entre os participantes
da pesquisa institucional, 46,1% afirmaram considerar importante possuir no¢des basicas

de informatica, reconhecendo que esse conhecimento atua como um facilitador do



desempenho estudantil nas atividades propostas no Ambiente Virtual de Aprendizagem

(AVA).®

Entretanto, o PPP/2025, ressalta que a auséncia de dominio intermediario ou
avancado em informadtica ndo constitui fator impeditivo para o acesso e uso da plataforma.
A plataforma Moodle, do CEJEP, foi desenvolvida de forma acessivel e intuitiva,
permitindo que estudantes com diferentes niveis de familiaridade tecnoldgica possam
participar das atividades. Isso indica que o conhecimento técnico favorece o engajamento
e a autonomia, a inclusdo digital promovida pelo CEJAEP em busca garantir que o uso
das tecnologias ndo se torne uma barreira, mas sim uma ponte para a democratizacao do

ensino.

Quadro 13 — Experiéncia prévia em cursos na modalidade EaD pelos estudantes da

CEJAEP

Experiéncia Percentual

Primeira vez estudando na modalidade EaD 67,9%

Ja havia estudado em algum curso na modalidade EaD 32,1%

Fonte: Adaptado do PPP CEJAEP, 2025, p.29

4 Vide, Figura 23 — Perfil dos Estudantes — Nogdes de Informatica. Fonte: CEJAEP EaD. (Governo do
Distrito Federal, 2025, p. 80). (Somando:29,8+18,1+28=46,1%).

40 Tem nogodes basicas de Informaética: atengao: 0 indica nenhuma importéancia e 5 maior
importancia.)
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A analise das modalidades de acesso a EJA/EaD pelos estudantes do CEJAEP (quadro
12) combinada a experiéncia prévia dos estudantes na modalidade (quadro 13) evidencia
aspectos centrais da integracao da tecnologia ao processo educativo. Observa-se que
51,6% dos estudantes acessam os contetdos em casa pelo proprio computador e internet,
enquanto 36,3% utilizam a internet do celular, revelando que a maior parte dos alunos
depende de recursos pessoais para acompanhar as atividades. Essa realidade se soma ao
dado de que 67,9% dos estudantes estdo vivenciando a modalidade EaD pela primeira

vez, enquanto apenas 32,1% j& possuiam experiéncia prévia.

Essa correlagdo indica que grande parte dos estudantes da EJA/EaD precisa se adaptar
simultaneamente: a gestdo de tempo demandada pelos estudos, a tecnologia e a nova
forma de estudar, o que reforca a importancia de ferramentas tecnologicas educacionais

que garantam acesso confiavel a internet e orientagdes pedagdgicas adequadas.

Portanto, o que inicialmente poderia ser considerado como uma dificuldade em
realizar os estudos, muitas das vezes € na verdade uma falta de experiencia em estudar na
modalidade a distincia. E como forma de reduzir essa dificuldade inicial, todos os
estudantes recém matriculados no CEJAEP EaD participam do curso de Ambientagdo e
recebem o Guia do Estudante. Esse material permite que conhecam o universo da
modalidade a distancia, especialmente a organizacdo dos prazos, a execucdo das
atividades propostas e a navegacao na plataforma (Governo do Distrito Federal, 2025, p.

29).

A diversidade de modalidades de acesso, quadro 12, também demonstra que a
EJA/EaD precisa ser flexivel e inclusiva, permitindo que estudantes com diferentes
condicdes tecnologicas possam participar efetivamente, conciliando o aprendizado com

as demandas da vida adulta.

Em relacao a realidade brasileira, usando como referéncia ter acesso a Internet, o
IBGE noticiou que na maioria das casas dos brasileiros, de 2023 para 2024, houve um
aumento de 1,1 p.p. em relacdo aos domicilios com Internet representando 93,6%,
traduzidos em 74,9 milhdes de domicilios. Destes 74,9 milhdes de domicilios que
utilizam a Internet, 13,5 milhdes (18,1%) possuiam algum tipo de dispositivo inteligente,
um aumento de 1,9 milhdo de domicilios (ou 2,1 p.p.) entre 2023 e 2024. O
funcionamento de rede movel celular pelo Brasil tem indice de 92,0% de domicilios que

funciona acesso Internet, em 2024. (IBGE, 2025)



Quadro 14 — Acesso a Internet nos domicilios brasileiros (2023-2024)

Percentual /
Indicador
Quantidade
Domicilios com Internet (2024) 93,6% (74,9 milhdes)
Domicilios com dispositivos inteligentes 18,1% (13,5 milhoes)

Crescimento de domicilios com dispositivos inteligentes

2,1 p.p. (1,9 milhdo
(2023-2024) PP { )

Domicilios com funcionamento de rede moével celular 92,0%

Fonte: Adaptado do censo oficial do IBGE ano 2025

Os dados do Censo Escolar de 2020, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 29 de janeiro de 2021, apresentam um
retrato da situacdo das escolas da educagao basica brasileira quanto a disponibilidade de
equipamentos e infraestrutura tecnoldgica. O levantamento do Inep ja indicava

desigualdades significativas entre redes e etapas de ensino. (INEP, 2021)

Quadro 15 — Infraestrutura tecnologica nas escolas de Ensino Fundamental no Brasil

(2021)

Recurso tecnologico Percentual de escolas

Internet banda larga 52%

Internet disponibilizada para uso dos estudantes 23,8%

Computadores de mesa 38.3%
Computadores portateis 23,8%
Projetor multimidia 54,4%
Lousa digital 9,9%

Fonte: Adaptado dos dados oficiais INEP ano 2021.



Ao analisar conjuntamente os dados dos quadros 14 e 15, observa-se uma disparidade
significativa entre a infraestrutura tecnoldgica presente nos domicilios brasileiros e nas
escolas de Ensino Fundamental. O quadro 14 indica que, em 2024, 93,6% dos domicilios
possuiam acesso a Internet, sendo que 18,1% contavam com dispositivos inteligentes,

como smartphones, tablets e computadores conectados.

Esses numeros demonstram que a maioria das familias brasileiras ja dispdoe de
condi¢gdes basicas para o acesso digital, refletindo a expansdo da conectividade ¢ a

crescente digitalizacdo da sociedade.

Conforme IBGE, dados da PNAD continua TIC 2024, divulgados pelo IBGE,
evidenciam a ampla dissemina¢do do uso de telefones celulares no Brasil, alcangando
167,5 milhdes de pessoas com 10 anos ou mais — o que representa 88,9% da populagao.
Esses numeros refletem ndo apenas o avanco da conectividade no pais, mas também
desigualdades regionais de acesso as tecnologias de informag¢do e comunicagdo,

fundamentais para a inclusao digital e educacional. (IBGE, 2025)

Em contrapartida, o quadro 15 evidencia que, no ambiente escolar, a infraestrutura
tecnologica ainda apresenta limitagdes importantes. Apenas 52% das escolas de Ensino
Fundamental possuiam Internet banda larga, 23,8% disponibilizavam Internet para uso
dos estudantes, 38,3% possuiam computadores de mesa, 23,8% computadores portateis,
54,4% projetor multimidia e apenas 9,9% lousas digitais. Esses dados indicam que,
embora as familias estejam cada vez mais conectadas, as escolas ndo acompanham
totalmente essa tendéncia, o que pode gerar uma lacuna digital entre a realidade

domiciliar e a escolar.

Essa disparidade tem implicacdes diretas para a implementacdo da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), especialmente na modalidade a distancia. Enquanto a maioria
dos estudantes poderia, teoricamente, acessar conteudos digitais em casa, a limitacao de
infraestrutura nas escolas restringe atividades de suporte pedagdgico, treinamento em

plataformas digitais e experiéncias de aprendizagem mediadas por tecnologia.

Portanto, a analise conjunta evidencia que politicas publicas voltadas a ampliacao da
conectividade escolar e a modernizagdo dos recursos tecnoldgicos sdo essenciais para
reduzir desigualdades educacionais e viabilizar a inclusdo plena da EJA e EaD na

contemporaneidade.



Observou-se, ainda, que quanto mais avancada a etapa de ensino, maior a
disponibilidade de equipamentos tecnoldgicos. No ensino médio, especialmente na rede
estadual — principal responsavel por essa oferta —, 80,4% das escolas dispunham de
internet banda larga e 79,3% possuiam computadores de mesa destinados aos alunos,
evidenciando uma infraestrutura mais consolidada em relacdo as etapas anteriores. (INEP,

2021).
Vejamos nas:

Quadro 16 — Disponibilidade de recursos tecnoldgicos no ensino médio da rede

estadual
Recurso tecnologico Percentual de escolas (%)
Internet banda larga 80,4

Computadores de mesa para alunos 79,3

Fonte: Adaptado dos dados oficiais INEP ano 2021.

Quadro 17 — Disponibilidade de internet banda larga e acesso direto pelos alunos nas

escolas de ensino fundamental por regido (%)

Regidao Internet banda larga (%) Acesso direto pelos alunos (%)
Centro-Oeste 83,4 48,3

Sudeste 81,2 51,8

Sul 78,7 65,4

Nordeste 54,7 —

Norte 31,4 _

Fonte: Adaptado dos dados oficiais INEP ano 2021.

As diferencas regionais se revelaram, nas escolas do Centro-Oeste apresentaram
melhor conectividade, com 83,4% das unidades de ensino fundamental dispondo de
internet banda larga, seguidas pelas regides Sudeste (81,2%) e Sul (78,7%). Em

contrapartida, Norte (31,4%) e Nordeste (54,7%) apresentaram os menores indices de



acesso. Considerando o uso da internet pelos alunos, o Sul destacou-se, com 65,4% das
escolas de ensino fundamental oferecendo acesso direto aos estudantes, seguido de

Sudeste (51,8%) e Centro-Oeste (48,3%).

O quadro 16 mostra que, no ensino médio, a maioria das escolas estaduais possui boa
infraestrutura tecnologica: 80,4% com internet banda larga e 79,3% com computadores
de mesa para os alunos. J4 o quadro 17, que considera o ensino fundamental, apresenta
maior variacao regional: as regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul possuem indices
relativamente altos (78,7% a 83,4%), mas Norte e Nordeste apresentam infraestrutura

muito inferior (31,4% e 54,7%).

O ensino médio da rede estadual, que concentra politicas e recursos tecnologicos,
apresenta um panorama mais homogéneo ¢ elevado do que o ensino fundamental,
especialmente em regides historicamente menos favorecidas. No ensino médio, os dados
sdo nacionais e ndo discriminam regides, mas o percentual elevado sugere que a maior
parte da oferta tecnologica se concentra na rede estadual, possivelmente em regides mais

desenvolvidas, como Sudeste, Sul e Centro-Oeste. (Brasil, 2021)

Ou seja, mesmo que a infraestrutura exista (como no Centro-Oeste, com 83,4% de
escolas com banda larga), quadro 17, nem sempre os alunos t€ém acesso direto. Isso pode
ser por limitagdes de equipamentos, politicas escolares ou gestdo de laboratérios de
informatica, ou poderia ser também a falta de professores capacitados. Pode-se inferir
uma tendéncia geral: a desigualdade se concentra mais no ensino fundamental e em
regides menos favorecidas, enquanto o ensino médio apresenta uma infraestrutura mais

consolidada. (Brasil, 2021)

A analise conjunta dos trés quadros, 15, 16 e 17, evidencia dois pontos centrais:
primeiro, a infraestrutura tecnologica ¢ mais robusta e homogénea no ensino médio da
rede estadual, o que refor¢a a ideia de concentracdo de investimentos em etapas
consideradas estratégicas; segundo, o ensino fundamental ainda apresenta desigualdades
marcantes, tanto na disponibilidade da internet quanto no acesso dos alunos. Ainda ha
necessidade de politicas publicas mais direcionadas para a reducdo das disparidades

regionais pelo Brasil para o fortalecimento do uso efetivo da tecnologia na aprendizagem.

Essas questdes tém implicagdes diretas para a EJA/EaD, considerando os dados do
quadro 12 — Modalidades de acesso a EJA/EaD pelos estudantes. Observa-se que mais da

metade dos estudantes (51,6%) acessa os conteudos em casa pelo proprio computador e



internet, enquanto 36,3% utilizam a internet do celular e apenas 8,2% acessam pelo
computador do trabalho, refletindo a diversidade de condi¢cdes tecnologicas e

socioeconomicas da populagao atendida.

A disponibilidade de internet nas escolas (quadros 15, 16 e 17) aliada as multiplas
modalidades de acesso permite a EJA/EaD conciliar o aprendizado com as demandas da
vida adulta, evidenciando como a tecnologia se configura como um recurso central na

modernidade educacional, ampliando possibilidades de formacao e inclusio social. 4

A integracao dessas informagdes, quadros 12, 13, 15, 16 e 17, mostra que, embora a
infraestrutura tecnologica esteja relativamente consolidada no ensino médio da rede
estadual®’, as desigualdades regionais e o perfil heterogéneo dos estudantes de EJA/EaD
na CEJAEP representam desafios significativos para a efetividade do ensino. A
diversidade de modalidades de acesso, combinada a falta de experiéncia prévia de muitos
estudantes, reforca a importdncia de estratégias educacionais que conciliem o

aprendizado com as multiplas demandas da vida adulta.

Nesse cenario, a EJA/EaD no CEJAEP pode ser que em certa medida cumpre uma
funcao de alfabetizacdo digital e formagao basica em relacdo aos usos de tecnologias, € o

alcance de modo transversal.*®

A modalidade EaD além de possibilitar a inclusdo social e de adaptagdo a
modernidade, permitindo que os estudantes ampliem suas chances de inser¢do social e
profissional de forma compativel com as exigéncias do conhecimento tecnologico

demandadas pela atualidade.

Agora seguimos sobre a questdo da posse e uso de celulares pelo Brasil:

4 Nido foram encontrados dados sobre a disponibilidade de Internet especificamente nas escolas de
modalidade EJA

47 Observe que o Sistema de Ensino no Distrito Federal ndo é dividida em rede estatual ou rede municipal,
sendo todas das escolas do ensino publico pertencentes a uma mesma rede distrital.

8 Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Publica de Ensino Do Distrito Federal
:“Além disso, o Curriculo apresenta os eixos integradores: cultura, mundo do trabalho e tecnologias como
possibilidade para o didlogo do conhecimento cientifico com os saberes trazidos pelos sujeitos e fortalece
a organizacdo dos componentes curriculares em areas do conhecimento em cada segmento, conforme
apresentado nas respectivas matrizes curriculares.” (Governo do Distrito Federal, 2021, p.21)



Quadro 18 — Evolucdo da posse de telefone celular para uso pessoal no Brasil (2016—
2024)

Ano Total da populagio de 10 anos ou Area urbana Area rural
mais (%) (%) (%)

2016 77,4 — 54,6

2023 87,6 — _

2024 88,9 90,5 77,2

Fonte: IBGE. PNAD Continua — Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo, 2024.

Quadro 19 — Posse de telefone celular por grupo etario — Brasil, 2024

Faixa etaria (anos) Percentual de pessoas com celular (%)
10a13 56,5
14a19 87,6
25a29 96,4
30a39 96,5
50a59 92,4
60 ou mais 78,1

Fonte: IBGE. PNAD Continua — TIC, 2024.

Quadro 20 — Posse de telefone celular por rede e nivel de ensino — 2024

Rede  publica Rede  privada Diferenca
(%) (%) (P-p.)

Nivel de ensino

Ensino
60,1 78,0 17,9
fundamental

Ensino médio 90,7 97,0 6,3




Rede publica Rede privada Diferenca
(Y0) (%) (p-p.)

Nivel de ensino

Ensino superior 99,2 99,6 0,4

Fonte: IBGE. PNAD Continua — TIC, 2024.

A evolucao da posse de telefone celular no Brasil, apresentada no quadro 18, revela
um crescimento continuo entre 2016 e 2024, passando de 77,4% para 88,9% da populacao
de 10 anos ou mais. Esse aumento, embora progressivo, evidencia que ainda existe uma
parcela da populacdo sem acesso ao aparelho. Entdo ainda se tem demanda para a
chamada inclusdo digital na sociedade contemporanea. Também vemos que o
crescimento mais acentuado ocorre em anos recentes, refletindo uma difusao tecnoldgica

com a maior inser¢ao de celulares na vida cotidiana das pessoas.

A andlise por faixa etaria, quadro 19, mostra que o acesso aos celulares ¢ desigual
entre diferentes grupos: enquanto jovens de 25 a 39 anos apresentam quase universalidade
no uso do aparelho, por outro lado os idosos (60 anos ou mais) registram menor posse,
embora tenham apresentado o maior crescimento no periodo de 2019 a 2024 (11,5 pontos
percentuais). Esses dados indicam que, embora a tecnologia esteja se tornando mais
presente na vida da populacdo, a EJA/EaD enfrenta o desafio de atender estudantes com
diferentes niveis de familiaridade tecnologica, devido de certo modo as diferencas de
idades, exigindo estratégias pedagdgicas que considerem a diversidade etiria e a

adaptacao no uso das tecnologias que ocasionam diferentes ritmos de aprendizagem.

O quadro 20, que apresenta a posse de celular por rede e nivel de ensino, reforca
desigualdades de acesso associadas a escolarizagdo. Entre os estudantes da rede publica,
apenas 73,7% possuem celular, comparados a 94,2% na rede privada, com diferengas
mais expressivas no ensino fundamental (17,9 pontos percentuais). A partir do ensino
médio, essas diferencas se reduzem, chegando quase a universalidade no ensino superior.
Para a EJA/EaD, em que grande parte dos alunos provém da rede publica e apresenta
trajetorias escolares interrompidas, essas disparidades evidenciam que a posse de
tecnologia ndo ¢ homogénea, sendo fundamental garantir ndo apenas a disponibilidade de

dispositivos, mas também o suporte para o uso efetivo na aprendizagem.

No contexto da modernidade, conforme discutido por Giddens (2008), a tecnologia

atua como um mediador das interacdes sociais e educacionais. Nesse sentido, o



crescimento da posse de celulares, aliado ao acesso a internet e flexibilidade
proporcionada pela EaD, constitui um instrumento central para ampliar as possibilidades
de educagdo promovendo inclusdo e desenvolvimento de competéncias digitais

indispensaveis na contemporaneidade.

Retomando o perfil do CEJAEP, constante no Projeto Politico Pedagdgico de 2025,
ha uma desigualdade em relagdo aos dispositivos que se interliga com contexto laboral
pois esta relacionada a sua renda econdmica mensal do estudante. Uma renda mais
elevada possibilita a aquisi¢cdo de dispositivos eletronicos mais adequados para o acesso
a plataforma de estudos, e facilita a contratagdo de pacotes de dados que garantem uma
conexdo segura e estavel. Além disso, a renda mensal dos estudantes influencia suas
expectativas académicas, uma vez que a conclusao dos cursos ¢ frequentemente percebida

como um meio de ampliar seus rendimentos. (CEJAEP, 2025, p. 22)

O acesso aos ambientes digitais e as praticas a eles associadas ndo ¢ uniforme, isso
ocasiona uma exclusao digital. Essa desigualdade depende de uma combinag¢do complexa
de fatores, incluindo politicas publicas de infraestrutura, investimentos em educagio,
informagdo e cultura, além do consumo de dispositivos de diferentes precos,
condicionado pelo poder aquisitivo das pessoas. Assim, a exclusdo digital se apresenta

como um desafio nas oportunidades educacionais. (Ribeiro; Coscarelli, s.d.).

Essa dinamica evidencia a tensdo entre a promessa de inclusdo educacional via EaD
e os riscos associados a exclusdo tecnoldgica ou a possivel precariza¢do das interagdes
pedagdgicas. Na pratica, isso exemplifica o movimento reflexivo descrito por Giddens
(1991, p. 44), a medida que os estudantes escolhem participar, persistir e ressignificar

suas trajetOrias formativas mesmo em contextos de incerteza.

3.2. A Tecnologia na EaD: tempo comprimido, espaco dissolvido

Aqui se refor¢a como a EJA e a EaD reorganizam a temporalidade e a espacialidade
da aprendizagem, conectando teoria giddensiana a pratica do estudante adulto. Quando
falamos e tempo. “A modalidade EaD oferece maior flexibilidade em relacio ao tempo e
ao espaco de estudo, além de permitir o uso de tecnologias assistivas e recursos

adaptados.” (Governo do Distrito Federal, 2025, p.26)

Quando se trata do tempo, Freire, o relativiza, ponderando que no tempo se faz o

homem-historia quando ele se identifica com a acdo que realizou. As relagdes do homem



sdo temporais e transcendente no sentido de que essas relagdes ndo podem ser uma
domesticagdo, submissos ou resignacao diante do que viveu ou do que vive. (FREIRE,

2024, p.39)

Para Freire:

O animal esta sob o tempo. Para ele ndo ha ontem nem amanha. Esta sob uma
eternidade esmagadora. Esta encharcado pelo tempo e por isso ndo tem tempo.
Para Deus também ndo existe tempo: porque esta sobre ele. O homem, ao
contrario, estd no tempo e abre uma janela no tempo: dimensiona-se, tem
consciéncia de um ontem ¢ de um amanhi. (FREIRE, 2024, p.39)

Ja Giddens explica que toda interagao ¢ situada historicamente num determinado
espaco e com uma duragdo registrada de tempo®’. Assim em geral as atividades cotidianas
costumam ser organizadas de forma delimitada no tempo e no espaco. (Giddens, 2008, p.

99-100)

As pessoas se envolvem nas atividades dentro de uma agenda cheia de marcos
temporais acompanhadas de deslocamentos espaciais, como o trajeto didrio entre a casa
e o local de trabalho, que pode envolver a travessia de diferentes areas urbanas e que tem
demanda tempo. Dessa forma, a analise dos contextos de interagdo social deve considerar
a relacdo entre os movimentos das pessoas € a convergéncia entre espago e tempo que

caracteriza suas praticas diarias. (Giddens, 2008, p. 99-100)

As sociedades modernas, a organizagdo das atividades cotidianas depende fortemente
do uso dos relogios e da padronizacao do tempo. Praticamente todas as atividades diarias
estdo sob medicdo precisa das horas e a coordenacdo temporal das acdes no espago.
Giddens fala em como a padronizacio mundial do tempo tornou possivel o
funcionamento de complexos sistemas de transporte e de comunicagdo globais, essenciais

a vida contemporanea. (Giddens, 2008, p. 99)

Esse sistema foi formalmente instituido em 1884, durante uma conferéncia
internacional realizada em Washington, quando o planeta foi dividido em vinte e quatro
fusos horarios, separados por intervalos de uma hora, tendo como referéncia o meridiano

de Greenwich. Mais tarde, em 1986, a antiga “hora de Greenwich” (GMT) foi substituida

4 “Toda a interacg¢do social se situa no tempo € no espago. Podemos analisar o modo como as nossas rotinas
diarias sdo «delimitadas» pela combinag¢do do tempo e do espago, se observarmos a forma como as
actividades ocorrem durante determinados periodos e, simultaneamente, implicam movimentos no espago.”
(Giddens, 2008, p. 99-100)



pelo Tempo Universal Coordenado (UTC), consolidando a uniformizacdo global da

medi¢do do tempo. (Giddens, 2008, p. 99-100)

Pois bem, ao analisar o quadro 5 — Mercado de Trabalho dos estudantes da EJA/EaD
do CEJAEP, observa-se que 66,66% dos alunos precisam conciliar trabalho e estudos.
Considerando que o brasileiro trabalha, em média, 8 horas diarias*’, (Moura, 2025) e que
o dia possui 24 horas, restariam apenas 16 horas para todas as demais atividades,

incluindo transporte, alimentagao, descanso e outras demandas pessoais.

Caso esses estudantes fossem obrigados a frequentar a escola presencialmente,
precisariam dispor de aproximadamente mais 4 horas didrias apenas para as atividades
escolares, sem contar o tempo de deslocamento para escola e retorno para casa ou
trabalho. Nesse contexto, a modalidade EaD se apresenta como um importante facilitador
de gestdo do tempo, permitindo que o estudante organize seus estudos de forma mais

flexivel, conciliando-os com as responsabilidades laborais e pessoais.

Embora a EJA/EaD seja reconhecida como uma modalidade capaz de flexibilizar a
gestdo do tempo e permitir que estudantes adultos conciliem estudo, trabalho e vida
pessoal, a nova exigéncia prevista na Resolucdo CNE/CEB n° 3/2025 de que pelo menos
50% da carga horaria seja cumprida presencialmente pode gerar um efeito prejudicial

nessa gestao de tempo que o estudante precisa administrar.(Brasil, 2025)

Para estudantes que ja enfrentam jornadas de trabalho extensas e diversas
responsabilidades familiares, como j& exposto, essa obrigatoriedade presencial representa
um acréscimo significativo de disponibilidade de tempo, sobrecarregando a rotina e
reduzindo a autonomia conquistada com a EaD. Nesse sentido, embora a norma vise
assegurar acompanhamento pedagdgico mais proximo e possibilitar interagdo presencial
escolar, ela impde um desafio concreto a conciliacdo de atividades diarias que o estudante
EJA possui. Esses 50% presenciais limitam o potencial da modalidade EaD como

instrumento de inclusdo e continuidade escolar.

50 Trabalhadores por conta propria gastam mais tempo na atividade profissional do que empregados e
patrdes. Enquanto a média de horas trabalhadas semanalmente no pais é de 39,1, quem atua por conta
propria passa 45,3 horas no oficio.

Os dados sdo referentes ao quarto trimestre de 2024 e fazem parte da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) Continua, divulgada nesta sexta-feira (14) pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).Moura, 2025)



A tensdo entre flexibilidade e obrigatoriedade dos momentos presenciais e online
evidencia a necessidade de politicas e estratégias para que o direito a educagdo nessas
caracteristicas se conjugue com as condi¢des reais de vida dos estudantes adultos e

trabalhadores, sem comprometer sua capacidade de organizacao e permanéncia na escola.

Agora em relagdo a Internet. ela exemplifica de forma clara como as transformagdes
tecnologicas modificaram profundamente a relacao entre espago e tempo na vida social.
Hoje em dia a interagdo entre pessoas ocorre a nivel global, ¢ comum quem nunca se
encontrou presencialmente pode estar dialogando com qualquer parte do mundo.

(Giddens, 2008, p. 99-101)

Nas sociedades modernas estamos constantemente a interagindo com outras pessoas
que nunca vimos ou conhecemos, substituindo, ou retirando a necessidade de as
interagdes serem cara a cara. Ao permitir que alguém, de sua propria mesa, se comunique
instantaneamente com outros individuos distantes, a Internet reorganiza o espaco e
redefine a percepcdo do tempo, tornando a comunicacdo praticamente imediata.

(Giddens, 2008, p. 99-101)

Esse imediatismo na comunicagdo, poderia ser considerado como um “tempo
comprimido” e “espago dissolvido”. Nesse rompimento de barreiras da comunicagdo
Giddens exemplifica, sobre o envios de cartas que até recentemente era um meio comum
de comunicac¢do. Uma carta para chegar do exterior exigia dias ou semanas de espera e,
as tecnologias digitais eliminaram grande parte dessa distancia temporal, criando uma
nova dinamica de interagdo social marcada pela simultaneidade e pela conectividade

global. (Giddens, 2008, p. 101)!

Quando se pensa na EJA/EaD como um direito em que se pode ter uma remissao do
tempo, e legislacdo, LDB, fala em aprender ao longo da vida, isso € considerar e respeitar
que cada um tem o seu ritmo e disponibilidade para de aprender. (Governo do Distrito

Federal, 2021, p. 14)

A flexibilizacdo do processo escolar possibilitado pela EaD ¢ necessaria pois
compreende as condi¢cdes de aprendizagem, participagdo, frequéncia e avaliacdo deste
trabalhador-estudante. Essa flexibilidade ndo deve ser mal apreciada como um

aligeiramento da formacdo, mas como uma adequacdo necessaria as exigéncias

>1E de conhecimento que inicio historico da EaD ocorreu através do envio de materiais de estudo por
correspondéncia.



socioeducativas que caracterizam os sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos. (Governo

do Distrito Federal, 2021, p. 14)

Ja foi dito ao longo do texto que tempos e os espagos educativos na EJA se relacionam
de modo diferente das demais etapas e modalidades da Educacao Bésica, ndo se podendo
deixar de lado o reconhecimento das diferencas geracionais, da diversidade cultural,
social e econdmica do publico atendido, bem como de suas trajetorias pessoais, projetos

e historias de vida. (Governo do Distrito Federal, 2021, p. 21)

A natureza da Educagao de Jovens e Adultos ndo estd atrelada apenas a cléssica
aquisi¢do de conhecimentos, conteudismo, ou Educagdo Bancaria (Freire, 1996) deve ter
a sua esséncia comprometida com a diversidade dos estudantes, seus conhecimentos
adquiridos ao longo de sua existéncia, seus tempos diferenciados e o trabalho como

prioridade para a organizagdo dos demais tempos da vida.

Sob a perspectiva da modernidade reflexiva proposta por Giddens (1991), a
flexibilidade da EJA/EaD representa uma forma de resposta institucional as
transformagdes sociais contemporaneas, em que os sujeitos sao constantemente chamados

a reavaliar suas trajetorias, identidades e escolhas de vida.

A educagdo, nesse contexto, assume papel central na reconstrugdo reflexiva (Giddens,
1991) do eu e na ampliagdo das possibilidades de inser¢do social e profissional. Assim,
as politicas publicas voltadas a EJA/EaD, ao reconhecerem a diversidade de tempos,
flexibilizando a presenca no territorio, reconhecendo as histérias de seus estudantes,
concretizam o direito a educacdo como direito também a autonomia e a inclusao,

assegurando condi¢des para que cada individuo possa redefinir sua propria biografia

diante das exigéncias da sociedade moderna. (Giddens, 1991)

3.3. Aprendizagem, Autonomia, Letramento Digital e Reflexividade no Contexto
Digital
Foi explanado que contexto contemporaneo, marcado pela expansdo das tecnologias
digitais, a aprendizagem extrapola os limites da sala de aula tradicional e passa a

incorporar praticas mediadas por dispositivos e plataformas virtuais.

Nesse cendrio, a autonomia do estudante reflexivo assume papel central, pois a
capacidade de gerir seu proprio processo formativo depende de habilidades reflexivas e

do desenvolvimento do letramento digital essencial para a EJA/EaD.



Assim, imprescindivel para a aprendizagem de se ter autonomia, letramento digital
no sentido de que os sujeitos podem se apropriar das tecnologias também como
instrumentos de autodesenvolvimento e de participacao ativa na sociedade, alinhando-se
as perspectivas da modernidade reflexiva de Giddens. Conforme destacado por Giddens

(1991), numa modernidade reflexiva cheia de incertezas e demandas de vida.

Demo (2004) reforca que essa flexibilidade na organizagao do tempo constitui um
elemento central para que a educacao seja efetivamente inclusiva, permitindo aos sujeitos

maximizar oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento pessoal.

No contexto contemporaneo, marcado pela mudancas rapidas das tecnologias digitais
e pela fluidez das relagdes sociais, a aprendizagem adquire um carater cada vez mais
dindmico, necessitando autonomia, no sentido de que os sujeitos seja capazes de se
organizar, sendo protagonistas em sua aprendizagem em meio a tecnologia. Isso implica
em destacar sobre a capacidade do estudante de gerir seu percurso educacional ¢ cada vez
mais salutar, refletindo sobre identidade, escolhas e estratégias de permanéncia (Freire,

1996; Giddens, 2008).

Nesse cenario, as reflexdes de Anisio Teixeira (2009), sobre a forma democratica de
vida e a dependéncia da educagdo tem relevancia de serem resgatadas nessa secao.
Mesmo que essas reflexdes tenham sido escritas hd algum tempo para o autor, a
democracia ndo ¢ apenas uma forma de governo, mas um modo de viver, que requer
individuos preparados intelectual e moralmente para participar da vida publica. Isso

converge com as ideias antes apresentadas.

A igualdade politica — fundamento da vida democratica — s6 se concretiza quando
todos tém acesso efetivo @ uma educacdo de qualidade, que ele considerava, capaz de

desenvolver a inteligéncia, a criticidade e a responsabilidade social. (2009)

A nova fase em que vamos entrar é a da educagdo como direito individual, mas
a ser ministrada numa escola comum, una e diversificada, destinada a dar a
todos e a cada um igualdade de oportunidades para o desenvolvimento de suas
aptiddes e talentos.(Teixeira, 2009, p.58)

Assim, a escola, ou no caso da EJA/EaD, o ambiente virtual de aprendizagem, AVA,
deve ser compreendido também como espago de reconstrucao da experiéncia democratica

e de fortalecimento da autonomia cidada.



O perfil de autonomia para propiciar a aprendizagem na EaD pressupde que o
estudante possua certa destreza com os ambientes do ciberespaco, ficando a cargo do
professor o papel de orientador de estudos e, do tutor, o de apoio e suporte no
desenvolvimento das tarefas, como uma ponte entre o aluno e o professor, aluno e

coordenagio, aluno e equipe técnica. >*(Oliveira; Santo; Motta, 2024, p. 30).

Principalmente entre os estudantes mais jovens que sdo mais rapidos e mais
dinamicos, convivem com tecnologia vez que praticamente quando nasceram, ja
nasceram inseridos na era digital. E o desafio dos educadores nesse processo educativo,
EAD ¢ auxiliar os estudantes a desenvolverem autonomia nos estudos ¢ na construgao da

propria aprendizagem. (Oliveira; Santo; Motta, 2024, p. 161).

Nesse contexto, com a producdo de conhecimento em rede, a informagdo passou a
circular com maior velocidade, e o espago ¢ o tempo deixaram de ser obstaculos,
permitindo que o conhecimento alcance uma coletividade de pessoas simultaneamente.
Consequentemente, os professores deixaram de ser a uUnica fonte do saber e do
encantamento do trabalho com o pensamento humano, ja que, no ciberespago, o
conhecimento se apresenta pronto ¢ imediatamente acessivel. (Oliveira; Santo; Motta,

2024, p. 161-162).

Nessa questdo da autonomia e aprendizagem, acesso as informacdes através da
Internet, ndo se pode deixar de lado os novos letramentos ou letramentos digitais™
assumem papel central nas discussdes sobre educacdo e transformagdo social, pois o
conhecimento ndo se encontra apenas em publicagdes editoriais, centralizados, estd
espraiado em varios espacos digitais, em contraste com modelos tradicionais baseados na

difusdo vertical de contetidos e no controle de saberes. (Buzato, 2010, p. 289)

Sob essa perspectiva, o estudante autonomo no meio digital tendo possibilidade de
escolher conteudos além dos oferecidos pelo AVA para aprofundar seus estudos, nao
ficando restrito apenas a cumprindo tarefas propostas. O estudante exerce sua liberdade

de pensamento e agdo, apropriando-se criticamente das informagdes disponiveis e

>2 Ressalta-se que no CEJAEP o professor acumula os papeis de professor conteudista, que elabora o
material didatico; professor-pesquisador, que se atualiza e reflete sobre a pratica e também assume o papel
de tutor (ou mediador).

53 “Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situagdes, com propdsitos variados, nesses
ambientes, para fins pessoais ou profissionais. Uma situagdo seria a troca eletronica de mensagens, via e-
mail, sms, WhatsApp. A busca de informagdes na internet também implica saber encontrar textos e
compreendé-los, o que pressupde selecionar as informagdes pertinentes e avaliar sua credibilidade.”
(Ribeiro; Coscarelli, s.d.).



construindo sentidos proprios, para isso sdo necessarias certas habilidades como o

letramento digital, autonomia e reflexividade.

Essa visao dialoga com Paulo Freire (1996), ao afirmar que a autonomia nasce da
pratica da liberdade proporcionada pelo didlogo. Com Anthony Giddens (1991), ao
propor que o sujeito reflexivo sendo aquele que se compreende no processo continuo de
transformagdo e aprendizagem. A autonomia, portanto, € um processo relacional,
sustentado pelo didlogo, pela interagdo e pela consciéncia de pertencimento numa

comunidade de aprendizagem.

Os ambientes digitais sdo marcados pela multimodalidade, ou seja, a apresentagdo da
informagdo por meio diferentes, que vao além do texto escrito e incluindo animagdes,
videos, sons, cores e icones. A capacidade de ler e produzir contetido que integrem essas
multiplas linguagens constitui uma competéncia essencial dos individuos digitalmente
letrados, cujas exigéncias sociais € motivagdes pessoais surgem cada vez mais

precocemente. (Ribeiro; Coscarelli, s.d.).

Estabelece a Resolugao n® 1/2018 do Conselho de Educagao do Distrito Federal
(CEDF) que um dos principais desafios esta relacionado ao perfil do estudante, que, na
EaD, deve apresentar letramento basico no uso das midias digitais, autonomia para o
estudo independente e capacidade de gerenciar seu tempo e buscar esclarecimentos de

forma proativa (Governo do Distrito Federal, 2021, p. 46).

Poderia ser considerado o letramento digital em niveis diferentes que potencializa a
mudanga social e educacional que muitas vezes impulsionados pela propria acdo dos
sujeitos. Assim, a utilizagdo das novas tecnologias dentro da proposta EaD, pode ser
capaz de promover valores como liberdade, autonomia, democracia e solidariedade,
conforme previsto nos BNCC>*. Mesmo assim é preciso reconhecer que esses ambientes
digitais sao moldados por estruturas prévias ndo se podendo negar que as diferencas de
niveis caracteristica dos novos letramentos sejam necessariamente emancipadoras; por
outro lado ndo se pode ignorar seu potencial critico e transformador. (Buzato, 2010, p.

289)

Assim, ¢ complexo estabelecer um parametro de avaliacdo de letramento digital que

se relaciona com a autonomia desses estudantes EJA/EaD, pois envolve um conjunto

34 BNCC — Base Nacional Curricular Comum.



amplo de habilidades, que ndo precisam ser plenamente dominadas, ao menos devem ser
familiares aos usuarios.> Cada contexto pode demandar usos especificos das tecnologias,
tornando necessario que os individuos desenvolvam pelo menos as habilidades basicas
capazes de sustentar sua aprendizagem e a adaptacdo continua as novas ferramentas e

praticas digitais. (Ribeiro; Coscarelli, s.d.).

A autonomia relacionada ao letramento digital que ¢ compreendido como a
capacidade de selecionar, interpretar e produzir informagdes de modo significativo. No
ambito da EJA/EaD que favorece a formagdo de sujeitos reflexivos sobre suas praticas, e
suas trajetorias educacionais, em consonancia com o ideal emancipatorio. (Giddens, A.;

Beck, U.; Lash, S., 1997, p. 278)

J& a tempo, retornado Anisio Teixeira, a ideia do que ele denominou como “liberdade
de inteligéncia” fruto dos novos jeitos de se trabalhar, da crescente complexidade social,
servindo como fundamento para democracia ¢ compreensdo da vida democratica.
Segundo Teixeira, a nova etapa da civilizagao industrial e cientifica exigia uma liberdade
distinta: “a liberdade de inteligéncia”, isto é, a capacidade de investigar, compreender e

orientar racionalmente a vida social e politica. (Texeira, 2009, p. 32)

Em sua andlise relacionado a aprendizagem, autonomia ¢ democracia, ja dizia,
Texeira homem precisa educar-se, “formar a inteligéncia”, para poder usar eficazmente
as novas liberdades conquistadas. A inteligéncia, adverte, “ndo ¢ algo nativo, mas algo

cultivado, de novos habitos que se aprendem”. (Teixeira, 2009, p.33).

Podia-se entdo, falar em uma espécie de reflexividade digital emergente dentro desse
contexto; o estudante aprende a pensar, a “formar a inteligéncia” sobre suas proprias
praticas, usando tecnologias. No Anisio Texeira, concebia como educagdo como um
“método para ensinar novos termos criados pela ciéncia; e, além disso sem o
desenvolvimento, paralelo da ciéncia fisica, do conhecimento do homem no campo

social.”(Texeira, 2009, p. 36)

Desse modo, a aprendizagem, a autonomia e a reflexividade, quando presentes no
ambiente digital, EaD, constituem uma pratica espécie de democracia educativa. O direito
a educacdo, em sua plenitude, compreende ndo apenas o acesso as plataformas e recursos

tecnoldgicos, mas também o direito de aprender, criticamente, de construir saberes e de

% Vide quadro 13



participar ativamente das transformagdes sociais. A educa¢do democratica defendida por
Anisio Teixeira (2009) encontra, na EJA/EaD contemporanea, novas possibilidades de
concretizagao — desde que a tecnologia seja orientada por principios éticos, inclusivos e

dialogicos.

A liberdade tem uma natureza dialética mas ¢ contraditéria quando relacionada as
influéncias globalizadoras. Ou seja, em uma diversidade de contextos a liberdade pode
ser também uma intensificagdo de estratificagdao. Varios grupos podem viver juntamente,
ricos e pobres e as provacdes de um pode ser a fonte da riqueza de outros. (Giddens, A.;

Beck, U.; Lash, S., 1997, p. 278)

Giddens fala em confianga ativa que esta ligada tanto aos lagos intimos quanto ao
nivel dos sistemas globais de interagdo, exemplo das mudancgas ocorridas pelo acesso a
internet, e entender como a tecnologia molda a sociedade. (Giddens, A.; Beck, U.; Lash,
S., 1997, p. 276). E como podemos pensar que isso ocorre dentro uma instituicio de

ensino a distancia.

As inovagdes tecnologicas, como a internet, intensificam a reflexividade, pois as
pessoas se deparam com a necessidade de refletir sobre as consequéncias de sua propria
acdo em um mundo conectado, numa estrutura institucional mais aberta. “A ‘autonomia’
envolvida aqui pode ser compreendida em termos de responsabilidade e de tomada de

decisdo de baixo para cima”. (Giddens, A.; Beck, U.; Lash, S., 1997, p. 277)

Poderia se pensar em que no momento que esse estudante escolhe estudar numa
instituicao EJA/EaD dentre os inimeros motivos expostos tem agregada a confianca ativa
no sistema especialista em que se matriculou. (Giddens, A.; Beck, U.; Lash, S., 1997, p.

277-278)

Pais (2007) fala em uma reflexividade transformadora orientada para o futuro que esta
relacionada a uma reflexividade orientada pelo passado, sendo definida como a
capacidade dos sujeitos de intervir na realidade a partir de seus proprios cotidianos,
modificando as representacdes que a refletem. E no cotidiano, em que o individuo se

reconhece e € reconhecido pelos outros. (Pais, 2007, p. 25).

Como afirma Pais (2007, p. 43), a verdadeira emancipacdo ocorre quando a vida
cotidiana deixa de ser mero reflexo de estruturas impositivas e se torna um espago de

protagonismo e inovagao.



Ao analisar “dilemas banais” como o uso da gravata, Pais, evidencia que a autonomia
individual ¢ sempre mediada por convengdes sociais. (Pais, 2007, p. 28) De modo
analogo, o estudante da EJA/EaD vive a tensdo entre autonomia e dependéncia: no
momento que a aprendizagem ¢ mediada por tecnologias, por regras institucionais e
dividida no tempos multiplos de vida. A reflexividade mostra a ele que ato educativo esta
além da simples adaptagdo e acaba por consequéncia convertendo-se em processo
emancipatdrio, como propde o principio constitucional do direito a educacao, art. 205,1,

I1, IX, da CF/88.

Teixeira, ja ha tempo, afirmava que, na sociedade moderna, a escola publica ¢ o
principal instrumento de integracdo e coesdo da “grande sociedade”, transformando-a
gradualmente em uma “grande comunidade”. Para ele, a escola publica constitui a base
da sociedade democratica, expressando o interesse coletivo e garantindo a continuidade

de seus ideais. (Teixeira, 2009, p. 52-53).

Dentro da reflexividade, na EJA/EaD, o exercicio desse direito manifesta-se quando
o estudante torna o saber escolar uma ferramenta de acdo sobre sua realidade social ¢

profissional. (Pais, 2007, p. 40).

Giddens (1997, p. 285- 286) define a autonomia como sendo promovida pela
capacidade de se representar os proprios interesses € pela “possibilidade de se resolver
conflitos de interesse por meios do dialogo publico.” E segue trazendo a “democracia
emocional” em que se torna possivel as relagdes de iguais, organizada pela comunicagao
emocional e auto entendimento. Sob a 6tica da modernidade reflexiva, conforme proposta
por Giddens (1991), o analfabetismo funcional e digital evidencia os desafios estruturais
da sociedade contemporanea, marcada pela interdependéncia entre conhecimento,

tecnologia e cidadania.

Nesse sentido, o fortalecimento da EJA deve ser entendido ndo apenas como uma
politica educativa isolada, pois investir na EJA, portanto, vai além de corrigir déficits
educacionais: trata-se de reafirmar o direito a aprendizagem continua, a participagdo
critica e a construcao de capacidades que sustentam uma democracia dialogica e inclusiva

na sociedade.

3.4. A Experiéncia Educacional do Estudante da EJA/EaD como expressio da
modernidade



Giddens, na obra Sociologia, Capitulo 16 quando trada do tema Educagao, afirma que
tradicionalmente ela ¢ ministrada face a face. Diante disso questiona, naquela época,
sobre a possibilidade de uma educagao ser ofertada de modo que o face-a-face fosse
retirada e como que isso aconteceria. Mas lembra que € possivel estudar ha muito tempo
fora das salas de aula, através dos cursos por correspondéncia, contudo esses cursos nao

sdo por natureza interativos. (Giddens, 2008, p. 494)

Giddens exemplifica isso trazendo como exemplo a Universidade Aberta da Gra-
Bretanha, fundada em 1971, marcou a historia do ensino a distancia ao utilizar a televisao,
com programas transmitidos pela BBC em horérios alternativos para atender estudantes
que conciliavam trabalho e estudos. Isso era combinado com materiais escritos enviados
por correspondéncia, encontros presenciais com orientadores e cursos de verdo, a
instituicdo ofereceu uma formagao universitaria acessivel e de qualidade a partir de casa,
ampliando as oportunidades de educagdo para milhares de pessoas. E com o tempo
incorporou a Internet em seus recursos sem abrir mao da interacdo humana. Se tornando

uma das maiores Universidades do Reino Unido (Giddens, 2008, p. 494)

Outro exemplo, Giddens, ¢ da Universidade de Phoenix Estados Unidos, fundada
mais recentemente em 1989, diferente das universidades tradicionais por ndo possuir
campus fisico, biblioteca (eletronica para poderem completar as suas tarefas de pesquisa
e leitura) ou atividades esportivas, concentrando suas interagdes no ambiente virtual.
Oferece diversos cursos de graduagdo totalmente online, acessiveis de qualquer
localidade. As salas de aula sdo substituidas por plataformas eletronicas, onde os alunos
publicam seus trabalhos, participam de discussdes e recebem orientacdes de tutores.
Entretanto, a singularidade da Universidade de Phoenix ndo estd apenas no meio de
aprendizagem, mas também no perfil de seu publico-alvo admitindo apenas estudantes
trabalhadores com mais de vinte e trés anos, direcionando sua estrutura € seus cursos a
profissionais adultos que buscam aprimorar competéncias e obter novas qualificagdes
sem comprometer suas rotinas pessoais e profissionais. Por isso, em lugar do tradicional
calendario académico, seus cursos sdao organizados de forma flexivel, permitindo que a
educacdo continua se integre harmoniosamente as demandas da vida cotidiana. (Giddens,

2008, p. 494-495)

Outro elemento que diferencia a Universidade de Phoenix € seu carater empresarial:

tratando-se de uma universidade com fins lucrativos e que, ja registrava lucros anuais



médios de 12,8 milhdes de dolares. Giddens ja na ocasido afirmou que essa seria uma
tendéncia crescente nos Estados Unidos, na Gra-Bretanha e em outros paises, onde
organizacdes privadas, especializadas em gestdo ou em tecnologia educacional,
passariam a atuar diretamente no sistema de ensino, seja como administradoras,

consultoras ou fornecedoras de servigos educacionais. (Giddens, 2008, p.495)

Hoje em dia, segundo Giddens, acesso a educagdo ¢ algo que acontece naturalmente
nos paises industrializados, mas isso € resultado de longo processo histérico. Antigamente
ndo era desse modo, a educacdo formal, era privilégio de poucos que dispunham de tempo
e recursos. Ele lembra que antes da invencao da imprensa, em 1454, os livros eram raros
e caros, copiados manualmente. Em tempos antigos, a leitura ndo era necessaria, € 0
aprendizado ocorria pela observagdo e repeticdo dos oficios, tradicdes e costumes

familiares, transmitidos oralmente de geragdo em geracdo. (Giddens, 2008, p.495)

Contudo, com avango da modernidade, a escolarizacao se expandiu e transformou-se
em um elemento central da vida social. Atualmente, a maioria das pessoas ¢ alfabetizada
e participa de um sistema educacional estruturado, em que a palavra impressa, a
comunicagdo eletronica e o ensino formal em escolas e universidades se tornaram pilares

essenciais da cultura, do trabalho e da identidade coletiva. (Giddens, 2008, p.495)

Na era moderna, a educacdo passou a ser um dos principais alicerces das
oportunidades de emprego e de ascensdo social. Escolas e universidades assumiram o
papel de ampliar horizontes intelectuais e, a0 mesmo tempo, preparar as novas geragdes
para atuar na economia e na vida publica. O desafio contemporaneo estd em equilibrar
uma formacdo humanista ampla com o desenvolvimento de competéncias técnicas e
profissionais especificas. Nesse contexto, a educagdo tem programas de formagao pratica
— como estagios e experiéncias de trabalho — que complementam o ensino geral,
promovendo a integracdo entre o saber tedrico e as exigéncias do mercado, e facilitando

a transicao dos jovens da escola para o mundo do trabalho. (Giddens, 2008, p.496)

Giddens, escreve sobre a educagdo relacionada as novas tecnologias da comunicacgao
e como a expansao dessas tecnologias tem transformado profundamente a educacao,
influenciando tanto os métodos de ensino quanto as exigéncias do mercado de trabalho.
Existe uma economia do conhecimento, cuja a demanda € crescente por profissionais com

competéncias digitais e dominio das ferramentas informaticas. (Giddens, 2008, p.509)



Para ele, embora o numero de lares com computadores tenha aumentado

significativamente nos tiltimos anos>®

, muitas criancas ainda nao dispdem desse recurso
em casa. Nesse contexto, as escolas assumem um papel decisivo ao proporcionar o
primeiro contato estruturado com as tecnologias digitais, permitindo que os jovens
aprendam a utiliza-las de forma critica e produtiva, preparando-se para os desafios da

sociedade conectada. (Giddens, 2008, p.509)

Ele (Giddens, 2008) constata que o numero de computadores disponiveis por escola
aumentou exponencialmente, no sistema educacional britdnico ampliando o acesso dos
estudantes aos recursos digitais. Em 1998, cerca de 96% das criangas entre cinco e quinze
anos ja tinham contato com computadores no ambiente escolar. Nesse periodo, cada
escola secundaria no Reino Unido contava, em média, com 101 computadores, enquanto
as escolas primdrias dispunham de aproximadamente 16, refletindo o compromisso
governamental em integrar a tecnologia a pratica pedagogica e preparar os alunos para

uma sociedade cada vez mais digitalizada. *’

Sobre a tecnologia na sala de aula, (Giddens, 2008, p. 509-510) sdo mais comum os
livros e os manuais impressos, mas com a tecnologia e computadores usados na educagao,
Giddens ja previa as mudangas que estamos vivendo hoje. “Os jovens de hoje ja estdo a
crescer numa sociedade de informagao e mediatica e estdo muito mais familiarizados com

estas tecnologias do que muitos adultos - incluindo os seus professores.”>®

Ainda hoje, ndo h4 consenso sobre se as novas tecnologias realmente produzirdo
transformagdes na educagdo. Criticos destacam que, embora seu impacto seja
significativo, elas também podem intensificar as desigualdades educacionais. A chamada
“pobreza de informagdo” tende a se somar as privagdes materiais ja existentes, ampliando
as disparidades no acesso ao ensino. (Giddens, 2008, p. 510). Por isso d4 importancia

sobre o tema da autonomia e letramento digital dos estudantes EJA/EaD

3¢ Isso vem ocorrendo atualmente no Brasil vide como exemplo quadros 14, 15, 19,20 e 21

57 Nas quadros 15, 16 e 17 trazemos a baila sobre a Infraestrutura tecnoldgica nas escolas de Ensino
Fundamental no Brasil sobre a disponibilidade de recursos tecnolégicos no ensino médio da rede estadual
e a disponibilidade de internet banda larga e acesso direto pelos alunos nas escolas de ensino fundamental
por regido (%) , observe que os dados sdo de 2021. Em 1998, eles ja estavam preocupados em ligar até
2002 as, todas as escolas, institutos, universidades e bibliotecas do pais através de uma rede chamada
National Grid for Learning (NGL) - Rede Nacional para a Aprendizagem langada em 1998, foi concebida
para ligar, em 2002. Ou seja, os dados levantados por Giddens sdo mais de 20 anos atras em relagdo a
realidade brasileira ainda tem muito a avangar.(Giddens, 2008, p. 509)

38 Quadros: 15, 16, 20



As novas tecnologias o ritmo acelerado de suas inovagdes, o avango da economia do
conhecimento vém transformando profundamente as concepgdes tradicionais de trabalho
e educagdo. Devido a isso, Giddens ja afirmava que a formagdo e a qualificagdo
profissional deixaram de ser processos pontuais, passando a ocorrer ao longo de toda a
vida, muitas vezes através da Internet. (2008, p. 527).Isso desde a 1* edi¢do do livro em

1989, ja se passaram mais de 30 anos.

A concepcao tradicional de educagdo, ofertada dentro do espaco de instituigdes
formais, vem sendo substituida, essa mudanc¢a de foco, da “educagdo” para a
“aprendizagem”, ndo representa uma ruptura, mas sua ampliacdo. O sujeito ndo aprende
apenas dentro das escolas. A valorizacdo da aprendizagem reconhece que qualificagdes e
saberes podem ser adquiridos em diferentes experiéncias e interagdes, como conversas
com amigos ¢ vizinhos, participacdo em seminarios, visitas a museus, trocas informais
em espagos publicos ou virtuais e, especialmente, por meio da Internet. (Giddens, 2008,

p. 527)

No contexto da EJA/EaD, os estudantes jovens e adultos, frequentemente afastados
por longos periodos® nio deixaram de aprendizagem, pois estar fora da escola ndo
significa que o processo formativo ficou estagnado. O conhecimento ndo se limita a
estrutura institucional, mas se amplia nas interagdes cotidianas, no uso da tecnologia e

nas trocas sociais, vivenciadas pela modernidade.

Para Giddens a questdo da valoriza¢do da aprendizagem ao longo da vida, vai além
das fronteiras entre escola, numa sociedade se tornam cada vez mais fluidas,
impulsionadas tanto pelas tecnologias digitais quanto pelas experi€ncias concretas no

mundo real. (Giddens, 2008, p. 527)

Giddens (2008, p. 527) afirma que a aprendizagem ao longo da vida deve
desempenhar um papel central na transi¢do para uma sociedade do conhecimento. Essa
aprendizagem ¢ essencial para formar uma for¢a de trabalho qualificada, para promover
valores humanos mais amplos, para desenvolvimento de uma educacdo pessoal mais
completa e autonoma, voltada ao autodesenvolvimento e a autocompreensdo. Ele
exemplificou com a "universidade da terceira idade", que fornece as pessoas mais velhas

a oportunidade de se formarem por si proprias de acordo com as suas escolhas,

59 Capitulo 2, se¢do 2.4, destaque nas subsegdes 2.4.1 €2.4.2



desenvolvendo quaisquer tipos de interesses que pretendam seguir.(Giddens, 2008, p.

527)

3.4.1. Relatos e Resultados

Dados de pesquisa do Sinpro-DF foram baseadas em um estudo n° 1.030/2023
realizado juntamente com a Terceira da Camara Legislativa do Distrito Federal (CLDF)
afirmou que mesmo apds a fase critica da pandemia, em 2023, a EJA continua

apresentando numeros de matricula muito baixos. (Sinpro-DF, 2023).

Em relacdo ao abandono:

No estudo, a CLDF chama de “abandono” as vagas dos(as) trabalhadores(as) jovens
¢ adultos que ndo conseguiram permanecer na EJA por diversas razdes e mostra que,
no primeiro semestre de 2019, o indice desse “abandono” correspondia a 37,24% das
matriculas; em 2020, a 3,97%; e, em 2021, a 7%. O indice de reprovagao, por sua vez,
no mesmo periodo, foi de 22,60%, em 2019; 48,97%, em 2020; e, em 2021, 55,73%.
O estudo informa ainda que na plataforma de dados educacionais mantida pela SEE-
DF nao se encontram disponibilizados os indices de abandono e reprovacio de 2022
e 2023. (Sinpro-DF, 2023).

Por outro lado, positivamente, todos os anos alunos concluem seus estudos no
CEJAEP. H4a um registro publico da formatura® do ano de 2019 na CEJAEP, como
noticiado, que contou com a presenca de 98 alunos. Neste ano de 2019, a escola atendia
767 alunos no 2° segmento, correspondente aos anos finais do ensino fundamental, e
1.245 alunos no 3° segmento, referente ao ensino médio, evidenciando a importancia da
instituicdo como oferta de oportunidade educacional para jovens e adultos que ndo

puderam concluir seus estudos anteriormente.®! (Governo do Distrito Federal; 2019)

60 «Q Distrito Federal apresentou redu¢io no indice de pessoas sem escolaridade, saindo de 4,2% (PDAD
2021) para 1,5% (PDAD 2024) e, de acordo com o Censo Demografico (IBGE 2022), ocupa a 2% posigéo
no Brasil, em menor indice de analfabetismo” segundo o Boletim EJA do Distrito Federal de setembro de
2025. (Governo do Distrito Federal, 2025, p. 1)

61 Representando diferentes faixas etarias, desde jovens até adultos, como no caso de Maria Divina, de 63
anos. Muitos estudantes retomaram os estudos apds longos periodos de interrupgao escolar, em média de
cerca de 10 anos ou mais, demonstrando superagio e resiliéncia.

A reportagem tras dois depoimentos de formandos. Maria Divina, 63 anos. Maria Divina retomou os
estudos apods décadas afastada da escola devido a trabalho, casamento e cuidados com a familia. Aos 63
anos, ela conseguiu concluir o ensino médio na modalidade EAD oferecida pelo CEJAEP, demonstrando
determinacdo e persisténcia. Sua trajetoria evidencia como a educagdo para jovens e adultos possibilita
superar barreiras histéricas de acesso a escolarizagdo e transforma vidas, permitindo que sonhos antigos de
conclusdo escolar se tornem realidade, independentemente da idade. Formando Alef, 24 anos que
abandonou os estudos ainda jovem e passou por um periodo de envolvimento com o crime. Apos uma
mudangca significativa em sua vida, marcada pelo engajamento religioso e a decisdo de retomar a educacao,
ele ingressou no CEJAEP e concluiu o ensino médio. Seu depoimento ilustra como a educagao para jovens
e adultos pode atuar como instrumento de reintegracdo social, oferecendo novas perspectivas e abrindo
caminho para a continuidade dos estudos, incluindo a inten¢do de ingressar na faculdade. (Governo do
Distrito Federal, 2019)



Esse dado reforga, positivamente que a funcdo da CEJAEP como espago de inclusao
educacional, vem sendo cumprida, mesmo com as dificuldades levantadas. Mostrando
que a escolarizacao de jovens e adultos ndo se restringe a oferta de aulas, mas envolve a

promocao de trajetorias completas, culminando em conquistas como a formatura.

Do ponto de vista da sociologia juridica, os registros de resultados positivos ¢ reflexo
do compromisso do Estado em manter uma escola publica oficial da rede de ensino com

as caracteristicas acima explanadas.

Isso concretizagdo de direitos fundamentais, traduzindo principios constitucionais em
praticas educativas inclusivas de modo vivo. A EJA/EaD, ao conciliar flexibilidade e ao
mesmo tempo compromisso pedagdgico, permite que a educacdo se configure como
instrumento de justica social, promovendo igualdade de oportunidades e reforcando a
no¢ao de que o direito a educagao nao se limita apenas acesso ou estar matriculado em
uma escola, mas envolve a capacidade dos sujeitos reflexivos participarem plenamente
da vida social, cultural e profissional, ressignificando seu papel na sociedade

contemporanea. (Giddens, 1991; Demo, 2004)



CONSIDERACOES FINAIS

Sob a otica da modernidade reflexiva, investir na EJA/EaD significa ndo apenas
corrigir déficits educacionais, mas garantir o direito a aprendizagem continua, a
participagdo critica e a mobilidade social, reafirmando o principio de que a educacdo ¢é
um direito de todos e uma condigdo essencial para a inclusdo plena na sociedade

contemporanea (Giddens, 1991; Demo, 2004).

Dessa forma, a modalidade EJA/EaD emerge como uma ferramenta estratégica, capaz
de conciliar estudo, trabalho e vida pessoal, permitindo que jovens, adultos e idosos
ressignifiquem suas trajetdrias de vida e ampliem suas possibilidades de inser¢ao social

e profissional. (Freire, 2019; Demo, 2006)

A Educacao de Jovens e Adultos na modalidade a distancia, EJA/EaD, constitui um
espago democratico de expressdao da modernidade reflexiva, conforme proposto por
Giddens (1991; 2002) ao articular acesso ao conhecimento, possibilidade de

aprendizagem, autonomia e reconstrucao de trajetorias de vidas.

Essa modalidade ambito do direito a educagao, reafirma a educagdo como instrumento
de emancipagdo e cidadania, conforme a Constituicdo Federal de 1988, garantindo

praticas pedagdgicas que valorizem a estudantes com historico tdo diversificado.

Os quadros apresentadas ao longo da dissertagao desempenham papel fundamental ao
fornecer evidéncias empiricas sobre as trajetorias, experiéncias e estratégias de
aprendizagem dos estudantes da EJA/EaD, permitindo uma analise das intera¢des entre

contexto social, responsabilidade individual e uso de tecnologias educacionais.

A leitura comparada dos quadros 15, 16 e 17 permite identificar dois aspectos
fundamentais. O primeiro refere-se ao fato de que a infraestrutura tecnologica se mostra
mais consolidada e uniforme no ensino médio da rede estadual, do que a no fundamental,
evidenciando uma tendéncia de concentragcdo de investimentos nas etapas educacionais
consideradas prioritarias. O segundo aspecto indica que o ensino fundamental ainda
enfrenta significativas desigualdades regionais, tanto no que diz respeito a oferta de
internet quanto ao acesso pelos estudantes. Esse cenario reforga a necessidade de politicas
publicas mais equitativas e focalizadas, capazes de reduzir as disparidades regionais e

promover o uso qualificado das tecnologias como instrumento de apoio a aprendizagem.



A andlise integrada dos quadro s 12, 13, 17, 18, 19 o perfil heterogéneo dos estudantes
da EJA/EaD no CEJAEP, associada as diferentes formas de acesso as plataformas digitais
e a falta de familiaridade prévia de parte dos alunos com o uso de tecnologias, evidencia
a necessidade de estratégias pedagogicas mais inclusivas e flexiveis, capazes de conciliar
o processo de aprendizagem com as multiplas responsabilidades e condigdes da vida

adulta.

A analise da posse de telefone celular no Brasil evidencia avangos significativos, mas
também desigualdades persistentes que impactam a educagao de jovens e adultos. Além
disso, diferencas significativas persistem entre redes de ensino, quadro 20, com apenas
73,7% dos estudantes da rede publica possuindo celular, contra 94,2% da rede privada,
especialmente no ensino fundamental, em que a discrepancia chega a 17,9 pontos
percentuais. Isso reflete em relacdo a idade das pessoas, pois os mais velhos tem menos

acesso, e também a questdo da fluidez no uso das tecnologias, letramento digital

Esses dados reforcam que, para a EJA/EaD, o simples acesso a tecnologia ndo garante
uma inclusdo plena; é necessario assegurar suporte pedagdgico e infraestrutura adequada,
considerando a diversidade etaria, socioecondmica e de experiéncia prévia com EaD.
Nesse contexto, a tecnologia, simbolizada pela difusdo do celular e do acesso a internet,
torna-se um instrumento central da modernidade, permitindo que estudantes conciliem

aprendizagem, trabalho e responsabilidades da vida adulta.

Assim, a expansdo da posse de celulares e a reducdo gradual das desigualdades de
acesso constituem elementos fundamentais para promover a educagao ao longo da vida,
fortalecer a inclusdo social e ampliar as oportunidades de desenvolvimento pessoal e

profissional no Brasil contemporaneo.

O estudante da EJA/EaD tem que administrar o seu “tempo comprimido” e “espago
dissolvido” exercendo a todo momento a reflexibilidade, adquirindo autonomia, € ovas
aprendizagens com olhar para realizacdo de projetos e metas para vida, assim como de

sonhos.

Ao sistematizar informagdes sobre abandono escolar, retorno a educacao, conciliacao
de estudo com trabalho e vida familiar, essas andlises possibilitam compreender como
direito a educacdo ¢ efetivamente exercidos, ¢ vivo e como as politicas publicas se

materializam na pratica.



Sob a otica da sociologia, os dados reforcam a interpretacdo das dinadmicas sociais,
dos processos de inclusdo e das desigualdades estruturais, enquanto, para o direito
educacional, evidenciam a necessidade de normativas que considerem a diversidade de
trajetorias e garantam a universalidade do direito a educacao, fortalecendo a reflexao

critica sobre a relacdo entre legislacao, pratica pedagogica e transformacao social.

A EJA/EaD, ao flexibilizar ritmos e espagos de aprendizagem e ao incorporar
tecnologias digitais, oferece aos estudantes a oportunidade de reconstruir suas trajetorias
educacionais com protagonismo, enfrentando desafios relacionados a interrupcdes
escolares e desigualdades socioecondmicas. Acaba por promover autonomia, organizagao
reflexiva e participagdo ativa, fortalecendo a confianga nos sistemas educativos. Pode
ampliar a capacidade critica ¢ a inser¢ao social dos alunos, e consolida-se como um
instrumento estratégico de aprendizagem continua, exercicio de democracia e formagao
cidada, alinhada as demandas da modernidade tardia e as exigéncias de uma sociedade

globalizada. (Giddens, 2008; Demo, 2004).

A EJA/EaD surge como uma alternativa capaz de flexibilizar o principio da
territorialidade que o estudante tem que se matricular numa escola proxima de sua
residéncia, promovendo uma forma de acesso mais compativel com as dificuldades
contemporaneas de mobilidade, de sobra de tempo e trabalho. Ao permitir que o estudante
aprenda de diferentes lugares e organize seus proprios horarios, a modalidade rompe com
os limites geograficos tradicionais.. Essa flexibilizagdo ndo enfraquece o principio da
territorialidade, mas o ressignifica, adequando-o as demandas de uma sociedade dindmica
e interconectada, na qual o direito a educacdo precisa ser garantido de forma equitativa,

reflexiva e adaptada as condig¢des reais de vida dos diversificados sujeitos da EJA.

Embora a EJA/EaD ofereca flexibilidade essencial para que estudantes adultos
conciliem estudo, trabalho e vida pessoal, a nova exigéncia de cumprir 50% da carga
horéria presencial (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025) pode comprometer essa gestao
autonoma do tempo. Para trabalhadores com multiplas responsabilidades, a presenca
obrigatoria adiciona deslocamentos, gastos financeiros, sobrecarga de rotina, limitando a
autonomia proporcionada pela EaD e evidenciando a necessidade de politicas que
equilibrem flexibilidade e acompanhamento pedagdgico, sem prejudicar a permanéncia e

0 sucesso escolar.



Seguindo a luz do conceito de tempo comprimido e espaco dissolvido de Giddens
(1991) na EJA/EaD, o estudante experimenta uma flexibilizagdo do tempo e do espaco
escolar, podendo organizar seus estudos de acordo com suas necessidades e

responsabilidades cotidianas.

A experiéncia da CEJAEP ilustra concretamente os principios discutidos nesta
dissertacao sobre a EJA/EaD. A institui¢ao tem proporcionado aos estudantes jovens e
adultos a oportunidade de retomar seus estudos em condigdes flexiveis, conciliando
atividades escolares com trabalho e responsabilidades familiares. A EaD adotada pela
CEJAEP permite autonomia, gestdo do proprio ritmo de aprendizagem e acesso a
tecnologias que ampliam o alcance do ensino, respeitando a legislacdo vigente quanto a

obrigatoriedade de atividades presenciais complementares.

O desencaixe presente na EJA/EaD reflete ndo apenas uma adaptacao individual, mas
uma resposta institucional as transformag¢des da modernidade. Essa pratica da CEJAEP,
EJA/EaD, evidencia como a educagdo pode ser adaptada as trajetorias heterogéneas dos
sujeitos, promovendo protagonismo na constru¢do do proprio conhecimento, alinhando-

se aos conceitos de reflexividade e modernidade propostos por Giddens.

Em sintese, a EJA/EaD configura-se como uma expressio concreta da modernidade
reflexiva descrita por Giddens (1991), na medida em que desafia o estudante a repensar
e reorganizar continuamente sua trajetoria de vida diante das exigéncias do tempo
moderno. Embora apresente obstaculos — como a necessidade de autonomia, disciplina
e adaptagdo —, essa modalidade também se revela um espago de emancipagdo,
possibilitando a reconstrucao de identidades e a ampliagdo de perspectivas de futuro.
Assim, a EJA/EaD permite que cada individuo reescreva sua propria biografia em didlogo

constante com as dinamicas da vida contemporanea.

Observa-se que direito a educacao, que nao se deve limitar a dimensao normativa, que
¢ bem estatica, por isso passa constantemente por mudangas dindmicas legislativas ao
longo do tempo, e vai se firmando como pratica viva, devendo ser capaz de responder as
dinamicas da modernidade e de assegurar condi¢des para que cada individuo exerca

plenamente sua cidadania.

A aplicagdo das teorias de Giddens sobre modernidade nesta dissertacdo permitiu
compreender a EJA/EaD numa perspectiva tempo-espacial. Ao abordar conceitos como

reflexividade, desencaixe e reorganizagdo das estruturas sociais, Giddens fornece



ferramentas conceituais propicias para analisar como os estudantes lidam com multiplas
demandas, gerenciam o tempo comprimido e interagem com sistemas digitais de
aprendizagem. Assim, sua perspectiva sobre a modernidade reflexiva serviu de base para
explicar como a EJA/EaD possibilita a reconstru¢do das trajetérias educacionais em um

contexto de complexidade social e globalizagao.

Dessa forma, a teoria giddensiana revela-se um eixo interpretativo estratégico para
compreensdo do exército vido do direito a educagdo, ao evidenciar que a educagdo
transcende a mera transmissdo de contetudos, configurando-se como pratica que media
acdo social, autonomia e transformacgdo pessoal ocorrendo desprendida do espago e

comprimida nos atuais tempos acelerados.
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APRESENTACAO

O PPP de Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional

a Distancia de Brasilia— CEJAEP EaD, a primeira e Unica Instituicdo Educacional da Secretaria de
Estado de Educacgdo do Distrito Federal, criada em 16 de janeiro de 2018, por meio Portaria n?
8/SEEDF, para ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade a distancia para o 22 e 32
Segmentos. A partir do ano de 2020, o CEJAEP EaD passou a ofertar o Curso Médio de Nivel
Técnico em Secretaria Escolar na modalidade a distancia, com a adesdo ao Banco de Planos de
Cursos da SEEDF.

A Instituicdo Educacional utiliza a plataforma de ensino aprendizagem Moodle, uma plataforma
digital onde cada estudante acessa com login e senha. Desta forma, ha o alinhamento as
disposicGes da Lei n2 13.709, de 14 de agosto de 2018 (LGPD), que regulamenta o tratamento
de dados pessoais no Brasil. H4 o compromisso da instituicdo educacional com a protecdo, a
privacidade e o uso responsavel das informacdes, reforcando a seguranca e a ética no
gerenciamento de dados.

O PPP foi construido coletivamente nas coordenacbes pedagodgicas do ano de 2023. Nas
reunides ao longo do ano de 2023, foram criados grupos de discussées e construgcdes do texto,
participaram: Equipe gestora, professores, supervisdo e coordenacdo pedagdgica e houve o
chamamento a comunidade escolar. Por ser uma Instituicdo Educacional na modalidade a
distancia, o PPP é aprovado por delegacdo de competéncias pelo Conselho de Educac¢do do
Distrito Federal- CEDF, conforme Resolugdo n° 3/2023. O PPP foi elaborado no ano de 2023
para fins de recredenciamento junto ao CEDF, visto que a Instituicdo possuia o primeiro
credenciamento vigente no periodo de 2018 a 2023. Neste anexo sdo apresentados os perfis
atuais dos estudantes regularmente matriculados tanto da EJA como do curso técnico em
Secretaria Escolar, as acGes pedagodgicas e administrativas que serdo conduzidas ao longo do
ano letivo com o gerenciamento e apoio da Equipe Gestora e os conselhos existentes na
Instituicdo Educacional.



INTRODUCAO

Vivemos um destes raros momentos em que, a partir de uma nova
configuragdo técnica, quer dizer, de uma nova relagéio com o cosmos,
um novo estilo de humanidade é inventado

(LEVY, 1993, p.17).

As palavras de Lévy (1993) traduzem o que a sociedade passou a vivenciar a partir da década
de 70: um processo de amplas mudancgas na forma de organizar-se, produzir e comercializar
bens e servicos, ter lazer, ensinar e aprender. Essas transformacGes foram, em grande parte,
impulsionadas pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do — TDIC.

A internet — conjunto mundial de redes de computadores — pode ser considerada como o elo
entre as tecnologias digitais, por sua incompardvel capacidade de distinguir, processar e
difundir informacdo de modo instantaneo, articular imagem e som, além da capacidade de
armazenar, processar e intercambiar informacdes em alta velocidade e confiabilidade.

A possibilidade de comunicacdo e difusdo de informagdes em grande escala, de forma sincrona
ou assincrona, colaborou com o fendmeno da globalizacdo e com o crescimento da demanda
por educacdo formal. Esse fato criou desafios para os sistemas educacionais, tanto no que diz
respeito ao atendimento quanto ao rompimento dos paradigmas do século XX, que ndo
atendiam as novas exigéncias da sociedade do conhecimento.

A sociedade mundial foi afetada por essas circunstancias, pela valorizacdo do acesso ao
conjunto de direitos de cidadania e pela necessidade de inser¢ao no mercado de trabalho frente
a um contexto produtivo em acelerada transformacdo, com escassas oportunidades e
crescente competitividade.

E nesse cendrio que a Educacéo a Distancia — EaD ganhou destaque, a partir das Ultimas décadas
do século anterior, conquistando adeptos motivados pela possibilidade de ampliar o acesso a
educacdo, pela possibilidade de atender a grandes demandas sociais excluidas dos sistemas
educacionais formais, principalmente nos paises em que a maioria populacional é carente de
assimilagdo e apropriagdo dos codigos basicos da cultura elaborada (FARIA; LIMA, 2015, p. 212).



Com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a educacdo brasileira passou a ter maior liberdade e autonomia para
elaborar projetos pedagdgicos. A Lei representou um avango, pois possibilitou, por meio do art.
80, que a EaD fosse adotada em diversos niveis e modalidades de ensino, e ainda, para a
educacdo continuada.

O Decreto n29.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta artigo 80 da LDB n2 9.394/96, em
seu art. 12, define a EaD como a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagao e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares e/ou tempos diversos.

Com base nas novas exigéncias criadas pelo cenario da vida social, o sistema educacional tem
se organizado para acolher essas demandas sociais, de modo que todo cidaddo, por meio de
modelos democraticos de acesso, seja atendido em suas necessidades.

As palavras de Longo (2009, p.215) apontam, por um lado, a EaD como oportunidade possivel
para aqueles que de outra maneira ndo conseguiriam ter acesso a educacdo formal e
profissional, e por outro, a de que essa modalidade é uma opcao vidvel de acesso a educacao:
“E, nesse contexto, que, para o viajante cansado, a linha do horizonte parece tecer um novo
significado: o de que existe, enfim, uma possibilidade plausivel na distancia — antiga inimiga
transmutada em nova aliada — na emersao de novo paradigma educacional: a EaD”.

Assim, este Projeto Politico Pedagégico — PPP apresenta um modelo de educacdo que
contempla o Art. 22 da — LDB n2 9.394/96, qual seja, “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”.

Nesta perspectiva, a pratica educativa que se apresenta busca contemplar novos paradigmas e
eixos tecnoldgicos nacionais, no mundo contemporaneo, rompendo a dualidade entre o ensino
geral, propedéutico, e o ensino técnico, além de deslocar o foco dos objetivos da educacdo
utilitaria para o desenvolvimento humano.

1 HisTORICO DA INSTITUICAO EDUCACIONAL

Para constituir um novo modelo institucional para a oferta da EaD que atenda a Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica — EPT na modalidade EaD, faz-se
necessario conhecer a legislagao pertinente a EJA, a EPT e a EaD no Brasil.

Os primeiros registros relacionados a educacdo de jovens e adultos no Brasil datam do século
passado, na década de 30, quando se consolidava o sistema publico de educag¢do elementar no
pais. Naquele periodo, a sociedade brasileira passava por transformaces associadas ao
processo de industrializacdo e concentracdo populacional em centros urbanos. As
oportunidades de escolarizagao permitidas aos jovens e adultos que ndo haviam concluido seus
estudos no ensino regular foram ofertadas, de 1931 a 1971, apenas pelos exames preparatdrios
daquela época.

Com a reforma da Educagdo Nacional e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases - LDB n®
9.394/96 estabeleceu, no cap. Il, da Educagdo Basica, Secdo V — Da Educacdo de Jovens e
Adultos, art. 37:



A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria. § 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigées de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. § 2°. O Poder Publico viabilizard e
estimularéd o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante a¢des integradas e complementares entre si (BRASIL, 1996).

Aliado a isto, entende-se que “a EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura da
Educacdo Nacional, com finalidades e fun¢des especificas” (CNE, 2000, p. 18). Neste sentido,
propde-se a oferta de EJA veiculada por tecnologia da informacdo e comunicacdo aplicaveis a
EaD, por suas especificidades quanto ao atendimento e as possibilidades de aprendizagem.

No que se refere a aplicabilidade institucional da educacdo a distancia, assim, determina o teor
do cap. V, titulo VIl da LDB:

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo
de programas de ensino a disténcia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educagdo continuada. § 1°.

A educacdo a distdncia, organizada com abertura e regime especiais,
serd oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela
Uniéo.

§ 29, A Unidio regulamentard os requisitos para a realizagdo de exames
e registro de diplomas relativos a cursos de educagdo a distdncia.

§ 32 As normas para produgdo, controle e avaliagGo de programas de
educagdo a distdncia e a autorizagéo para sua implementagéo caberéo
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagdo e
integragdo entre os diferentes sistemas (BRASIL, 1996, s.p.).

Ainda de acordo com a LDB n2 9.394/96, os cursos a distdncia foram especificamente
assegurados, em todas as unidades federativas, conforme disposto no cap. V, tit. IX:

Art. 87 - E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a partir
da publicagdo desta Lei.

§ 32 O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supletivamente, a
Unido, devem:

Il - prover cursos presenciais ou a distdncia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados (BRASIL, 1996).

E fundamental ainda descrever o percurso da escola pioneira na modalidade de educagdo a
distancia - EaD, da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF, que teve a sua
origem como projeto no ano de 2005, conforme lemos a seguir.

O Plano Nacional de Educacdao — PNE, aprovado pela Lei n2 10.172, de 09 de janeiro de 2001,
qgue dispunha sobre a ampliacdao da EaD articulada a EJA, o Governo Federal passou a incentivar
a criacdo de programas, projetos e agdes que incorporassem as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo — TDIC as praticas educativas em escolas publicas nacionais, por
intermédio da Secretaria de Educac¢do a Distancia do Ministério da Educagao — MEC. Em 2004,



um conjunto de acBes de gestores e docentes encontrou o momento propicio para a
incorporacao da EaD a EJA na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Naquele momento, a EaD foi uma alternativa aos estudos presenciais, representando um
avango nos paradigmas pedagogicos. O termo Educagdo a Distancia é mundialmente utilizado
para abranger variadas formas de estudo, em todos os niveis, nas quais os estudantes se utilizam
de recursos didaticos e/ou tecnoldgicos na mediacdo. Em outras palavras, é o processo
mediatizado de ensinar e aprender por vias comunicativas, comportamentais e atitudinais.

Como modalidade de oferta, a EaD pode servir de diversos meios de informacdo e comunicacao,
do material impresso ao eletrénico, veiculado via correios e/ou internet.

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia, que é
a resposta da SEEDF a necessidade de uma oferta de EaD para a Educacdo de Jovens e Adultos
e a Educacao Profissional e Tecnoldgica, deve ser compreendido, entretanto, a partir de uma
experiéncia iniciada em 2005 com o credenciamento do Centro de Educagao de Jovens e Adultos
Asa Sul - CESAS para ofertar, pioneiramente no Distrito Federal — DF e no Brasil, EJA 32
Segmento/EaD, pela SEEDF com base em parecer do Conselho de Educacdo do Distrito Federal
— CEDF.

O funcionamento da EJA/EaD para o 22 Segmento foi autorizado em 2006, e passou também a
ser ofertada a jovens, adultos e idosos mediante a utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informacgdo e Comunicacgdo - TDICs.

A modalidade EaD ofertada pela SEEDF estava, inicialmente, vinculada pedagogicamente a
Subsecretaria de Educagdo Basica - SUBEB, pela Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos - GEJA,
atualmente Diretoria de Educacdo de Jovens e Adultos - DIEJA e sob a responsabilidade

administrativa da UE.

Pela Portaria n° 156/SEEDF, de 30 de abril de 2009, determinou a continuidade da oferta da
educac¢do de jovens e adultos, via curso supletivo, na modalidade de educag¢do a distancia;
determinou que os professores em regéncia de classe na modalidade de educacdo a distancia
fossem lotados na UE; Esta Portaria revogou a Portaria n° 44, de 19 de mar¢o de 2008 que
vinculava a EJA/EaD a Subsecretaria de Educag&o Bésica — SUBEB/GEJA e a vinculou ao CESAS a
oferta da EJA/EaD para o Ensino Médio - 32 Segmento e Ensino Fundamental — 2° Segmento, de
forma a garantir a percepcdo dos direitos de regéncia de classe aos professores/tutores
atuantes na modalidade a distancia. A Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade EaD
continuou a ser ofertada na UE, vinculada a Coordenacgdo Regional de Ensino do Plano Piloto.

Em 2016, de forma a concretizar o projeto de EJA EaD foi publicada a Portaria n2

357/SEEDF, em 1 de novembro de 2016, que instituiu um Grupo de Trabalho - GT, no qual
participaram os professores que atuavam a época da Educac¢do a Distancia, coordenagdo geral
da EaD, equipe gestora da UE a época, e a participacdo dos estudantes aconteceu por meio de
pesquisa realizadas por meio de questionario eletronico como o Google Forms, sobretudo
guanto a oferta dos cursos de educacdo profissional. Desta forma, na subdivisdo dos grupos de
trabalhos instituidos houve a participacdo de representantes de setores competentes da
Secretaria de educacdo do Distrito Federal como a SUBEB, SUGEP, SUPLAV e representantes da
UNIEB da Coordenacgdo Regional do Plano Piloto, que juntamente ao grupo de professores das
unidades envolvidas participaram das reunides e acompanharam a criagdo e o credenciamento
do Centro de Educagdo Profissional Escola Técnica Asa Sul, Instituicdo educacional oriunda do
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desmembramento do CESAS. O grupo de trabalho reuniu-se aproximadamente por 1 (um) ano,
para discutir, propor e definir a estrutura da nova escola. Todas as reunides foram lavradas em
Atas e assinadas pelos participantes de cada reunido. Desta forma as decisGes foram construidas
de forma coletiva para a consolidagdo da nova escola que estava se desenhando.
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Foto 1 — GT para a criagdo do CEJAEP EaD — Acervo: CEJAEP, 2016.Foto publica redes sociais

Por meio de reunides e debates, o Projeto Politico Pedagdgico foi construido com a participacao

de toda comunidade escolar. E, possibilitou a comunidade escolar o desenvolvimento das
aprendizagens definidas pela UNESCO, como eixos da educag¢ao contemporanea:

* aprender a aprender;
* aprender a fazer;

* aprender a viver junto;

* aprender aser.

A SEEDF sempre buscou criar os meios de garantir a essa proposta pioneira de EaD no Distrito
Federal os meios pedagodgicos e administrativos que melhor conviessem para o
desenvolvimento e amadurecimento desta modalidade, conforme pode ser depreendido dos
atos legais que respaldam a institucionaliza¢do da EJA EaD.

A consolidagdo dessa pratica educativa no DF resultou na criagdo do Centro de Educagdo de
Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia, vinculado a Coordenacdo
Regional de Ensino do Plano Piloto, pela Portaria n2 8/SEEDF, de 16 de janeiro de 2018.

O Projeto Politico Pedagdgico - PPP deve assegurar a autonomia da escola e possibilitar o
desenvolvimento de projetos que contemplem principios que priorizem o fortalecimento das
instituicOes, a qualidade e a equidade, ou seja, uma educacdo aberta a novas experiéncias, a
novas ideias, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, para conviver com as diferencas.

O PPP do Centro de Educacgdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia
- CEJAEP devido a tipologia da modalidade de educacgdo a

distancia foi encaminhado ao Conselho de Educac¢do do Distrito Federal para aprovagdo por
delegacdo de competéncia como preconiza a legislagao vigente.



Destacam-se, abaixo, os atos legais de credenciamento e autoriza¢do de oferta da EJA/EAD no
ambito do Distrito Federal:

Portaria n2 48/SEEDF, de 11 de marco de 2014, publicada no DODF n2 51, p. 4 de 12 de mar¢o
de 2014 que:

1. Credenciou, por delegacdo de competéncia, para a oferta da EaD, a contar da data de
publicacdo da portaria até 31 de dezembro de 2018, Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos da Asa Sul — CESAS, Instituicdo educacional da SEEDF;

2. Autorizou a oferta da educagdo de jovens e adultos, 22 Segmento, equivalente ao ensino
fundamental, anos finais, e 32 Segmento, equivalente ao ensino médio, a distancia;

3. Aprovou a Proposta Pedagégica da IE, incluindo as matrizes curriculares;

4. Validou os atos escolares praticados pela instituicdo educacional.

Portaria n2 125/SEEDF, de 31 de agosto de 2011, publicada no DODF n2173, de 5 de setembro
de 2011, que:

1. Credenciou, por delegacdo de competéncia, para oferta da EaD, no periodo de 2 de

agosto de 2011 a 31 de dezembro de 2015, o CESAS, Instituicdo educacional da SEEDF;

2. Autorizou o funcionamento da EJA - 22 segmento, correspondente ao ensino

fundamental —anos finais, e 32 segmento, correspondente ao ensino médio, a distancia;

Aprovou a Proposta Pedagdgica do CESAS — EJA EaD, incluindo as matrizes curriculares;

4. Validou os atos escolares praticados pela instituicdo educacional.

Portaria n2 156/SEEDF de 30 de abril de 2009, publicada no DODF n¢ 85, de 5 de maio de 2009,
que: determinou a continuidade da oferta da EJA a Distancia pelo CESAS para o 22 e 39
segmentos e revogou a Portaria n2 44, de 19 de margo de 2008, publicada no DODF n2 55, de
24 de margo de 2008.

Portaria n2 44/SEEDF, de 19 de marco de 2008, publicada no DODF n2 55 de 24 de margo de
2008, que: vinculou a GEJA, da SUBEB, para fins de supervisdo pedagdgica e administrativa, a
EJA via curso supletivo a distancia, até entdo vinculada ao CESAS.

Portaria n2 294/SEEDF, de 11 de setembro de 2006, publicada no DODF n? 176, de 13 de
setembro de 2006, tendo em vista o disposto no Parecer n2 142/2006 — CEDF e, ainda, o que
consta no Processo n? 030.002.364/2006 que:
1. Autorizou o funcionamento para a EJA, via curso supletivo, 22 segmento,
correspondente ao ensino fundamental — 52 a 82 série a ser oferecida a distancia pelo
CESAS;
2. Aprovou a Proposta Pedagdgica e o Projeto Pedagdgico para a EJA/EaD, incluindo as
matrizes curriculares da EJA — 22 segmento equivalente ao ensino fundamental — 52 a
82 série e a nova matriz curricular para a EJA — 32 segmento, correspondente ao ensino
médio.
Portaria n2 143/SEEDF, de 28 de abril de 2006, publicada no DODF n¢ 83, de 3 de maio de 2006,
determinou que o CESAS procedesse uma ampla divulgacdo da educagdo presencial e a
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distancia para que o estudante pudesse optar, de maneira consciente, pela metodologia que
melhor atendesse a seus interesses.

Portaria n2 142/SEEDF, de 18 de maio de 2005, publicada no DODF n2 93, de 19 de maio de
2005, p. 23, tendo em vista o disposto no Parecer n2 74/2005 CEDF referente ao Processo n?
080.021908/2004, que:

1. Credenciou por cinco anos o CESAS para a oferta da EJA (32 Segmento — equivalente ao
ensino médio), via curso supletivo a distancia;

2. Autorizou o funcionamento da EJA (32 Segmento — equivalente ao ensino médio) via
curso supletivo a distancia, a partir da homologacao do citado parecer;

3. Aprovou o Projeto Pedagdgico da EaD, a Proposta Pedagdgica da EJA, via curso supletivo

a distancia e a respectiva Matriz Curricular.

Portaria n2 8/SEEDF, de 16 de janeiro de 2018, publicada no DODF n2 12, p. 4, de 17 de janeiro
de 2018, que aprovou a criacdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo
Profissional a Distancia de Brasilia.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases n? 9.394/96 aos dias de hoje, a educacdo de jovens e adultos
a distancia vem ampliando cada vez mais seu espaco no cenario educacional. Cada avango
corresponde a um desafio vencido nessa forma contemporanea de organizar o trabalho
pedagdgico voltado a jovens, adultos e idosos, tdo necessaria quanto peculiar em relacdo a
educacdo presencial. Nesse sentido, incluir a Educacdo Profissional nesse projeto agregou valor
ao trabalho até entdo realizado, e ampliou as possibilidades educativas, sociais e econémicas
dessa parcela da sociedade.

A Educacéo Profissional passou por diversas mudancgas desde a publicagio da LDB n? 9.394/96,
conquistando um espaco na proépria lei, passando a configurarse como uma modalidade da
educacao.

Em 2007, o Governo Federal langou programas visando a oferta de Educacdo Profissional e
Tecnolégica — EPT a Distancia com o propdsito de ampliar e democratizar o acesso a cursos
técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos, em regime de cooperagao entre a Unido, os
Estados e o Distrito Federal. De acordo com o artigo 30 da Resolucdo CNE/CEB n2 4 de 2010:

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educag¢do nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia, e, articula-se com o ensino regular e com outras modalidades
educacionais: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo a Distancia e Ensino
Médio (BRASIL, 2010).

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n2 13.005, de 25/06/2014 e o Plano Distrital de
Educacdo — PDE, Lei n? 5.499, de 14/07/2015, tém como meta triplicar as matriculas na EPT de
Nivel Médio, fomentando a expansdo da oferta, na modalidade de Educacdo a Distancia nas
redes publicas de ensino estaduais e do Distrito Federal.

2 DIAGNOSTICO DA INSTITUICAO EDUCACIONAL




A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD/2016-20212), realizada pela Companhia
de Desenvolvimento do Distrito Federal (CODEPLAN), fornece informacdes detalhadas sobre as
caracteristicas socioecondmicas da populacdo do Distrito Federal. Dados que sdo corroborados
pela pesquisa socioeconGmica realizada no CEJAEP. Sobre os dados obtidos pela PDAD,
destacamos os resultados abaixo:

* Apopulagdo do DF apresentou um aumento na escolaridade média, com destaque para

0 aumento da escolaridade média das mulheres;

* A taxa de analfabetismo no DF apresentou queda, tanto para homens quanto para

mulheres;

* Houve um aumento na proporc¢ao de jovens e adultos buscando a Educacao de Jovens

e Adultos (EJA), especialmente em niveis de ensino mais avancgados;

* Oacesso ainternet e a posse de dispositivos mdéveis apresentou aumento expressivo no

periodo analisado;

* A proporcdo de trabalhadores ocupados com escolaridade a partir do Ensino Médio
completo ou superior apresentou aumento, o que indica uma maior exigéncia do mundo

de trabalho por qualificacdo educacional;

* A taxa de escolarizacdo da populacdo de 6 a 14 anos no DF apresentou aumento,
chegando a 99,7% em 2021. Ainda assim, ha uma parcela significativa de jovens entre
15 e 17 anos que nao frequentam a escola, o que representa um desafio para as politicas

educacionais no DF;

* A pesquisa também evidenciou a importancia da oferta da modalidade EaD para a

Educacao de Jovens e Adultos e para a Educagdo Profissional

no DF, com base nos dados de escolaridade, variavel trabalho e percentual de acesso as
tecnologias. Hd uma grande demanda por cursos técnicos de nivel médio e de
qualificagdo profissional, evidenciou a importancia da Educagao Profissional no DF.

Diante do exposto, afirmamos a importancia da ampliagao da oferta da modalidade EaD para a
EJA e para a EPT, pois, conforme resultados da PDAD acima apresentados, hd uma parcela da
populagdo jovem que ndo estd nos bancos formais de escolarizagdo, seja no atendimento
escolar presencial seja na modalidade a distancia. A oferta de cursos na modalidade EaD é
considerada uma forma democratica de acesso a educacdo, pois tem por objetivo atender as
demandas da populagdo que busca a conclusdo da educacdo basica, uma formacdo profissional
técnica ou de nivel superior, sobretudo para aqueles que tém dificuldade de acesso aos cursos
presenciais ou para aqueles que buscam a autonomia e flexibilidade para estudar.

Ainda de acordo com a PDAD, a populagdo do DF apresentou um aumento na renda média
mensal, mas ha uma grande desigualdade de renda entre os diferentes estratos sociais e regides
administrativas;

Os resultados da PDAD sdo importantes para o planejamento e implementagdo de politicas
publicas voltadas para a educac¢do e o desenvolvimento social no DF e para a compreensao das
caracteristicas socioeconémicas da populacdo.



As demais categorias do nivel de escolaridade dos residentes no Distrito Federal encontram-se
também apresentadas neste grafico.

3
&

Percentual

Figura 1 - Populagéo segundo o nivel de escolaridade no Distrito Federal — 2015-2016. Fonte: PDAD/DF2015/2016

A renda familiar constitui um indicador amplamente utilizado para andlise da situacdo
socioeconOmica de uma populacdo. De acordo com a PDAD, a renda familiar média no Distrito
Federal apresentou um aumento de 18,2% entre 2016 e 2022, passando de RS 5.079,00 para RS
6.011,00.

No entanto, a pesquisa também aponta para a existéncia de desigualdades significativas na
distribuicdo de renda no DF. Em 2022, cerca de 10% das familias tinham renda média mensal de
até RS 1.107,00, enquanto cerca de 10% das familias tinham renda média mensal acima de RS
18.726,00. Além disso, a pesquisa mostra que a desigualdade de renda entre as diferentes
regides administrativas do DF é significativa, com algumas areas apresentando renda média
familiar muito mais elevada do que outras.

Por meio das pesquisas podemos inferir que ha uma alta correlagdo entre a renda e a educacao.
A forma eficiente de combater as desigualdades observadas no Distrito Federal, a médio e longo
prazo, consiste em investimentos em Educacdo. Politicas publicas voltadas para Educagao, como
o Centro de Educagdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia, para
atender jovens, adultos e idosos com oferta de Educacdo Profissional é um avango no sentido
de permitir que parte da populagdo historicamente excluida do processo do desenvolvimento
social tenha acesso a continuidade de etapas da Educagdo Basica, bem como a uma qualificacdo
profissional.

O questionario socioeconémico realizado entre os estudantes do CEJAEP EaD no ato da
matricula, assim como o formuldrio eletronico com as perguntas que embasaram a pesquisa
para este PPP, ratificam em uma escala menor os resultados da PDAD que indicam a correlacdo
entre a renda e a escolaridade. Majoritariamente os estudantes do CEJAEP EaD sdo oriundos
das regides que apresentam a menor renda domiciliar. Estes estudantes vislumbram na
educacdo de jovens e adultos a distancia uma forma de transformacdo social, uma melhor
colocagdo no mundo do trabalho e o acesso ao ensino superior.

2.1 PERFIL DOS ESTUDANTES DO CEJAEP EAD
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O atendimento educacional na modalidade a distdncia para Jovens e Adultos, no 22 e 32
Segmentos da educacdo basica, como prevé a LDB n2 9.394/96, visa promover a escolariza¢do
de pessoas jovens, adultas e idosas do Distrito Federal e da Regido metropolitana que acalentam
o sonho que concluir a educagdo basica.

O aumento da escolaridade, bem como a demanda pela educacdo profissional é considerado
como um dos fatores essenciais para a inclusdo social e determinante para garantir uma melhor
distribuicdo da renda nacional. A modalidade EaD vem se mostrando eficaz, garantindo o
atendimento a um maior nimero de estudantes sem a perda da qualidade.

Em pesquisa realizada no periodo compreendido entre os dias 10 a 15 de abril de 2025, com a
totalidade dos estudantes regularmente matriculados no CEJAEP EaD das modalidades EJA e
EPT, obteve-se 647 respostas para todas as perguntas disponibilizadas. Tem como base os
numeros do 22 semestre de 2024, o CEJAEP conta com 1.831 (mil oitocentos e trinta e um)
estudantes. Os dados obtidos por esta amostra podem ser corroborados pelos dados do Censo
Escolar;

Em relacdo ao género, verificou-se que o numero de mulheres matriculadas é superior ao
numero de matriculas de homens, como pode ser verificado na Figura
2.

5 -Sexo
647 respostas

®F
oM

QOutro

Figura 2 — Perfil dos estudantes — Sexo. Fonte: CEJAEP EaD

A EJA é uma modalidade destinada a pessoas que nao concluiram a educag¢do basica na idade
regular, ou seja, jovens e adultos e idosos que retornam a escola para completar seus estudos.
Entretanto, houve uma alteracdo no perfil dos estudantes atualmente matriculados, um
aumento de 8% das matriculas na faixa etaria de 18 a 20 anos, perfazendo um total de 20,2%.
No ano de 2024, tivemos 12,8% dos respondentes nesta faixa etaria. Os resultados mostram
uma diversidade etaria dos estudantes matriculados na EJA, desde a faixa etaria de 15 anos a
faixa etaria adulta (entre 26 e 65 anos). Desta forma, pode-se afirmar que o CEJAEP EaD atende
de forma majoritaria pessoas com mais de 25 anos,

(aproximadamente 62%) cumprindo assim o propdsito da EJA (Figura 3)
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6 -Faixa etéria do candidato a estudante
647 respostas

® 15217 anos
® 182a20anos
@ 21a25anos
@® 26 a30anos
@® 31a35anos
® 36 a40anos
® 41 a 45 anos
® 46 a 50 anos

12V

Contagem de 6 -Faixa etaria do candidato a estudante

15 a 17 anos

XL 18 a 20 anos
D (0]

36 a40 anos 12.8%
13,9%

51 a 55 anos
4,.8%

21 a 25 anos 31 a 35 anos

14,9% 14,0%
46 a 50 anos 26 a 30 anos
10,7% 11,9%
41 a 45 anos

13,0%

Figura 3 — Perfil dos estudantes — Faixa Etdria. Fonte: CEJAEP EaD.

Em relagdo a pergunta cor ou raga, com base na autodeclaragdo, os estudantes se
autodeclararam pardos. Declarar cor ou raga é algo que traz situagdes complexas para o
individuo, desde a valorizagao social de uma, e a desvalorizagao social de outra, até mesmo da
forma como a pessoa se percebe como individuo inserido no coletivo. Do total dos respondentes
54,7% se autodeclararam pardos, 14,2% se autodeclaram pretos, 1,2% se autodeclaram
indigenas, 1,1% se autodeclaram amarelos e 28,7 se autodeclararam brancos. O Grafico 03
abaixo, apresenta as diferencas percentuais parecidas com a populagdo geral.
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7 - Sua cor, raga ou etnia (de acordo com o IBGE)
647 respostas

@ Amarela (oriental)
@® Branca

@ Indigena

@® Parda

@ Preta

Figura 4 — Perfil dos Estudantes — Cor, raga ou etnia. Fonte: CEJAEP EaD

O CEJAEP EaD atende estudantes oriundos de todas as Regides Administrativas do Distrito
Federal assim como na Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno
(RIDE).

Contagem de 10 - SEU LOCAL DE MORADIA NO DF ou Fora
do DF (marque a cidade)

SCIA/Estrutural Riacho Fundo l e Il
1,6% 5,8%
Brazlandia Guaralell
1,8% 3,4%
Planaltina - DF Aguas Lindas - GO
3,3% 3.3%
Cidade Ocidental - GO Gama
2156 3.4%
Taguatinga Brasilia - Plano Piloto
4,3% 4,6%
Valparaiso - GO Sao Sebastiao
3.9% 3,9%
Sol Nascente Sobradinho I e |l
1,5% 4,3%
Luziania - GO
2 5% Paranoa
S 4,3%
(131e|1a01/r1d|a Recanto das Emas
1970 3,9%
Samambaia Santa Maria
7.6% ~—— - 6,3%

Figura 5 — Perfil dos Estudantes — Local de Moradia. Fonte: CEJAEP EaD.

Em relagdo a pergunta sobre o tipo de moradia que os estudantes residem, a maioria dos
respondentes indica que mora em casa. O que comprova que o CEJAEP EaD atende estudantes
oriundos de regides administrativas onde predomina a casa como tipo de residéncia. Conforme
Figura 6:
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19 -Moradia
647 respostas

@® Casa
@® Apartamento

Figura 6 — Perfil dos Estudantes — Tipo de moradia. Fonte: CEJAEP EaD.

A situacdo do imovel, representada na Figura 7 onde o estudante reside pode influenciar no seu

desempenho durante o curso e nas avaliagdes, pois a possibilidade de ficar sem
econdmica e ter um aluguel atrasado afeta a vida de qualquer pessoa.

20 -A casa/apartamento que vocé mora é?
647 respostas

@ Propria
® Alugada
@ Cedida

Figura 7 — Perfil dos Estudantes — Tipo de Moradia. Fonte: CEJAEP EaD

renda

Ainda de acordo com a pesquisa realizada 84.8%,8 dos respondentes afirmaram residir em zona

urbana. 10,9%, zona rural e 3,8% em drea nao legalizada. Veja a Figura 8 abaixo:

21- Sua casa/apartamento estd localizado em?
647 respostas

@ Zonaurbana

@® Zona Rural

@ Comunidade indigena.
@ Comunidade quilombola
@ Area nao legalizada

Figura 8 — Perfil dos Estudantes —Local de Moradia. Fonte: CEJAEP EaD.
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O nucleo familiar é uma rede de apoio importante para o desempenho do estudante nas
atividades pedagégicas propostas no CEJAEP EaD, entretanto ndo podemos inferir se o menor
ou maior numero de pessoas na unidade habitacional é ou ndo um impedimento para o bom
desempenho escolar. Foi relatado que 6,1% moram sé 35,5% moram com quatro a sete pessoas
e a grande maioria, 57,6%, reside com uma a trés pessoas.

22- Quantas pessoas moram com vocé? (incluindo filhos, irméaos, parentes)
647 respostas

@ Moro sozinho
® Umaatrés
@ Quatro a sete
@ Oito adez

@ Mais de dez

Figura 9 — Perfil dos Estudantes — Quantidade de moradores por residéncia. Fonte: CEJAEP EaD.

Quanto ao Estado de nascimento dos nossos estudantes: 60,1% responderam ter nascido no
Distrito Federal, 4,5% nascidos no Piaui, 5,9% Maranhdo, 5,4% em Goias e 4,3% em Minas
Gerais, coincidindo assim com o fluxo migratério para o DF.

@ ACRE
® ALAGOAS
@ AMAPA
/ @ AMAZONAS
= @ BAHIA

@ CEARA
® DISTRITO FEDERAL
@ ESPIRITO SANTO

9 ESTADO onde nasceu
647 respostas

174V

Figura 10 — Perfil dos Estudantes — Estado de origem. Fonte: CEJAEP EaD.

O numero de filhos é um fator que interfere no desempenho estudantil, ndo necessariamente
de modo negativo, mesmo na modalidade EaD, dos 647 questiondrios respondidos, 276
(duzentos e setenta e seis) informaram nao ter filhos e 371 (trezentos e setenta e um)
estudantes responderam que tem filhos, assim informados: 130 (35,%) tém pelo menos um
filho, 35,6,% tem dois filhos; 19,7% tem trés filhos; 5,4% tem quatro filhos; 4,3% tem mais de
cinco filhos, como mostra a Figura 11.
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18 Quantos filhos

371 respostas

o1
9?2
[ K]
@4

@ Cinco ou maisde 5

&

Figura 11—Perfil dos Estudantes — Quantidade de filhos. Fonte: CEJAEP EaD.

Em relagdo ao estado civil dos estudantes 55,5% responderam que sdo solteiros. Com base na
resposta acima podemos inferir que muitos estudantes sao solteiros com filhos (Figura 12).

15- ESTADO CIVIL
647 respostas

@ casado(a)
® solteiro(a)
@ uniao estavel

@ Divorciado(a)/separado(a)
@ viavo(a)

Figura 12 — Perfil dos Estudantes — Estado Civil. Fonte: CEAJEP EaD.

O CEJAEP EaD atende pessoas jovens, adultas, idosas e trabalhadoras que estdo ativas no mundo
do trabalho e saber qual o vinculo empregaticio e/ou fonte de renda é um dado importante para
qgue se conheca mais sobre o publico atendido pela escola. Se se trata de trabalho formal,
informal, concursado, pensionista, militar, se ndo trabalha etc. A pesquisa relatou a situagao
empregaticia dos estudantes (Ver Tabela 1):
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11 - SITUAGAO NO MERCADO DE TRABALHO
647 respostas

@ Estudante - néo trabalha

@ Estagiario

@ Do lar

@ Esta trabalhando COM carteira assina...
@ Esta trabalhando SEM carteira assinada
@ Microempresario(a) empresa com CN...
@ Servidor publico

@ Militar

12V

Figura 13 — Perfil dos Estudantes — Situagdo no Mercado de Trabalho. Fonte: CEJAEP EaD

Tabela 1 - Situagdo no Mercado de Trabalho. Fonte: CEJAEP EaD

Situagao Porcentagem Situagao Porcentagem
Autonomo
Carteira Assinada 29,7% 8,2%
N&o Trabalha 11,54% Servidor Publico 7,3%
Microempresario(a)
Estudante 21,8% empresa com CNPJ ou 0,8%
Simples
Informal sem carteira assinada Estagiario
29,7% 4,5%
INSS/Bolsa Familia/Bolsa Pé de
/ . / 7.7% Aposentado 0,5%
Meia
Militar 1.1% do lar 11,7%

Além do tipo de trabalho realizado pelo estudante, a jornada didria no local de trabalho
influencia seu desempenho nas atividades pedagdgicas propostas, e a pesquisa mostrou que os
discentes tém uma jornada de trabalho didria descrita na Figura 14 abaixo.

11 - SITUAGAO NO MERCADO DE TRABALHO
647 respostas

@ Estudante - no trabalha

@ Estagiario

@ Do lar

@ Esta trabalhando COM carteira assina...
@ Esta trabalhando SEM carteira assinada
@ Microempresario(a) empresa com CN...
@ Servidor publico

@ Militar

12V

Figura 14 — Perfil dos Estudantes — Jornada de Trabalho. Fonte: CEJAEP EaD.

Outra situacdo relacionada ao trabalho que influencia o desempenho dos estudantes é a renda
econOmica mensal, pois com uma renda melhor é possivel que se obtenha melhores dispositivos
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eletronicos para acessar a plataforma de estudos, realizar as atividades pedagdgicas
disponibilizadas no AVA, assim o pacote de dados para o acesso e conexao segura e estavel a
plataforma. Outro ponto que esta relacionado com a renda mensal do corpo discente é que, em
sua maioria, os estudantes procuram terminar os cursos e assim ter uma melhora em sua renda
mensal, que no momento estd relatada no Grafico 08 logo abaixo:

14 - RENDA MENSAL DO ESTUDANTE
647 respostas

@ Semrenda

@ Até 1 salario minimo
) De 1 a 2 salarios

@ De 2 a 3 salarios

@ De 3 a 4 salarios

@ Acima de 5 salarios

Figura 15 — Perfil dos Estudantes — Renda Mensal. Fonte: CEJAEP EaD.

O CEJAEP oferta a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e a Educacdo Profissional e Tecnolégica -
EPT, como opgbes para a comunidade. Ressaltamos que a oferta da EPT se iniciou no ano de
2020, com a oferta do Curso Técnico em Secretaria Escolar.

De acordo com a Figura 16, o nimero de respondentes por modalidade foi equilibrado,
entretanto o numero de estudantes matriculados na EJA é superior ao numero de estudantes
da EPT.

23 Qual o seu o Segmento
647 respostas

@ EJA - EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

@ EDUCAGAO PROFISSIONAL - CURSO
TECNICO

Figura 16 — Perfil dos Estudantes — Segmento. Fonte: CEJAEP EaD.

Uma caracteristica marcante do estudante da EJA é a interrupg¢do, pelo menos uma vez, dos
estudos durante a vida estudantil. Esta interrup¢dao pode ser motivada por diferentes razoes,
como a necessidade de trabalhar para ajudar a familia, problemas pessoais ou familiares,
dificuldades financeiras, falta de interesse pela escola, gravidez precoce, entre outros fatores.
Em resposta aos questionamentos 34,7% dos nossos estudantes ficaram afastados das escolas
por no minimo 10 anos ou mais, até retornar aos estudos. A presenca dessa interrupcao fica
evidente na Figura 17:
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26 - Vocé ja interrompeu seus estudos?
430 respostas

® sim
® Nao

Figura 17 — Perfil dos Estudantes — Interrupgdo dos Estudos. Fonte: CEJAEP EaD.

Quando perguntado ao estudante da EJA EaD quais os motivos que o levaram a interromper
seus estudos, tivemos como principais respostas:

27 - Marque o principal motivos da interrupgao de seus estudos
430 respostas

@ N3o consegui vaga na escola

@ O horario das aulas nao era compativ...

@ O horario das aulas nao era compativ...

@ Desinteresse pelos estudos a epoca

@ A escola nao era préxima da sua resid...
@ A escola nao era préxima do seu trab...

@ Diversas retengdes/repeténcias.

@ Nao tinha a oferta do ensino regular n...

12V

A gravidez precoce entre as nossas estudantes 14.7% ainda configura como um dos principais
motivos de interrupg¢do. Pesquisas realizadas pelo Ministério da Educagao, pela Organizagao dos
Estados Ibero-americanos e pela Faculdade Latino Americana de Ciéncias (Flacso) revela que
18% das jovens brasileiras gravidas abandonam a escola. Esses dados apontam para a
necessidade de politicas publicas educacionais voltadas a conter a evasdo escolar de
adolescentes e jovens relacionada a gravidez indesejada.

Quando perguntado ao estudante da EJA EaD quais os motivos que o levaram a ingressar na
escola, obtivemos varias respostas, desde a realizagdo pessoal até conseguir melhorar a posi¢ao
no mercado de trabalho. Esses estudantes também possuem caracteristicas positivas, como a
maturidade, a experiéncia de vida e a vontade de aprender. E importante que a modalidade EJA
esteja preparada para atender as necessidades especificas de seus estudantes, oferecendo um
ambiente acolhedor, flexivel e adaptado as suas demandas. A op¢do pela educagdo a distancia
ocorre, geralmente, devido a motivos pessoais dos estudantes em varias areas da vida, familiar,
financeira, etaria, etc.

Na Tabela 2, abaixo, estdo os motivos mais citados pelos estudantes do CEJAEP EaD:
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29 Qual o principal motivo que vocé decidiu frequentar a Educacéo de Jovens e Adultos a distancia
EJA/EAD
430 respostas

@ gratuito

@ Retomar os estudos

@ N&o ha escolas de Educagéo de Jove...
@ Conseguir melhores oportunidades de...
@ Devido a carga horaria de trabalho, n...
@ certificagéo para ingressar no ensino...
@ Auxiliar na na educagao de filhos e as...
@ Seguir orientacdo de seu empregador...

12V

Figura 18 — Perfil dos Estudantes — Motivo para frequentar a EJA EaD.. Fonte: CEJAEP EaD.

Tabela 2 — Motivo para ingressar na EJA EaD. Fonte: CEJAEP EaD.

Melhorar o Posicionamento no Mercado de Trabalho 24%
Retornar os Estudos que Estavam Interrompidos 35,8%
Certificagdo Para Ingressar no Ensino Superior 13%
Flexibilidade no Horario Para Fazer as Atividades 4,90%
Gratuito 3,80%
N3o ha escola de EJA perto da minha residéncia 1.10%
Certificagdo Para fazer concurso publico 5,70
Auxiliar na educacdo dos filhos 1,90%

Sobre a situagdo escolar do estudante matriculado na EPT CEJAEP, 50%, dos respondentes
informaram que estdo cursando concomitantemente o ensino médio e 19,6% responderam que
apods a conclusdo do ensino médio pararam os estudos e retornaram na EPT visando uma
insercdo no mundo do trabalho. Na coleta obtivemos a informacao de que 30,4% dos
respondentes sdo oriundos do ensino superior.

30 Sua situagao escolar
647 respostas

@ J4 concluiu o Ensino Médio e parei

@ Esta cursando o ensino médio
atualmente

@ Estou na Faculdade (Ensino Superior)
@ Conclui o Ensino Superior

Figura 19 — Perfil dos Estudantes — Situagdo Escolar. Fonte: CEJAEP EaD.
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Entretanto, quando perguntado aos estudantes que cursam o Curso Técnico em Secretaria
Escolar o motivo pelo qual ingressaram, as respostas predominantes foram: adquirir
conhecimentos e habilidades técnicas que |hes permitam exercer fungdes administrativas na
secretaria escolar de uma instituicdo educacional, contribuindo para a organizacdo e gestdo
eficiente do ambiente escolar. Sendo que 38,9% dos respondentes afirmaram que o objetivo é
ampliar suas expectativas profissionais.

33 Qual o seu objetivo em cursar o Curso Téchico em Secretaria Escolar
647 respostas

@ Ampliar as expectativas profissionais

@ Adquirir novos conhecimentos

@ Mudanga da area de atuagéo ( deseja
trabalhar na area do curso técnico)

@ Ja trabalho na area educacional e
desejo novas oportunidades

Figura 20 — Perfil dos Estudantes — Objetivos. Fonte: CEJAEP EaD.

O CEJAEP EaD por ser uma escola inclusiva atende estudantes com deficiéncia e com
necessidades educacionais especificas assegurando o direito para que possam ter acesso a
educagdo e realizar seu potencial de aprendizagem. A modalidade EaD oferece maior
flexibilidade em relacdo ao tempo e ao espaco de estudo, além de permitir o uso de tecnologias
assistivas e recursos adaptados.

Este cendrio estd representado na Figura 21 abaixo.

34- Vocé possui alguma deficiéncia?
670 respostas

® Ssim
® Nao

Figura 21 — Perfil dos Estudantes — Deficiéncia Fisica. Fonte: CEJAEP EaD.

Do numero total de estudantes com deficiéncia ou que necessitam de atendimento educacional
especializado, 80% responderam possuir laudo médico.
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36 Vocé possui Laudo Médico
34 respostas

® sim
® Nao

O modo de acesso dos estudantes ao AVA é importante, pois é um dispositivo mével como
celulares, tablets, palmtops e notebooks, por exemplo: ou é um dispositivo fixo, em casa, no
trabalho ou em algum outro local, ou ndo. Assim, a experiéncia do discente com o AVA pode ser
melhorado ou piorado dependendo do modo do acesso que esta descrito na Tabela 3 a seguir.

37 - Como vocé acessa a plataforma de estudos do CEJAEP EaD?
647 respostas

@ utiliza computador com intenet em casa

@ tiliza a internet e o computador do
trabalho

@ utiliza o tablet

@ utiliza a internet do celular - pacote de
dados

@ utiliza a internet na casa de um amigo
ou familiar

@ utiliza a internet em uma lan house

Figura 22 — Perfil dos Estudantes — Acesso a Plataforma de Estudos. Fonte: CEJAEP EaD. Tabela 3 —
Acesso a Plataforma de Estudos

Como vocé acessa a Plataforma de Estudos do CEJAEP EaD? %
Utiliza o Computador com a Internet em Casa 51,6%
Utiliza a Internet do Celular (Pacote de Dados) 36,3%
Utiliza o Computador com a Internet do Trabalho 8,2%
Utiliza o Computador com a Internet da Casa de Amigos/Familiares 4,2%
Utiliza Tablets 1,8

Um ponto importante para o bom desenvolvimento do discente é o conhecimento de
informatica, pois pode se tornar um facilitador ou um complicador no desempenho do
estudante nas atividades, lembrando que o dominio de conceitos da informatica ndo é limitador
ou impeditivo, e, as respostas dos estudantes, que estdao na Figura 23 mostram que no geral a
comunidade do CEJAEP EaD tem conhecimento da informatica.
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40 Tem nogdes bdasicas de Informética: atengao: 0 indica nenhuma importéancia e 5 maior
importancia.)
647 respostas

200

193 (29,8%) 181 (28%)
(]

150

_— 117 (18,1%)

85 (13,1%)

71 (1%
50 G

Figura 23 — Perfil dos Estudantes — Nog¢Ges de Informdtica. Fonte: CEJAEP EaD.

Serd que o estudante da EJA que procura o CEJAEP EaD domina as tecnologias da informacao e
da comunicacdo? Ou serd que esse estudante procura a Educacdo a Distancia como uma forma
de retornar aos bancos formais da escolarizacdo e assim realizar seu grande sonho de concluir
o ensino fundamental anos finais — 22 Segmento da EJA ou a conclusdo do Ensino Médio — 32
Segmento e dar continuidade aos seus estudos? “Para muitos a EJA na modalidade a distancia
é o ultimo lampejo de esperanca para a conclusdo dos estudos, pois esse estudante ja foi
excluido de todo o sistema tradicional. Dominar o mouse n3o é algo facil. E a primeira barreira
a ser superada” (REHEM, 2019).

Ha um senso comum de que a falta de experiéncia em informdtica basica do estudante na
educacdo a distancia € um empecilho ao desenvolvimento adequado das atividades discentes.
Muitos estudantes, sobretudo da EJA 22 Segmento, chegam com o conhecimento basico de
informatica, porém nunca tiveram experiéncia em estudar a distancia. Como maneira de reduzir
essa distancia, todos os estudantes do CEJAEP EaD sdo acolhidos e enturmados no curso de
Ambientag¢do e recebem o Guia do Estudante para que conhega o universo da modalidade a
distancia, sobretudo a organizacdo quanto aos prazos, desempenho com as atividades
propostas e a navegac¢do na plataforma.

Podemos afirmar que, para muitos a modalidade EaD é a Unica opg¢do para conclusdo da
educagdo bdsica. A Tabela 4 mostra que a maioria dos estudantes do CEJAEP EaD nao tinha
experiéncias anteriores com EaD, o que nos leva a pensar que ndo existe relagdo de causa e
efeito com reprovacdo ou aprovacao.

Tabela 4 — Experiéncia prévia na modalidade EaD. Fonte: CEJAEP EaD

Primeira vez que faz um Curso na Modalidade EaD 67.9%

Ja fez algum curso na Modalidade EaD 32,1%

Por fim, em relagao ao tempo de estudo diario, a educagdo a distancia permite que o estudante
flexibilize sua rotina. O CEJAEP EaD fornece, em sua plataforma, material didatico online que
pode ser “baixado” e/ou impresso, possibilitando assim ao estudante o acesso a qualquer
momento e em qualquer lugar, mesmo que ndao haja conexdao com a internet. Em nossa
pesquisa, 78.8% dos estudantes afirmaram dedicar de 1 a 3 horas didrias para o estudo,
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enquanto 18.5% estudam de 4 a 5 horas por dia. Outro dado de relevancia é que 85.5% dos
respondentes nao participam dos plantdes presenciais na escola para esclarecimento de duvidas
com os professores. O passe estudantil foi indicado por 83,2% dos respondentes como um
facilitador do acesso aos eventos presenciais na escola, entre eles, provas e plantdes de
atendimento.

39 - Quanto tempo de estudo vocé reservara por dia?
647 respostas

@ de 1a3horas

@® de 4 a5horas
de 6 a 8 horas

@ mais de 8 horas

Figura 24 — Perfil dos Estudantes — Tempo reservado para estudo. Fonte: CEJAEP EaD.

2.2 QUEM E o0 SUJEITO DO CEJAEP?

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia —
CEJAEP EaD, situado na regido central do Plano Piloto atende a modalidade EJA 22 e 39
Segmentos e a Educagdo Profissional com a oferta do Curso Técnico de Nivel Médio em
Secretaria Escolar na modalidade a distancia.

Onde reside o estudante do CEJAEP?

Muitos estudantes que ingressam na EJA do CEJAEP residem em regides administrativas
distantes do Plano Piloto, assim como na Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito
Federal e Entorno (RIDE) que abrange uma grande quantidade de municipios do Distrito Federal,
Goias e Minas Gerais. A maior parte dos nossos estudantes reside em Ceilandia, seguidos de
Samambaia, Santa Maria e Riacho Fundo | e Il.

Convém ressaltar que o estudante que ingressa na EJA EaD, muitas vezes vislumbra a
flexibilidade organizacional que a modalidade propde para concluir seus estudos. O estudante
terd acesso a plataforma de ensino aprendizagem a qualquer momento ao longo do dia, sem se
ater a um determinado hordrio ou turno. O estudante fard o seu prdprio ritmo quando da
liberacdo do acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem no qual sdo disponibilizados os
componentes curriculares e onde acontece a mediacao docentes e estudantes.

Em suma, as pesquisas realizadas sobre o perfil dos estudantes do CEJAEP EaD, sobretudo em
relacdo aos estudantes EJA, ratificam que esses sujeitos foram marcados por trajetdrias
escolares ndo iniciadas ou que foram interrompidas em algum ou em diferentes momentos.
Muitas vezes a prépria atividade laboral que fez com que os estudos fossem interrompidos é a
mesma forca motriz que os faz retornar a escola. Assim, muitos optam pela modalidade EaD,
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sobretudo devido a possibilidade de flexibilidade do tempo. Convém ressaltar que muitos
estudantes que procuram a modalidade EaD a barreira digital é a primeira a ser superada, pois
anseiam na modalidade a oportunidade de conclusdo da educacgdo basica.

O CEJAEP EaD atende estudantes da EJA e da Educagao Profissional e Tecnoldgica - EPT. No 12
semestre de 2020 iniciamos nosso curso de Educacdo Profissional de Secretaria Escolar na
modalidade EaD com 139 (cento e trinta e nove) matriculas. O curso é ofertado em 3 (trés)
semestres, com saidas intermediarias apds a aprovacao em todas as matérias do médulo. Assim
apresentadas: Apds a conclusdo de todas as matérias do mdédulo 1, o estudante tem a
qualificacdo de Recepcionista. Apds a conclusdo do segundo mddulo, o estudante tem a
qualificacdo de Auxiliar de Secretaria Escolar. E o estudante que conclui os trés médulos recebe
a certificacdo de conclusdo de curso técnico de nivel médio em Secretaria Escolar. Assim, ao
final do 12 semestre de 2021 tivemos nossa primeira formatura do curso técnico. Atualmente o

CEJAEP possui 788 (setecentos e oitenta e oito) estudantes no curso Técnico de Secretaria
Escolar na modalidade EaD.

Foto 2— Formatura dos estudantes do Curso Técnico em Secretaria Escolar. Fonte: Acervo CEJAEP 2021.

2.3 CEJAEP EM NUMEROS HOJE:

O CEJAEP EaD no primeiro semestre do ano de 2025, de acordo com o censo escolar, contava
com 1.905 (mil novecentos e cinco) estudantes regularmente matriculados, e efetivamente
participando das atividades pedagdgicas, assim distribuidos: 328 (trezentos e vinte e oito)
estudantes no 22 segundo, 792 (setecentos e noventa e dois) no 32 segmento da EJA, e 788
(setecentos e oitenta e oito) na Educacdo Profissional e Tecnolédgica - EPT. Entretanto, este
numero pode ser aumentado, visto que na EJA ha quatro entradas de matriculas acrescidas de
matriculas a qualquer tempo. A EPT possui processo seletivo no segundo semestre.

Tabela 5 — Quantitativo de Estudantes. Fonte: CEJAEP EaD.

Oferta EJA/ EPT Quantitativo de estudantes
EJA 22 Segmento 328
EJA 32 Segmento 789
EPT- Curso Técnico em Secretaria Escolar 788
Total 1.905

O CEJAEP EJA EaD no 12 mdédulo letivo de 2025 contava com 40 (quarenta) estudantes menores
de idade na faixa etdria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos. Em relagdo aos alunos menores
de idade, a Equipe Gestora promove reunides com o objetivo de aproximar familia e escola para
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um melhor acompanhamento da vida escolar do educando, assim como buscar a integracao,
envolvimento da familia com a escola e o despertar do sentimento de pertencimento a
comunidade escolar. Ainda no 12 mddulo letivo de 2025, a UE contava na EJA com 41 (quarenta
e um) estudantes com deficiéncia ou transtorno, sendo 10 (dez) estudantes no 22 Segmento e
31 (trinta e um) estudantes no 32 segmento. E 10 (dez) estudantes na EPT.

Convém ressaltar que a UE ndo dispde, ainda, de Sala de Recursos ou Atendimento
especializado. Ndo temos sistema i-educar parametrizado para cadastra-los. A adequacdo
curricular é feita mediante o laudo apresentado pelo aluno (quando possui), e os profissionais
e a equipe gestora do CEJAEP EaD contam com o auxilio dos coordenadores que atuam na
Coordenacdo Regional de Ensino/UNIEB para que ocorra a adequacdo. Ressaltamos que a falta
de um profissional para atender aos alunos com deficiéncia ainda constitui uma barreira.
Barreira esta que a Equipe gestora e os professores tentam transpor, fazendo um
acompanhamento mais préximo ao aluno.

CEJAEP EJA - Matriculas Segmento/Etapa

400
353
300
244
250
200
150
118 124

100 87

52

50 I
0
5a 6a 7a 8a la 2a 3a

20 Segmento 30 Segmento

Figura 25 — Matriculas por Segmento/Etapa — 12 Semestre de 2025. Fonte: CEJAEP EaD Censo Escolar

Tabela 6 — Quantitativo de Matriculas por Sexo e Segmento (2025-1). Fonte: CEJAEP EaD

MATRICULA POR SEXO E SEGMENTO
22 Segmento

32 Segmento

Masculino 150 329
Feminino 178 460
TOTAL( *) 328 789

Educacao Profissional - EPT

26



Masculino 105

Feminino 683

TOTAL ( *) 788

No inicio de cada periodo letivo acontecem as aulas inaugurais presenciais, momento de acolher
os novos estudantes, apresentar o corpo docente pedagdgico e a parte administrativa. Na aula
inaugural apresentamos aos estudantes as formas de atendimentos pedagdgicos, como o
plantdo presencial no proprio espaco fisico da instituicdo educacional - sala de tutoria e
mediacdo Além do plantdo presencial com os estudantes, a UE oferta também aos estudantes
o plantdo virtual, momento de interacdo online na prépria plataforma virtual de aprendizagem
por meio da web conferéncia google meet.

Foto 3 - Auditdrio EAPE — Aula Inaugural (fevereiro de 2020) Crédito: Acervo CEJAEP

O CEJAEP é uma contante busca ativa na plataforma por meio da mensageria na plataforma
Moodle, pois foi constatado por meio dos programas oficiais como a coleta de dados para o
Censo Escolar e o EducaCenso, uma significativa diminuicdo do numero de estudantes
matriculados na EJA na modalidade a distancia. Um dos motivos para a diminuicdo do nimero
de matriculas esta diretamente relacionado ao mundo do trabalho. Muitos estudantes
trabalhadores da EJA e da EPT ndo conseguem conciliar o trabalho e os estudos. Ainda sentimos
os efeitos da Pandemia da Covid — 19, onde muitos estudantes perderam seus empregos e
retornaram as cidades de origem. Com a perda do poder aquisitivo, muitos estudantes tiveram
que optar pela sobrevivéncia no mercado informal e dessa forma a escolarizagao formal mais
uma vez foi abandonada. O atual momento é de divulgacdo modalidade EJA EaD da IE para
outras regiGes além do Plano Piloto, para que cada vez a comunidade possa vislumbrar a
terminalidade da educacdo basica.

3 FuNcAo SoclAL DA INsTITUICAO EDUCACIONAL
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A funcgdo social do CEJAEP EaD é proporcionar uma educacdo inclusiva e de qualidade para
jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio na idade regular.

Por meio de uma metodologia especifica, o CEJAEP EaD busca oferecer aos estudantes a
oportunidade de desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para sua inser¢ao no
mundo do trabalho e na vida social, aprimorando sua formagao e promovendo sua cidadania.

Além disso, o CEJAEP EaD tem como func¢do social a promocdo da igualdade de acesso a
educacdo, uma vez que muitos dos estudantes que frequentam a instituicao tém dificuldades
de acesso a escolarizacdo regular por diversos motivos, como trabalho, falta de recursos
financeiros ou dificuldades de locomocgao.

Assim, o CEJAEP EAD desempenha um papel importante na garantia do direito a educacao,
contribuindo para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Os valores do CEJAEP EaD sao:

Profissionalismo, responsabilidade, = comprometimento, competéncia, participacao,
cooperacdo, dedicacdo, cumprimento dos deveres, respeito as diferencas e inclusdo, ética,
honestidade, cordialidade, justica, didlogo intercultural, tolerdncia, humanismo, organizacéo e
disciplina.

4 Miss&o pA INsTITUICAO EDUCACIONAL

A missdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de
Brasilia é ofertar Educacdo de Jovens e Adultos 2° e 3° Segmentos, e Educagao Profissional,
ambas na modalidade EaD, ser uma escola humanista, democratica, igualitaria, inovadora e de
exceléncia com elevados padrdes de responsabilidade, visando a promog¢do de condi¢bes de
acesso ao mundo do trabalho e ao prosseguimento dos estudos aos estudantes egressos, por
meio de praticas educativas de qualidade que contribuam com a formacao de cidadaos éticos,
criticos e conscientes dos seus deveres e direitos, capazes de atuar como agentes de mudanga
de modo participativo, aberto e integrador.

Para cumprir essa missao, o CEJAEP EaD busca proporcionar aos seus estudantes um ambiente
de aprendizagem inclusivo e acolhedor, com uma metodologia especifica para atender as
necessidades deste publico.

Além disso, a missdo do CEJAEP EaD é contribuir para a formagdo de cidaddos criticos,
conscientes e participativos, que possam atuar de forma transformadora na sociedade em que
vivem.

Assim, a missdao do CEJAEP EaD esta alinhada ao objetivo de garantir o direito a educacdo e a
promocdo da cidadania, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitdria. De acordo com os normativos educacionais e os pressupostos teéricos da Secretaria
do Estado de Educacao do Distrito Federal, o estudante deve construir aprendizagens
significativas, tendo o professor como orientador e mediador do processo educativo.

5 PRrincirios E VALORES NORTEADORES DA PRATICA EDUCATIVA
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A gente principia as coisas, no ndo saber por qué, e desde ai perde o
poder de continuacdo porque a vida é mutirGo de todos, por todos
remexida e temperada. O mais importante e bonito do mundo, é isto:
que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas,
mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade
maior. Viver é muito perigoso; e ndo é ndo. Nem sei explicar estas
coisas. Um sentir é o do sentente, mas outro é do sentidor (ROSA, 1980,
p. 24).

5.1 FUNDAMENTOS ETICOS — PEDAGOGICOS

A criacdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de
Brasilia - CEJAEP EaD com publicacdo no DODF n2 11 de 16/01/2018 foi uma resposta da SEEDF
a necessidade de uma oferta institucionalizada da modalidade Educacdo a Distancia (EaD) para
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)e a Educacdo Técnica Profissional de Nivel Médio (EPT). Por
ser uma escola inclusiva, o CEJAEP EaD recebe estudantes com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (LDB n2 9394/96 Art.

58).

O Projeto Politico Pedagdgico do CEJAEP EaD busca a qualidade do ensino por meio da insercao
e acompanhamento ao estudante. Utilizando estratégias de acordo com o contexto dos sujeitos
que fazem parte do processo de ensino e de aprendizagem, pois acredita que o individuo se
constitui a partir da sua integralidade afetiva, fisica, cognitiva e social.

O CEJAEP EaD é uma escola plural onde as modalidades: Educagdo de Jovens e

Adultos, Educagao Profissional e Tecnoldgica, Educagdao a Distancia e Ensino Especial estdo
presentes. Para tanto, faz-se necessdrio uma breve contextualizacdo da legislagdo vigente e que
envolve essas modalidades.

Para alcancgar a sua missdo o CEJAEP EaD, segue o que preconiza a legislagdo vigente. Para isso,
faz-se necessaria uma contextualizagao do cenario nacional a partir da promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases, Lei n2 9394/96, de 20 de dezembro, que estabeleceu as diretrizes e bases da
educacdo brasileira qual devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. Conforme
preconiza o Artigo 12. - Da Educagao:

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestac¢des culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio
do ensino, em instituicGes proéprias.

§ 22 A educacgado escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

Além do mais a LDB, 9.394/96, assegura, ainda, que o acesso a educacdo basica é direito publico
e que o ensino deve ser ministrado com base em principios, expressos no Artigo 32 “Dos
Principios e Fins da Educacdo Nacional”

l. igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola;
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1. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber;

1. pluralismo de ideias e de concepg¢Ges pedagdgicas;

V. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V. coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII. valorizacdo do

profissional da educagao escolar;

5.1.1 Da Educacdo Especial

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia é uma
UE inclusiva e assegura o direito de matricula das pessoas com deficiéncia, transtornos globais
e altas habilidades. O CEJAEP EaD atende também estudantes sem laudos médicos e que
necessitam de um acompanhamento pedagdgico diferenciado.

De acordo com a LDB n2 9394/96, em seu Art. 58, entende-se por educacdo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao.

§ 12 Haver3a, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacgado especial.

§ 22 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao
nas classes comuns de ensino regular.

Considerando a Lei n2 13.146, de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania. O CEJAEP EaD busca, ainda, garantir condi¢des de acessibilidade, nos termos da
legislagao vigente, sendo que o estudante, ou seu responsdvel devera apresentar no ato da
matricula, laudo médico, para fins de atendimento adequado. Convém ressaltar que a UE ndo
dispde de Sala de Recursos e as adequagles curriculares sdo realizadas de acordo com as
necessidades educacionais de forma que o estudante possa acompanhar o processo de
aprendizagem, assim como manusear a plataforma virtual de aprendizagem. A plataforma
possui programa adaptativo para a promogao da inclusdao como o VLibras que traduz contetdos
digitais (texto, dudio e video) em portugués para Libras.

A UE deve assegurar sobretudo a importancia da Educacdo inclusiva e que todos tenham acesso
a educacdo garantindo os principios da Educacdo Inclusiva. A escola deve ser o espaco de
fortalecimento da participagao individual e coletiva, que reconheca e valorize todos os grupos.

Seguindo nesta contextualizacdo da legislagdo é importante destacar a Educacdo Profissional e
a sua definicdo na LDB n29.394/96, e as atualizacdes advindas das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica Resolugdo CNE/CP N2 1, de O5janeiro de 2021. A Educacdo
Profissional e Tecnoldgica perpassa todas as modalidades da educacdo basica e que também é
ofertada pelo CEJAEP EaD;
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5.1.2 Da Educagdo Profissional e Tecnoldgica

De acordo com o Art. 39 da LDB n? 9.394/96 - A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no
cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

Diretrizes Operacionais para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica Resolu¢do CNE/CP N2 1, de
O5janeiro de 2021, no Artigo 32, define os principios da EPT. Destacamos o pardgrafo: “lll -
respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagao nacional, na perspectiva do pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 2021).

Desta forma, o cenario da educacdo brasileira consolidado a partir da promulgacdo da LDB
9394/96 foi modificado com as atualizacGes provenientes das Leis, dentre elas a saber: 1) Lei n2
13.415, de 2017, com a inclusdo da Base Nacional Comum Curricular; 2) Lei n2 13.632, de 2018,
gue preconiza sobre educacdo e aprendizagem ao longo da vida. Estas duas leis impactaram
sobremaneira a educagao nacional.

Destacamos a Lein?213.415, de 2017, com ainclusdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
um documento que define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e agcdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educac¢do. Nesse
sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentag¢ao das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacdo. (p. 8)

A BNCC estabelece 10 (dez) competéncias gerais da Educacdo Basica. As que se destacam mais
para o nosso contexto de EJA EaD sao:

* Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma

critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)

para se comunicar, acessar e disseminar informagd&es, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

* Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos

e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho

e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

A BNCC propGe uma ressignificacdo para a EJA e seus e sujeitos.”[...] a BNCC indica que as

decisdes pedagodgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por

meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem:
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Saber fazer (considerando a mobiliza¢Go desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC. (p.

13)

A BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educacao Basica. é importante levar em conta que as competéncias
e conteldos preconizados pela BNCC devem se adaptar a realidade local, considerando as
diferentes modalidades de ensino, a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.

Considera-se um marco importante na LBD n?2 9.394/96, a regulamentacdo da oferta da
Educacdo a Distancia — EaD, conforme preconiza o Art. 80 O Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e

modalidades de ensino e de educagao continuada.

Com a promulgacao do Decreto 9.057, em 25 de maio de 2017, houve uma atualizagdo e
ampliacdo da legislacdo sobre a educagdo a distdncia como modalidade de ensino, e que
destacamos neste PPP os Artigo 12 e 49;

Art. 12 Para os fins deste Decreto, considera-se educagdo a distancia a modalidade educacional
na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educagao que estejam em lugares e
tempos diversos.

Art. 42 As atividades presenciais, como tutorias, avalia¢gdes, estagios, praticas profissionais e de
laboratério e defesa de trabalhos, previstas nos projetos pedagdgicos ou de desenvolvimento
da instituicdo de ensino e do curso, serao realizadas na sede da institui¢cdao de ensino, nos polos
de educacdo a distancia ou em ambiente profissional, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Além do mais, o Decreto 9.057, de 25 de maio de 2017, normatiza a EaD na Educacdo Basica e
delega competéncia aos sistemas de ensino estaduais, municipais e distrital, no ambito da
unidade federativa, autorizar os cursos e o funcionamento de institui¢cdes de educagdo na
modalidade a distancia nos seguintes niveis e modalidades:

l. ensino fundamental, nos termos do § 42 do art. 32 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro

de 1996; presencial;

1. ensino médio, nos termos do § 11 do art. 36 da Lei n2 9.394, de 1996;

. educacdo profissional técnica de nivel médio;

V. educacao de jovens e adultos; e V. educacao especial.
Desta forma, compete aos sistemas estaduais, sob a égide das Secretarias Estaduais de

Educacdo a autorizagdo para implementagao e oferta da modalidade EaD. No DF representada
pela SEEDF.
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Ainda no ambito da SEEDF, temos o Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
gue trata da organizacao das Unidades Escolares.

O Regimento das Escolas Publicas ratifica os dispostos na LDB n29.394/96, no que tange a
normatizacdo da EJA, EPT, EaD e Educacdo Especial.

5.1.3 Da Educacgdo de Jovens e Adultos

Considerando o Art. 372 da LDB 9194/96, a Educacgdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

§ 19. Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 292. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante a¢des integradas e complementares entre si.

Na esfera federal a Resolugdo CNE/CEB n2 1, de 5 de julho de 2000, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos”, que define no Artigo 52 pardgrafo
Unico os principios para a EJA: “equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdio de um modelo
pedagdgico préprio”

Assegurando:

l. Quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de
propiciar um patamar igualitdrio de formagdo e restabelecer a igualdade de direitos e
de oportunidades face ao direito a educacao;

. quanto a diferencga, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade prépria e
insepardvel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

. guanto a proporcionalidade, a disposi¢dao e aloca¢do adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com
espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizacdo basica. Da

Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade Educagdo a Distancia

A Educacdo a Distancia (EaD) é a modalidade na qual a mediagdo do processo de ensino e de
aprendizagem ocorre com o emprego de tecnologias de informacdo e comunicagdo, sendo as
atividades realizadas em lugares diversos, de forma sincrona e assincrona, conforme aponta a
Resolugdo n? 2/2023-CEDF.

Um dos desafios nesse contexto é o perfil do estudante, o qual, na EaD, deve ser um sujeito com
letramento basico no uso de midias, autonomia para os estudos, com capacidade de organizer

seus horarios e buscar esclarecimentos.
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A Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade Educa¢do a Distancia (EJA/EaD) é ofertada
apenas para o 22e 32 segmentos. O estudante contard com o ambiente virtual de aprendizagem
(AVA), com midias e/ou materiais didaticos impressos, consoante a Resolucdo CNE/CEB n2
3/2010 (BRASIL, 2010). Dessa forma, a internet ndo serd a Unica ferramenta da EaD, pois sera
disponibilizado ao estudante a versdo em arquivo pdf para que o estudante possa imprimir, caso

queira.

As Instituicdes Educacionais da Rede Publica do DF interessadas em ofertar a EJA/EaD poderdo

optar pelos seguintes atendimentos:

a. Instituicdo Educacional Credenciada: reconhecida como matriz, deverd iniciar o processo
de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico, solicitor adesdo a CRE/UNIEB, com vistas a
SUBEB/DIEJA e providenciar as demais condi¢cGes exigidas para o seu respective credenciamento
no Conselho de Educacdo do

Distrito Federal (CEDF);

b. Polo de Apoio Presencial: unidade operacional destinada ao desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagdgicas (acompanhamento, orientacdo de participagdo no
curso, tutorial presencial, pratica laboratorial, atividades de estudo individual ou em grupo e
avaliagcdo presencial) e administrativas (secretaria escolar, banco de dados dos estudantes,
arquivo de documentacgdo) relativas a EJA/EaD. A abertura do Polo de Apoio Presencial estd
condicionada a uma Instituicdo educacional credenciada e sera prevista no Projeto

PoliticoPedagdgico da escola solicitante, conforme Art. 118 da Resolu¢do n2 2/2023CEDF.

O Polo de Apoio Presencial deve oferecer a infraestrutura fisica, tecnolégica e pedagdgica
necessaria para os cursos de EJA/EaD: profissionais da educa¢do (em numero adequado ao
guantitativo de estudantes matriculados), biblioteca, radio, televisdo, internet, livros didaticos
e paradidaticos, laboratdrio de informatica. No ambito da SEEDF as Diretrizes Operacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Publica de Ensino da Secretaria de Educac¢do do Distrito
Federal (2021) definem como fungdo social da EJA “assegurar a escolarizagdo dos sujeitos que,
historicamente, foram excluidos do direito a educacdo. Assim, deve-se cuidar para nao
reproduzir na escola as praticas excludentes da sociedade, pois seu papel é a formacdo de
sujeitos capazes de intervir, de forma reflexiva, critica, problematizadora, democratica e
emancipatéria, com voz, vez e decisdo, na solucdo e superagdo dos problemas e desafios
impostos a sua sobrevivéncia e existéncia” assim como estabelece a organizac¢do curricular e
pedagdgica da EJA.

Conforme disposto nas Diretrizes Operacionais para a Educag¢do de Jovens e Adultos, a SEEDF:

Reconhece a Educagdo de Jovens e Adultos como uma modalidade de
ensino da Educagdo Bdsica composta por sujeitos de saberes adquiridos
em suas experiéncias vividas e que se encontram a margem do acesso
aos bens culturais, sociais, econémicos e de direitos. Sujeitos da classe
trabalhadora que creditam a escola publica a garantia de sua
escolarizacdo, assim como a de seus filhos e familiares.

E por meio de seus dispositivos legais,
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Valida o direito a aprendizagem ao longo da vida, assegurando o
acesso a escolarizagcdo em qualquer tempo e em qualquer idade. Do
mesmo modo, reconhece a preméncia da modalidade em estabelecer
estratégias para atender, de forma diversa, a sujeitos em diferentes
condigcbes de aprendizagem, respeitando, assim, a realidade de pessoas
em privagdo de liberdade, com deficiéncia, em situag¢do de rua, além
daquelas que buscam por formagdo profissional, tanto no campo
quanto na cidade

(Diretrizes. p.11).

Estas mudancas no sistema de ensino, repercutiram nos estados e no Distrito Federal, fazendo
com que o Conselho de Educacdo do Distrito Federal — CEDF - regulasse o sistema de ensino
local por meio das notas técnicas n? 1,2 e 3 de 2019 e atualizasse a Resolugdo n2 1/2018 —
Conselho de Educacdo do Distrito Federal - CEDF (Distrito Federal, 2019). E revisitasse as
Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos, (22 edi¢do, 2021) com fulcro na
legislacdo federal. As Diretrizes Operacionais da EJA, significam um marco para a EJA nos DF,
pois consolida a modalidade e normatiza as diversas possibilidades de oferta, ratificando o
compromisso de atender as diversidades dos sujeitos da EJA, respeitando o seu ritmo proprio.

Dessa forma, o CEJAEP EaD como uma Unidade de Ensino inclusiva da SEEDF que atende a EJA
e a EPT na modalidade a distancia adequar-se-a as alteracdes advindas e regulamentadas pelo
CEDF com o objetivo “de atender as especificidades e necessidades dos sujeitos da EJA que tem
o mundo do trabalho como prioridade”. (Diretrizes EJA. P.20).

Se a educacdo sozinha néo transforma a sociedade, sem ela, tampouco,
a sociedade muda. Paulo Freire.

6 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS NORTEADORES DA

PrATICA EDUCATIVA

De acordo com a Diretrizes Operacionais da EJA, ao considerar os sujeitos da EJA:

Como aprendizes ao longo de sua existéncia, sGo reconhecidas a
incompletude do ser humano e as possibilidades de construgdo do
conhecimento de forma continua e permeada por outros saberes. A
compreensdo dos tempos dos sujeitos é fator primordial para a
organizagéo da modalidade, tanto na dimenséo pedagdgica quanto na
operacional. Dessa maneira, os sujeitos da Educagdo de Jovens e
Adultos se desafiam na volta a escola, apesar da sua condi¢Go social,
econdémica, de trabalho, saude, familiar, afetiva e de exclusdo. SGo
sujeitos que tém o trabalho como prioridade para a organizagdo dos
demais tempos da vida e que, ao retomarem o processo de
escolarizagdo, assumem o compromisso do presente para a construgdo
do futuro. Sendo assim, pensar a aprendizagem a partir do tempo é
considerar e respeitar que cada pessoa tem um ritmo para aprender.
Logo, é necessdrio flexibilizar os processos escolares a partir da
compreensdo das condigées de aprendizagem, participacdo, frequéncia
e avaliagdo deste trabalhador--estudante. Essa flexibilidade ndo pode
ser tomada como aligeiramento da formagdo, mas como adequagdo
em relagdo as exigéncias socioeducativas dos sujeitos da Educagdo de
Jovens e Adultos” (14)
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6.1 PRINCiP1I0S ORIENTADORES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS — PRINCIPIOS

EPISTEMOLOGICOS

* Intersetorializacado;

* Transversalidade;

* Didlogo Escola e Comunidade;
* Territorialidade;

* Trabalho em Rede;

* Didlogo escola Comunidade.

Promover as aprendizagens dos estudantes é o principal objetivo da escola, que precisa
organizar-se em torno desse propésito, diversificando seus tempos, potencializando o uso dos
espacos disponiveis para atender as necessidades formativas dos estudantes. Na Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA e na Educacdo Profissional Tecnolégica - EPT na modalidade a distancia —
EaD, o estudante apresenta um perfil heterogéneo, com expectativas de continuidade dos
estudos na educacdo superior ou de insercdo ou reinsercao no mundo do trabalho.

O espaco escolar precisa ser compreendido para além “de um continente planificado a partir de
pressupostos exclusivamente formais, no qual se situam os atores que intervém no processo de
ensino-aprendizagem para executar um repertdrio de agdes” (ESCOLANO, 2001, p. 26).

A escola virtual, no caso a plataforma do CEJAEP — cejaep.se.df.gov.br deve garantir e assegurar
uma “navegacao” simples. A plataforma deve garantir a usabilidade para que o estudante tenha
o menor desgaste cognitivo. Ressaltamos a identidade visual do CEJAEP, todas as salas virtuais
tém os mesmos recursos e os estudante novatos tém a matricula assegurada no médulo da
Ambientacdo — Aprendendo a Estudar a Distancia.

6.1.1 Unicidade entre a Teoria e a Pratica

Na pratica pedagdgica criadora, critica, reflexiva, teoria e pratica juntas ganham novos
significados. Ao reconhecer a unidade indissocidvel entre teoria e pratica, é importante,
também, considerar que, quando sdo tratadas isoladamente, assumem cardter absoluto,
tratando-se na verdade de uma fragilidade no seio de uma unidade indissocidvel. Vazquez
(1977) afirma que, ao falar de unidade entre teoria e pratica, é preciso considerar a autonomia
e a dependéncia de uma em relacdo a outra; entretanto, essa posicdo da pratica em relacdo a
teoria ndo dissolve a teoria na pratica nem a pratica na teoria, tendo em vista que a teoria, com
sua autonomia relativa é indispensavel a constituicdo da praxis e assume como instrumento
tedrico uma fungdo pratica, pois “é a sua capacidade de 32 modelar idealmente um processo
futuro que lhe permite ser um instrumento — as vezes decisivo — na praxis produtiva ou social”
Vazquez (1977).

Nessa perspectiva de praxis, o conhecimento é integrado, hd uma visdo articulada de areas de
conhecimento/componentes curriculares, de saberes e de ciéncias; as metodologias sdo mais
dindmicas, mutaveis e articuladas aos conhecimentos. A avaliagdo das aprendizagens adquire
sentido emancipatério quando passa a considerar o conhecimento em sua totalidade e em
permanente construcdo. Para garantir a unicidade da teoria-pratica no curriculo e sua
efetividade na sala de aula, devemos privilegiar estratégias de integracdo que promovam
reflexdo critica, analise, sintese e aplicacdo de conceitos voltados para a construcdo do
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conhecimento, permeados por incentivos constantes ao raciocinio, problematizagao,
guestionamento, duvida.

O ensino que articula teoria e pratica requer de professor e estudantes a tomada de consciéncia,
revisdao de concepcdes, definicdo de objetivos, reflexao sobre as a¢des desenvolvidas, estudo e
anadlise da realidade para a qual se pensam as atividades. Do professor, especificamente, exige
a abertura para o didlogo e a disposicdo para repensar cotidianamente a organiza¢do da aula
(SILVA, 2011), com a clareza do Para que ensinar? O que ensinar? Como ensinar? O que e como
avaliar? S3o os elementos articuladores entre as areas de conhecimentos/ componentes
curriculares e atividades educativas que favorecem a aproximacao dos estudantes aos objetos
de estudo, permitindo-lhes desvelar a realidade e atuar critica e conscientemente, com vistas a
apropriagdo/ producdo de conhecimentos que fundamentam e operacionalizam o curriculo,
possibilitando encontrar respostas coletivas para problemas existentes no contexto social.
(CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA PRESSUPOSTOS TEORICOS)

Nesse contexto, surgiu o seguinte questionamento: como os professores compreendem e
desenvolvem a relacdo teoria e pratica em seu trabalho? De acordo com a LDB n2 9.394/96, no
Artigo 61 é assegurado o processo de formacdo tanto quanto o processo de formacao inicial,
como também a continuidade e aperfeicoamento do saber. BRASIL, 1996)

Desta forma, o CEJAEP incentiva a formacdo continuada dos servidores, seja por meio das
formacgdes na CoordenacgGes Pedagdgicas, seja como cursista na EAPE, e o CEJAEP atuou como
Polo de formacao da pds graduagdo em Docéncia em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica—uma
parceria entre a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e o Instituto Federal do Espirito
Santo — IFES.

Parafraseando Freire (FREIRE, 1987, p. 11), a formacdo “permanente auténtica” é aquela que

“que se funda na experiéncia de viver a tensao dialética entre teoria e pratica".

Pensar a pratica enquanto a melhor maneira de aperfeigoar a pratica. Pensar a pratica através
de que se vai reconhecendo a teoria nela embutida”.

6.1.2 Interdisciplinaridade e Contextualizagdo

A interdisciplinaridade e a contextualizagdo sdo nucleares para a efetivagao de um curriculo
integrado. A interdisciplinaridade favorece a abordagem de um mesmo tema em diferentes
disciplinas/componentes curriculares e, a partir da compreensdo das partes que ligam as
diferentes areas do conhecimento/componentes curriculares, ultrapassa a fragmentagdo do
conhecimento e do pensamento. A contextualizacdo dd sentido social e politico a conceitos
proprios dos conhecimentos e procedimentos didatico pedagdgicos, propiciando relagao entre
dimensdes do processo didatico (ensinar, aprender, pesquisar e avaliar). O professor que integra
e contextualiza os conhecimentos de forma continua e sistematica contribui para o
desenvolvimento de habilidades, atitudes, conceitos, a¢ées importantes para o estudante em
contato real com os espacos sociais, profissionais e académicos em que ird intervir.

A organizacdo do processo de ensino-aprendizagem em uma situa¢do préxima daquela na qual
o conhecimento serd utilizado, facilita a compreensdo e favorece as aprendizagens dos
estudantes. Destacamos que a determinacdo de uma tematica, interdisciplinar ou integradora,
devera ser resultante de uma discussdo de base curricular, visto que sdo os conhecimentos
cientificos pautados nesse Curriculo que irdo indicar uma temadtica. Essa acdo rompe com a
légica de determinagdo de temas sem uma reflexdo sobre os conhecimentos em diferentes
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areas e com as tentativas frustradas de forgar uma integracdo que ndo existe, dificultando a
implementacdo de atividades interdisciplinares na escola. A interdisciplinaridade pode
acontecer em duas dimensdes: no prdoprio componente curricular (intra) e entre componentes
curriculares (inter). No prdprio componente curricular, quando sdo utilizados outros tipos de
conhecimentos (artes, literatura, corpo e movimento, relagdes interpessoais, entre outras) que
irdo auxiliar ou favorecer a discussao especifica do conhecimento do componente curricular. Ja
entre os componentes curriculares, busca-se a integracdo existente entre os diferentes
conhecimentos.

O principio da interdisciplinaridade estimula o didlogo entre conhecimentos cientificos,
pedagdgicos e experienciais, criando possibilidades de rela¢des entre diferentes conhecimentos
e areas. Santomé (1998) afirma que “[...] interdisciplinaridade é fundamentalmente um
processo e uma filosofia de trabalho que entram em acao na hora de enfrentar os problemas e
questGes que preocupam em cada sociedade”. Para garantir que a interdisciplinaridade se
efetive em sala de aula, necessério se faz que os professores dialoguem, rompendo com a
soliddo profissional caracteristica das relacdes sociais e profissionais na modernidade. Nas
escolas publicas do DF, o didlogo necessario para que assumamos concepc¢des e praticas
interdisciplinares tem local para acontecer: as coordenacdes pedagdgicas, espacos-tempos
privilegiados de formagdo continuada, planejamento, discussdo do curriculo e organiza¢do do
trabalho pedagdgico que contemplem a interdisciplinaridade como principio presente em
qualquer intervengao interdisciplinar, quais sejam:

* Definicdo de um problema, tdpico, questao;

* Determinacdo dos conhecimentos necessérios, inclusive as areas/disciplinas a

serem consideradas;
* Desenvolvimento de um marco integrador e questdes a serem pesquisadas;
* Especificagao de estudos ou pesquisas concretas que devem ser desenvolvidos;

* Articulagdo de todos os conhecimentos existentes e busca de novas informacgdes

para complementar;

* Resolucdo de conflitos entre as diferentes areas/disciplinas implicadas no processo,

procurando trabalhar em equipe;

* Construgcdo de vinculos comunicacionais por meio de estratégias integradoras,

como: encontros, grupos de discussdo, intercambios, etc;
* Discussao sobre as contribui¢des, identificando sua relevancia para o estudo;

* Integracdo dos dados e informagdes obtidos individualmente para imprimir

coeréncia e relevancia;

* Ratificagdo ou ndo da solugdo ou resposta oferecida ao problema levantado

inicialmente;

* Decisdao sobre os caminhos a serem tomados na realizacdo das atividades

pedagdgicas e sobre o trabalho em grupo.

(CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA PRESSUPOSTOS
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TEORICOS. P. 68. 69)

6.1.3 Flexibilizacao

Em relagcdo a selecdo e organizacao dos conteldos, este Curriculo define uma base comum, mas
garante certa flexibilidade para que as escolas, considerando seus projetos politico-pedagoégicos
e as especificidades locais e regionais, enriquecam o trabalho com outros conhecimentos
igualmente relevantes para a formacgao intelectual dos estudantes.

A flexibilidade curricular da abertura para a atualizacdo e a diversificacao de formas de producao
dos conhecimentos e para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes, para
atender as novas demandas de uma sociedade em mudanca que requer a formacao de cidaddos
criticos e criativos. Amplia, portanto, a possibilidade de reduzir a rigidez curricular ao favorecer
o didlogo entre os diferentes conhecimentos, de forma aberta, flexivel e coletiva, numa
tentativa de romper as amarras impostas pela organizacao das grades curriculares repletas de
pré-requisitos. A flexibilidade do curriculo é viabilizada pelas praticas pedagdgicas dos
professores, articuladas ao projeto politico pedagdgico da escola. Ao considerar os
conhecimentos prévios dos estudantes, o professor torna possivel a construcdo de novos
saberes, ressignificando os saberes cientificos e os do senso comum. Nessa visdo, 0s
conhecimentos do senso comum sdo transformados com base na ciéncia, com vistas a “[...] um
senso comum esclarecido e uma ciéncia prudente [...], uma configuracdo do saber” (SANTOS,
1989, p. 41), que conduz a emancipacdo e a criatividade individual e social.

Ao promover a articulagdo entre os conhecimentos cientificos e os saberes dos estudantes, o
professor contribui para que partam de uma visdo sincrética, cadtica e pouco elaborada do
conhecimento, reelaborando-a numa sintese qualitativamente superior (SAVIANI, 2008). Nessa
perspectiva, abrimos espago para experiéncias, saberes, praticas dos sujeitos comuns que
protagonizam e compartilham com professores saberes e experiéncias construidas em espagos
sociais diversos. (CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA PRESSUPOSTOS
TEORICOS P. 69).

6.1.4 Didlogo Escola Comunidade

As escolas que avangaram na qualidade da educacdo publica foram as que avangaram no didlogo
com a comunidade (BRASIL, 2008).

Assim, o projeto pedagdgico implica pensar na escola como um polo de indugdo de intensas
trocas culturais e de afirmagao de identidades sociais dos diferentes grupos presentes, com
abertura para receber e incorporar saberes préprios da comunidade, resgatando tradi¢des e
culturas populares. O CEJAEP EaD procura permanentemente o didlogo com a comunidade, a
qual se faz presente nos momentos de festividades como formatura. Mas, ressaltamos que o
espaco escolar se traduz na virtualidade, onde de fato as interagGes acontecem. Agora com o
espaco proéprio, a UE tera condi¢Ges de promover interagdes com a comunidade.

As interagOes na plataforma do CEJAEP EaD acontecem entre varios sujeitos no processo de
ensino aprendizagem:

39



Estudante

Professor

Direcao

Supervisao

Figura 26—Interagdes na plataforma — Fonte: CEAJEP EaD

Area do(a) Estudante - 3° Segmento - 2023 1 <

Cotigungies  Pamicipontes Notws  Ralténes Mai>

Area do(a) Estudante - 3° SEGMENTO - EJA

Desejamas um bom ursol

ADirecdo: Profa Indira Fehem e Profa Adriana Reis

[———

—
e s i

7 pwcen 0 Fms 11 ek *

Secretaria

Coordenacao

Area do Estudante - Ed. Profissional - 2023 1°SEM

EPSTSRIR eSS NI PUPTS

AREA DO ESTUDANTE - EDUCAGAO PROFISSIONAL Spropesn®

udarts)
5632 bam-vndola) 30 CEIAEP.

P par
o durant

Figura 28- Organizagdo da Educagéo Profissional

40



» SEMESTRE

1° SEMESTRE

Figura 29 -

No espaco fisico contamos com o apoio de todos os colaboradores para manter, organizar,
conservar e tornar o ambiente adequado as atividades laborais.

6.1.5 Territorialidade

Significa romper com os muros escolares, entendendo a cidade como um rico laboratdério de
aprendizagem. Afinal, a educacdo ndo se restringe ao ambiente escolar e pode ser realizada em
espacos da comunidade como igrejas, salGes de festa, centros e quadras.

No rompimento dos muros escolares podemos citar a Unidade Remota de Atendimento do
CEJAEP EaD, conveniada com a SEEDF. A Cristolandia — uma instituicdo terapéutica para
recuperagao de dependentes quimicos. Os reabilitandos estudam regularmente no CEJAEP
tanto na EJA quanto no curso técnico de nivel ensino médio Secretaria Escolar na modalidade
EaD.

“Eu, ...quando tinha 11 anos de
idade, fui parar no internato de
L menores, porque eu fugi da casa

';?,‘o‘r;junto Culturald i 2 dos meus criadores, porque eu

da Republica => ; i descobrique eu erafilho adotivo.

— Aos 18 anos de idade, fui
, 2 desligado do internato e vim

morar no entorno de Brasilia, e
tive agoraa chance de estudar
novamente. E por eu estd em
situagdo de rua, eu consegui
gragas a Deus, uma casa de apoio
que me recebeu e cuida de mim
muito bem. Estudar a distancia é
muito legal, porque é uma grande
oportunidade derecuperar tudo e
todo o tempo perdido. Sou muito
grato a Deus por isto...”
Um aluno da Cristolandia

Figura 30—-Depoimento de Estudante do CEJAEP EaD - Cristoldndia. Fonte: Acervo CEJAEP EaD.

Além da Cristolandia atendemos os servidores terceirizados do STJ, para que possam concluir a
educacdo basica e ao CERAPE que também é uma instituicdo terapéutica para recuperacao de
dependentes quimicos.

6.1.6 Trabalho em Rede
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Todos devem trabalhar em conjunto, trocando experiéncias e informacgdes, com o objetivo de
criar oportunidades de aprendizagem para todas as criancas, adolescentes e jovens. O
estudante ndo é so do professor ou da escola, mas da rede, existindo uma corresponsabilidade
pela educacao e pela formagao do educando. Nessa ambiéncia favoravel ao dialogo, o professor
ndo esta sozinho, faz parte da equipe da escola e da rede de ensino. Pensar e desenvolver um
projeto de educagdo integral para o Distrito Federal pressupde reconhecer as fragilidades de
um modelo de educacdo que tem dificultado o acesso ao conhecimento em todas suas formas
de manifestacdo e contribuido para aprofundar o fosso social entre os estudantes da escola
publica. Parafraseando Boaventura de Sousa Santos, este é o momento de despedida desse
modelo com algumas resisténcias e medos, de lugares conceituais, tedricos e epistemoldgicos,
porém nao mais convincentes e adequados ao tempo presente, “[...] uma despedida em busca
de uma vida melhor a caminho doutras paragens onde o otimismo seja mais fundado e a
racionalidade mais plural e onde finalmente o conhecimento volte a ser uma aventura
encantada” (SANTOS, 2003, p. 58).

6.2 FUNDAMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Na visdo de Moran (2000, p. 29), “ensinar e aprender exige hoje muito mais flexibilidade espaco-
temporal, pessoal e de grupo, menos conteldos fixos e processos mais abertos de pesquisa e
de comunicacdo”. O papel do professor é auxiliar o estudante a construir suas aprendizagens,
selecionar, interpretar, relacionar e contextualizar dados, imagens e textos acessados por meio
das tecnologias digitais disponiveis. Esse PPP segue os fundamentos norteadores da pratica
educativa humanista estabelecidos pela SEEDF.

A adocdo ampla e universal da educacdo a distancia demonstra que ja ndo ha duvidas de que a
educacdo mediada por meio das TDIC tornou-se legitima e consolidada no cenario educacional.
Sua efetividade depende, em grande parte, da formacdo de seu corpo docente, de seus
materiais instrucionais, das formas de interagdao e da aplicagdo de estratégias metodoldgicas
eficientes.

Esse projeto, norteado pela perspectiva humanista contemporanea, fundamentase em uma
visdo de ser humano auténomo e capaz de fazer suas escolhas, julgamentos e valorages,
determinando suas necessidades em termos de educagdo e qualificagao.

A Teoria Histdrico-Cultural de Vygotsky (1996) percebe o ser humano e sua humanidade como
produtos da histdria criada pelos préprios seres humanos. No processo de desenvolvimento da
cultura, o ser humano formou sua esfera motriz — o conjunto dos gestos adequados ao uso dos
objetos e dos instrumentos — e, com essa esfera, criou também as funcGes intelectuais
envolvidas nesse processo. Ao produzir a cultura humana — os objetos, os instrumentos, a
ciéncia, os valores, os habitos e os costumes, a ldgica, as linguagens - surgiu a humanidade, ou
seja, o conjunto de caracteristicas e qualidades humanas expressas pelas habilidades,
capacidades e aptidoes formadas ao longo da histéria por meio da prdpria atividade humana.

Dessa forma, baseando-se na Teoria Histérico-Cultural e com apoio em Reis (2011), infere-se
gue, na pessoa dos estudantes, podem-se identificar sujeitos com as seguintes caracteristicas:

conhecimentos e experiéncias (empiricas) do saber feito, com
trajetorias constituidas no exercicio de suas prdticas/rela¢ées sociais,
com experiéncias acumuladas que os tornam participes de seu proprio
aprendizado. Esses saberes jd constituidos se tornam curriculos
importantes na medida em que falam de seus lugares e atravessam

42



todos os processos construtivos das aprendizagens significativas (REIS,
2011 citado por DISTRITO FEDERAL, 2014a, p.11).

Essas pessoas, sujeitos de saberes constituidos nas experiéncias vividas, encontram-se a
margem do acesso aos bens culturais, sociais, econ6micos e de direitos. Pelos mais variados
motivos, o retorno a escola constitui uma possibilidade de construcdo do conhecimento formal
com vistas a elevacdo da escolaridade, possibilidade de ascensdo social e econémica ou a
retomada de sonhos e projetos pessoais e coletivos interrompidos no passado.

No Distrito Federal tem-se uma politica educacional voltada para o direito de aprendizagem de
todos os sujeitos e, nesse sentido, o Curriculo em Movimento da Educacdo de Jovens e Adultos
(201443, p.10) da SEEDF estabelece que a EJA deve preocupar-se com a apropriacdo de novos
saberes e trocas de experiéncias, possibilitando aprendizagens continuas, portanto:

(...) as aprendizagens na EJA sdo as estratégias metodoldgicas que
devem atentar-se ao campo/espaco de atuacho/presenca da
modalidade, sob pena de tratar de forma igual sujeitos em condicbes
diferentes de aprendizagens. Por isso é necessdrio observar que a
modalidade requer ainda a ateng¢do as adequagdes curriculares
necessdrias com vistas a atender as especificidades da EJA, suas
realidades, seus sujeitos, seus espagos e seus desafios, ou seja, a EJA
nos espagos de privagdo de liberdade, na inclusGo de pessoas com
deficiéncia, na formagdo profissional, no campo e na educagcdo a
distdncia (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p.10).

Compreende-se que a pratica educativa deve estar centrada no estudante, considerando suas
experiéncias de vida e seus conhecimentos prévios. Nessa perspectiva, prioriza-se o trabalho
dialdgico e orientador, apresentando ao sujeito desafios que o levem a reflexdo e a busca,
dentro de suas possibilidades de superacdo, respostas as diferentes situacdes a serem
enfrentadas no seu dia a dia.

As instituicdes educacionais tém sido profundamente transformadas pelo uso intensivo de TDIC
e, portanto, destaca-se a necessidade de redimensionar a educacdo tradicional oferecida nas
escolas, seja ela ofertada de forma presencial ou a distancia. Busca-se entdo um fazer educativo
baseado na conscientizagdo do estudante responsdvel e compromissado com o
desenvolvimento da sociedade, agindo de forma ética, respeitosa e autbnoma. Além disso,
entende-se a importancia do fazer coletivo nos processos de ensino e aprendizagem, com
interagdes constantes entre professores e estudantes e entre eles e seus pares.

Para Farias (2004, p.65):

Os cursos sociointeracionistas sdo assim chamados porque suas
atividades de aprendizado envolvem, tanto atividades individuais
quanto trabalhos em grupo. Além dos elementos componentes de um
curso comportamentalista, hd a cria¢do de grupos virtuais de estudo,
que realizam trabalhos em conjunto e colaboram para a
suplementagcdo do conteudo abordado, de modo a propiciar a
construgdo do conhecimento, o aprimoramento da inteligéncia
coletiva. Os resultados do trabalho e/ou a experiéncia de um aluno, os
debates entre diferentes alunos ou grupos, a discussGo com o tutor
sobre o tema, acabam colaborando para o enriquecimento do curso
como um todo.
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Nessa perspectiva, deve-se incentivar a interacdo entre estudantes em espacos virtuais de
aprendizagem, preconizando o respeito a diversidade em todos os seus aspectos e valorizando
a participacdo coletiva, atitude fundamental para a interagao e a constru¢ao do conhecimento.

Ampliar a oferta de ensino na modalidade a distancia é acdo ética e oportuniza ao estudante a
insercdao na sociedade do conhecimento, pois, em tese, amplia, para além da perspectiva
curricular minima, as competéncias a serem por ele construidas.

Nesse sentido, a pratica educativa desse projeto fundamenta-se em principios histdrico-
culturais e sociointeracionistas, em consonancia com as diretrizes pedagdgicas da instituicdo e
com a Lei n? 4.751, de 7 de fevereiro de 2012 cujo teor refere-se a Gestdo Democratica do
Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal, com destaque aos seguintes principios:

. participacdo da comunidade escolar na definicdo e na implementacao de decisGes
pedagdgicas, administrativas e financeiras, por meio de 6rgaos colegiados, e na eleicdo
de diretor e vice-diretor da instituicdo educacional;

1. respeito a pluralidade, a diversidade, ao carater laico da escola publica e aos direitos
humanos em todas as instancias da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal;

1. autonomia das unidades escolares, nos termos da legislacdo, nos aspectos
pedagdgicos, administrativos e de gestdo financeira;

V. transparéncia da gestdo da Rede Publica de Ensino, em todos os seus niveis, nos

aspectos pedagogicos, administrativos e financeiros;

V. garantia de qualidade social, traduzida pela busca constante do pleno desenvolvimento
da pessoa, do preparo para o exercicio da cidadania e da qualificagdo para o trabalho;

VI. democratizagdo das relacGes pedagdgicas e de trabalho e criagdo de ambiente seguro
e propicio ao aprendizado e a construg¢ao do conhecimento;

VII. valorizag¢ao do profissional da educagao.

7 MeTas pa INsTITUICAO EDUCACIONAL

As metas estabelecidas no Plano Plurianual (PPA) evidenciam o compromisso da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) na implementacgdo de politicas publicas voltadas
a ampliagdo da oferta educacional, ao acesso equitativo e a permanéncia dos estudantes.

A Instituicdo Educacional CEJAEP, por ser uma escola na modalidade a distancia, enfrenta como
principal desafio a permanéncia dos estudantes. De acordo com os censos da Associagdo
Brasileira de Educagdo a Distancia (ABED), a taxa de evasdo na EaD atinge cerca de 40% nos
cursos superiores e pode chegar a 50% nos cursos técnicos.

Segundo Aretio (2002), ha dois modelos de evasdo na EaD:

* Abandono sem iniciar — O estudante realiza a matricula, mas ndo registra participacdo

em nenhuma disciplina ou atividade.
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* Abandono real — O aluno inicia as atividades, mas em algum momento do curso deixa

de concluir ou participar das interagdes propostas.

Muitos estudantes optam pela Educagdo a Distancia em busca de flexibilidade e para superar
dificuldades vivenciadas no ensino presencial. No entanto, acabam enfrentando novas barreiras
que reforcam experiéncias negativas de aprendizagem. Conforme Peters (2004), a EaD exige
autonomia dos alunos, que se tornam os principais agentes do processo de aprendizado.
Entretanto, muitos ndo estdo preparados para essa mudanca, o que contribui para um alto
indice de evasdo. Essa transicdo exige a quebra de paradigmas, abandonando modelos
tradicionais e adotando um novo formato de ensino, onde ndo ha padrdes rigidos e o estudante
assume um papel central na construcao do préprio aprendizado.

Diante desse cenario, o CEJAEP estabelece como meta principal a reducdo da evasao para 40%
nos cursos da EJA e da EPT. Para alcancar esse objetivo, é essencial o comprometimento de
todos os envolvidos, incluindo professores mediadores, equipe gestora e servidores
administrativos. Além disso, algumas acdes estratégicas sao fundamentais:

* Qualidade do material didatico, garantindo conteudos acessiveis e bem estruturados.
* InteracOes eficazes na plataforma, com respostas aos estudantes em até 48 horas.
* Feedback construtivo, incentivando o desenvolvimento da autonomia e destacando

pontos a serem aprimorados.

Ao fortalecer esses aspectos, a escola busca criar um ambiente mais acolhedor e dinamico,
promovendo maior engajamento dos alunos e aumentando a taxa de conclusdo dos cursos

8 OBgJETIVOS DA INSTITUICAO EDUCACIONAL

8.1 OBIJETIVO GERAL

O obijetivo geral do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia
de Brasilia é promover, por meio da EaD, a escolarizagdo e profissionalizagdo de jovens, adultos
e idosos. A operacionalizacdo deste objetivo geral apoia-se nos seguintes objetivos especificos:

8.2 OBIETIVOS ESPECIFICOS
* Orientar a constru¢do do conhecimento do estudante, respeitando seus conhecimentos
prévios, interesses cotidianos, ritmo de estudo e necessidade educacionais especiais.

* Promover ainterrelacdo dos estudantes por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem

e em momentos presenciais.

* Possibilitar a inclusdo digital da comunidade, por meio do acesso as tecnologias da

informacdo e comunicacgao.
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* Incentivar a utilizagdo dos recursos disponiveis na internet de forma critica e segura,

visando a ampliagao do conhecimento e a autonomia do educando.

* Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da

leitura, da escrita e do calculo.

* Possibilitar a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

* Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicio de

conhecimentos e habilidades e a formacado de atitudes e valores.

* Fortalecer os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia

reciproca em que se assenta a vida social.

* Consolidar no ensino médio o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos.

* Buscar a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores.

* Desenvolver o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

* Possibilitar a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

* Consolidar, na Educagao Profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, a garantia do educando o direito ao permanente
desenvolvimento de aptidGes

*  Proporcionar oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
dos estudantes, seus interesses, condi¢Ges de vida e de trabalho;

* Fortalecer a EJA EaD e a Educagdo Profissional EaD na Rede Publica de Ensino do Distrito

Federal;

*  Promover a autonomia intelectual dos estudantes;
* Atender aos preceitos de uma educacdo inclusiva;

* Promover a cultura, a liberdade e a diversidade.
Os valores da escola sdo: Profissionalismo, responsabilidade, comprometimento,
competéncia, participacdo, cooperacao, dedica¢cdo, cumprimento dos deveres, respeitos as

diferengas e inclusdo, ética, honestidade, cordialidade, justica, didlogo intercultural,
tolerancia, humanismo, organizagao e disciplina.

9 ORrGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
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O Curriculo em Movimento da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA,
preconiza que hd trés eixos que se relacionam entre si e que dialogam
com os sujeitos da EJA: cultura, trabalho e tecnologia. Esses eixos
permeiam todo o processo de construgdo do conhecimento proposto
para a modalidade. (Curriculo em Movimento da EJA. p.24).

A organizacdo curricular é a forma como a escola procura abordar as diferentes perspectivas
didaticas a fim de alcancar as metas e objetivos propostos para a realizacdo do trabalho
pedagégico de qualidade. No CEJAEP EaD tal organizacdo é expressa por meio da matriz
curricular dos cursos oferecidos, na forma de disciplinas distribuidas em maddulos (EJA) e
semestres (EPT), além de programas, projetos e outras configuraces de aprendizagens, que
contribuem para ampliagdo dos conhecimentos.

Considerando a diversidade que constitui os sujeitos da EJA, o curriculo para esta modalidade
de ensino busca atender as necessidades do estudante, percebendo as especificidades que
surgem das trajetdrias e vivéncias expressas na sua trajetdria pessoal:

Dessa maneira, o percurso do estudante deve possibilitar a
organizacao pessoal para o processo de aprendizagem e a apropriacao
dos saberes, de modo que respeite os ritmos pessoais e coletivos,
considerando a distribuicdo do tempo do estudante da classe
trabalhadora entre escola, trabalho e familia”. (Curriculo em
Movimento da EJA. p.24).

Cabe, portanto, ressaltar que o curriculo da EJA respeita o ritmo de aprendizagem, considerando
a trajetdria pessoal do estudante, visando a ressignificacdo dos saberes. Tal processo ocorre na
medida em que diferentes mecanismos de producdo de conhecimento sdo utilizados a fim de
agregar novos saberes aqueles ja consolidados. Para os sujeitos da EJA “ndo existe o tempo
perdido, existe o tempo vivido com outras aprendizagens (que ndo escolares, no nosso caso).No
espaco-tempo da memdria, nossas vivéncias e aprendizagens ndo estdo “perdidas”, elas estdo
a depender da idade, mais amadurecidas e enriquecidas.” (Curriculo em Movimento da EJA. p.
24)

A estrutura curricular adotada estd baseada na flexibilidade como principio para as
aprendizagens, o que permite a construcdo de propostas pedagdgicas mais adequadas as
realidades dos estudantes tanto da EJA quanto da EPT.

O desafio da organizacdo curricular no CEJAEP EaD é construir o didlogo com o mundo do
trabalho, promovendo uma formagado conectada a realidade social em relagdo as demandas
profissionais. Entende-se que ndo se pode reduzir tal propdsito “ao preparo do trabalhador para
o mercado, seu oficio como mercadoria, mas compreender que o trabalho, como forma de
produgdo da vida, é a agdo pela qual o homem transforma a natureza e a si mesmo”.

Para tal objetivo, os planos de cursos da EPT sdo construidos a partir da realidade profissional
do Distrito Federal, tendo como referéncia ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (Ministério
da Educacdo), além das possibilidades de organizacdo pautadas nos principios que regem a
educacdo basica no DF. Tal principio esta presente também na proposta metodoldgica da EJA,
na qual os conteudos ministrados estdo relacionados a EPT.

A partir do ano de 2023, um novo desafio se apresenta para a modalidade da EJA EaD no CEJAEP.
Trata-se da implementac¢ado do curriculo para o Novo Ensino Médio no Brasil. Essa nova estrutura
do Ensino Médio, prevé a oferta dos itinerarios formativos, seja para o aprofundamento
académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja para a formacgao técnica e profissional.
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No Novo Ensino Médio a formacdo técnica e profissional passa a fazer parte do Ensino Médio
regular. Isso quer dizer que mesmo estudantes que ndo escolherem estudar em uma escola
técnica no inicio da etapa podem escolher compor parte ou toda a sua carga horaria destinada
aos itinerdrios com cursos técnicos ou Qualificagcdo Profissional, a partir da disponibilidade de
oferta em seu territério.

O curriculo no CEJAEP EaD é pensado a fim de contemplar a oferta atual e que compde estrutura
escolar, a oferta da EJA EaD para o 22 Segmento e 32 Segmento e EPT de Nivel Médio na
modalidade EaD.

9.1 ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O curriculo da EJA EaD é organizado em consonancia com o curriculo vigente da Educagao de
Jovens e Adultos das Escolas Publicas do Distrito Federal da SEEDF, cuja estrutura contempla a
Base Nacional Comum e parte diversificada/projetos. Conforme preconizam as Diretrizes
Operacionais da EJA para o Distrito Federal (2021), a organizacao Pedagdgica e Curricular busca
pautar-se nos principios da transversalidade, a fim de que o conhecimento possa ser produzido
numa perspectiva de integracdo com as varias dreas do conhecimento, em especial com a
educacdo profissional.

A oferta da Educacdo de Jovens e Adultos para 22 e 32 Segmentos do CEJAEP EaD é organizada
em regime modular composto por 10 (dez) semanas letivas. Na organizacdo pedagodgica
modular do CEJAEP EaD todos os cursos iniciam na mesma data, assim como tem o
encerramento em data comum, independentes da carga hordria do componente curricular. H3,
ainda a definicdo de periodos comuns para aplicacdo dos exames presenciais obrigatdrios,
incluindo a recuperacdo conforme calendario previamente aprovado segundo legislacdo
vigente.

9.1.1 Educacao de Jovens e Adultos - 2° Segmento (Ensino Fundamental),

Educacdo a Distancia

A EJA EaD 22 é regida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove
Anos, estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB N2 7, de 14 de dezembro de 2010, que no Artigo
15 propde a organizagdo dos componentes curriculares obrigatérios dos anos finais em dareas
do conhecimento. Os componentes curriculares oferecidos em todas as etapas desse segmento
sdo: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés),
Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria e Projetos.

A carga horaria total das quatro etapas semestrais que constituem o Segundo Segmento é de
1600 horas. Cada etapa do Segundo Segmento corresponde a um ano/série do Ensino
Fundamental, possui 400 horas, organizados da seguinte maneira:

* 52 etapa da EJA (equivalente ao 62 ano do Ensino Fundamental)
* 62 etapa da EJA (equivalente ao 72 ano do Ensino Fundamental)
* 72 etapa da EJA (equivalente ao 82 ano do Ensino Fundamental)

* 82 etapa da EJA (equivalente ao 92 ano do Ensino Fundamental)

Para matricular-se no Segundo Segmento da EJA, o estudante precisa ter no minimo 15 anos de
idade, ser alfabetizado e ter nivel de conhecimento compativel com os requisitos desse
segmento. (Curriculo em Movimento.p.74)
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9.1.2 Educacdo de Jovens e Adultos - 3° Segmento (Ensino Médio), Educagao a Distancia

A EJA EaD 32 Segmento estd organizada por componente curricular, distribuidos em trés etapas,
que correspondem a 12, 22 e 32 séries do ensino médio, com carga horaria minima total de 1.200
(mil e duzentas) horas, respeitando o ritmo préprio do estudante, que também podera optar
pela formagdao na modalidade de educacgdo profissional técnica de nivel médio. O 32 Segmento
da EJA estd organizado em etapas em componentes curriculares divididos entre as quatro areas
de conhecimento bdsico, mais a parte do itinerario formativo, composto por
Projetos/programa/educacdo profissional, com carga horéria de 80h por etapa.

cada etapa do Terceiro Segmento corresponde a um ano/ série do Ensino Médio, organizadas
da seguinte maneira:

* 12 etapa da EJA (equivalente ao 12 ano do Ensino Médio);
* 22 etapa da EJA (equivalente ao 22 ano do Ensino Médio); e

* 32 etapa da EJA (equivalente ao 32 ano do Ensino Médio).

9.1.3 Acesso a Educacdo de Jovens e Adultos

A SEEDF, assegura o direito de todos a educacdo ao longo da vida ofertando a matricula na EJA
com chamadas publicas ao longo do ano. O CEJAEP EaD que oferta a EJA modular de 50
(cinquenta) dias letivos disponibiliza 4 (quatro) entradas ao longo do periodo letivo, visto que a
modalidade exige uma ambientacdo a plataforma de ensino aprendizagem. A IE além dos
periodos de matricula para o ingresso a cada periodo modular, disponibiliza matricula a
gualquer tempo, condicionada a disponibilidade de vagas.

Para o ingresso na EJA EaD a idade minima sera a mesma estabelecida para a EJA presencial: 15
(quinze) anos completos e 18 (dezoito) anos completos para o Ensino Médio, conforme
preconiza a Resolugdo n2 03, do Conselho Nacional de

Educagdo (CNE)/Camara de Educacdo Basica (CEB), de 15/6/2010

A organizacdo curricular da EJA prevé ainda no desenvolvimento dos diversos componentes
curriculares, temas transversais de relevancia social, respeitados os interesses do estudante, da
familia e da comunidade, observada a inclusdo dos conteldos e temas obrigatdrios para o
ensino fundamental e médio determinados pela legislacdo vigente, conforme abaixo
relacionado:

9.2 TEMAS TRANSVERSAIS
9.2.1 Educacgdo para a Diversidade

O eixo transversal Educagdo para a Diversidade tem como objetivo a implantacdo e
implementacdo de a¢les pedagdgicas de prevengdo as violéncias e promogdo a saude ampla,
por meio do respeito a diversidade e da promocdo de uma cultura de paz com vistas a melhoria
da qualidade da vida social e psiquica ndo s6 da comunidade escolar como ampliar toda essa
discussdo e pratica para as vivéncias sociais fora dos muros da escola, Nesse sentido, sdo criados
debates virtuais a partir de filmes, textos e das prdprias vivéncias dos estudantes sobre a
temadtica propostas.
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Os Direitos Humanos pertencem a todos os seres humanos, independente de etnia, raca, sexo,
nacionalidade, idioma, orientacao de género e sexual ou qualquer outra. Todos, sem excecao,
tém direito a vida e a liberdade de opinido e expressao, direito ao trabalho e a educacéo, e
muitos outros direitos. Nesse sentido, a escola desenvolve o eixo Cidadania e Educacdo em e
para os direitos humanos através de acbes que favorecem a debates destes direitos
fundamentais de toda a sociedade. Educac¢do para a sustentabilidade.

No 22 Segmento, que corresponde ao ensino fundamental devem ser abordados os temas como
os simbolos nacionais, saude, sexualidade e género, vida familiar e social, direitos dos idosos,
direitos humanos, educacdo ambiental, educacdo para o consumo, educacdo alimentar e
nutricional, educacao fiscal, educacao para o transito, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade
cultural, dentre outros.

No 32 Segmento, que corresponde ao ensino médio devem ser abordados os temas como:
saude, sexualidade e género, vida familiar e social, processo de envelhecimento, direitos
humanos, educacdo ambiental, educacdo para o consumo, educacdo alimentar e nutricional,
educacdo fiscal, educacdo para o transito, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural,
dentre outros.

No desenvolvimento dos diversos componentes curriculares é observado, ainda, a inclusdo dos
seguintes conteldos: Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, em especial nas dreas de arte
e de literatura e histédria brasileira; Musica, como conteudo obrigatdério, mas ndo exclusivo, do
componente curricular Arte; Direito e Cidadania; Direitos da mulher e questdes de género;
Direitos das Criancas e dos Adolescentes no curriculo do 22 Segmento (ensino fundamental) e
Educacdo Financeira, como conteudo obrigatério do componente curricular Matematica nas
trés etapas do 32 Segmento (ensino médio).

Os projetos dos componentes curriculares de Educagao a Distancia sdo elaborados e revisados
periodicamente com base nas normas vigentes, buscando atender a complexidade de
conteudos e habilidades propostas, sem perder de vista seus eixos integradores.

Nesse sentido, o desenvolvimento do curriculo proposto visa propiciar ao estudante da
modalidade a distancia condi¢Ges para a insercdo no contexto social, para compreender as
relagdes existentes entre os processos produtivos, o mundo do trabalho, os conflitos derivados
da globalizagdo da economia e dos avancgos cientifico-tecnolégicos.

Atendendo ao principio da flexibilidade das Diretrizes Curriculares Nacionais para as diferentes
etapas e modalidades da educag¢do bdsica, zelando-se pela adequagdo e adaptagao aos
estudantes com necessidades educacionais especificas, os servicos e recursos educacionais
especiais sdo elaborados em conjunto pelos docentes da IE, a Coordenag¢do Pedagdgica Local e
a Intermedidria com provisdo e previsdo de praticas coletivas, tendo em vista a educacdo
inclusiva.

Apresentam-se a seguir as Matrizes Curriculares com as cargas horarias correspondentes.

Matriz Curricular do 22 Segmento da Educagao de Jovens e Adultos Educacao a

Distancia
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ANEXO VI — Matriz Curricular da Educacdo de Jovens e Adultos
22 Segmento (Educagdo a Distancia)

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
Unidade Escolar: xxx
Nivel: Educagio Basica
Etapa: Ensino Fundamental, 6° ao 9° ano -~ 2° Segmento
Modalidade: Ed So de J e Adultos ~ Educagio a Distancia
Regi Modular
PARTES DO CURRICULO CARGA HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES &3 > 0
AREA DO CONHECIMENTO - o<l & x
Etapa Etapa Etapa Etapa
Lingua Portuguesa 64 64 64 64
Arte 32 32 32 32
Linguagens
Educacdo Fisica 18 16 16 16
Lingua Inglesa 16 1€ 16 16
Matematica Matematca 64 64 84 64
Ciéncias da Natureza Ciéncias da Natureza 64 64 64 64
Histona 32 32 32 32
Ciéncas Humanas
Gecgrafia 32 32 32 2
Projetos / Programas &0 80 ao 80
Projetos / Programas
Educagio Profissional Integrada X X X X
TOTAL DA ETAPA (horas, sem a Educagao Profissional) 400 400 400 400
TOTAL DA ETAPA (h comaE ¢80 P x x X X
[TOTAL DO SEGMENTO TOTAL DA ETAPA [horas, sem a Educagao Profissional) 1.600
TOTAL DA E’TAPA‘(lmu:,V com a Em.l:nc_lo Pmm \ x
OBSERVACOES.
1.A duracdo do mddulo - aula é de 60 (seszenta) minutos.
2.Cada etapa corresponde a um mdadulo, que equivale a 10 (dez) semanas letivas.
3.No caso da oferta da Educagiio de Jovens e Adultos Integrada 3 Educacdo Profissional por meio de curses de
qualificagiio profissional, a carga hordria de Projetos/Programas sera de, no minimo, 180 (cento e sessenta) horas, que
podera ser deservolvida em 1 (um) ou mais madulos.

Matriz Curricular do 32 Segmento da Educag¢ao de Jovens e Adultos Educagao a

Distancia
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ANEXO VII = Matriz Curricular da Educacdo de Jovens e Adultos
32 Segmento (Educagdo a Distancia)

SECRETARIA OEE esuoo oE—oucAclo DO DISTRITO FEDERAL
XXX
vael &‘lucaoao Basica
Etapa: Ensino Médwo - 3* segmento
Modaldade: Educagdo de Jovens e Aduhos Educagioa
Distancia Regime: Mo:
CARGA HORARIA
AREA DO CONHECIMENTO &‘,’:.‘g’g'm‘”"ii 1 2 3
Etapa Etapa Etapa
Lingua Portuguosa 64 &4 54
Arte 16 16 16
s i Educagdo Fisica 18 18 16
Lingua Inglesa 16 16 16
Matemdtica Matomdtica 45 48 45
Fisica 32 32 2
Cidncias da Natureza Quimica 32 32 2
Biologa 32 2 2
Historia 16 18 16
Geografa 16 18 16
Ciéncias Humanas
Filosofia 16 16 16
Scciologa 16 16 16
; Projetos/ Programas/Educacio
tinerario Formativo Profissional &0 80 ]
TOTAL DA ETAPA (horas, sem a Educagao Profissional) 400 400 400
TOTYAL DA ETAPA (horas, com a Educagao Profissional) X X X
TOTAL DO SEGMENTO (horas, sem a Educagdo Profissional) 1.200
TOTAL DO SEGMENTO (horas, com a Educagao Profissional) X
OBSERVACOES:
1. A duragdo do medulo-aula ¢ de 60 (sossenta) minutos.
2. Cada etapa corresponde a um madulo, que equivale a 10 (dez) semanas letivas.
3. O ltinerdrio Formatve é composto por Projetos/Programas/Educa ﬁo Profiszional | )
4. No cazo da oferta da Educacdo de Jovens o Adultos integrada a Proﬁsslona por moio de cursos de
ualificacdo profissional, a carga horaria do curso sera de, no mlnum 180 (cento e sessonta) horas, que podera ser
esenvol om 1 (um) ou mais madulos.

9.3 ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO PROFISSIONAL

A organizagdo curricular da Educacdo Profissional técnica de nivel médio fundamenta-se nas
orientag0es dispostas no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos — MEC, bem como nas diretrizes
dos érgaos e entidades competentes, sendo observada a coeréncia dos Planos de Curso com o

Projeto Politico Pedagégico.

Cabe a UE elaborar planos de cursos técnicos adequados as necessidades do mundo do trabalho,
inseridas no contexto do pensamento social contemporaneo, assim como pode optar pela
adesdo a Planos de Cursos existentes no Banco de Planos de Cursos da SEEDF. Os critérios



qguanto a idade minima para os cursos da EPT s3o definidos nos planos de cursos aprovados pelo
CEDF.

Atualmente, o CEJAEP oferta por meio de adesdo ao Banco de Planos de Cursos, o Curso Técnico
de Nivel Médio em Secretaria Escolar na modalidade EaD. Para obter o titulo de Técnico de Nivel
Médio em Secretaria Escolar, o estudante devera cursar e ter aprovagdo em todos os semestres
previstos na respectiva matriz curricular da habilitacdo e ter concluido o Ensino Médio.

A Matriz Curricular do curso de Educacdo Profissional Tecnolégica ofertada pelo CEJAEP EaD,
pauta-se pela formacao integral do estudante, de forma a promover condi¢des de apropriacao
dos fundamentos sociais, cientificos e tecnoldgicos necessarios ao exercicio profissional.

A Educacgao Profissional técnica de nivel médio é desenvolvida nas seguintes formas:

| — Articulada com o 32 Segmento da EJA, podendo também o ser com o Ensino Médio Regular,
sob duas formas:
a) Integrada: oferecida simultaneamente, na mesma instituicdo educacional, com

matricula e certificacdo Unicas;

b) Concomitante: oferecida simultaneamente, contudo com dupla matricula e dupla
certificacdo, podendo ser realizado na mesma Instituicdo Educacional ou em unidades escolares
distintas, mediante convénios de intercomplementaridade.

Il - Subsequente a EJA ou ao Ensino Médio: oferecida somente a quem ja tenha concluido o 32
Segmento da EJA ou o Ensino Médio.

As vagas para a Educacdo Profissional serdo ofertadas conforme edital organizado pelos drgaos
proprios da SEEDF.

Atualmente o CEJAEP oferta o Curso Técnico de Nivel Médio em Secretaria Escolar na
modalidade a distancia e esta inscrita no SISTEC.

Pardgrafo Unico — A educacdo profissional técnica de nivel médio deve observar:

l. os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE);
1. as normas complementares do Sistema de Ensino do Distrito Federal;
. as exigéncias desta instituicdo educacional, definidas em sua Proposta Pedagdgica;
V. a organizagao curricular por areas profissionais, de acordo com os Eixos Tecnoldgicos e
o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos.
Os cursos de Educagdao Profissional terdo organizagao curricular prépria de acordo com o
Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio e serdo autorizados pela Secretaria de

Estado de Educacdo do Distrito Federal, apds deliberagdo do Conselho de Educac¢do do Distrito
Federal.

§ 2° - Sera cumprida a carga hordria presencial minima de 20 % (vinte por cento) nos termos da
legislacao vigente.
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O Regimento das Escolas Publicas do Distrito Federal, Artigo 69, determina que cursos e
programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, quando ofertados na forma
articulada concomitante ou subsequente, estruturados e organizados em etapas com
terminalidade, devem oferecer saidas intermedidrias que possibilitem a certificacdo de
qualificacdo para o trabalho nestas etapas.

Nesse contexto, o Curso Técnico de Nivel Médio em Secretaria Escolar Curso tera duas saidas
intermedidrias sendo que, ao término do semestre | o estudante serd certificado como
Recepcionista e ao término dos semestres | e Il o estudante sera certificado como Aukxiliar de
Secretaria Escolar.

Qualificagdo intermedidria: Recepcionista: O primeiro semestre do curso com carga horaria de
450 (quatrocentas) horas foi planejado com componentes curriculares que contemplam a
formacdo profissional de Recepcionista. Para receber a certificacdo de Recepcionista o
estudante devera concluir com éxito todos os componentes curriculares do primeiro semestre
e ser considerado APTO Qualificagdo intermediaria: Auxiliar de Secretaria Escolar: Nessa etapa
da formacdo o estudante devera ter concluido o primeiro e o segundo semestres, com carga
horaria de 900 (novecentas horas). Para receber a certificacdo de Auxiliar em Secretaria Escolar
deverd concluir com éxito todos os componentes curriculares dos dois semestres e ser
considerado APTO.

Habilitagdo: Técnico de Nivel Médio em Secretaria Escolar: Para concluir o Curso Técnico de
Nivel Médio em Secretaria Escolar o estudante devera concluir o primeiro, o segundo e o
terceiro semestres, com carga horéria de 1350 (um mil, trezentas e cinquenta horas). Para
receber a habilitacdo de Técnico de Nivel Médio em Secretaria Escolar, devera concluir com
éxito todos os componentes curriculares dos trés semestres e ser considerado APTO. Os
cursistas da forma articulada concomitante deverao também ter concluido o Ensino Médio.

A matriz curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Secretaria Escolar esta estruturada de
forma a permitir que o estudante seja certificado ao término do curso e ao final de cada
semestre, no ambito do itinerario formativo, de acordo com as competéncias profissionais
preconizadas para o curso e obedecerd a seguinte organizagao constante no Plano de Curso
aprovado pelo CEDF.

As vagas para a Educacgdo Profissional serdo ofertadas conforme edital organizado pelos drgaos
proprios da SEEDF.

9.4 ORGANIZACAO ESCOLAR

As normas e diretrizes para a educagdo basica nos sistemas de ensino do Distrito Federal
emanam da Resolugdo 02/2020, de 24 de dezembro de 2020, do egrégio Conselho de Educagdo
do Distrito Federal.

O Centro de Educagdo de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional a Distancia de Brasilia oferece
Educacdo Basica nas modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, 22 e 32 Segmentos,
correspondentes ao Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio, respectivamente, e
Educacdo Profissional Tecnoldgica — EPT — Técnica de Nivel Médio para toda a comunidade do
Distrito Federal inserida nos critérios para matricula nesta Instituicdo educacional (IE).

9.4.1 Organizac¢do Escolar: Semestres / Mddulos
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O CEJAEP é uma UE que oferta a EJA e a EPT na modalidade EaD.

Os cursos da EJA do CEJAEP EaD estdo organizados pedagogicamente em regime modular com
maddulos compostos por (dez) semanas letivas. Na organiza¢do pedagdgica modular do CEJAEP
EaD os cursos se iniciam na mesma data, tem o encerramento em data comum, independente
da carga hordria do componente curricular, assim como a com a definicdo de periodos comuns
para aplicacdo dos exames presenciais obrigatérios, incluindo a recuperagdo conforme
calenddrio previamente aprovado segundo legislacao vigente.

O 22 Segmento da EJA EaD esta dividido em quatro etapas, 52 a 82 Etapa, que correspondem
aos Anos Finais do Ensino Fundamental, 62 ao 92 Ano, com carga horaria minima semanal de
400 (quatrocentas) horas e total de 1.600 (mil e seiscentas) horas, respeitando o ritmo proprio
do estudante.

O 32 Segmento da EJA EaD esta dividido em trés etapas, 12 a 32 Etapa, que correspondem a 12,
22 e 32 Séries do Ensino Médio, com carga horaria minima semanal de 400 (quatrocentas) horas
e total de 1.200 (mil e duzentas) horas, respeitando o ritmo préprio do estudante, que também
poderd optar pela formacao na modalidade de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na modalidade EaD, estd organizada em
semestres, conforme os Planos de Cursos, sendo observado o cumprimento da carga horaria
minima definida no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos — MEC. Na organizacdo pedagdgica
semestral do CEJAEP EaD os cursos iniciam-se na mesma data, tem o encerramento em data
comum, independente da carga hordria do componente curricular, assim como a com a
definicdo de periodos comuns para aplicacdo dos exames presenciais obrigatérios, incluindo a
recuperacao conforme calendario previamente aprovado segundo legislacdo vigente.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no CEJAEP EaD é desenvolvida nas seguintes
formas:

| — Articulada com o 32 Segmento da EJA, podendo também o ser com o Ensino Médio Regular,
sob duas formas:

b) Concomitante: oferecida simultaneamente, contudo com dupla matricula e dupla
certificagdo, podendo ser realizado na mesma Institui¢cdo Educacional ou em unidades escolares
distintas, mediante convénios de intercomplementaridade.

Il - Subsequente a EJA ou ao Ensino Médio: oferecida somente a quem ja tenha concluido o 32
Segmento da EJA ou o Ensino Médio.

As vagas para a Educacgdo Profissional serdo ofertadas conforme edital organizado pelos érgaos
proprios da SEEDF.

Atualmente o CEJAEP oferta o Curso Técnico de Nivel Médio em Secretaria Escolar na
modalidade a distancia e esta inscrita no SISTEC.

9.5 ORGANIZACAO DOS TEMPOS E ESPACOS Segundo Paulo Freire,

a escola é feita de gente, de eu e de nds. Ndo se trata apenas de espaco
fisico, de salas de aula, de quadras, refeitérios ou sequer de seu
contetido. A escola é um lugar de instru¢do e socializagdao, de
expectativas e contradi¢cdes, de chegadas e partidas, de encontros e
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desencontros, ou seja, um ambiente onde as diversas dimensdes
humanas se revelam e sdo reveladas.

(Curriculo em Movimento da Educac¢do Basica — Pressupostos Tedricos,
p. 10)

E sob este olhar que se deve, ou pelo menos se deveria, pensar nos tempos e espacos da escola.

Os sujeitos da EJA sdo jovens, adultos e idosos, em sua imensa maioria trabalhadores, de
camadas populares, que ndo tiveram acesso a educacdo ou interromperam sua trajetdria
escolar por fatores que levaram a negacao de seus direitos a educac¢do na idade prépria, dentre
estes, primordialmente, a necessidade de trabalhar para o sustento familiar. Entretanto, sdo
sujeitos que trazem consigo outros saberes constituidos nas experiéncias vividas e vivéncias,
bem como o desafiador desejo de iniciar ou retomar a sua trajetdria escolar.

Se retornar a escola é a possibilidade desses sujeitos ressignificarem sua prépria vida e
vislumbrar novos caminhos, cabe a ela, escola, procurar organizar seus tempos e espagos para
auxiliar este processo.

Ao se pensar a aprendizagem a partir do tempo na EJA, deve-se considerar e respeitar que cada
pessoa tem um ritmo para aprender.

As Diretrizes Operacionais da Educagao de Jovens e Adultos da Rede Publica do Distrito Federal
acaba por considerar o ritmo de aprender de cada estudante sujeito da EJA, dando nuances a
este contorno uma vez que a matricula é realizada por componente curricular e o estudante
tem o direito garantido de solicitar matricula em quantos componentes curriculares for de seu
interesse.

O CEJAEP EaD oferece a EJA na modalidade EaD em regime modular com um periodo de dez
semanas letivas. A EJA assegura a matricula por componente curricular. A Secretaria Escolar e a
Dire¢do orientam os estudantes a avaliar quais os componentes curriculares cada um teria
condigdes de acompanhar em cada periodo, garantindo, assim, minimamente, autonomia para
que o préprio estudante gerencie seus tempos.

Os estudantes da EJA EaD podem solicitar transferéncia e ter seus estudos aproveitados da EaD
para o presencial ou do presencial para a EaD, desde que observadas as disposi¢des legais
vigentes

A UE também promove aula inaugural a cada inicio de periodo letivo na qual os estudantes sdo
orientados sobre o médulo da Ambientac¢do, sobre a metodologia da modalidade EaD, assim
como o periodo em que o Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA estara disponivel para o
envio das atividades avaliativas, informam sobre os critérios de avaliagdo bem como o periodo
das provas, o que implica na responsabilidade do estudante em organizar seus tempos e espagos
de estudo, mesmo sendo este sujeito cujo trabalho é a prioridade para a organiza¢do dos demais
tempos da vida. O corpo pedagdgico e a Dire¢do sdo corresponsdveis no sentido de dever
conduzir o processo de ensino e aprendizagem do estudante.

No que diz respeito a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, as DCNEB (2013) rompem com o
modelo da mera acdo de executar tarefas explicitadas na divisdo social do trabalho, buscando
nova perspectiva,

a formacgado integral do cidaddo trabalhador comprometido com o
pensar, dirigir, planejar, controlar a sua atividade profissional. O
documento declara outra dimensdo da Educacgdo Profissional que
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“requer, além do dominio operacional de um determinado fazer, a
compreensdo global do processo produtivo, com a apreensdo do saber
tecnoldgico, a valoriza¢do da cultura do trabalho e a mobilizagao dos
valores necessarios a tomada de decisGes no mundo do trabalho. O
compromisso reside em uma Educacdo Profissional mais ampla e
politécnica.” (Curriculo em Movimento da Educagdo Bdsica — Educagdo
Profissional e a Distdncia, pp. 8-9)

O CEJAEP EaD também oferece EPT na modalidade EaD em regime semestral conforme os
Planos de Curso. As vagas para matricula nos cursos serdo ofertadas por edital organizado por
Orgdos proprios da SEEDF.

Espacos-tempos pedagdgicos importantes, como o Conselho de Classe e a Coordenacgdo
Pedagdgica, que ja fazem parte do cotidiano da escola, terdo sua organizacdao abordada em
tépicos ou subtdpicos especificos.

Outros espacos que promovam a formacao integral e emancipatdria dos estudantes podem e
devem ser pensados. Neste quesito, o CEJAEP EaD tem uma vantagem de lidar com espacos
virtuais, o que, a principio, permitiria maior participacao do estudante. O docente pode utilizar
o formato de férum no AVA para propor discussées tematicas no qual o estudante inserido no
contexto sociocultural e econ6mico possa refletir de forma critica o pais e o mundo.

9.6 RELACAO EscoLA COMUNIDADE

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia —
CEJAEP EaD, situado na regido central do Plano Piloto atende a modalidade EJA 22 e 3¢
Segmentos e a Educacdo Profissional com a oferta do Curso Técnico de Nivel Médio em
Secretaria Escolar na modalidade a distancia.

Como abordado anteriormente, muitos estudantes que ingressam na EJA do CEJAEP residem
em regides administrativas distantes do Plano Piloto, assim como na Regido Integrada de
Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno (RIDE).

Para Piletti (2004, p, 95) a escola é uma das instituicGes sociais que tem um grande poder de
transformac3o. E através dela que tanto o homem quanto a sociedade (comunidade) podem ser
modificados por meio da interagdo entre eles. Mas para que isto acontecga é preciso que haja
uma aproximacao da escola com a comunidade e “o primeiro passo para a interagdo positiva
entre escola e a comunidade é, sem duvida, o conhecimento da prépria comunidade por parte
da escola”.

Muitos estudantes trabalham no Plano Piloto (Regido Administrativa 1) e ao final do dia
deslocam-se de volta as suas casas, constituindo um movimento pendular no deslocamento
casa-trabalho e vice-versa. Ndo havendo uma apropriacdo do espaco fisico da escola. A escola
CEJAEP EaD para eles é um espaco desterritorializado, uma escola sem muros, sem portdes, ou
seja, € uma escola virtual situada no endereco https://cejaep.se.df.gov.br/

A inauguracao da sede do CEJAEP EaD representa um marco importante na trajetdria e
consolidagdo da escola. Ter uma identidade é muito importante para o publico atendido no
CEJAEP e sobretudo na EJA, que tem um histdrico de exclusdes ao longo da vida.
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Figura 31- matéria produzida pela SEEDF quando da Inauguracdo da sede do CEJAEP EaD A inauguragao
da sede do CEJAEP EaD, significou muito para o estudante, ter um local para seus estudos, para
usar o laboratério, a internet. Muitos estudantes ficaram surpresos com o novo espago ao ponto
de exclamar “nem parece uma escola de EJA”.

A escola tem um numero reduzido de estudantes menores de idades. E a cada periodo letivo a
escola promove reunides com os pais/ maes e/ou responsaveis legais para informar-lhe sobre o
desenvolvimento de seus filhos/filhas.

Os estudantes devem apropriar-se do espaco escolar e como despertar esse sentimento de
pertencimento a uma escola?

Os estudantes tém contato com a escola nos momentos da realizacdo da matricula, da
realizacdo das provas presenciais. Nos momentos de esclarecimento de duvidas com os
professores, com a secretaria e com a equipe gestora. Entretanto, por sermos uma escola na
modalidade EaD, o estudante ndo busca com frequéncia ou ndo tem condi¢cGes econdmicas de
se dirigir ao espago escolar. A maior interagdo com a comunidade escolar acontece pela
plataforma de aprendizagem, por meio de mensagens, videos, enquetes realizadas por meio de
formuldrio eletronico.

Mas, o fato da escola ter pleno conhecimento da comunidade através de dados estatisticos ndo
é o suficiente para que haja uma interacdo entre elas. E preciso operacionaliza-los por meio de
acles concretas “e isto s6 é possivel através de atividades praticas que deem feigdo real a
interacdo escola-comunidade” (PILETTI, 2004, p.97).

Um momento que merece destaque é a Formatura dos estudantes da EJA 22 e 32 Segmentos e
da Educacéo Profissional realizada ao final de cada semestre. A participa¢do na Formatura é por
adesdo dos estudantes. E um momento de congracamento e alegrias passar pelo ritual da Beca
e participar da Colagdao de Grau. A Formatura é um evento destinado aos concluintes da EJA 22
e 32 Segmentos, assim como aos concluintes da EPT.
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PARABENS FORMANDOS
2022

Figura 33 - Formatura dezembro de 2022. Acervo CEJAEP

Neste momento festivo os estudantes orgulhosamente comparecem com suas familias.
Entretanto, a participagao dos estudantes deve ser ativa e acontecer durante a sua permanéncia
no processo formativo, para que juntos possam enfrentar as adversidades.

Outros espagos pedagogicos inerentes a escola e previstos na Lei da Gestdo Democratica (Lei
n2 4.751, de 07 de fevereiro de 2012) como a Assembleia Geral Escolar, o Conselho Escolar e
Grémio Estudantil. Com toda a dificuldade que a modalidade EaD traz em seu cerne para a
constituicdo de tais 6rgdos colegiados, tal desafio deve ser enfrentado e a participagdo da
comunidade deve sempre ser promovida;

9.6.1 Grémio Estudantil

O Grémio é a organizacdo que representa os interesses dos estudantes na escola. Ele permite
que os estudantes discutam, criem e fortalegam inUmeras possibilidades de a¢do tanto no
proprio ambiente escolar como na comunidade.

9.6.1.1 Objetivos
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Um dos principais objetivos do Grémio é contribuir para aumentar a participacao dos estudantes
nas atividades de sua escola, organizando campeonatos, palestras, projetos e discussoes,
fazendo com que eles tenham voz ativa e participem — junto com pais, funcionarios, professores,
coordenadores e diretores — da programacao e da construgdo das regras dentro da escola.

9.6.2 Conselho Escolar

O Conselho Escolar é um drgao colegiado de natureza consultiva, deliberativa, supervisiona a
aplicacdo dos recursos financeiros e assegura a transparéncia na gestdo, mobilizadora e
supervisora das atividades pedagdgicas, administrativas e financeiras, constituido por
representantes dos diferentes segmentos que integram a comunidade escolar, de acordo com
Estatuto préprio regulamentado pela SEEDF.

O Conselho Escolar nesta IE tem papel fundamental na gestdao democratica e na construcao da
cidadania. A consolidacdo da atuacdo esta no fortalecimento da parceria com a direcdo, criando
um espaco de didlogo, transparéncia e corresponsabilidade entre os diversos atores envolvidos
no processo educativo. Esse 6rgdo contribui para o desenvolvimento de uma cultura
democratica na escola, que valoriza a diversidade, o respeito e a cooperacao

O Conselho Escolar do CEJAEP foi eleito de forma democratica pelo voto dos servidores
segmento magistério, PPGE, comunidade escolar, pais e estudantes do CEJAEP. E atualmente
composto por cinco membros, representando os segmentos: Carreira Magistério e Carreira
PPGE.

Membros do Conselho Escolar

Nome do Servidor - Efetivos Fungao
INDIRA VANESSA PEREIRA REHEM Membro Nato
CARLOS IVAN MIRANDA TOUSSAINT Presidente
PRISCILA FERNANDES SABINO DE ARAUJO Vice- Presidente
ANDRE TOSTA MENDES Membro
MARIA CRISTINA SIQUEIRA MELLO Membro

As reunides do Conselho Escolar ocorrem periodicamente, conforme estabelecido pela
legislacdo vigente. Compete aos seus membros a andlise e previsdo do planejamento
pedagdgico e financeiro da escola, a deliberagdo sobre temas relevantes para a organizagao do
trabalho educativo e a promogao de agdes voltadas para a melhoria da qualidade da educagao,
garantido uma gestdo eficiente.

9.6.3 Caixa Escolar

A Caixa Escolar do CEJAEP EaD de Brasilia é a Unidade Executora (UEx) desta UE, caracterizada
como entidade legalmente constituida pela comunidade escolar sob a forma de pessoa juridica
de direito privado sem fins lucrativos, credenciada com a finalidade de auxiliar na sua
administragao.
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Pardgrafo Unico — Dentre os drgaos colegiados, a Caixa Escolar do CEJAEP EaD de Brasilia destina-
se a gerir recursos financeiros oriundos do poder publico, privado ou da comunidade escolar,
conforme o caso.

9.7 METODOLOGIAS DE ENSINO ADOTADAS NA MODALIDADE EAD

O CEJAEP é uma escola que atende na modalidade a distancia na qual os sujeitos estdo
separados no tempo e no espaco. O desenvolvimento da modalidade a distancia representa
uma democratizacdo do acesso a educacao devido ao alcance das tecnologias da informacdo e
comunicagao.

De acordo com a Resolugdo 02/2023 — Conselho de Educagdo do DF, a educacgdo a distancia é a
modalidade na qual a mediacdo do processo de ensino e de aprendizagem ocorre com o
emprego de tecnologias de informacdo e comunicacdo, sendo as atividades realizadas em
lugares diversos, de forma sincrona e assincrona, ofertadas nas seguintes condicdes:

I. a partir do ensino médio e na modalidade de educacdo de jovens e adultos, para todos os
segmentos; Il. em situacdo emergencial; lll. para estudantes que:
a. estejam impedidos de acompanhar o ensino presencial, por motivo de saude;

b. se encontrem no exterior;

Cc. morem em localidade que n3do possui rede de ensino para atendimento
presencial;

d. forem transferidos compulsoriamente para regido de dificil acesso a rede de
ensino de atendimento presencial;

e. estejam privados de liberdade, sob tutela e responsabilidade do Estado.

Na educagdo a distancia, de acordo com a tecnologia de ensino adotada, o planejamento
pedagdgico e a avaliacdo especifica devem prever momentos presenciais para:

l. avaliacdo da aprendizagem do estudante;
I. estdgio supervisionado, quando for o caso;
I"l. defesa de trabalho de conclusdo de curso, quando for o caso;

V. atividade relativa a oficina e/ou ao laboratério de ensino, quando for o caso.

§ 12 Toda atividade presencial deve ser comprovada, por meio de registro fisico ou digital,
conforme previsto nos documentos organizacionais da instituicdo educacional.

§ 22 Atividade curricular, cuja especificidade requer aprendizagem presencial, ndo pode ser
oferecida a distancia.

§ 39 Toda atividade curricular presencial devera constar nos documentos organizacionais da
instituicao educacional.

Na modalidade de educacgdo a distancia, as atividades devem ser planejadas de modo a garantir
a carga horaria igual a definida no respectivo curso, na forma presencial.

E permitida ao estudante a circulagdo de estudos entre cursos, de forma presencial e na
modalidade de educacédo a distancia.
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No CEJAEP EaD as competéncias necessarias para a Educa¢do de Jovens e Adultos e Educacgdo
Profissional sdo trabalhadas no Ambiente Virtual de

Aprendizagem — AVA a distancia baseada em software livre (Modular ObjectOriented Dynamic
Learning Environment/Ambiente Modular de Aprendizagem Dindmica Orientada a Objetos), em
atendimentos presenciais no Laboratério de Informdtica, participacdo de féruns de
apresentacdo e avaliativos, Plantdes virtuais de atendimento pelo google meet ou programa
similar e também indicagdes de leituras de livros e textos disponibilizados no AVA.

Na educacgdo a distancia a aprendizagem é centrada no estudante e o professor mediador é
considerado um facilitador neste processo;

A metodologia adotada no CEJAEP, por meio da EaD, visa promover a escolarizacdo e
profissionalizacdo de jovens, adultos e idosos. A operacionalizacdo deste objetivo geral apoia-
se nos seguintes objetivos especificos:

* QOrientar a construcdo do conhecimento do estudante, respeitando seus conhecimentos

prévios, interesses cotidianos, ritmo de estudo e necessidade educacionais especiais.

* Promover ainterrelagdo dos estudantes por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem
e em momentos presenciais.

* Possibilitar a inclusdo digital da comunidade, por meio do acesso as tecnologias da
informagao e comunicagao.

* Incentivar a utilizacdo dos recursos disponiveis na internet de forma critica e segura,
visando a ampliacdo do conhecimento e a autonomia do educando.

* Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da

leitura, da escrita e do calculo.

* Possibilitar a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.
* Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicio de

conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores.

* Fortalecer os vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia

reciproca em que se assenta a vida social.
* Consolidar no ensino médio o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos.

* Buscar a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de

ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores.

* Desenvolver o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a

formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

* Possibilitar a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
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* Consolidar, na Educacdo Profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, a garantia do educando o direito ao permanente

desenvolvimento de aptiddes.

As competéncias necessarias para a EJA e EPT serdo trabalhadas no Ambiente

Virtual de Aprendizagem a distancia baseada em software livre (Modular ObjectOriented
Dynamic Learning Environment/Ambiente Modular de Aprendizagem Dindmica Orientada a
Objetos), em atendimentos presenciais nas Salas de Mediac¢do (plantdes presenciais), plantdes
virtuais por meio de webconferéncia ( os links serdo disponibilizados em cada sala virtual);
atendimento na Sala Multimidia para duvidas de navegacdo e de conteldo;, participacao nos
féruns virtuais, como Férum de Duvidas, Férum de Avisos, mensageria na plataforma e salas de
webconferéncia no AVA e também indicagdes de leituras de livros e textos disponibilizados no
AVA.

Desta forma, a interacdo estudante X professor/mediador acontece na plataforma de
aprendizagem e deve ser garantida. A comunicacdo deve ser constante e eficaz de modo a
promover uma comunicagao efetiva.

Compete a IE garantir as formas de interacdo entre professores/mediadores e estudantes. E
assegurado aos estudantes os plantdes presenciais e plantdes virtuais.

* Plantdes presenciais

*  Plantdes virtuais

*  Foruns de duvidas

*  Forum de Avisos

* Mensageria na plataforma

* Compete a IE disponibilizar o cronograma no inicio de cada mdédulo ou semestre letivo
com as datas dos momentos presenciais.

* Disponibilizar os dias e locais das provas presenciais.

* Flexibilizar o atendimento ao estudante, oferecendo horarios ampliados para o
atendimento de mediacao.

* Propiciar a interagdo entre os estudantes por meio de atividades coletivas presenciais
ou no AVA;

* Compete a UE promover formacgdo continuada na prépria UE ou incentivar a formacdo
continuada junto a EAPE de modo a garantir a qualidade da aprendizagem mediada por

tecnologias.

A interacdo e a comunica¢do por parte dos professores mediadores na modalidade EaD é
primordial pois reduz a sensa¢do de isolamento, de soliddo que é apontada pela literatura como
um dos principais fatores de evasdo por parte dos discentes. Outros fatores que contribuem
para minimizar a evasdo escolar na modalidade EaD diz respeito a:

* Usabilidade da plataforma digital - a plataforma digital deve ser de facil navegacao, facil

de encontrar os recursos necessarios, com visual objetivo e intuitivo;
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* Plataforma responsiva a multimidias- ou seja: que o layout da plataforma seja flexivel e
gue se encaixe automaticamente em outros dispositivos como computador de mesa,

tablets, celulares;

9.7.1 - Transicao Escolar

A |IE CEJAEP é uma utiliza a metodologia EaD para a oferta das modalidades EJA E EPT. Para
muitos estudantes a metologia EaD é algo novo e diferente, pois muitos tiveram a sua trajetdria
escolar pautada no modelo presencial. Desta forma, estes estudantes optam pela transicao do
presencial para a metologia a distancia. E a IE é responsdvel pela acolhida, pelo despertar do
pertencimento a IE, assim como imbuir o espirito autbnomo e que ele seja o protagonista do
seu processo educativo. A autonomia é um dos pilares da modalidade a distancia.

Para que o estudante desenvolva sua autonomia, é essencial conhecé-lo. Assim, a instituicdo
educacional realiza a coleta de dados e o mapeamento institucional, em conformidade com a
LGPD, para compreender o perfil da comunidade escolar. Esse processo é particularmente
importante para os estudantes da EJA, permitindo identificar aspectos como nacionalidade,
naturalidade, identidade de género, nome social, idade, etapa na qual estd matriculado(a),
tempo de interrupg¢do dos estudos e os motivos dessa interrupg¢ao. Além disso, sdo levantadas
informacgdes sobre conhecimento basico de informatica, experiéncia com ensino a distancia,
acesso a dispositivos para acompanhamento do curso na plataforma virtual e necessidades
educacionais especificas, bem como o tempo didrio disponivel para estudos.

Apds a coleta e o tratamento dos dados, as informacgGes sdo apresentadas ao corpo docente
para que, no contexto educacional, seja possivel promover a progressao das aprendizagens e o
desenvolvimento dos(as) estudantes, respeitando suas individualidades e necessidades
especificas.

O segundo momento do processo de transi¢ao é a Aula Inaugural, um encontro coletivo entre o
corpo docente, a equipe gestora e os estudantes ingressantes do médulo da EJA ou da EPT. Esse
momento promove uma discussdo sobre o ingresso e/ou retorno a educagdo formal,
especialmente em uma modalidade até entdo desconhecida pelo (a) estudante. e em uma
modalidade por vez desconhecida.

Ainda no processo de transi¢cao destaca-se a Sala Virtual da Ambientagao, um espacgo acolhedor
e explicativo sobre a modalidade a distancia. Esse ambiente oferece com videos explicativos,
textos de linguagem dialdgica sobre EaD, atividades de simula¢do, garantindo que o estudante
compreenda a estrutura e as ferramentas disponiveis. No processo de transi¢do, ainda no
ambiente virtual de aprendizagem, ha sempre questdes voltadas para aspectos culturais, de
forma a acolher estudantes estrangeiros e indigenas, promovendo sua integracdo e
pertencimento. Esse acolhimento buscar respeitar e valorizar a diversidade, garantindo que
todos(as) se sintam parte do ambiente escolar, independente de sua origem ou cultura.

A Ambientacdo é disponibilizada na plataforma virtual antes da liberacdo dos componentes
curriculares. Além da acolhida ao estudante, ela tem por objetivo de proporcionar usabilidade,
permitindo navegacdo segura na plataforma, apresentacdo dos recursos de interagdo e
comunicagdo virtuais e adaptacdo a educacdo a distancia.
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Dentro desse ambiente tem o Férum de Apresentacdo, onde os estudantes compartilham suas
experiéncias e desafios ano retorno escolar e na modalidade EaD. As interacdes nesse espaco
ajudam os estudantes a perceber que suas dificuldades sdo comuns e que, por meio do didlogo
e da colaboracgao, é possivel construir uma rede colaborativa de aprendizagem.

Na Educacdo Profissional, o curso Técnico em Secretaria Escolar, pertencente ao eixo tecnoldgico

de Desenvolvimento Educacional e Social, pode ser ofertado de forma:

Concomitante: destinado a quem ingressa no Ensino Médio. As matriculas sdo feitas
separadamente para cada curso, podendo ser realizadas na mesma instituicdo ou instituicoes
distintas.

Subsequente: voltada para quem ja concluiu o Ensino Médio

Independente da modalidade a IE CEJAEP realiza um planejamento estratégico para acolher os
estudantes, promover o pertencimento ao ambiente virtual e minimizar a evasdo escolar.

9.7.2 - Integracgdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) com os objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a Agenda 2030.

A Integracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) com os objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS) e a Agenda 2030, ocorre por meio da incorporacgado de praticas educativas que
promovem a sustentabilidade, a inclusdo social e a cidadania global. Algumas estratégias

incluem:

1- Alinhamento curricular

O PPP pode ser estruturado para contemplar os ODS dentro dos componentes
curriculares, garantindo que temas como erradicacdo da pobreza, igualdade de género,
consumo responsavel e preservacdo ambiental sejam abordados de forma
interdisciplinar.

2 — Projetos e A¢Oes pedagogicas

A Institui¢cao Educacional pode desenvolver projetos socioambientais, como campanhas
de reciclagem e a¢Ges de combate ao desperdicio, promovendo a conscientizagdo dos
(das) estudantes sobre os desafios globais.

3 — Formacao Docente

Capacitar os professores para trabalharem os ODS de forma pratica e envolvente é
essencial. Oficinas, cursos e materiais didaticos podem ser utilizados para integrar os
principios da Agenda 2030 ao planejamento pedagdgico.

4. Gestdo democratica e participa¢do da comunidade
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O PPP pode incentivar a participacdo ativa da comunidade escolar, promovendo
debates, féruns e eventos sobre os ODS. Isso fortalece o engajamento dos estudantes e
amplia o impacto das a¢Ges educativas. 5 Uso de tecnologia e inovagao

A escola pode utilizar a plataforma virtual para disseminar conhecimento sobre os ODS,
incentivando pesquisas, atividades interativas e projetos colaborativos que envolvam
tecnologia e inovagao.

9.8 MATERIAL DIDATICO.

O material didatico do CEJAEP EaD deve ser concebido dentro dos principios epistemoldgicos,
metodolégicos apontados nos documentos normativos da SEEDF. Para a EJA deve ser calcado
nos Cadernos do Curriculo em Movimento:

Pressupostos tedricos e Caderno da EJA e Educacdo Profissional;

Por material didatico entende-se textos produzidos pelos professores autores e disponibilizados
na plataforma, selecdo e producdo de videos pelos professores mediadores/autores, paginas
web, objetos de aprendizagem;

O CEJAEP EaD dispde do Manual do Professor/Autor, material produzido coletivamente que
orienta o professor quanto a producado do material didatico a ser disponibilizado, assim como
prever a identidade visual grafica a ser seguida como iconografia, tipo da fonte: verdana;
tamanho da fonte utilizada, indicagGes de Saiba Mais, glossario, como fazer as devidas citacGes
e referéncia bibliograficas. O material didatico produzido pelo(a) docente passara por revisdo
textual, revisdo grafica por equipe composta pela supervisdo pedagdgica e direcdo antes da
submissdo ao envio final na plataforma e disponibilizagcdo ao estudante.

O material didatico deve ser disponibilizado no formato Livro (ferramenta do moodle) na
plataforma e também no formato de arquivo pdf. para que o estudante possa imprimi-lo.
Conforme preconizam as Diretrizes Operacionais da EJA, “o estudante contard com o ambiente
virtual de aprendizagem (AVA), com midias e/ou materiais didaticos impressos, consoante a
Resolugdo CNE/CEB n? 3/2010 (BRASIL, 2010). Dessa forma, a internet ndo serd a Unica
ferramenta da

EaD, ja que poderad ser disponibilizada versdao impressa do material ao estudante” (46).

1 -O material didatico a ser elaborado deverd seguir a estrutura proposta no Manual do Autor,
elaborado coletivamente com o corpo docente do CEJAEP EaD, apresenta o com seguinte
formato:

9.8.1 Apresentacao Institucional

O texto referente a apresentagao institucional serd elaborado pela supervisdo e coordenagao
pedagdgica do CEJAEP e disponibilizado na pagina inicial de AVA. Texto contendo a indicacdo da
Etapa, Segmento, icone do Componente

Curricular.

9.8.2 Apresentagao do componente curricular e da etapa
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O texto referente a apresentacdo do componente serd escrito por vocé, professor/autor e
disponibilizado na pagina inicial. Esse texto devera ser breve, claro e objetivo, com tom de
acolhimento ao estudante, contendo as seguintes informacdes:

* Indicagdo da Etapa, icone e a carga horaria do Componente Curricular—CCe da area

de conhecimento.

* Apresentacdo do Componente Curricular (podera ser retirada da introducdo do
componente no Curriculo em Movimento da EJA do DF ou do Plano de Curso da

Educacdo Profissional)

* Objetivos gerais da etapa da EJA ou do mddulo da Educacdo
Profissional.
* Tipo e quantidade de atividades da etapa.
* Modo de avaliacdo do curso. (Apresentar em um quadro conforme modelo)

* Fechamento /despedida.

9.8.3 Identidade grafica:
Fonte Tipo:

Verdana.
Tamanho: 12.

Cor: preta.

9.8.4 Modelo da Apresentacao do componente curricular e da etapa Na pagina inicial
do curso, abaixo da apresentac¢do da Unidade deverd conter os seguintes links: Avisos; Forum
de Apresentacdo; Férum de duvidas e Plantdo, Plantdo Presencial da disciplina, configurando os
cinco “botdes” para a navegacgao

olat

£ muito bom

© —

Unidade Il
Identidade das Salas de Aulas Virtuais do CEJAEP

Objetivo dessa Unidade: Apresentar a identidade visual de cads Sals de Aula Virtual, ou seja, em cada matéria que

Figura 34- Usabilidade da plataforma —“cinco botbes” de navegagdo

67



Deve-se sempre ter em mente que durante a preparac¢do da Sala Virtual um dos conceitos a ser

utilizado é a “Usabilidade”.

Usabilidade, de acordo com Jacob Nielsen e Hoa Loranger (2007, p. 16), é “um atributo de
qualidade relacionado a facilidade de uso de algo” que pode se referir a facilidade de uso da Sala
Virtual. O rdpido reconhecimento de icones “botdes” e “menu”. No caso do AVA, como sendo a
facilidade em “navegar” na Sala Virtual, ou seja, em cada componente curricular). Assim, de
acordo com os autores citados “a diretriz de usabilidade mais antiga para qualquer tipo de design
navegacional é ajudar os usudrios a entender onde eles estavam, onde eles estdo e onde eles
podem ir — o passado, futuro e o presente on-line” (NIELSEN; LORANGER, 2007, p. 60).

Além dos cinco botdes principais, a Sala Virtual no CEJAEP é organizada por topicos nomeados
como “Unidades”.

[ e ————

o @ 8
l

B

Iy

ad.

Apresentacao do Curso

Prezadoix) wazsdants.
Amibrnte Virtusl de Aprendizagen Mocale

Ambventaca Inciantes + Sals de Acla Virssst
Criaty

Moodie

Figura 35 - Ambientagdo — Identidade das Salas Virtuais do CEJAEP EaD

9.8.5 Organizagdo por Tépicos/Unidades da Sala Virtual do AVA CEJAEP
EaD.

Na construcdo das unidades devera ser considerada a seguinte estrutura:

As unidades devem ser iniciadas com uma breve e acolhedora apresentacdo do curso (dois ou
trés paragrafos) que contenha: identificagdo da etapa do componente curricular; lista com todos
os conteldos (extraidos do Curriculo em Movimento ou do Plano de Curso) a serem estudados
na unidade.
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O material didatico-pedagdgico disponibilizado para os estudantes da EJA/EaD e para a EPT serd
elaborado pelo corpo docente do CEJAEP EaD, professores autores /mediadores e
disponibilizado em formato digital, pelo AVA, e/ou midia e/ou material impresso. Os livros
didaticos ofertados na Educacdo de Jovens e Adultos em curso presencial poderdo ser
igualmente distribuidos para os estudantes da EJA/EaD.

* Na modalidade EaD, a avaliacdo das aprendizagens dos estudantes desenvolve-se de
forma processual, continua e abrangente, de acordo com os principios estabelecidos
nas Diretrizes de Avaliagdo Educacional da SEEDF, sendo realizada em dois momentos
distintos: o primeiro, com atividades no AVA e o segundo, com uma avaliacado presencial,

em atendimento a disposic¢ao legal.

* No AVA, sdo utilizadas varias estratégias avaliativas, como atividades, féruns, tarefas,
enquetes, didrio reflexivo, webfdlio, autoavaliagdo do estudante, banco de quest&es
atualizado. O estudante deve estar atento ao cumprimento dos prazos determinados
para entrega das atividades, de acordo com o cronograma divulgado no inicio de cada
periodo letivo. Ele devera alcancar, no minimo, 50% de aproveitamento nas atividades

avaliativas previstas, de acordo com a carga hordria de cada componente curricular.

* Destaca-se que, de acordo com a legislacdo vigente, o segundo momento avaliativo é
obrigatério, presencial e destinado a realizacdo da avaliacdo final de cada componente
curricular, que acontecem com data previamente estabelecida pela instituicao
educacional. O terceiro momento avaliativo que é a recuperagdo, sera presencial e
destinado exclusivamente aos estudantes que ndo tiveram aprovagao na prova do

componente curricular.

* O instrumento utilizado no segundo momento de avaliagdo é a prova impressa,
contendo questdes objetivas e, obrigatoriamente, conforme a legislacdo, questGes
discursivas, com produgado textual. Outros instrumentos, porém, podem ser adotados,
dependendo do planejamento de cada componente curricular, com a participagdo da
Coordenagao Pedagdgica. Em caso de auséncia justificada na avaliagdo presencial, o
estudante tera direito a prova substitutiva. Sugerem-se, para as especificacdes para o

primeiro momento avaliativo, a ser realizado no AVA, as seguintes orientagoes.

* A carga horaria definida para cada componente curricular orienta a quantidade de
unidades que o material pedagdgico deve apresentar. Para cada 8 horas de curso, uma
unidade de contetdo deve ser elaborada. E importante destacar que o nimero de
atividades avaliativas devera corresponder ao nimero de unidades do componente
curricular. Entretanto, caso o componente curricular tenha apenas 02 (duas) unidades

de estudo, propGem-se a disponibilizacdo de 3 (trés) atividades avaliativas.

* para cada atividade avaliativa do 22 segmento, serdo permitidas até cinco tentativas de

envio. Por sua vez, os estudantes do 32 segmento contardao com até trés tentativas, de
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acordo com o feedback do professor, correspondendo, assim, a recuperagao
processual.

* Para cada atividade avaliativa da Educacao Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio, os
estudantes contardo com até trés tentativas, de acordo com o feedback do professor,

correspondendo, assim, a recuperagao processual.

* A realizagdo das atividades avaliativas propostas possibilitard ao estudante ser

considerado apto/aprovado no AVA

Para a EJA EaD utiliza-se os critérios da média aritmética simples:

NOTA DO AVA=N1 + N2 + N3 + NI
1

N é a nota de uma atividade avaliativa em uma escala de zero a dez, e 1, 2, 3...i é a atividade
avaliativa. O estudante que obtiver nota maior ou igual a 5,0 (cinco) terad o direito de fazer a
prova presencial obrigatéria. Caso o estudante ndo alcance a nota minima de 5,0 (cinco) no AVA,
recebera o conceito “Ndo Apto” (NA) e devera refazer o componente curricular. Na prova
presencial, para ser considerado “Apto” (A), o estudante devera alcangar, no minimo, 50% de
aproveitamento. As notas do AVA e da prova presencial ndo serdo somadas. Tera direito a
recuperacao apenas o estudante que estiver Apto no AVA e que fizer a prova presencial e ndo
obtiver a nota maior ou igual a 5,0 (cinco). Apds a recuperacgdo, é assegurada ao estudante a
avaliacdo de sua situagdo escolar em Conselho de Classe.

9.8.6 Organizacdo e configuracdo da Plataforma Virtual

A plataforma do CEJAEP é estruturada por modalidade EJA EaD e EPT, onde os cursos sao

disponibilizados.

A organizacdo da plataforma estd sob a responsabilidade da dire¢do/administracdo do moodle
quanto a configuragao geral: incluir topicos, alterar e retirar informag&es que contrariem o PPP.
Cabe a direcdo garantir a “usabilidade” da plataforma, assim como a identidade nas Salas

Virtuais.

9.9 EQUIPE DE PROFESSORES

Composicdo da IE: O CEJAEP faz jus a composicdo: Equipe Gestora. A equipe gestora é formada
por: 01 (uma) diretora, 01 (um) vice, 01 (uma) supervisora pedagdgica, 01 (uma) supervisora
administrativa, 01 (uma) chefe de secretaria.
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Todos os profissionais da educacdo (Carreira Magistério e Carreira Assisténcia a Educacdo) que
atuam no CEJAEP EaD possuem jornada de 40 (quarenta) horas semanais, totalizando duas
cargas de 20 (vinte) horas. Todos os profissionais da Carreira Magistério tém Aptiddo em
Educacdo a Distancia devidamente cadastrada no SIGEP, inclusive os professores readaptados.
E ainda para atuar na Educacdo Profissional hd a necessidade da aptiddao em EaD para todas as
areas e em Educacio Profissional para a Area propedéutica, conforme preconiza a Portaria de
aptidao, expedida pela SEEDF.

Temos dois professores atuando na Coordenacgao Pedagdgica Local, sendo 01 (um) coordenador
pedagdgico para a EJA e mais 01 (um) coordenador para a EPT.

Atualmente, temos 03 (trés) profissionais de educagao carreira magistério readaptados, e que
conforme Portaria de Atuacdo e Laudo Médico da Subsaude desempenham a funcdo de
regéncia.

A equipe docente do CEJAEP EaD é composta por 35 (trinta e cinco) servidores publicos da
Carreira Magistério Publico da SEEDF, todos com atuagdo de 20h/20h, perfazendo 40 (quarenta)
horas na UE. Sendo 24 (vinte e quatro) efetivos e 11 (onze) professores substitutos contratados
em regime temporario.

A equipe técnica administrativa é composta por 03 (trés) servidores da Carreira Assisténcia a
Educacdo.

Ainda contamos com os servicos dos profissionais terceirizados. Sendo 04 (quatro) funcionarios
da Conservacdo e Limpeza e 04 (quatro) dos servicos de Vigilancia.

O CEJAEP EaD totaliza 46 (quarenta e seis profissionais da educacdo.

Tabela 7 — Quadro de Servidores do CEJAEP EaD - Efetivos
Nome do Servidor - Efetivos Cargo
PROFESSOR DE EDUC. — Vice-
Diretor
PROFESSOR DE EDUC. -
Supervisora
PROFESSOR DE EDUC. -

ALAN DAVID DOS SANTOS TORMA

ANA LUCIA FIGUEIRO

ANDRE TOSTA MENDES
Coordenador EJA
PROFESSOR DE EDUC.
CARLOS IVAN MIRANDA TOUSSAINT
Readaptado
DANIELA ANDRADE RASLAN PROFESSOR DE EDUC
ELIZABETE MOREIRA DIAS PROFESSOR DE EDUC..
PROFESSOR DE EDUC.-
GERALDO ANANIAS REIS
Readaptado
DANIELA ANDRADE RASLAN PROFESSOR DE EDUC
ELIZABETE MOREIRA DIAS PROFESSOR DE EDUC..
HELEM GOERHING MARQUES PROFESSOR DE EDUC.
HELIO QUEIROZ CAIXETA PROFESSOR DE EDUC.
PROFESSOR DE EDUC. Diretora
INDIRA VANESSA PEREIRA REHEM
Readaptada
JADYANE PEREIRA DE OLIVEIRA PROFESSOR DE EDUC.
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LUIZ CARLOS RIBEIRO DE ABREU

PROFESSOR DE EDUC.

LURDIANA COSTA ARAUJO

PROFESSOR DE EDUC.

MARCOS FELIX GOMES DE CARVALHO

PROFESSOR DE EDUC.

PAULO EDUARDO CRUZ PEREIRA

PROFESSOR DE EDUC.

PRISCILA FERNANDES SABINO DE

PROFESSOR DE EDUC.

RACHEL CATHARINA DE PAULA E SILVA

PROFESSOR DE EDUC.

SIMONE RACHEL SOUSA DE MELO

PROFESSOR DE EDUC.

THAIS COSTA DE HOLANDA BARBOSA

PROFESSOR DE EDUC.

TIBERIO CESAR LIMA BEZERRA

PROFESSOR DE EDUC.

VALERIA FELIX DE ALMEIDA

PROFESSOR DE EDUC

Tabela 8 — Quadro de Servidores do CEJAEP EaD — Contrato Tempordrio

Nome do Servidor — Contrato Temporario Cargo

DIEGO SILVA ENGRATULES PROFESSOR TEMPORARIO
FERNANDA DE SOUZA TIAGO PROFESSOR TEMPORARIO
GABRIELA OLIVEIRA SABADINI PROFESSOR TEMPORARIO
JOAO VITOR BARRETO ARAUJO DOS PROFESSOR TEMPORARIO
KELLY CRISTINA DOS REIS OBEROSLER PROFESSOR TEMPORARIO
LEDA MARIA RIOJA ARANTES PROFESSOR TEMPORARIO

MAYANE NERES GUIMARAES

PROFESSOR TEMPORARIO

MAYSE ARAUJO DA CRUZ

PROFESSOR TEMPORARIO

MAYRLA PEREIRA SENA CORDEIRO

PROFESSOR TEMPORARIO

TATYANNE RODRIGUES DOS SANTOS

PROFESSOR TEMPORARIO

Tabela 9 — Quadro de Servidores do CEJAEP EaD — Servidores de Secretaria

Servidores Secretaria

Fungao

MARIA CRISTINA SIQUEIRA MELLO

ANA.POL.PUB.G.E. SEC. Chefe Secretaria

GILVAN MARQUES DA SILVA

ANA.POL.PUB.G.E. AP - Moodle

CELIA CARLOS DE OLIVEIRA

ANA.POL.PUB.G.E. SEC.

Tabela 10 — Quadro de Servidores do

CEJAEP EaD - Servidores terceirizados

Servidores Terceirizados

Fungao

NAIR ROCHA SOUZA

Conservacdo e Limpeza / Juiz de Fora

LAIANE DA CRUZ DIAS

Conservacdo e Limpeza / Juiz de Fora

MARCIA BETANIA DE SOUZA

Conservacdo e Limpeza / Juiz de Fora

ODINETE RODRIGUES BRAUNA

Conservacdo e Limpeza / Juiz de Fora

ADILSON BENICIO DA CUNHA

Vigilancia/ Global Ltda

FABIO SANTOS DE OLIVEIRA

Vigilancia/ Global Ltda

IVANIR JOSE PEREIRA

Vigilancia/ Global Ltda

RUIMAR GONGAVES PEDROSA

Vigilancia/ Global Ltda
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A atual composicao do corpo docente, em exercicio no CEJAEP EaD, é suficiente para atender as
demandas dos discentes matriculados na IE. Também nao ha necessidade, a curto prazo, de um
aumento do nimero de professores, pois a atual demanda de alunos ndo justifica um aumento
do corpo de profissionais.

Mas isso ndo quer dizer que a médio e longo prazo esse corpo docente ndo possa aumentar, a
medida que a escola passar a ser conhecida pela sociedade, e a demanda por essa modalidade
educacional tenha um acréscimo significativo. Ou quando da amplia¢do da oferta da EPT com
NOVOS cursos técnicos.

9.10 ORGANIZACAO DO TRABALHO ADMINISTRATIVO DA  INSTITUICAO
EDUCACIONAL

Desde dezembro de 2022 o CEJAEP EaD esta instalado em sua sede prépria, situado endereco:
SQS 315 Area Especial — CEP: 70384-000 Brasilia/DF, conforme Portaria N2 752, de 03 de agosto
de 2022, publicada no Diario oficial n2 146 de 04/08/2022. A mudanca de endereco foi um passo
fundamental para o desenvolvimento e execucdo das propostas de educacdo da Instituicdo
Escolar.

As unidades escolares da Rede Publica de Ensino integram a estrutura da Secretaria de Estado
de Educacao, identificada por SEEDF, unidade integrante do Governo do Distrito Federal, e sdo
vinculadas pedagdgica e administrativamente as respectivas Coordenagdes Regionais de Ensino.

O CEJAEP EaD, como Instituicdo educacional integrante da SEDF, de acordo com suas
caracteristicas organizacionais, oferta educacdo a distancia nas modalidades EJA e EPT,
conforme descrito no regimento interno da secretaria da educacdo:

* Centro de Educacgdo de Jovens e Adultos — destinado a oferecer, exclusivamente, a

Educacdo de Jovens e Adultos presencial e na modalidade a distancia.

* Centro de Educacdo Profissional - destinado a oferecer a Educagao Profissional por meio
de cursos e programas de formacdo inicial e continuada e a Educag¢do Profissional

Técnica de Nivel Médio.

9.11 ADMINISTRATIVO

No CEJAEP EaD estdo em exercicio professores capacitados para atuar em Educagdo a Distancia,
conforme determinacgGes da SEEDF para a carreira magistério publico do Distrito Federal.

Os profissionais que desempenham atividades administrativas e didatico- pedagdgicas na
Educacdo a Distancia sdo concursados e efetivos do quadro de pessoal da SEEDF, conforme
listado a seguir:

Tabela 11-Quadro administrativo

Equipe Multidisciplinar Quantidade

Coordenador Pedagdgico - Educacdo

. (de acordo com legislagdo — minimo 1)
Profissional

Coordenador Pedagdgico - Educacdo de Jovens

de acordo com legislacdo — minimo 1
e Adultos ( gisiac )
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Orientador Educacional (de acordo com legislagdo — minimo 1)

Professores para Sala de Recursos ou Sala de

Apoio, conforme a necessidade da UE, um da

area de Ciéncias Humanas e o

outro da area de Ciéncias Exatas, para (de acordo com legislacdo) atendimento aos
estudantes com deficiéncia, altas habilidades e transtorno global.

Os servidores da carreira de assisténcia a educacdo também possuem exercicio conforme as
determinacdes da SEEDF.

A equipe técnica cabe oferecer suporte técnico a laboratdrios, ambientes virtuais e softwares
especificos; desenvolver a identidade grafica do curso em todos os ambientes virtuais utilizados
e ou material impresso; instituir o desenho educacional do curso, criar um padrdo para os
materiais de cada componente curricular, dentre outras.

Tabela 12 — Pessoal Técnico Administrativo

Pessoal Técnico Administrativo Quantidade**
Técnico de Gestdo Educacional / Apoio
Administrativo Suporte Técnico de Laboratério 1

e Ambientes Virtuais e softwares especificos

Técnico de Gestdo Educacional / Secretario
Escolar

9.12 MATRICULA E INGRESSO DO ESTUDANTE NA INSTITUICAO EDUCACIONAL A
matricula escolar é o ato formal que vincula o estudante a uma instituicdo educacional. A forma
de ingresso dos estudantes da EJA EaD no CEJAEP EaD ocorre por meio da matricula. Por ser
uma UE modular, o CEJAEP realiza 4 (quatro) periodos de matriculas para a EJA ao longo do ano
letivo, em conformidade com as orientacSes da SUPLAV e SUBEB/DIEJA.

A matricula na EJA é realizada por componente curricular, condicionada a disponibilidade de
vagas. Na oferta de EJA a Distancia, o regime é modular, sendo cada etapa correspondente a
um moédulo, e o mdédulo equivalente a dez semanas letivas, considerando as Matrizes
Curriculares de cada segmento ofertado.

A matricula na EJA EaD pode ser feita mediante comprovagao de escolarizagdo anterior ou
critérios de classificacdo definidos pela Instituicdo Educacional em seu Projeto Politico
Pedagdgico - PPP.

O exame de classificacdo é admitido para efetivacdo de matricula, na falta absoluta do
comprovante da escolarizagdo anterior, que permite a matricula em qualquer ano ou série,
etapa. Desta forma, para permitir o acesso, os estudantes sdo submetidos a uma avaliagao
diagndstica onde serdo avaliados os conhecimentos nos componentes curriculares Lingua
Portugués, Matematica e conhecimentos gerais envolvendo os componentes curriculares de
Histéria, e Geografia e manifestacbes culturais, considerando o ponto de partida dos

estudantes: sua histdria e localizagdo geografica.
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AN 4

Figura 37 - Realizagdo de Exame de Classificagdo - Abril de 2023. Acervo CEJAEP

A idade minima para o ingresso do estudante na EJA EaD, conforme legislacdo vigente é a
mesma estabelecida para a EJA presencial: 15 (quinze) anos completos para o 22 Segmento,
correspondente ao Ensino Fundamental — Anos Finais e 18 (dezoito) anos completos para o 3¢
Segmento, correspondente ao Ensino Médio.

Para cursar o 22 Segmento (Ensino Fundamental — Anos Finais) ou 32 Segmento (Ensino Médio),
o candidato devera matricular-se na Secretaria Escolar da Instituicdo Educacional— IE, munido
da documentagdo conforme Regimento Escolar das Escolas Publicas do Distrito Federal.

A efetivagdo da matricula é precedida pela pré-matricula online disponibilizada no
site:cejaep.se.df.gov.br que consiste em uma avaliagdo diagndstica acerca do perfil
socioeconomico dos estudantes, a fim contribuir para as a¢ées pedagdgicas desenvolvidas no
ambito da Instituicdo educacional. Tal avaliacdo é realizada a partir do questionario
disponibilizado em formulario eletrénico.

Apds o preenchimento do questionario socioecondmico, os estudantes comparecem a sede da
UE para a entrega fisica da documentacdo assim como o preenchimento da Ficha de Matricula
- SOME - fornecida pela UE. Apds a entrega da documenta¢do a matricula é efetivada e
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posteriormente, é efetuado o cadastro de dados do estudante no Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA, que é a plataforma digital utilizada para as aprendizagens do estudante,
mediada pelos professores.

Figura 38 - Guiché de atendimento — CEJAEP EaD. Acervo CEJAEP 2023

A matricula no Curso Técnico de Nivel Médio em Secretaria Escolar do CEJAEP EaD é realizada
por meio de processo seletivo, previsto em edital préprio, publicado no Diario Oficial do Distrito
Federal. Para ingressar na educacdo profissional de nivel médio, na modalidade a distancia, o
candidato seguira as determinagdes estabelecidas no Plano de Curso que rege os procedimentos
do curso ofertado na UE e nas normas formuladas em edital por érgdo préprio da SEEDF.

Em ambas as modalidades ofertadas EJA e EPT sdo respeitadas as definicdes previstas na
estratégia de matricula referente ao ano letivo em curso, considerando os limites minimo e
maximo de estudantes matriculados em cada componente curricular, conforme o quadro
abaixo.

9.12.1 Parametros para estratégia de matricula e modulacgio de professores.

Da capacidade de atendimento por numero de estudantes

Na modalidade de Educagdao a Distancia, considera-se que o numero de estudantes por
professor deve ser apenas uma média, que pode ser reduzida ou elevada, em vista das
especificidades da modalidade, tais como, a atuagdo do professor, a necessidade de
atendimento individualizado ao estudante e o indice de evasao.

Como ndo existe sala de aula fisica, deve ser observada a capacidade de atendimento do
professor, conforme a carga hordria do componente curricular. Desse modo, o quantitativo de
estudantes por professor tera o minimo e maximo e sera determinado pela estratégia de
matricula anual elaborada pela SEEDF.

Entretanto, O nimero de estudantes a ser atendido pelo professor/autor/mediador deverd
estar indicado na Estratégia de Matricula do ano corrente. Entretanto, o professor que estiver
em fase de elaboragdo de material didatico--pedagdgico atuard com numero reduzido de
estudantes, respeitando-se o quantitativo de, no mdximo, 40% do previsto na Estratégia de
Matricula, de acordo com o componente curricular. O periodo para elaboragdo de material
didatico-pedagdgico sera definido por ato préprio da SUBEB.
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Os professores de componentes curriculares que tenham carga horaria residual poderdo atuar
em outros componentes curriculares da area afim, desde que tenham habilitacdo reconhecida
por érgdo préprio da SEEDF.

E recomendado que o professor atenda, preferencialmente, apenas componentes curriculares
de um segmento, de modo que a quantidade maxima de etapas/conteldos, por ele ministrado
seja de, no mdaximo, 4 (quatro) conteldos

9.13 INSTALACOES FisIcAs

Com a inauguracdo da sede do CEJAEP EaD na SQS 315 Area Especial -CEP: 70384-000
Brasilia/DF, conforme Portaria N2 752, de 03 de agosto de 2022, publicada no Diario Oficial n2
146 de 04/08/2022. A sede tem um espaco amplo, arejado e agradavel, que atende plenamente
as demandas operacionais para o desenvolvimento do trabalho administrativo e pedagdgico.

Tanto na questdo do espaco quanto do mobilidrio, a SEEDF, por meio de seus 6rgaos proprios,
presta continuo atendimento para a melhoria da oferta educacional.

A sede esta constituida por espacos destinados a Gestao Escolar: pedagdgica, administrativa e
convivéncia.

Tabela 13 — Estrutura Fisica do CEJAEP EaD

Descricao Quantidade

Sala para a Direcdo e Vice-Diregdo, climatizada e com sanitario

— 01
privativo,

Sala para a Supervisdao Pedagdégica com ar condicionado e mesa
para atendimento a pequenos grupos 01

Secretaria Escolar com acessibilidade no guiché de
atendimento e ar condicionado. Bancada para computadores,
gaveteiros para guarda dos dossiés dos estudantes, assim
COmMo armarios suspensos.

01

Salas para o desenvolvimento da media¢do pedagdgica dos
Professores/Mediadores - EJA 32 Segmento, com
equipamentos necessdrios para atendimento on-line e
presencial aos estudantes, ou seja, bancada individual,
cadeiras,

computadores e monitores. Ressaltamos que os computadores

estdo defasados. As salas sdo climatizadas.

02

Sala para o desenvolvimento da mediacdao pedagdgica dos
Professores/Mediadores - EJA 22 Segmento, com
equipamento necessdrio com equipamentos necessarios
para atendimento on-line e presencial aos estudantes, ou
seja, bancada individual, computador e monitor. Ressaltamos
que os computadores estdo defasados. Sala climatizada.

01
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) Sala de Professores/Mediadores para a Educagdo Profissional
e Tecnoldgica, com equipamento necessdrio com
equipamentos necessarios para atendimento on-line e
presencial aos estudantes, ou seja, bancada individual,
computador e monitor. Ressaltamos que os computadores
estdo defasados. Sala climatizada.

01

Sala dos Professores, com mesa oval para reunides, cadeiras
revestidas em courvim, armarios individuais e nichos/estantes
para organizacdo do material pedagdgico.

Sala climatizada. 1 computador coletivo; 01 impressora

01

Sala Multimidia/Sala de estudos), com 18
(dezoito) computadores; livros impressos.
E bancadas individualizadas para estudo

01

Sala Multimidia integrada, com quadro e
recursos audio visuais. Com capacidade para
aproximadamente 60 (sessenta) pessoas, que
é utilizada para palestras, apresentacdes de
trabalhos, reunides coletivas, além de ser
espaco destinado ao atendimento de
estudantes com deficiéncia ou que
necessitam de

01

Sala de Mediac¢do/tutoria - EJA e EPT

02

Sala Arquivo Permanente CEJAEP EAD

01

Sala Arquivo Permanente da EC 315 Sul

01

Copa para profissionais da educagdo com
equipamentos e utensilios para alimentacgao.
Geladeira, forno de microondas e filtro para
agua

01

Sala para Praticas Pedagdgicas EPT

01

Sala para Atendimento (SOE)

01

Mecanografia — com duplicadores e impressoras

01

Sala dos Colaboradores terceirizados, com
pia, microondas e equipamentos e utensilios
para alimentacdo, higiene e descanso.
Acoplada a Sala dos Colaboradores ha um
depdsito para acondicionar material de
limpeza

01

Sanitario Feminino- estudante

04 cabines

Sanitario Masculino - estudante

04 cabines

Sanitario Profissionais da Educa¢do — Masculino

04 cabines

Sanitdrio Profissionais da Educac¢do - Feminino

04 cabines
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Sanitario Profissionais da Educagdo - Feminino

01 cabine
Sanitario Pessoa com Deficiéncia Feminino 01
Sanitario Pessoa com Deficiéncia - Masculino 01
Patio escolar com capacidade para 300 (trezentas) 01

cadeiras universitarias.
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Figura 40 - Pdtio escolar durante realizagdo de provas —2023. Acervo: CEJAEP

9.14 INFRAESTRUTURA DE ATENDIMENTO (INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA,

BIBLIOTECA ESCOLAR/SALA DE ESTUDO, SALA MULTIMIDIA/AUDITORIO)

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de Brasilia
executa suas principais acées por meio do Sistema de Informacdo disponibilizado pela SEEDF
para escrituracdo escolar, do AVA e do correio eletronico (e-mail). Para tanto, dispGe de
infraestrutura tecnoldgica possivel, com rede légica e acesso a internet com link dedicado.

A plataforma de aprendizagem a distancia é baseada em software livre, Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment/Ambiente Modular de Aprendizagem Dindmica
Orientada a Objetos (MOODLE).

No AVA sdo disponibilizados enderecos virtuais (/inks) para bibliotecas, arquivos publicos e
outros repositorios virtuais, bem como a ferramentas abertas de video e outros recursos
didaticos para consulta e aprofundamento dos estudos, tendo em vista as possibilidades da
chamada convergéncia digital. A Resolucdo CNE/CEB n°® 1/2016, Art. 10, preconiza que:

As instituicGes que oferecem cursos e programas de Ensino

Médio de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e de Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA), nas etapas do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, devem comprovar, em seus ambientes virtuais de
aprendizagem ou em sua plataforma tecnoldgica, plenas condicées de
atendimento as necessidades de aprendizagem de seus estudantes
garantindo aten¢do especial a logistica desta forma de oferta
educacional, priorizando o acervo bibliogrdfico virtual sobre o acervo
fisico.

A UE disponibiliza nas salas de aula para atendimento virtual, bancada com computador com
acesso a internet por meio de banda larga de alta velocidade, para cada professor, para
desenvolver as atividades inerentes as funcdes de professor mediador e professor autor.

Aos estudantes é disponibilizado, ainda, o atendimento presencial dos professores/mediadores,
em hordrio estipulado denominado Plantdo de Atendimento oferecido por cada componente
curricular, bem como o auxilio a navegagdo no AVA. O atendimento realiza-se na Sala de Tutoria
que dispde de lousa ou Sala Multimidia/Sala Estudos com a supervisdo do professor mediador.
A Sala de estudos possui 10 (dez) computadores com acesso a internet nos quais os estudantes
podem utilizar para realizar pesquisas e atividades no AVA.

Os encontros presenciais, tais como a aula inaugural e as avaliagGes presenciais obrigatérias
serdo realizados no patio da escola, espaco plenamente adaptado com carteiras escolares,
bebedouros, ventiladores e sanitarios para atendimento de até 300 estudantes para realizacdo
da prova presencial.

9.15 ESTAGIOS
9.15.1 Estagio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB — n2 9394/96 exige que haja um periodo
de estagio na formacdo do estudante académico em areas da licenciatura. Assim, geralmente,
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a partir da segunda metade do curso, o universitario deve frequentar a escola para dar
continuidade a sua formacdo num ambito pratico, exercendo os saberes e conhecimentos
adquiridos durante o curso e consolidando sua formacdo nas vivéncias do cotidiano escolar. E
nas etapas de estdgio que o estudante observa, participa e exerce a regéncia, sob o olhar do seu
futuro colega de profissdao, que o orienta, o corrige, o estimula e da continuidade a sua
experiéncia de profissionalizacdo na sala de aula.

E no estagio que o académico de licenciatura sincroniza a sua técnica as suas habilidades
laborais, é no estagio que ele se certifica das suas escolhas profissionais. O estagio proporciona
um grande crescimento pessoal e profissional para o estudante, garantindo que esse chegue ao
mercado de trabalho apto e seguro do seu labor.

A presenca do estagidrio na sala de aula também enriquece o ambiente, pois ele pode
complementar o conteddo em sala de aula, auxiliar o professor titular nas atividades com os
estudantes, trazer novas ideias, projetos e atualidades pedagdgicas que estdo em voga na
academia.

Também no estagio o estudante da licenciatura pode experimentar suas primeiras atividades
pedagdgicas, verificar sua aplicabilidade, compreender as individualidades e as questdes
humanas que compdem o imenso universo da comunidade escolar.

O estdgio permite que as InstituicGes de nivel superior estejam mais integradas a sociedade,
devolvendo a ela por meio das escolas e de seus estagidrios, todo recurso nelas aplicado, seja
ele por meio das mensalidades nas instituicoes privadas, seja ele por meio dos impostos e
tributos oriundos da prdpria sociedade, nas instituicdes publicas.

Sendo assim, o CEJAEP EaD é uma escola que busca acolher e prestigiar a presenca dos
estagiarios, tanto no seu ambiente fisico quanto no seu ambiente digital. Dando a ele todo
acesso de que precisa para que sua formagdo seja de exceléncia e qualidade no que tange a
educagdo de jovens e adultos através da EaD.

Os procedimentos para o estagio foram definidos pela Unidade Regional de Educagao Basica do
Plano Piloto - UNIEB/PP com o objetivo de organizar, orientar, normatizar e dar transparéncia
ao procedimento para a realizacdo de Estagio Supervisionado na modalidade remota de
graduandos das Instituigdes de Ensino Superior - IES conveniadas com a SEEDF.

Conforme Circular n2 35/2021 - SEE/CRE PP/UNIEB de 15 de marco de 2021, na realizagdo do
estagio remoto na UE a Equipe Gestora devera apresentar as regras/normas, horarios escolares
ao estudante, e encaminha-lo ao professor supervisor que fard o acompanhamento. A diregdo
devera também definir em qual(is) Etapa ou Etapas sera(3do) realizado(s) o estagio no ambiente
virtual de aprendizagem (Plataforma Moodle)

Para um estudante de licenciatura estar apto a estagiar no CEJAEP é preciso seguir as devidas
orientacdes dadas pela SEEDF conforme pode ser visto no fluxograma de atendimento abaixo,
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FLUXOGRAMA DO ESTUDANTE-ESTAGIARIO

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA SEDF Fluxo para o

Apresenta-se a Diregdo da escola com
Carta de Encaminhamento de Estagiario
4 vias do TC, 1 via do FIAE e

pessoal de indifi
Demais documentos e orientagdes especificas
da disciplina de Estagio Supervisionado

(anstituiséo de Ensino Superior - 1€s )

Confere os documentos de estagio e assina o controle de
atividades didrias do estagiario (documento da IES)
Supervisiona estudante no estagio
Ao término do estégio, assina os documentos de finalizagdo

e encaminha o estudante & Diregdo da escola

Providencia e assina junto ao Estudante:
4 vias do TC - Termo de Compromisso de Estagio e 2 vias do
FIAE - Formulario de Indicagdo e Apresentagdo do Estudante

Diregdo (ESCOLA)

Apresenta-se na
Coordenagdo Reginal de Ensino (CRE) com:
4 vias do TC preenchidas e assinadas
2 vias do FIAE preenchidas e assinadas
Documento pessoal de idenficacdo

Retorna a Diregdo da escola e apresenta ao diretor todos
os de izagdo de estagio i pelo
professor/supervisor da escola
Solicita Declaracdo de Conclusio de Estagio na escola

Confere o documento pessoal de identificacédo
Recebe e confere as 4 vias do TC, 1 via do FIAE e a|
Carta de Encaminhamento de Estagiario
Devolve duas vias do TC assinadas
Encaminha o estudante ao professor/supervisor
do estégio na escola

Diregdo (ESCOLA)

[caordcnaglo Regional de Ensino (CRE)]

Confere os documentos de finalizagdo
estagio assinados pelo professor/supervisor da escola
Emite Declaragdo de Conclusdo de Estagio para o estudante

Retorna a IES com os
documetnos de término de estagio na escola

[

(anstituicéo de Ensino Superior - 1S )

Recebe o estudante e confere os documentos de identificagdo.
Confere os documentos de estagio apresentados e
assina-os se estiverem adequados
Devolve/entrega ao estudante:
4 vias do TC assinadas
1 via do FIAE assinada
Emite Carta de Encaminhamento
de Estagiario a escola

Apresenta-se ao professor com

os documentos orientadores de estagio

fornecidos pelo professor da disciplina de
Estagio Supervisionado na IES

Faz cronograma de estégio com o professor

Segue as orientaces do Professor-Supervisor

de Estagio na Escola

\

PROFESSOR/SERVIDOR
Supervisor de Estagio na Escola

Figura 41 — Fluxograma do Estudante-Estagidrio. Fonte:
Os documentos e demais orientacbes podem ser acessados através do endereco digital:

https://www.eape.se.df.gov.br/estagios-na-seedf/

10 PoLiticas, PRoGRAMAS E PROJETOS

10.1.1 Projeto de Vida

Carga hordria: 32h

10.1.1.1 Descrigao do Projeto de Vida

O Projeto de vida é uma estratégia de reflexdo sobre a trajetdria escolar na construgao das
dimensdes pessoal, cidadad e profissional do estudante, englobando a formacdo integral,
expressa por valores e pelo desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais, como norteado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tal perspectiva
evidencia o protagonismo estudantil e o destaque no seu projeto de vida. Desse modo, o projeto
de vida tem a potencialidade de motivar e despertar o interesse dos estudantes para a
construcdo do que esperam para si no futuro. Visa, portanto, a apoia-los no desenvolvimento
de habilidades cognitivas e socioemocionais capazes de orienta-los, a partir de um senso critico-
reflexivo, em suas escolhas de vida. Além das competéncias puramente cognitivas, a BNCC
propde que sejam desenvolvidas as habilidades de comunicacdo, criatividade,
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autoconhecimento, autocontrole, curiosidade, empatia e, sobretudo, de relacionamento
interpessoal.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018a, p. 9).

Convém destacar que o projeto de vida ndo trata apenas do processo de escolha profissional,
tampouco esta dissociado do mundo produtivo, porque contribui para o autoconhecimento dos
estudantes, sua capacidade de se situar no mundo, reconhecer as possibilidades e desenvolver
competéncias que permitam fazer escolhas assertivas ao longo da sua trajetdria. O projeto de
vida traz significado e preenche com valores a formagao académica dos demais componentes e
unidades curriculares. Assim, os processos de ensino e aprendizagem sao enriquecidos com o
desenvolvimento vocacional e profissional, o que possibilita aos estudantes refletirem sobre a
construcdo do que almejam para si e para o seu futuro em todas as dimensdes da sua vida
(SILVA, CARVALHO, 2019).

10.1.2 Objetivo do Curso
10.1.2.1 Objetivo Geral

O papel de aprendizagem do projeto de vida é trabalhar com as dimensGes pessoais, sociais,
profissionais, e com a organizacdo, planejamento e acompanhamento. Os pontos que sdo
trabalhados:

o Compreender o conceito de valores e crencas e identificd-los em seus cotidianos;

o Utilizar estratégias para planejar-se e estabelecer metas pessoais e de aprendizagem,
tendo em vista projetos presentes e futuros;

o Compreender o valor do trabalho para as pessoas e a sociedade e conhecer suas
aptiddes, identificando caminhos para fortalecer as que tém e desenvolver as que
gostaria de ter. Investigar sobre o cotidiano de profissdes que julga interessantes;

o Desenvolver habitos saudaveis mentais e fisicos e organizar o tempo; o Analisar
aptiddes e aspiragbes e assumir riscos e responsabilidades para realizar escolhas mais

assertivas, entre outros.

10.1.3 Objetivo Especifico

O projeto de vida ajuda o aluno a construir o caminho entre o "quem eu sou" e o "quem eu
quero ser". Através de um processo bastante estruturado, unindo autoconhecimento,
planejamento e pratica. O aluno aprende a se conhecer melhor, identificar seus potenciais,
interesses e sonhos, definindo metas e estratégias para alcangar seus objetivos.

10.1.4 Ideal Formativo

Assegurar que todos os estudantes, ao final do Ensino Médio, possuam repertdrio pessoal-
biografico, cientifico, cultural e politico capaz de permitir-lhes estruturar seus projetos de vida
de forma sustentavel em relagdo a continuidade dos estudos, o ingresso qualificado no mundo
do trabalho, a orientacdo para uma vida saudavel e feliz, tanto do ponto de vista individual,
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como do ponto de vista comunitario e social. De forma que ao se reconhecerem como sujeitos
histéricos, cuja construcdo indenitaria deriva de um processo continuo de interacdo e
participacao, respondam as demandas sociais, econémicas, culturais e politicas, préprias da vida
em sociedade, de forma responsavel e ética.

10.1.5 Projeto de Curso para Educacao Profissional - Itinerdrio Formativo Carga horaria: 48h
10.1.5.1 Descricao do Projeto de Curso da Educacao Profissional

Um Itinerdrio Formativo para Educacdo Profissional é uma estratégia de organizacdo de
conteudos e atividades educacionais que permite aos estudantes desenvolverem as habilidades
e competéncias necessarias para atuar na darea profissional. Atuando na formacao integral,
expressa por valores e pelo desenvolvimento dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais,
como norteado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O CEJAEP EaD é uma instituicdo que, amparada pela Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal — SEEDF, atua em conformidade com os principios delineados pelo Art. 206 da
Constituicdo Federal e reafirmados pelo Art. 32 da LDB de 1996, com esse itinerario formativo,
os estudantes serdo expostos aos fundamentos tedricos quais sejam:

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

l. igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;
1. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber;

1. pluralismo de ideias e de concepc¢Ges pedagdgicas;

V. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V. coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII. valorizacdo do profissional da educacao escolar;

VIIL. gestdao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas
de ensino;

IX. garantia de padrdo de qualidade;

X. valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI. vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

10.1.6 Objetivos do Curso
10.1.6.1 Objetivo Geral

Formar profissionais capazes de planejar, organizar, gerenciar e executar as atividades
administrativas, de escrituracdo escolar, arquivo, expediente e de atendimento a toda
comunidade nos assuntos relacionados a sua area de atuacao.

Capaz, ainda, de assessorar a dire¢ao da escola em servigos técnico administrativos relacionados
a vida escolar dos estudantes, inteirando-se e fazendo cumprir a legislacdo educacional vigente,
sendo capacitado para atuar nas redes particulares e publicas de ensino.
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10.1.6.2 Objetivos Especificos o Oferecer os principais elementos, fundamentos e principios
relativos a profissdo. o Estabelecer relagdes e mediagcdes necessarias entre as normas,
resolucdes, pareceres publicados pelos conselhos de educacdo e os regimentos escolares,
na drea de atuagdo do curso. o Subsidiar o estudante para a andlise de dados e producdo
de relatdrios referentes a vida académica dos sujeitos de instituicdes de educacdo.
o Promover a apropriacdo de ferramentas tecnoldgicas de gestdao em secretaria escolar.

o Orientar para a utilizacdo de técnicas diversas de protecdo e conservagao de
documentos.

o Capacitar para execucdo de processos de matriculas, trancamentos ou transferéncias. o
Promover a apropriacdo de métodos de organizacdo de registros de turmas e histdricos
escolares. o Oferecer subsidios técnicos para a realizacdo de registros oficiais das
atividades desenvolvidas no ambito escolar. o Estimular a apropriacdo da legislacao
inerente as atividades de secretaria escolar.

o Demonstrar a importancia da capacidade de coordenar grupos de trabalho.

10.1.7 Oferta do Projeto como Itinerario Formativo

A pessoa que tem um propdsito, tem um sentido na vida, um rumo a tomar, uma direcdo a
seguir, e esse proposito ou plano de vida auxilia o desenvolvimento humano. O itinerdrio
formativo vem auxiliar o estudante a trilhar sua jornada, visa trabalhar a dimensao pessoal social
e profissional, direcionando-o em suas escolhas. As disciplinas abaixo serdao ofertadas de forma
obrigatdria com a matricula facultativa.

Moédulo I: (48 horas)

- Inclusdo e Letramento Digital (informatica basica)
Médulo 11: (48 horas)

- Informatica Aplicada ao Trabalho

Médulo 1lI: (48 horas)

- Sociologia: Homem como sujeito de Trabalho
BNCC

O Itinerario Formativo na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental
traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para a construcdo e viabilizagdo do itinerario
formativo dos estudantes, eixo central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas.
Ao se orientar para a construc¢do do itinerario formativo, a escola que acolhe as juventudes
assume o compromisso com a formagdo integral dos estudantes, uma vez que promove seu
desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidacao e construcao de conhecimentos,
representagdes e valores que incidirdo sobre seus processos de tomada de decisdo ao longo da
vida. Dessa maneira, o itinerario formativo é o que os estudantes almejam, projetam e
redefinem para si ao longo de sua trajetéria, uma construcdo que acompanha o
desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por
demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos. Logo,
é papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos, considerando
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suas potencialidades e a relevancia dos modos de participacdo e intervengdo social na
concretizacdo de seu objetivo. E, também, no ambiente escolar que os jovens podem
experimentar, de forma mediada e intencional, as interagdes com o outro, com o mundo, e
vislumbrar, na valoriza¢do da diversidade, oportunidades de crescimento para seu presente e

futuro.

Tabela 14-Componentes Curriculares para o Itinerdrio Formativo da EPT

Competéncias
socioemocionais a

Médulos Ementa Ele;ne:tos €M serem desenvolvidas
estaque intencionalmente a
cada mdédulo
Descobertas e criagdes do
homem na sua relagdo com
a natureza e o trabalho. O
que é tecnologia.
Tecnologia da informacgao.
Conceitos  basicos de
. L. O componente do
informatica. 0 . L. .
. Itinerdrio Formativo do
computador: origem, < dul
funcionamento Méodulo |, preparar o aytoconfianca, Iniciativa
Médulo | ’ L educando para de inclusio social e
componentes basicos. ] -
. . . manipular o computador tecnoldgica,
Sistemas Operacionais. N . Oreanizacio
Inclusdo e Manibulacio de 3 p em suas funcdes basicas. [ ¢ao,
anipulagdo de area de . - ili
Letramento putac . Apresentar instrugGes de Responsabilidade,
trabalho, gerenciamento N Curiosidade para
Digital . operagdo, seguranga e
de arquivos e pastas. L Aprender
limpeza das magquinas. )
Internet, navegadores e .
. Capacitar o educando
seguranca na rede. Sites de .
) . . paranavegar nainternet.
busca e e-mail. Aplicacdo
de ferramentas eletrénicas
para busca de informacdo
na Internet, navegacdo na
web e envio e e-mails com
arquivos em anexo.
(e} componente do
Itinerdrio Formativo do
Médulo II.
Os sistemas Windows e o Disponibilizar aos Capacu;lade de _se
conjunto Microsoft Office: estudantes apropriar e mobilizar
manejo dos programas e conhecimentos acerca do estrategias pgrawablllzar
determinagdo de suas funcionamento de @  concretizagdo  de
utilidades. O sistema Linux computadores com ferramentas tecnologicas
Médulo I e o conjunto de seus Vistas a capacita-los para para o mundo do
Informatica aplicativos: manejo dos reconhecer falhas e trabalho.
Aplicad programas e determinacdo defeitos em
plicada ao de suas utilidades. computadores. Utilizacao Capacidade de
Trabalho i d de programas, construgao P
Gerenciamento de pastas e ) compreender as

arquivos, painel de controle
e impressdo, edicdo de
texto, planilha eletronica,
apresentacdo eletronica.

de planilhas

eletronicas, formatagdo
de textos e de
apresentagoes em

programas dos sistemas
operacionais Office e
Linux.

tecnologias atuais como
um exercicio continuo,
gue impacta no presente
e no futuro.
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A sociologia como resposta vao desde redes de sociabilidade

intelectual as a redes profissionais.
transformacgdes sociais O componente do ltinerario
resultantes da Revolugdo Formativo do Médulo lIl.
Industrial, do
Industrialismo e da Apoia e prepara o
Revolugdo Frarlmcgsa. Capacidade de
Elementos e caracteristicas  ost\,dante amadurecer reflexdes
do Compreender os baseadas em conceitos
Funcionalismo e do de

Médulo I conhecimentos sobre o
Materialismo Dialético. sociologia, filosofia e

mundo do trabalho
trabalho.

As reformas do Estado, o .
contemporaneo, que

Sociologia: papel da escola e o
Homem como

compromisso social dos orientem seus
sujeito de trabalhadores da Valorizar o papel do interesses de trajetéria individuo
Trabalho educagdo. Processo de construgdo Na sociedade
da cidadania. Aspectos e profissional e formagdo
valores culturais. contemporanea académica. evidenciando a
Linguagem e importancia do trabalho no desenvolvimento
Comunicag&o. humano.

Profissionais. ldentificagdo
e ampliacdo de redes, que

11 DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO AVALIATIVO NA

INsTITUICAO EDUCACIONAL

O entendimento acerca da avaliagao tem passado por continuas alteragdes relacionadas ao
proprio percurso e histérico da educagdo. Entendida cada vez mais como um processo continuo
e formativo, distancia-se de um mero procedimento somatdrio e final de retencdo dos
conteudos e se aproxima de um acompanhar o desempenho do aluno ao longo de toda a
construcdo da sua aprendizagem. Ou seja, sob a perspectiva formativa, a escola entende que
“Avaliar ndo é apenas medir, mas, sobretudo, sustentar o desenvolvimento positivo dos alunos”
(DEMO, 2000, p.97). Portanto, “Para nao ser autoritdria e conservadora, a avaliagdo tem a
tarefa de ser diagndstica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do avanco, terd de ser o
instrumento da identificagdo de novos rumos” (LUCKESI, 1999, p.43).

Segundo Moran (2000), as atividades pedagdgicas devem permitir, tanto ao estudante quanto
ao professor-mediador desenvolver autoavaliagdes constantes, como um instrumento de
reflexdo e agdo rumo as necessarias melhorias.

No tocante especificamente a avaliagao na EaD, o que se distinguiria seria apenas a forma, e
ndo a esséncia do processo de aprendizagem. Inclusive, também a avaliacdo em EaD deve
buscar ser reflexiva, emancipatdria, critica, significativa e com o estudante protagonista do seu
processo de ensino e de aprendizagem. Alids, trata-se de uma modalidade de ensino que
permite a reducdo das distancias, possiveis isolamentos geograficos e culturais, amenizando,
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em alguma medida, disparidades econdmicas, uma vez que abre espa¢o para uma maior
democratizacdo do ensino em virtude de usar tecnologias da informacao e diminuir barreiras
de distancia e custos.

Ainda, a avaliacdo formativa e continua em EaD tem potencial para ser um instrumento de
motiva¢do do estudante, uma vez que esse acompanhard o seu progresso e a superacdo das
proprias dificuldades. Da mesma forma, o professor terd meios progressivos para analisar seus
procedimentos durante as avaliacGes e realizar os ajustes necessarios.

Na modalidade EaD, a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes desenvolve-se de forma
processual, continua e abrangente sendo realizada em trés momentos distintos: o primeiro por
meio de atividades no AVA e o segundo com uma avaliagdo presencial e o terceiro momento
para a avaliacdo de recuperacao final em atendimento a disposicdo legal, por exemplo, o
Regimento Escolar das Instituicdes de Ensino da Rede Publica do DF, em seus artigos 207 a 213,
e as Diretrizes Operacionais da EJA no DF (2021).

No primeiro momento, ou seja, durante o desenvolvimento do curso no AVA, a avaliacdo da
aprendizagem é formativa e continua. Conforme Haydt (1997), ela tem a funcdo de controle e
é realizada ao longo do curso, com o objetivo de analisar se os estudantes estdo alcancando os
objetivos previstos no planejamento do curso. Essa ideia é confirmada por Ribeiro (1994),
guando afirma que a avaliacdo ao longo do processo visa acompanhar o desenvolvimento do
estudante para que sejam identificadas suas dificuldades e medidas possam ser tomadas. Nas
palavras de Sant’anna (1995), a localiza¢do da deficiéncia na organizacdo do processo de ensino
e aprendizagem possibilita sua reformulacdo para que os objetivos sejam alcancados.

Conforme as Diretrizes Operacionais da EJA no Distrito Federal (2021, p. 48), no AVA, sdo
utilizadas varias estratégias avaliativas e que ja englobam a ideia de recuperacdo continua,
como atividades, foruns, tarefas, enquetes, didrio reflexivo, webfdlio, autoavaliacdo do
estudante, banco de questdes atualizado, devendo ser observado pelo estudante o
cumprimento dos prazos determinados para a entrega das atividades de acordo com o
cronograma divulgado no inicio de cada periodo letivo.

A avaliacdo de aprendizagem para estudantes com deficiéncia, transtornos funcionais
especificos e Transtorno do Espectro Autista (TEA) na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) ao longo da vida deve ser adequada e respeitar as especificidades e necessidades
educacionais desses estudantes. O artigo 8 da LDB n2 9.394/1996 ratifica a importancia da
educacdo e aprendizagem ao longo da vida.

Deve-se considerar que a avaliacdo ndo deve ser utilizada apenas para mensurar o
conhecimento do aluno, mas também para identificar as dificuldades e habilidades de cada
estudante, de forma a adequar o processo de ensino e aprendizagem as suas necessidades.
Dessa forma, é fundamental que a avaliacdo seja inclusiva e utilizada como uma ferramenta
para promover a aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des
fisicas ou intelectuais.

Para isso, é necessario que a escola ofereca recursos de acessibilidade que possibilitem a
realizacdo da avaliacdo pelos estudantes, como materiais didaticos adaptados e tecnologia
assistiva.

Outro ponto importante é que a avaliacdo deve ser continua e cumulativa, ou seja, deve
considerar todo o processo de aprendizagem do estudante ao longo do periodo letivo, e ndo
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apenas um momento especifico. Também é necessdrio que sejam utilizadas diferentes
estratégias de avaliacdo, que possam contemplar as diversas habilidades e formas de expressao
dos estudantes.

Em resumo, a avaliacdo de aprendizagem para estudantes com deficiéncia, transtornos
funcionais especificos e TEA na modalidade de EJA ao longo da vida deve ser inclusiva, continua
e cumulativa, e respeitar as especificidades e necessidades educacionais desses estudantes.

Como preconizam as Diretrizes de Avaliacdo Educacional do DF (2014-2016, p. 42;50), a
avaliacdo dos estudantes é realizada através de varios procedimentos e instrumentos, de
maneira formal e informal, mesmo que, em geral, a escola enfatize os procedimentos formais.
Por outro lado, é mister lembrar que "o processo avaliativo é de responsabilidade da escola",
um processo nao individual, mas de construcdo coletiva, que segue especificacdes em seu
sistema de avaliagdo.

11.1.1 Especificagdes do Sistema Avaliativo

Sobre as especificages do sistema avaliativo no AVA, sugerem-se para a EJA, de acordo com o
disposto nas Diretrizes Operacionais da EJA no Distrito Federal (2021, p. 48-49), e para a
Educacdo Profissional, no que couber, as seguintes orientacgdes:

a) Para a EJA, a carga horaria definida para cada componente curricular orienta a
qguantidade de unidades que o material pedagdgico deve apresentar. Para cada 8 horas
de curso, uma unidade de contetido deve ser elaborada. E importante destacar que o
numero de atividades avaliativas deverd corresponder ao nimero de unidades do
componente curricular. Entretanto, caso o componente curricular tenha apenas 02
(duas) unidades, propéem-se a disponibilizacdo de 3 (trés) atividades avaliativas

b) ParaaEJA, durante o primeiro momento as atividades s3o realizadas exclusivamente no
AVA. Para cada atividade avaliativa do 22 segmento, serdo permitidas até cinco
tentativas de envio. Por sua vez, os estudantes do 32 segmento contardao com até trés
tentativas, de acordo com o feedback do professor, correspondendo, assim, a
recuperagao processual ao longo do AVA. Para a Educagao Profissional, também serdo
permitidas até trés tentativas de envio.

c) O segundo momento, que é obrigatdrio, presencial, é destinado a realizacdo da
avaliacdo final de cada componente curricular, acontece com data previamente
estabelecida pela Instituicdo Educacional para a EJA e para a EP. O instrumento de
avaliagdo utilizado é a prova impressa, contendo questSes objetivas e,
obrigatoriamente, conforme a legislacdo, questdes discursivas, com producdo textual.
Outros instrumentos, porém, podem ser adotados, dependendo do planejamento de
cada componente curricular em conjunto com a Coordenacdo Pedagdgica.

d) Os resultados das avaliacdes na EJA e na EP sdo expressos em conceitos como: Apto (A)

ou N3do Apto (NA) e registrados pelo professor mediador

nas Atas Finais, que sdo entregues a Secretaria da UE para fins de escrituracdo escolar.
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e)

f)

g)

h)

Na EJA, para a aprovacdao no componente curricular matriculado, o estudante deve
atingir, no minimo, 50% de aproveitamento em cada um dos momentos de avaliacao,
sendo a aprovagdo no primeiro momento (AVA) o requisito para a realizagdo do
segundo momento que é a prova final, e caso ndo tenha aprovacao na prova final o
estudante terd direito ao terceiro momento avaliativo que é a recuperacao final.

Na EJA, caso o estudante ndo atinja o percentual minimo de aprovacdo no primeiro
momento, receberd o conceito Ndo Apto (NA) e no periodo subsequente sera
novamente matriculado no componente curricular, observada a disponibilidade de
vaga. Por outro lado, caso o estudante esteja apto no AVA, no primeiro momento e nao
consiga atingir o percentual minimo de aproveitamento no segundo momento, serd
dada uma nova oportunidade avaliativa através da recuperagao final.

Na EPT, de acordo com o Regimento Escolar das InstituicGes de Ensino da Rede Publica
do DF, em seu artigo 206, o respectivo Plano de Curso versard sobre critérios especificos
para avaliagdo e a nota minima para aprovacao.

Na EPT, caso o estudante ndo atinja o percentual minimo de aprovacdo no primeiro
momento, receberd o conceito Ndo Apto (NA) e no periodo subsequente sera
novamente matriculado no componente curricular, observada a disponibilidade de vaga
e que seja observado ha necessidade o cumprimento de pré-requisitos como nos casos
dos componentes sequenciais. Observar-se-a que no semestre letivo o estudante
cursara até 10 (dez) componentes curriculares, a fim de ndo comprometer o processo
de aprendizagem. Por outro lado, caso o estudante esteja apto no AVA, no primeiro
momento e ndo consiga atingir o percentual minimo de aproveitamento no segundo
momento, sera dada uma nova oportunidade avaliativa através da recuperacao final.
Em caso de auséncia justificada na avaliagdo presencial seja da EJA ou da EPT, o
estudante tera direito a prova substitutiva, aplicada em data reserva, de acordo como
cronograma da UE. De acordo com o Regimento das Escolas Publicas, Art 282, o
estudante que por motivo justo faltar a qualquer atividade pedagdgica devera
apresentar justificativa em até 5 (cinco) dias letivos, apds o ocorrido, para a Diregdo da
instituicdo educacional. O Regimento classifica quais sdo as justificativas. No caso do
CEJAEP EaD, os estudantes enviarao as justificativas na plataforma virtual em campo

especifico.

Na EJA e na EPT, terdo direito a recuperacdo apenas o estudante que estiver Apto no AVA e que
fizer a prova presencial e ndo obtiver a nota maior ou igual a 5,0 (cinco). Apds a recuperagdo é
assegurada ao estudante a avaliacdo de sua situacdo escolar em Conselho de Classe.

s

Na EJA, o estudante é matriculado por componente curricular. E serda promovido quando
aprovado em todos os componentes curriculares necessarios para a conclusdo da etapa, no
caso da EJA. Na EPT, o estudante é matriculado no semestre, tendo o registro académico de
sua avaliagdo final por cada componente curricular. Quando da aprovagdo no componente
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curricular e ndo em todas as matérias do semestre o estudante ndo devera ser retido no
componente curricular.

11.1.2 Progressdo Continuada

E o procedimento pedagdgico que permite o avanco de estudos a periodos mais adiantados,
guando assim indicarem a potencialidade do estudante, seu progresso nos estudos e suas
condicOes pedagdgicas de ajustamento as etapas subsequentes. A progressao continuada é
admitida no 22 e 32 Segmento da EJA como uma oportunidade para o estudante prosseguir
para a etapa subsequente dentro de um mesmo segmento.

Para atendimento das necessidades do CEJAEP EaD no que se refere ao processo de avaliagao,
entende-se que a progressao do estudante, quando comprovada a competéncia e habilidade
acima da exigida na etapa em curso, podera ser realizada dentro dos critérios de Avanco de
Estudos, expressos no Art. 233 do Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, considerando, no entanto, as especificidades e adequacdes previstas no PPP do CEJAEP
EaD. Os critérios para adogao do avanco de estudos estdo expressos no Art. 233 do Regimento
Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

§ 12 A aplicagdo do avango de estudos deve ser precedida do consentimento dos pais e/ou
responsavel legal, no caso de estudante menor de idade.

§ 22 A possibilidade de avango de estudos é direcionada exclusivamente ao atendimento de
estudantes que demonstrem competéncias e habilidades acima das previstas para o ano/série
em curso, dentro do que dispdem os documentos organizacionais da instituicdo Educacional,
nos termos da legislacdo vigente.

§ 32 E vedada a antecipacdo de conclusdo da educacdo bdasica para atender estudantes
aprovados em processos seletivos para ingresso na educagdo superior ou mesmo em concursos
publicos, visto tratar-se de procedimento ilegitimo de avanco de estudos, sem vinculos, com os
objetivos de ensino da etapa cursada e divergente das finalidades da educacdo basica.

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos desta SEEDF, a progressao
continuada é um elemento indissocidvel nas praticas de avaliagdo formativa quando se
diagnostica para intervir e se intervém para garantir as aprendizagens. A progressao continuada
ndo permite que os estudantes avancem sem terem garantidas as suas aprendizagens. “E um
recurso pedagdgico que, associado a avaliagdo, possibilita o avango continuo dos estudantes”.
(Pressupostos Tedricos, Curriculo em Movimento).

Neste sentido, a progressao continuada no CEJAEP EaD é admitida no 22 e 32 Segmentos da
EJA. Para sua aplicagdo, deve ser levando em conta:

a) podera ocorrer no periodo vigente e dentro do prazo estabelecido no calendario
escolar, sendo permitida, apenas uma vez por modulo para a etapa seguinte, dentro do mesmo
segmento, obedecendo o limite de até dois componentes curriculares diferentes, no 29

segmento e de até trés componentes curriculares diferentes no 32 segmento.

b) podera ocorrer, no 22 segmento, da 52 para a 6 2, da 62 para a 72 e da 72 para a 82

etapa. No 32 segmento, dar-se-a dar 12 para a 22 e da 22 para a 32 etapa.

Registra-se que ndo é permitida a Progressdo Continuada:
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a) Para mudanga de segmento;

b) Visando a conclusdo da Educacgdo Basica (32 Segmento);
c) Para estudantes ja beneficiados no médulo em curso, com Progressdo Continuada.

Apds a conclusdo do processo de progressao continuada, os documentos gerados (prova e ata)
serdo assinados pelo professor mediador, supervisdo pedagdgica e arquivados no dossié do
estudante.

11.2 APROVEITAMENTO DE ESTUDOS:

Trata-se da avaliacdo do percurso escolar do estudante, a qual podera ser realizada a partir da
apresentacdo de documentos que comprovem a autenticidade e regularidade dos estudos com
o objetivo de de creditar estudos de equivalente valor formativo por componente curricular.

Na EJA — documentacdo de aprovacao emitida pela realizacdo de exames de Educacdo de
Jovens e Adultos, podendo ser certificado de conclusdo ou de declaracdo de proficiéncia em
componentes curriculares.

Na EPT técnica de nivel médio é admitido o aproveitamento de estudos, conhecimentos e
experiéncias anteriores, observando o perfil profissional de conclusdo da respectiva
qualificacdo ou habilitagdo profissional e respeitando os critérios dispostos nos respectivos
Planos de Curso.

Aos estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo é assegurada a adequagdo de procedimentos e de instrumentos
avaliativos, prevaléncia de aspectos qualitativos sobre os quantitativos, conforme legislacao
vigente.

11.3 CONSELHO DE CLASSE:

O Conselho de Classe ¢é instancia deliberativa, obrigatéria e tem por objetivo o
acompanhamento e a avaliacdo do processo de desenvolvimento do estudante, incluindo todo
o percurso formativo, as avaliagdes presenciais, recuperagao e o seu resultado final. Participam
do Conselho de Classe os professores, a diregdo da instituicdo educacional, a coordenagao
pedagdgica, o orientador educacional e, caso necessdrio, profissionais especializados e
representantes dos estudantes e/ou pais, em acordo com a legislagéo vigente.

O Conselho de Classe é realizado de forma presencial nas dependéncias do CEJAEP EaD, e com
registro em ata.

A estrutura de avaliagdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a
Distancia de Brasilia é a mesma em todas as etapas e modalidades, ressaltando que as
especificidades da EPT serdo tratadas nos Planos de Curso.

11.4 PROCESSO DE AVALIACAO DA INSTITUICAO EDUCACIONAL

Para ofertar educa¢do de qualidade, presencial ou a disténcia, toda
instituigdo deve contar com um processo global de avaliagdo como
forma de subsidiar acbes e decisdes relativas ao contexto do que estd
sendo avaliado, conforme sugerido nos Referenciais de Qualidade para
a Educagdo Superior e a Distdncia (BRASIL, 2007).
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Segundo Azevedo e Sathler (2008, p.5), “a implantagdao da avaliagdo institucional como
organismo de suporte as acdes administrativo/pedagdgicas, os cursos da modalidade EaD
podem avangar mais rapidamente rumo a correcdo de sua trajetéria”. No mesmo texto, esses
autores afirmam ainda que:

Entender a avaliagcGo enquanto um instrumento de gestdo da
educacgdo pode ser de grande valor instrumental para as instituices
de ensino. Mesmo néo sendo apenas um instrumento de gestéo da
educacdo, entende-se que, a avaliagdo em sua esséncia pode
representar um avango para a gestdo na educagdo, principalmente no
cendrio da educagdo a distdncia (AZEVEDO,; SATHLER. 2008, p.5).

A avaliacdo continua e processual devera ser realizada pela equipe docente, pela coordenacgado
do curso e pelos estudantes, com o objetivo de analisar: os instrumentos utilizados durante os
processos de ensino e de aprendizagem; o material didatico; a linguagem; o meio de veiculagao;
o desenvolvimento dos conteldos; o formato pedagdgico adotado; e, o resultado da avaliacdo
da aprendizagem.

Além disso, efetuar-se-a construcao de informacgGes por meio de respostas dos estudantes a
pesquisas (questionario com questdes abertas e/ou fechadas), na qual se busca evidenciar a
percepcdo do publico atendido em relacdo a EaD. Essas pesquisas podem ser realizadas nos
encontros presenciais, em questionarios disponibilizados no médulo de ambientagdo no AVA,
por links enviados pela mensageria ou por outros meios.

Ciente da importancia da avaliacdo institucional para a qualidade da educagao que se propée a
ofertar, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional a Distancia de
Brasilia devera realizar ainda a Avaliacdo Pedagdgica Semestral, prevista no Calendario Escolar
da SEEDF.

12 CoorbeNAcAo PEbAGOGICA

A Coordenagdao Pedagédgica constitui-se num dos mais importantes espacos e tempos
pedagégicos dentro da escola. E nele que se dio as “reflexdes sobre os processos pedagdgicos
de ensino e aprendizagem e formacdo continuada, tendo por finalidade planejar, orientar e
acompanhar as atividades didatico pedagodgicas, a fim de dar suporte ao Projeto Politico
Pedagdgico - PPP”, conforme o art. 119 do Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal.

Levando-se em considera¢do que o(a) docente tem papel primordial na conducdo do processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes, a Coordenag¢dao Pedagdgica tem um carater
prioritariamente avaliativo, formativo, investigativo e de planejamento, sem distingdo de
importancia entre eles, objetivando o aprimoramento do referido processo e o fornecimento
de ferramentas e conhecimentos aos docentes que os permitam melhor operacionalizar sua
atividade pedagdgica, implementando novas praticas, sendo capazes de pensar e propor
mudancas que vao além do espaco escolar em que atuam.

Desta forma, a Coordenacdo Pedagdgica proposta pelo CEJAEP EaD possui dois importantes
momentos: um de coordenacgao coletiva que acontece toda quartafeira pela manha e outro de
coordenacdo individual/por drea que acontece em turno escolhido pelo(a) docente. Ambos os
momentos acontecerdo prioritariamente de forma presencial.
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O espago-tempo da Coordenacdo Pedagdgica coletiva é peca principal onde as dimensdes
avaliativa, formativa, investigativa e de planejamento coletivo estao presentes.

Dimensdo avaliativa: busca-se pensar e/ou realizar avaliagdo diagndstica dos(as) estudantes
com levantamento de defasagens quando possivel e institucional, para aprimoramento dos
processos e da relagdo da escola com a comunidade, e aprimorar as avaliagbes para que se
tornem a mais formativa possivel no AVA.

Dimensdo formativa: propde-se temas para estudo, como os documentos norteadores da
SEEDF para o trabalho pedagégico, oficinas para melhor utilizagdo de recursos existentes ou
novos na perspectiva de aprimoramento do AVA e das unidades de estudo.

Dimensdo de planejamento: planejar conjuntamente o calendario préprio da escola no inicio
do ano letivo, as a¢Ges a serem desenvolvidas ao longo de cada periodo letivo e os cronogramas
envolvendo tais acGes; planejar individualmente as a¢des envolvendo as aulas e atendimento
aos(as) estudantes no AVA e, eventualmente, por area, alguma proposta de aula ou projeto
envolvendo a drea de conhecimento; planejar a atualizagdo dos cursos no AVA tanto para o seu
aprimoramento quanto para adequagdo a novos contextos.

O coordenador pedagdgico, seguindo as atribuicdes que lhe sdo conferidas pelo Regimento da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, atuara diretamente com o corpo docente como fio
condutor do processo envolvido na Coordenac3o Pedagdgica em todas as suas dimensdes. E,
portanto, imprescindivel no direcionamento de ac¢es que conduza o corpo docente para
construcdo e/ou aquisicdo de novos saberes e para transformacdo paradigmatica dos saberes
constituidos de forma a que os(as) docentes possam, por sua vez, conduzir um processo de
ensino e aprendizagem, mesmo a distancia, o mais emancipatdrio possivel.

12.1 VALORIZACAO E FORMACAO CONTINUADA DOS  PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

A formagdo dos professores devia insistir na constru¢Go deste saber
necessdrio e que me faz certo desta coisa dbvia, que é a importdncia
inegdvel que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social e econémico
em que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos que
juntar o saber tedrico-prdtico da realidade concreta em que os
professores trabalham (FREIRE,

1997, p. 155).

A LDB, Lei n.2 9.394/96, valoriza a qualificagdo dos profissionais da educacdo, além de reforgar
a necessidade de elevar o nivel de formagdo dos professores, determinando que "cada
Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, deverdo (...) realizar programas de
capacitagao para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos
da educacdo a distancia" (art. 87, Inciso lll). Os docentes devem ter uma formacdo especifica
gue os torne competentes no dominio operacional das novas tecnologias da informacdo e das
comunicag¢oes, e compromissados com as formas novas de interatividade pedagdgica que a
cultura virtual exige em geral e, de modo especial, com a Educacgdo de Jovens e Adultos (Parecer
CNE/CEB n° 6/2010).

A formacado inicial para a docéncia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio realiza-se
em cursos de graduacgao e programas de licenciatura ou outras formas, em consonancia com a
legislacdo e com normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. A formacao
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inicial ndo esgota as possibilidades de qualificagdo e desenvolvimento dos professores da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as instituicdes de ensino
a organizacdo e viabilizacdo de agbes destinadas a formacdo continuada dos professores
(Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, art. 40, § 4°).

A viabilizacdo de ac¢Oes destinadas a formacdo continuada deve ser aplicada a todos os
professores do Centro de Educac¢do de Jovens e Adultos e Educacgdo Profissional a Distancia de
Brasilia sejam da Educacao de Jovens e Adultos em EaD, sejam da Educacdo Profissional em
EaD. A LDB n29.394/96 destaca o papel dos profissionais da educag¢do na construgdo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, na gestdo democratica, no estabelecimento de estratégias
didaticas e no préprio desenvolvimento profissional, inclusive mediante a capacitacdo em
servico. E notdria a preocupagdo em valorizar os profissionais da educacdo, pois reflete o
mundo em que vivemos, marcado por um continuo processo de mudanca, por avanc¢os
cientificos e tecnolégicos, pela valorizagdo do conhecimento, das competéncias, da autonomia,
dainiciativa e da criatividade. Diante dessa realidade, crescem as pressdes por maior qualidade
nos processos de ensino e de aprendizagem e por uma educac¢do que ocorra ao longo de toda
a vida. A escola contemporanea deve ser um espaco de aprender a aprender; de criacdo de
ambientes que favorecam o conhecimento multidimensional, interdisciplinar; um local de
trabalho cooperativo/solidario, critico, criativo, aberto a pluralidade cultural, a capacitacdo
constante e ao comprometimento com o ambiente fisico e social em que estamos inseridos.

No que se refere ao desenvolvimento do professor, como um processo que ocorre pela
apropriacdo dos instrumentos culturalmente criados por mediag¢bes na relacao social, buscou-
se apoio nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural. A principal razdo por optar por essa
abordagem deve-se ao pressuposto de que o papel do outro é fundamental na constituicdo do
ser humano, em uma acdo ativa na interacdo social, determinada pelas condi¢des histdricas e
culturais em que estdo imersos (VYGOTSKY, 1996). Dessa forma, pode-se dizer que o preparo
profissional de um docente voltado para a EJA e a Educagdo Profissional, na modalidade de EaD,
necessita incluir, além das exigéncias formativas para professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Aliado a isso, esse profissional deve
buscar interagir empaticamente com essa parcela de estudantes, estabelecer o exercicio do
didlogo e valorizar afetiva e profissionalmente o desenvolvimento do ser humano integrante
de uma sociedade tecnologizada (COSTA, 2016).

Portanto, a formagdo continuada do professor contribui teoricamente para o desenvolvimento
do profissional da educacdo, porém um dos desafios do educador é justamente por em pratica
ateoria aprendida. Por esta razdo “é fundamental que o formador tenha claros conceitos, ideias
e concepgOes que orientem suas a¢des e que encare as contribuicdes tedricas como subsidios
que possibilitam a reflexdo sobre a pratica e ndo como a solu¢do final para todos os problemas,
aceita de forma hegeménica” (Altenfelder, 2005, n.p.). Pois, a formacgdo continua é a articulagdo
do desenvolvimento profissional do professor com a praxis, ou seja, com a realidade escolar na
qual o educador estd inserido. Além disso, é de extrema importdncia que a formacdo
continuada esteja em alinhamento com os planos de carreira, vida e ideais do docente.

12.1.1 Das tecnologias digitais na formacdo do professor

O conceito de tecnologia surgiu na Grécia. As palavras técnica e tecnologia tém sua raiz no
verbo grego tictein, que significa criar, produzir. Para os gregos, a techné (arte, destreza) era o
conhecimento pratico que visava a um fim concreto, que, combinada com logos (palavra, fala),
diferenciava um simples saber de um fazer com raciocinio. Para Aristételes, a techné era
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superior a experiéncia: era um fazer que implicava uma linha de raciocinio, que compreendia
ndo apenas as matérias-primas, as ferramentas, como também a ideia originada na mente do
produtor até o produto pronto. Para ele, a techné sustentava um juizo sobre o como e o porqué
da producdo. Dessa forma, a luz da etimologia da palavra, acima mencionada, pode-se inferir,
inicialmente, que tecnologia é um fazer concreto, fruto da razdo (PIVA JUNIOR, 2013).

As Tecnologias Digitais — TD, os usos e as praticas sociais que emergem da interagdo homem e
maquina geralmente provocam transformagdes fundamentais na existéncia e na forma de
socializagdo humana. Essas mudancas interessam diretamente aos estudos sobre os processos
de aprendizagem no contexto escolar, uma vez que a facilidade de acesso a informacao e as
possibilidades de novas formas de interacdao e comunicacdo por meio dessas tecnologias fazem
surgir novas maneiras de aprender em contextos variados (KENSKI, 2003). O Termo Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo — TIC ainda é o mais utilizado para se referir aos dispositivos
eletronicos e tecnoldgicos, incluindo-se computador, internet, tablet e smartphone. Como o
termo TIC abrange tecnologias anteriores como a televisdo, o jornal e o mimedgrafo,
pesquisadores tém utilizado o termo “novas tecnologias” para se referir as tecnologias digitais
(KENSKI, 1997) ou Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo — TDIC (BARANAUSKAS;
VALENTE, 2015).

Nesse PPP, utiliza-se “os termos TDIC, novas tecnologias e tecnologias digitais indistintamente,
para referir-se ao computador, ao tablet, ao celular, ao smartphone e a qualquer outro
dispositivo que permita a navegacao na internet” (COSTA, 2016, p. 24). Gonzalez (2005, p. 75)
ressalta: “pesquisas indicam que, dependendo do tipo de curso e da motivacdo do aluno, o
ensino e a aprendizagem a distancia podem ser tdo eficazes quanto o ensino presencial”. O
autor aponta que a diferenga apoia-se justamente no professor/mediador, que necessita
atualizar-se mais continuamente, apropriando-se de novas metodologias e técnicas de ensino,
de modo a tornar-se um mediador e motivador das aprendizagens discentes. Assim hd, para o
professor da modalidade de Educacdo a Distancia, uma responsabilidade especial no contexto
histérico atual, principalmente diante da analise apontada por Moran (2007, p. 20) que “em
poucos anos dificilmente teremos um curso totalmente presencial”. Por isso, pode-se dizer que
estamos em uma direcdo e em um caminho para novos contextos de ensino e aprendizagem,
que desencadeiam mudangas significativas na formag¢ao dos professores, em especial daqueles
gue atuardo na educacdo a distancia.

O conceito de Educagdo a Distancia no Brasil é definido oficialmente no Decreto no 5.622, de
19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005):

Art. 19 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educagdo a
Distdncia como modalidade educacional na qual a mediagdo diddtico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

Dessa forma, se faz necessdrio que o professor atuante na modalidade de Educacdo a Distancia
esteja em constante processo de aprendizagem e atualizacdo. Atualmente, existem diversas
ferramentas e funcionalidades que podem ser utilizadas pelos professores como meio de
realizar a mediacdo pedagdgica e também, para a criagdo de material diddtico para os
estudantes. Tais ferramentas como o Canva, por exemplo, podem ser utilizadas de modo a
agregar positivamente para a experiéncia do estudante durante o seu processo de
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aprendizagem, mas para que isso seja possivel, é necessario que o docente tenha a habilidade
e o conhecimento necessdrio para a exploracdo conjunta da ferramenta.

A Subsecretaria de Formacdao Continuada dos Profissionais da Educacdo - EAPE é uma
instituicdo que se propde a implementar politicas e diretrizes especificas de formagao
continuada, de letramento cientifico, e de pesquisa, em consonancia com as necessidades da
Rede Publica de Ensino e dos demais setores da Secretaria do Distrito federal. Dessa forma, é
imprescindivel que haja um incentivo da gestdo escolar para que os professores se sintam
motivados para participarem de cursos oferecidos pela EAPE, visando o aproveitamento dos
cursos no ambito escolar e no ambito do préprio crescimento pessoal e profissional.

Assim, o incentivo pela formacgdo continuada dos professores do Centro de Educagdo de Jovens
e Adultos e Educagdo Profissional a Distancia de Brasilia se faz necessdria tendo em vista que
as tecnologias estdo em constante atualizacdo, os professores atuantes da modalidade de
ensino a distadncia devem, portanto, se manterem também atualizados, buscando ndo sé o
aperfeicoamento profissional, mas também novas possibilidades de crescimento pessoal.
Conhecer a fundo e dominar as possibilidades e ferramentas que a plataforma MOODLE
oferece, é também uma maneira de melhorar a experiéncia dos estudantes durante o processo
de aprendizagem.

13 InsTANCIAS E SERVICOS DE APOIO AO PROCESSO EDUCACIONAL

O CEJAEP EaD tem entre seus objetivos institucionais oferecer um processo educativo que
proporcione oportunidades educacionais apropriadas as caracteristicas dos estudantes, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho; promover a autonomia intelectual dos estudantes;
atender aos preceitos de uma educacdo inclusiva. Na Educacdo de Jovens e Adultos, assim
como na educagdo profissional, ndo hd um uUnico tempo de aprender, este é continuo e
individual e constitui-se pelo enfoque de uma aprendizagem ao longo da vida (Curriculo em
Movimento — EJA p.25), atributo advindo da caracteristica de um ensino e escolariza¢do voltado
para jovens e adultos. Quando reconhecemos que os individuos possuem ritmos e tempos de
aprendizagens diferentes, assim como demandas e dificuldades proprias, estabelecemos a
necessidade de um atendimento educacional de suporte para superagdo das possiveis
dificuldades individuais.

O CEJAEP EaD promove por meio de plantées presenciais e online do corpo docente um
atendimento mais individualizado, no entanto para que tais preceitos sejam operacionalizados,
na sua plenitude, e a IE consiga oferecer um acompanhamento adequado com objetivo de
ajudar os estudantes a superar as possiveis dificuldades de aprendizagem faz-se necessario o
apoio de uma Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem — EEAA, conforme o Regimento
Interno da SEEDF estabelece no Art. 123:

A Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem, intitulada EEAA, é
multidisciplinar, composta de profissionais com formagcdo em
Pedagogia e em Psicologia, que tem como objetivo principal contribuir
para a superagdo das dificuldades presentes no processo de ensino e
escolarizagdo, por meio de uma atuagdo institucional.
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Apesar do citado documento prever esse atendimento em todas as etapas e modalidades de
ensino basico, o CEJAEP EaD ainda ndo é contemplado com este tipo de atendimento de apoio
a aprendizagem.

13.1 ORIENTACAO EDUCACIONAL — OE

13.1.1 ORIENTACAO EDUCACIONAL: DIRETRIZES NACIONAIS.

O Ministério da Educagdo (MEC) estabelece diretrizes para a atuacdo de um orientador
educacional no Brasil. Essas diretrizes estdo relacionadas as competéncias que o profissional
deve ter para desempenhar suas funcbes, bem como as dreas de atuacdo e as atribuicOes
especificas do cargo.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Atuacao de Orientadores Educacionais, instituidas
pelo MEC em 2004, o orientador educacional deve ter formacdo superior em Pedagogia ou em
Psicologia, com especializacdo em Orientacdo Educacional. Além disso, deve possuir
habilidades para:

* Orientar o desenvolvimento de projetos pedagdgicos e educacionais;

* Desenvolver atividades para a promocdo do desenvolvimento pessoal e social dos
estudantes;

* Acompanhar e avaliar o processo de aprendizagem dos estudantes;

* Realizar orientagdo vocacional e profissional;

*  Atuar em parceria com a familia e a comunidade;

* Orientar os professores e demais profissionais da escola em relagdo a questdes

pedagdgicas e educacionais.

E importante ressaltar que essas diretrizes s30 apenas um guia geral e que as atribuicdes
especificas do orientador educacional podem variar de acordo com a instituicdo em que ele
trabalha.

13.1.2 Orientacdao Educacional na Secretaria de Educacao do Distrito Federal:

Diretrizes para Orientagdao Educacional

A atuacdo do orientador educacional na Secretaria de Educagdo do Distrito Federal segue as
diretrizes nacionais, porém, também possui suas especificidades, que sao:

No Distrito Federal, a atuacdo do orientador educacional estd pautada pelas normas que
estabelecem as diretrizes para a organizagao do sistema de ensino do DF. De acordo com essas
diretrizes, as atribuicdes do orientador educacional incluem:

l. Promover a orienta¢do educacional, vocacional e profissional dos estudantes;

. Participar da elaboracdo e execucdo do projeto pedagdgico da escola;

. Atuar em conjunto com o corpo docente para desenvolver estratégias de ensino que
favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes;

V. Realizar o acompanhamento do processo de aprendizagem dos
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estudantes, identificando suas dificuldades e propondo a¢Ges para superalas;
V. Participar de reunides e conselhos escolares para discutir questdes pedagdgicas e

educacionais;
VI. Estabelecer parcerias com a familia e a comunidade para promover a integracao escola-

familia-comunidade.

Além disso, a Secretaria de Educagdo do Distrito Federal também oferece cursos de formacao
continuada para os orientadores educacionais, com o objetivo de atualizar e aprimorar suas
competéncias profissionais. Esses cursos abordam temas como orientagao vocacional, relagdes
interpessoais, desenvolvimento infantil e adolescéncia, entre outros.

13.1.3 Orienta¢dao Educacional no Distrito Federal na Modalidade a Distancia As
diretrizes para a atuacdo do orientador educacional no Distrito Federal também se aplicam a
EaD, pois o objetivo do orientador é orientar o processo de aprendizagem dos estudantes,
independentemente do formato de ensino. No entanto, existem algumas particularidades que
precisam ser consideradas para a atuacdo do orientador educacional na EaD. Ha a necessidade
de aptidao para atuar na modalidade a distancia.

Algumas das atribui¢cdes do orientador educacional na EaD podem incluir:

l. Orientar os estudantes em relacdo as escolhas educacionais e profissionais,
considerando as possibilidades oferecidas pela EaD;

. Acompanhar o desempenho académico dos alunos, fornecendo suporte e orientacao
em relacdo a questdes de aprendizagem, estudo e organizacao, principalmente quando
se trata de aprendizagem auténoma;

. Promover a interagdo entre os estudantes e entre estudantes e professores, por meio
de féruns de discussao, chats e outras ferramentas de comunicagao;

V. Desenvolver estratégias pedagdgicas que considerem as caracteristicas da EaD, como
a flexibilidade de horarios e a necessidade de organiza¢do e autonomia por parte dos
estudantes;

V. Atuar em conjunto com a equipe pedagdgica para avaliar e aprimorar o processo de

ensino-aprendizagem na EaD.

Além disso, é importante que o orientador educacional na EaD tenha aptidao, conforme prever
a portaria de Aptiddao, que comprove a sua habilidade para lidar com a tecnologia e com a
metodologia EaD para que possa orientar os estudantes de forma efetiva e adequada no AVA.
Também é importante que tenha conhecimento das normas e diretrizes que regem a EaD, para
garantir que suas atividades estejam em conformidade com as exigéncias legais.

13.1.4 Como o Orientador Educacional deve atuar no CEJAEP EaD? No tocante ao
CEJAEP EaD, o orientador educacional deve ser capaz de desenvolver estratégias pedagdgicas
que considerem as caracteristicas especificas do ambiente virtual (AVA), como a necessidade
de organizac¢do e autonomia por parte dos alunos, bem como a flexibilidade de horérios. Deve
promover a interagdo entre os alunos e entre alunos e professores, utilizando ferramentas de
comunicacdo e féruns de discussdo para que possam trocar ideias, debater temas e
compartilhar experiéncias.
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Em resumo, o orientador educacional no CEJAEP EaD deve desempenhar um papel
fundamental na promocgao do sucesso académico e profissional dos alunos, fornecendo suporte
e orientacdo em relacdo a questdes de aprendizagem, estudo e organizacdo de estudos.
Convém ressaltar que até o presente momento o CEJAEP EaD ndo dispde de orientador
educacional. Por isso ndo ha o plano de atendimento inserido. O CEJAEP EaD por meio do
processo Sei estd em tratativas com a CRE PP e a SEEDF para suprir esta demanda

13.2 AEE / SALA DE RECURSOS

O Curriculo em Movimento preconiza que “a escola deve ser o espaco de fortalecimento da
participacao individual e coletiva, que reconheca e valorize todos os grupos". A Educacao em e
para os Direitos Humanos na Escola é, assim, uma forma de reposicionar compromissos
nacionais com a fomentacao de sujeitos de direitos e de responsabilidades, podendo influenciar
na construcdo e consolidagdo da democracia. (Curriculo em Movimento, Pressupostos
Tedricos)”. Dessa forma, a UE deve assegurar sobretudo a importancia da Educacédo inclusiva e
gue todos tenham acesso a educacao garantindo os principios da Educacao

Inclusiva:

* Do respeito a dignidade humana;

* Da educabilidade de todos os seres humanos, independente de comprometimentos

gue possam apresentar;
* Do direito a igualdade de oportunidades educacionais;
* Do direito a liberdade de aprender e de expressar-se;

* Do direito a ser diferente.

O Centro de Educacgao de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional a Distancia de Brasilia é uma
UE inclusiva e assegura o direito de matricula das pessoas com necessidades educacionais
especiais de forma a desenvolver suas habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais. No
entanto, convém ressaltar que a UE ndo dispde de Sala de Recursos e as adequacgdes
curriculares sdo realizadas de acordo com as necessidades educacionais de forma que o
estudante possa acompanhar o processo de aprendizagem, assim como manusear a plataforma
virtual de aprendizagem.

A proposta de uma educagado inclusiva requer que ocorram transformagdes estruturais no
sistema educacional. O atendimento aos estudantes com necessidades educacionais
especificas (AEE) constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino para apoiar o
desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educagao especial, em todas as etapas, niveis e
modalidades, ao longo de todo o processo de escolarizacdao. Embora existam documentos legais
garantindo o atendimento educacional especializado aos sujeitos da Educagdo Especial,
preferencialmente na rede regular de ensino, sabemos que ndo se concretiza sem que se
garanta, enquanto responsabilidade do Estado, recursos humanos, fisicos, materiais, entre
outros, sendo urgente maior compromisso politico e investimento financeiro com a Educacao
brasileira. Pela complexidade das questdes que envolvem a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia, torna-se necessaria a criagdo de amparos juridicos que Ihes proporcione condi¢cGes
de desenvolvimento, participagdo e autonomia. Conforme prevé a legislagdo pertinente a esse
tema, as estratégias para inclusdo do estudante com necessidade educacional especial e/ou
deficiéncia, e com altas habilidades ou superdotacao seriam definidas no Plano de Atendimento
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Educacional Individualizado — PEl, que consiste em estabelecer diretrizes tanto para os
docentes como para os discentes.

Considerando as necessidades prementes de atendimento ao estudante com necessidade
especial de atendimento, ressaltamos que ndao contamos com sala de recursos. Os docentes
fazem o atendimento individualizado ao estudante que esta matriculado e com acesso a
plataforma Moodle, ndo consegue acompanhar os cursos e/ou realizar as atividades
pedagdgicas do AVA. Esses estudantes sdao acompanhados paralelamente por professores da
escola que, voluntariamente e sem a especializacdo necessaria para tal tarefa, realizam a
mediacdo entre o estudante e o professor do componente curricular em curso, com o objetivo
de promover uma melhor interacdo na plataforma, com acolhimento e acompanhamento
personalizado, buscando promover minimamente a adequac¢ado do estudante de acordo com o
especificado no laudo médico as exigéncias académicas do curso.

Diante do exposto e devido a natureza da UE ser na modalidade a distancia, na qual atende
estudantes de todas as regides administrativas do Distrito Federal, e em consonancia com o
Regimento Interno da SEEDF que diz no pardgrafo 32 do Art. 130:“O atendimento de que trata
este artigo é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos da prépria Instituicdo educacional
ou em outra,

preferencialmente no turno inverso ao da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado também nos Centros de Ensino Especial.” A Sala de Recursos
“tem como funcgdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
qgue eliminem as barreiras para plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciamse daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. (Orientacdo Pedagdgica — Educacdo Especial (s/d), p 77).

Assim, o CEJAEP propde que a SEEDF/SUBIN viabilize o atendimento dos estudantes que
apresentarem laudos na sala de recurso especifica das suas, respectivas, Regibes
Administrativas-RA/Coordenagdes Regionais de Ensino-CRE, ao considerar que a logistica para
o estudante ser atendido préximo ao domicilio contribui para a plena efetivacdo do
atendimento pedagdgico, conforme consta na documentagdo vigente como a Estratégia de
Matricula. Assim como, se faz necessario que haja o atendimento do corpo discente da UE pelo
professor itinerante, no que diz respeito as orientagdes pedagdgicas e producao de material de
estudo com as adequagdes necessarias as especificidades dos estudantes com laudos médicos,
conforme previsto no Regimento Interno:

Art. 131. O AEE em Sala de Recursos para estudantes com baixa visdo;
Deficiéncia Visual/Cego; deficiéncia auditiva leve, moderada, profunda
e severa e surdocegos contard, conforme o caso, com a participa¢Go
de:

/ - professor que atua como intérprete educacional, para atuagdo
em sala de aula comum em que esteja matriculado o estudante surdo,

conforme previsto na estratégia de matricula;

] - professor que atua como guia-intérprete, para atuagdo junto
ao estudante surdocego;

1 - professor itinerante, para atuagdo junto aos estudantes e
professores em unidades escolares que néo possuem Sala de Recursos.
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O atendimento do corpo docente do CEJAEP EaD para orientacdo e adequacgao de material de
estudo dos discentes com necessidades especiais de aprendizagem também estd em
consonancia com a Portaria 1.152/SEEDF (DODF n2 226 de 07/12/2022 p.47) que fala sobre as
atribuicdes do professor itinerante:

Art. 102. As atribuigées do itinerante envolvem:
| - atendimento aos estudantes;

Il - confec¢do de material adaptado;

Il - articulagdo com a gestdo, servicos de apoio, Sala de Recursos,
professores, familia e também com a UNIEB/CRE e a Diretoria de
Educagdo Inclusiva e Atendimentos Educacionais Especializados da
SUBIN;

IV - participar de Conselho de Classe, Estudo de Caso, Adequacdes
Curriculares, Promocgdo e intervengdo pedagdgica, coordenagdes
pedagdgicas na IE/IEE/ENE na qual estd em exercicio e nas demais
que possuam estudantes que sejam publico-alvo do seu
atendimento, de forma alternada;

V - captar estudantes que se encontram sem atendimento ou ndo
matriculados na Rede Publica;

VI -realizar visitas periddicas as IEs/IEEs/ENEs;
VIl - participar de cursos de formagdo continuada na drea;

Vill- comparecer, quando solicitado, as reuniées com a UNIEB/CRE e
com a DEIN/SUBIN;

IX - orientar e acompanhar as IEs/IEES/ENEs e CRE quanto a
organizac@o das turmas no periodo da Estratégia de Matricula e
sempre que se fizer necessdrio.

Compreende-se que a pratica pedagdgica de um docente da EJA e da Educagao Profissional, na
modalidade de EaD, necessita incluir, além das exigéncias formativas para professor, também
aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Nesse caso, cabe
incluir, por exemplo, a elaboragdo, execucdo e avaliagdo do Plano de Atendimento aos
Estudantes (AEE), por meio da identificacdo de habilidades e necessidades educacionais
especificas dos estudantes, definicdo e organizacdo de estratégias, servicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade em conjunto com os setores da SEEDF que possuem as
atribuicOes e as pessoas com formacgdes especificas para subsidiar e orientar os professores da
Rede Publica de Ensino do DF.

14 ProrissioNAls READAPTADOS E PROFISSIONAIS DE APoIO ESCOLAR

O(a) professor(a) readaptado(a) ou professor(a) PcD, com adequacdo expressa para nao
regéncia de classe, atuara como professor/tutor na Educacdo a Distancia e devera ter aptiddo
para atuar na modalidade EaD, conforme Portaria de Atuagdo da Carreira Magistério.
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O CEJAEP ndo conta com o atendimento de Monitores ou Educadores Sociais Voluntarios.
Entretanto, a |E solicitou por meio de processo Sei o envio de Jovens de Jovens para colaborar
na IE.

14.1 ATUACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

A UE conta com um corpo docente capacitado com aptiddo em Educacdo a Distancia, assim
como experiéncia na media¢do virtual e sobretudo na plataforma virtual utilizada na UE,
Moodle. Professores estes que atuam tanto como mediadores/tutores, regendo interacées nos
féruns e mensageria virtual de forma a manter o ambiente midiatico acolhedor e minimizando
a sensacdo de distancia, quanto como professores/autores elaborando material didatico em
linguagem dialdgica. Além de manter o AVA atualizado e disponibilizar contelddo em diversas
formas, visto que dentro do ambiente de aprendizado estdo presentes estudantes de diversas
naturezas distintas, por sua vez, com diferentes preferéncias de metodologia de ensino. Dentre
tais atribuicOes dos professores do CEJAEP EaD estdo:

* Produzir o material didatico de EaD, adequado de acordo com os objetivos de

aprendizado e utilizando-se de linguagem dialdgica clara e objetiva.

* Pesquisar e inserir Objetos Educacionais Digitais — OED adequados ao componente

curricular sob sua responsabilidade, em carater complementar.

* Organizar a escrita de forma hipertextual, encorajando o estudante, por meio de links,
glossarios e dicas de leitura complementar, a buscar de forma guiada uma expansao do

conteudo apresentado.
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Criar, manter e atualizar o banco de questdes (objetivas e discursivas) a serem
apresentadas aos estudantes nas Atividades Avaliativas.

* Manter contato frequente com os estudantes, visando a sensac¢do de acolhimento deles
por parte da equipe docente dentro do ambiente virtual.

* Buscar contato, em especial, com os estudantes que apresentem baixo ou nenhum
indice da participagdao no AVA, visando a redugdo do abandono da disciplina.

* Orientar os estudantes quanto a realizacao das tarefas propostas, por meio eletrdénico,
por telefone e/ou presencialmente.

* Disponibilizar o material pedagdgico (de autoria e outros) no AVA.

* Corrigir as atividades enviadas ao repositorio de tarefas do AVA, com postagem de
comentarios individualizados.

*  Atualizar sistematica e periodicamente os avisos do curso.

* Promover encontros virtuais nas salas de bate-papo e/ou féruns e deles participar,
esclarecendo duvidas e discutindo temas relativos aos contetdos dos mddulos.

* Buscar solugbes para as disfun¢des detectadas.

*  Promover atividades pedagdgicas no atendimento presencial, adequadas as
necessidades discentes: esclarecimentos de duvidas, aulas de conteudo, palestras,
oficinas, pesquisas de campo, excursoes.

* Esclarecer, sempre que solicitado, duvidas sobre navegacao no AVA e conteudos,
respeitando o prazo maximo de 48 (quarenta e oito) horas uteis.

* Elaborar, periodicamente, provas com itens inéditos e adequados a realidade dos
estudantes.

* Langar notas e acompanhar o “Relatdrio de Notas” dos estudantes no AVA, como forma

de registro da avalia¢do processual.
* Manter atualizadas as datas de abertura e fechamento de atividades do AVA.
* Organizar as provas realizadas para arquivamento em trilho, colocando-as em ordem
alfabética de acordo com a lista de presenca assinada pelos estudantes.
Conferir a Ata Final de Resultados, assina-la e entregd-la na forma fisica a

Secretaria da UE, no prazo determinado ao final de cada periodo letivo. A Ata final de
Resultados é de responsabilidade exclusiva do docente, pois seu registro corresponde
ao Registro do Didrio de Classe.

14.2 PERMANENCIA E EXITO ESCOLAR DOS ESTUDANTES

O CEJAEP, oferta a EJA e EPT na modalidade EaD, a condi¢do de reconhecimento e valorizacdo
da diversidade dos estudantes é um dos pontos centrais a ser considerado nos processos de
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ensino aprendizagem. Sobretudo na EJA a diversidade pressupde reconhecer que a garantia do
direito a educacgado resulta de um sistema social e econémico excludente.

De acordo os autores Machado e Rodrigues (2013), é necessario um aporte que possibilite
sanar, ou pelo menos diminuir a grande distancia entre o saber e a classe trabalhadora, para
gue a exclusdo desses sujeitos seja amenizada e que a exploracdo individual desse cidadao
possa ser compreendida pela sociedade e pela prépria pessoa.

"A evasdo ndo deve ser vista como algo inevitdvel ou até inerente a tal modalidade de ensino-
aprendizagem, mas como um problema inerente a gestdo de cursos a distancia. Cabe aos
educadores e pesquisadores que lidam nessa esfera buscar identificar as causas e prevenir sua
incidéncia para tentar reduzi-la (Cornelio et all., 2015, p. 2).

O plano de permanéncia e éxito escolar dos estudantes é um conjunto de a¢des que visam
reduzir a evasdao escolar e garantir a permanéncia e o sucesso dos estudantes em suas
trajetdrias escolares. Sdo muitas as varidveis que podem impactar na permanéncia ou na
evasdo escolar do estudante da EJA. Alguns desses fatores podem estar relacionados a falta de
apoio familiar, dificuldade com o sistema virtual do curso, dificuldade ao acessar o material do
curso, dificuldade tecnoldgicas, entre outras. Além disso, o sujeito da EJA é marcado pelo
processo da exclusdo social e o retorno a escola deve ser acolhedor a fim de amenizar os
possiveis causadores da evasdo e incentivar a continuidade dos estudos.

Algumas formas eficazes de acolhimento para o sujeito da EJA podem ser citadas a seguir:

Secretaria humanizada — A secretaria é o primeiro contato do estudante com a escola.

7

Por essa razdo é necessdrio que haja um ambiente acolhedor, respeitoso e sem
julgamentos por parte das pessoas que estdo dispostas a auxiliar este estudante.

* Acolhimento na plataforma - Para muitas pessoas este serd o primeiro contato com a
plataforma de aprendizagem Moodle. A dificuldade tecnoldgica neste momento pode
desencadear sentimentos complexos, que poderao levar o estudante a desistir do curso.
Procurando minimizar a dificuldade dos estudantes e evitar tais sentimentos, a Aula
Inaugural desempenha um grande papel, pois é a partir deste primeiro contato do
estudante com a plataforma, através da aula inaugural, que duvidas sobre o curso,

funcionamento e ferramentas da plataforma podem ser sanadas.

* Apresentagao dos professores -O momento de apresentagao do corpo docente se faz
de extrema importancia para que seja possivel a aproximagao do estudante com o
professor. Na EJA EaD, diferente de uma sala de aula presencial, o contato entre
professor-estudante se da por intermédio da plataforma MOODLE e outros meios de
comunicacado. Sendo assim, este primeiro contato do estudante com o corpo docente
trds o sentimento de pertencimento a um grupo, aproximando também o estudante de
seus professores. E importante que neste momento os professores sejam receptivos e

qgue acolham o publico da EJA.
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Além da infraestrutura, é salutar apresentar os desafios decorrentes do retorno a escola por
jovens e adultos trabalhadores, ressaltando que o conhecimento e as experiéncias acumulados
fora dos bancos escolares sdo importantes para o processo de aprendizagem, pois conforme
nos ensina Arroyo:

Toda transmissdo cultural de uma geragdo a outra recorre a processos
que se diferenciam em funcdo da idade daqueles que séo educados. A
formagdo das criangas, dos adolescentes, dos jovens e dos adultos
sempre foi considerada como ciclos diferentes. Entre um ciclo e outro
hd peculiaridades que definem conteudos, processos, experiéncias e
vivéncias culturais. Cada ciclo seria adequado a cada idade de
formagcéo na medida em que seja uma combinacdo intima de
conteudos culturais e de vivéncias de formacgdo intelectual, volitiva,
artistica, fisica, politécnica (2003, p. 5).

O material didatico também possui grande influéncia na permanéncia ou evasdo do estudante
da EJA. Desta forma, se faz necessdario que o material didatico esteja
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alinhado com as Diretrizes da EJA e que leve em consideracdao os conhecimentos prévios dos
estudantes. De acordo com o Curriculo em Movimento — Caderno EJA, o material didatico
precisa dialogar com as expectativas do sujeito da EJA. No caso da Educagdo Profissional, é
preciso que o conteudo atenda as expectativas e que possam ser significativos e criticos, para
gue assim, possam transformara visdo da sociedade na qual o sujeito esta inserido.

14.3 PAPEL DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

O constante contato entre professores e equipe gestora garante que a maior parte dos
estudantes ndo sejam desestimulados a frequentar e participar ativamente da vivéncia
educacional na plataforma. O CEJAEP é uma escola que atrai muitos estudantes em busca da
conclusdo da educacdo basica. Muitos estudantes chegam sem dominar a tecnologia. Portanto,
o trabalho desenvolvido inicialmente é o da inclusdo digital por meio do Moddulo da
Ambientacdo, estratégia para incentivar e garantir que o nimero de evasdo seja o menor
possivel. Na plataforma ha a interacdo constante dos professores, além de haver os plantdes
presenciais e on-line, que garante uma maior aproximacdo do estudante com o professor e,
consequentemente, com o curso.

O CEJAEP é uma constante “Busca Ativa”, ou seja, processo de contato e convencimento junto
aos estudantes da escola e seus familiares para que interajam na plataforma. Esta Busca Ativa
se dd por meio de envio de e-mails, telefonemas e campanhas nas redes sociais. Como
orientacdo também da Subsecretaria de Educacdo Basica e Coordenacao Regional de Ensino do
Plano Piloto, estratégias de contato direto com os estudantes também sdo estabelecidas. A
“Busca Ativa” no contato direto com os estudantes se da principalmente por intermédio da
plataforma virtual, por meio de:

*  Tépico avisos;

* Mensagem de incentivo enviada na plataforma; * Contatos telefénicos e/ou virtuais:

Ligacdes telefonicas.
* Reunides de familias por videoconferéncia.
* Levantamento dos “Estudantes Nunca” e o resgate deste estudante; Por meio de envio

de envio de mensagens;

* Feedback (respostas) sobre as atividades realizadas ao longo do periodo, identificando
as fragilidades no processo de aprendizagem e promovendo uma recuperagao continua.
As tentativas de envio das atividades que os estudantes possuem no AVA, constituem
no processo continuo de recuperacdo e a interagdo/mediacdo do professor/mediador é
importante neste processo de recomposi¢ao das aprendizagens. Sobretudo quando o
estudante vem com o estigma da cultura do fracasso escolar. O feedback do professor
possui um papel fundamental no processo de aprendizagem e permanéncia do
estudante, a falta de Apoio Académico (falta de interacdo entre o professor-tutor e os
alunos, tais como falhas de comunicagdo com o tutor e falta de feedback do

professor/mediador/tutor) e Umekava (2014) avalia o quanto aspectos relacionados as
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competéncias demonstradas pelo tutor, ao longo do curso, influenciam na evasdo.

(Cornelio et al, 2015, p. 7).
* Feedback (respostas) as duvidas postadas pelos estudantes - Forum de Duvidas;

* Incentivar a participacdo dos estudantes na plataforma, assim como incentivar a

participacdo dos estudantes nos Plantdes Virtuais, bem como nos PlantGes Presenciais;

* Divulgar o espago da Sala Multimidia com computadores e internet para o estudante

acessar a plataforma;

* Estimular a aprendizagem colaborativa e cooperativa na plataforma.

Outras propostas de uma Busca Ativa: fazer um levantamento dos estudantes com notas
inferiores a média de aprovacgdo (50%) e incentiva-los a participar realizando as atividades
propostas que porventura ndo foram feitas. Este levantamento precisaria ser feito com alguns
dias de antecedéncia do fechamento do AVA, para que o estudante tivesse tempo habil de
realizar as atividades. Identificar as principais davidas por meio dos féruns e interacdes e gravar
video aulas, para que assim, o estudante se sinta mais préximo do professor e que o conteudo
seja passado de outra forma além do formato livro. Gravar videos tira duvidas disponibilizando
na plataforma de acordo com o componente curricular ministrado também é uma proposta
que pode facilitar o processo de ensino aprendizagem do estudante da EJA. Todas essas
propostas devem estar relacionadas com a linguagem prépria do estudante da EJA e com a sua
realidade.

Buscar e assegurar junto aos setores competentes o auxilio do passe estudantil para que o
estudante possa se deslocar a escola para os momentos de atendimentos presenciais como
plantdes para esclarecimentos de duvidas e provas presenciais também é uma estratégia que
precisa ser pensada como forma de minimizar a evasdo escolar dos estudantes, pois muitos ndo
participam do plantdo presencial pela dificuldade de locomocao.

Estabelecer estratégias que permitam melhorar a autoestima do educando, demonstrando a
este que apesar de pertencerem a grupos tidos como socialmente menores, é s6 a partir da
propria valorizagdo que esse paradigma poderd ser modificado. Proporcionar ao estudante
liberdade de aprendizagem encorajando-o a ser responsdvel pela prépria aprendizagem,
tornando-o um estudante autdnomo, seguindo de acordo com a concepg¢ao do estudante EaD.

Escuta ativa: é feita sempre que detectada a necessidade de ouvir o estudante e tem por
objetivo o atendimento pessoal para que o estudante possa expor suas dificuldades e buscar,
junto as equipes responsdveis pelo atendimento, a melhor maneira de resolver suas
dificuldades pedagdgicas.

Incentivo a Formatura: Incentivar o momento da formatura, que para muitos é a concretizagao
de um sonho, pois muitas das vezes o individuo é o primeiro da familia a usar a passar pelo
ritual solene da Colagao de Grau. A participagao no evento da formatura pode ser uma forma
de estimular a continuagdo dos estudos, além de celebrar a trajetéria e o empenho do
estudante que chegou a este momento solene. Outros colegas podem se sentir motivados e
persistirem em busca deste ideal. O momento na formatura faz com que toda a familia
participe.
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Figura 42—Formatura. Reportagem publicada na Agéncia Brasilia

Aulas Inaugurais: Contextualizar esse estudante da modalidade a distancia através da aula
inaugural e féruns de interacdo da plataforma E se faz necessario para que as expectativas do
estudante estejam alinhadas com o curso. Além disso, essa contextualizacdo pode facilitar as
dificuldades futuras que o estudante da modalidade EaD possa encontrar durante o curso.

As estratégias para a evitar o abandono e posteriormente a evasao sdo desafiadoras, pois ha
varios fatores que contingenciam a permanéncia e éxito desses estudantes: problemas
financeiros; conciliar emprego, familia e escola; relatos de dificuldades em determinados
componentes curriculares, entre outros. Logo, é desafiador, mas necessario se pensar nesses
sujeitos e como a escola pode proporcionar uma educagdo de qualidade que possa alavancar a
vida dessas pessoas contribuindo para sua (re)inser¢cdo no mundo do trabalho.

14.4 RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS

O corpo discente das instituices educacionais sob o modelo EJA é caracterizado pela
pluralidade, com isso surge a necessidade do diagndstico escolar que identifique o perfil do
discente da institui¢do.

Na modalidade EJA, o estudante ndo se encontra estudando “fora de tempo”, ou que o
processo de aprendizado foi interrompido e estd sendo retomado neste momento, mesmo
afastados da escolarizagdo formal estes estudantes acumularam, em geral, muito mais vivéncia
se comparados a estudantes do ensino regular. No entendimento de Lajonquiére (1997), o
conhecimento ndao é algo pré-constituido que se repete, ou seja, uma cdépia de algo
anteriormente dito.

O conhecimento ndo é sedimentado; é constante.

O educador na modalidade EJA EaD, consciente do perfil do estudante assim como as
atribuicdes como como trabalho e familia, prepara seu componente curricular de acordo com
os pressupostos do Curriculo em Movimento da SEEDF de forma a aproveitar das vivéncias ja
adquiridas pelo estudante, conforme leciona Ghedin (2012), “O processo de aprendizagem é
controlado pelo sujeito a medida que tem acesso as informagdes que se relacionam com os
saberes que ja possui”.
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A avaliacdo das aprendizagens é vista como uma medida das aprendizagens consubstanciada
nas notas ou nos instrumentos tidos como de medicdo, como sejam as atividades avaliativas
propostas no AVA ou os exames finais presenciais.

A avaliagdo na metodologia EaD, é um processo continuo e processual. Existem vdrios tipos de
avaliacdo que podem ser aplicados na aprendizagem para verificar o desempenho dos
estudantes, tais como:

* Autoavaliacao: Esse tipo de avaliacdo da aprendizagem escolar é um exercicio de reflexao.

Ela pode ser aplicada para que o estudante tenha consciéncia do seu aprendizado.

* Avaliacdo continua e processual: Essa avaliacdo é feita para verificar a retencdo dos
conhecimentos adquiridos a partir da mediacao didatico pedagdgica no AVA Este processo

acontece ao longo de cada periodo letivo

* Avaliacdo diagndstica: Essa avaliacdo é feita no inicio do periodo letivo para identificar as

dificuldades dos alunos e planejar as atividades pedagdgicas.

* Avaliacdo formativa: A avaliacdo formativa pode ser entendida como uma pratica de

avaliacdo continua que tem o objetivo de desenvolver as aprendizagens.

* Avaliacdo somativa: Essa avaliacdo é feita ao final do processo de ensino e tem como

objetivo verificar o desempenho do estudante por meio das avaliagdes presenciais

14.5 CONSELHO DE CLASSE E AS REUNIOES COM AS FAMILIAS

O conselho de classe é um momento para reunir professores, equipe pedagdgica e estudantes
com o objetivo de discutir os resultados e as acdes necessarias, sobretudo do ponto de vista
pedagdgico. O objetivo é avaliar o processo de ensino-aprendizagem, o aproveitamento e o
desempenho dos alunos, os problemas de aprendizagem, as estratégias de ensino, a
organizagao curricular e a pratica docente. O conselho de classe deve ser baseado no Projeto
PoliticoPedagdgico da escola e acontecer de forma sistematica.

A adequac¢do do material didatico para seja significativo para o estudante deve considerar o
contexto socioeconémico do estudante trabalhador. Propde-se uma formagdo baseada em
aprendizagens significativas para o estudante, que se tornem alicerces que o capacitem a
alcangar seus objetivos ao longo da vida, sobretudo apds a formagdo no CEJAEP EaD. Que
possam participar de certames de vestibulares, concursos publicos e/ ou inser¢do no mundo do
trabalho. Objetiva-se a formagdo de capacidade critico-argumentativa, de forma que o
estudante seja o protagonista deste processo, e que ocorra de forma ética e humanizada,
desvencilhando-se o maximo possivel dos antiquados modelos de formacdo tecnicista. Para
além disso, a atuagao do educador servira como um vetor, instigando o estudante a questionar,
compreender, opinar e acima de tudo, exercer um papel ativo no meio que estd inserido.

Na mediagdo na plataforma encoraja-se que o estudante tenha o primeiro contato com seus
colegas e professor/mediador através do Forum de Apresentacdo, por meio dos relatos
individuais podemos constatar a pluralidade social dos estudantes da EJA EaD.
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15 Processo be IMpLEMENTACAO DO PPP

Para a construgao e implementacgdo do seu Projeto Politico Pedagdgico PPP para o ano de 2023,
o CEJAEP EaD promoveu reunides com os sujeitos envolvidos. Destarte, as gestoes
administrativas e pedagdgicas devem estar pautadas na Lei n° 4.751/2012 e no Projeto Politico
Pedagdgico. Para tal, devem ser consideradas as especificidades do publico atendido e o perfil
dos profissionais. E o CEJAEP EaD ratifica o compromisso com a gestdao democratica.

15.1 GESTAO PEDAGOGICA

A gestdo pedagdgica, por sua vez, é responsabilidade da equipe gestora e da coordenacgdo
pedagdgica. Serdo realizadas reunides entre o corpo docente e a coordenacdo pedagdgica, com
o estudo de temas sugeridos pelos profissionais da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacgdo
Profissional em exercicio na Instituicdo Educacional- IE. Entre os temas a serem tratados
incluem-se aqueles vinculados a Educacdo a Distancia e as Tecnologias Digitais da Informacgao
e Comunicagdo. A coordenacdo pedagogica dos professores é realizada de forma
interdisciplinar, mediada pelos supervisores e coordenadores pedagdgicos.

O planejamento, a realizacdo e a avaliacdo do espago-tempo da Coordenacdo Pedagdgica sdo
também de responsabilidade da equipe gestora em colaboracdao com todos os profissionais da
educacdo da Instituicdo Educacional em articulagido com as equipes de Coordenacdo
Intermediaria e Central (DISTRITO FEDERAL, 2015, p.50).

Os profissionais da educagdo carreira magistério atuantes na EaD fazem jus a Gratificacdo de
Regéncia de Classe prevista pela Lei n2 2.707, de 4 de maio de 2001; considerando; ainda a Lei
n2 202, de 9 de dezembro de 1991, alterada pela Lei n2 696, de 15 de abril de 1994. A Lei n2
1.619, de 22 de agosto de 1997, por sua vez, estende os beneficios da Gratificacdo de Regéncia
de Classe aos professores em atividades docentes e em exercicio em projetos especiais.

Atualmente o CEJAEP, consta com 34 (trinta e quatro) servidores efetivos e professores
substitutos

15.2 GESTAO DE RESULTADOS EDUCACIONAIS

O desenvolvimento do trabalho pedagdgico da IE perpassa o processo de avaliagdo diagndstica
dos estudantes visando desenvolver ac¢des efetivas na condugdo do processo de ensino
aprendizagem. Assim como minimizar a evasao escolar na modalidade EaD, seja nos cursos da
EJA ou da EPT, por meio dos processos de Busca Ativa e de Escuta Ativa.

15.3 GESTAO PARTICIPATIVA

A |E necessita ser um espaco acolhedor e que assegure a participacao de todos os atores
envolvidos neste processo, quais sejam: comunidade escolar, pais, mades responsdveis e
profissionais da educagao por meio da participacdo quando da realizagdo da Assembleia Geral.
Assim como a construcao da identidade da IE
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15.4 GESTAO DE PESSOAS

A perspectiva assumida no CEJAEP EaD é a da valorizacdo e do desenvolvimento profissional
docente que contempla, a melhoria das condi¢des de trabalho possibilita a revisdo das
trajetdrias docentes de forma critico reflexiva. Sabedores da importancia de investir esforcos
na valorizacdo e na formacdo continuada de nossos profissionais da educacdao como sendo
fatores imprescindiveis na construcdo de uma educagcdo de qualidade, o CEJAEP favorece o
acolhimento e o reconhecimento de seus profissionais da educacdao por meio de varias a¢des:

Acolhendo os professores e servidores na Semana Pedagdgica com mensagem, lanche
e kit especifico contendo caderno de planejamento e alguns itens para facilitar o
trabalho pedagégico durante o ano letivo;
* Comemorando os aniversarios dos profissionais da educacao;
* Oferecendo confraternizacGes espordadicas: Dia Internacional da Mulher,
Pascoa, lanche junino, comemoracdo do dia dos PROFESSORES;
* Compartilhando mensagens motivacionais e frases reflexivas;
* Homenageando todos os profissionais no Dia do Servidor Publico;

Proporcionando a organizacdo, higienizacdo e preparo dos espacos educativos de
forma adequada as necessidades e as demandas apresentadas pelos educadores para

a efetivacdo do planejamento;

* Disponibilizando, durante todo o ano letivo, os recursos materiais e didaticos

adequados para a atuacao docente;

* Acolhimento aos profissionais recém-chegados para atuar na UE.

15.5 GESTAO FINANCEIRA

A Instituicdo Educacional é constituida pela Associagdo dos Alunos e Funcionarios do CEJAEP
EAD DE BRASILIA. A Associacdo estd organizada para receber bens em forma de doacdo que
posteriormente sdo incorporados ao patrimoénio.

Caixa Escolar do CEJAEP destina-se, Unica e exclusivamente, para a gestdo dos recursos
provenientes do PDAF, e esta registrado no Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas (CNPJ) sob
0 n233.412.710/0001-88. O CEJAEP recebe somente recursos publicos do PDAF.

15.6 GESTAO ADMINISTRATIVA

A gestdo administrativa do CEJAEP EaD é responsabilidade da equipe diretiva da escola,

composta pela diretora, vice-diretor, supervisores e secretdria escolar. A essa equipe compete
planejar e executar:

* Modulagdo dos servidores da UE.
* Organizar o periodo de matriculas, quantitativo de vagas disponiveis.

* Apoiar o trabalho dos profissionais da Secretaria Escolar;
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* Abertura das turmas no Moodle. EJA modular e EPT semestral;
* Abertura de caréncia/solicitagdo de professores;

*  Garantir seguranga no espago escolar.

Quando do afastamento do servidor da carreira magistério, a caréncia é aberta conforme
orientacdo da SUGEP. Quando ndo ha encaminhamento de profissional substituto para a
caréncia, tanto o material quanto as atividades referentes ao componente curricular
permanecem disponiveis na plataforma, entretanto a mediacdo didatico pedagdgica inerente
a fungdo do professor

Prover material de expediente bem como prover a conservacdo e limpeza do espaco fisico; a
seguranca; o patrimonio; a prestacdo de contas e outras demandas da esfera administrativa da
SEEDF.

Ressaltamos ainda que a escrituragdo escolar no que tange ao sistema i-educar ndo contempla
o CEJAEP EaD em sua totalidade. Visto que o sistema académico ieducar ainda esta
parametrizado para o semestre letivo da EJA tradicional, sendo que o CEJAEP EaD é uma escola
modular.

15.7 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PPP

A execucdo das atividades previstas no PPP através dos projetos dar-se-4 a partir de um
planejamento, estruturacdo e adequacdo de recursos pedagdgicos, humanos, fisicos e
financeiros, em conformidade com a realidade escolar.

A avaliacdo realizar-se-a com a definicdo de critérios claros e bem definidos, observando e
acompanhando todo processo. A autoavaliagdo fara parte de todo o processo.

Em suma, cada agdo proposta para a operacionalizagdo do PPP serd acompanhada e avaliada
separadamente e em consonancia com o todo pela comunidade escolar e pelo Conselho
Escolar.

Por fim, a UE tem o seu trabalho pautado nas normativas e legislagao vigente.

Este Projeto Politico Pedagdgico esta de acordo com a Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010-
CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, Art. 44
e Resolugdo n° 01/2012-CEDF, Capitulo II, Da Proposta Pedagodgica.

Qualquer alteragdo na tipologia da Instituicdo Educacional ou inclusdo de itens comuns ou
especificos dessa nova instituicdo devera ser encaminhada para o Conselho de Educacdo do
Distrito Federal para aprovacdo. A Direcdo da Instituicdo Educacional de Educagdo a Distancia
ficara responsavel por resolver os casos omissos, respeitando a legislagdo vigente e os mesmos
deverdo ser registrados para serem submetidos como itens de alteracao ao CEDF.

15.8 PLANO DE ACAO ESPECIFICOS

15.8.1 Plano de Agao da Coordenac¢do Pedagdgica
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O trabalho da coordenacdo pedagdgica consiste em manter a relagdo harmodnica entre seus

atores da escola (estudantes, professores, direcdo, comunidade) com projetos que objetivam a
integracdo da escola como um todo.

Dessa forma, o trabalho da coordenacdo pedagdgica tem como principais objetivo fortalecer o
processo de ensino e aprendizagem e servir de apoio tanto para os estudantes quanto para os
professores no desenvolvimento de estratégias para o desenvolvimento de atividades e
avaliagdo das praticas pedagdgicas.

Plano de A¢ao Desenvolvido para o Ano letivo de 2025.

Tabela 15 — Plano de A¢do para Implementagdo do PPP

- . . Cronog
Objetivos Metas Acoes Responsaveis
rama
Gerir, com
transparéncia e
moralidade
publica os . PRI
’ Manter as acdes Revitalizacdo de
recursos . espagos, Ao
, . de melhoria. ~
pedagdgicos, Fortal conservagao do Equi X longo
e . ortalecer a PSP uipe gestora
administrativos e oroposta patrimonio, auipe g do ano
financeiros dagdei administracdo com letivo
. edagogica. anci
destinados 30 pedagog transparéncia.
CEJAEP EaD
durante o periodo
da gestao
. . Busca
Reduzir a evasao . .
Minimizara evasdo ¢ ojar para ativa/Escuta  ativa; Ao
c , ~ .
escolar na , di Projetos para Gestdo/ Supervisdo longo
. indice .
modalidade ) desenvolver o Pedagodgica do ano
EaD considerados . .
. protagonismo letivo
aceitaveis .
estudantil;
Fortalecer 3 onstituir , Fazer eleicdes para Ao
i itui ~ -
entidades da o Conselho escolar Gestdo/ Supervisdo longo
escola - Conselho  Conselho o) .
com as normas da Pedagdgica do ano
Escolar escolar. )
SEEDF. letivo
Fazer a Contratacio dems
o manutencio ontratagdo em?o
Revitalizar 0S preventiva da de obra e material Ao
espacgos fisicos estrutura fisica necessarios para os . longo
. int . Gestao.
internos e externos ¢OMO pintura, servigos de do ano
da escola |Iu‘m|gagao. manutencao e letivo
Criacao do

Estudio para

revitalizacao.

gravagao de
video
educacionais
para auxiliar a
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mediacao
didatica.

Fortalecer a
inclusao dos
Estudantes com
Necessidades
Educacionais
Especiais a
plataforma de
ensino

Atender todos

Adequacao de
conteudos;
Adaptacao
metodolégica  dos

aprendizagem, 0s estudantes procedimentos e da Gestdo/Supervisdo Ao
proporcionando com organizacao didatica pedagodgica e longo
—I(}';es . aS necessidades flexibilizagdo do  Coordenacdo do ano
adequacoes € educacionais tempo.  Avaliagdo Pedagogica letivo
atividades de . -
Atendimento especiais. com critérios
Educacional formativos e em
Especializado que consonancia comas
sejam necessarios adequacdes.
ao seu bem-estar e
sucesso na escola
Incentivar a
participagao nas
Assegurar uma Promover 2 reunides de A
~ ici a3 . L o
gestdo participagdo  de pais/responsaveis. - .
tilhad toda a Realizacs q Gestado, equipe longo
compartilhada . ealizagao e , .
p ’ comunidade nas . ¢ pedagogma’ do ano
aprimorando suas 3cges da atividades .
o letivo
acoes UE extraclasse,
palestras, oficinas e
rodas de conversa
Incentivar o P“’“.“?"eﬁ a
. q participacdo dos Atividad
protagonismo  do et dantes por tividades Ao
corpo discente e i ami construidas  junto . .
. meio do Gremlo Gestao, equipe longo
estimular a Estudantile dos com os representes L.
. . pedagdgica, do ano
cooperagdo e a representantes  de turmas e Grémio leti
R ) etivo
socializagdo entre de turma. Estudantil.
os estudantes
Desenvolver .
L . Realizacdo de
Conscientizar os acgdes de )
o projetos, palestras e Ao
estudantes sobre conscientiza¢a o . .
. .. ) rodas de conversa Gestdo, equipe longo
a importancia de e pertencimento L , .
sobre o bem publico pedagdgica do ano
conservar os bens para os . .
L e a necessidade de letivo
publicos estudantes ao N
preservagao
longo do ano.
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Possibilitar
momentos de encontro

entre

todos os Fornecimento de Gestdo, equipe Ao

profissionais - Fortalecer a material e espagos pedagsgica longo
coordenacio par§ a realizacdo de do ano

professores, projetos durante o letivo
pedagdgica e an(?
. . letivo

pedagogos, incentivar a

orientadores

construcdo de

para a projetos na

construcdo de  escola

projetos que atendam as

demandas da escola

Tabela 16 — Plano de A¢do do Conselho Escolar

Conselho Escolar

Objetivos Metas AcBes Metas do Responsaveis Cronogram

PPP/ODS/PDE a
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Acompanhar  Participa
e avaliar a r 100% de
execu¢iodo  todasas
projeto politico agdes da
pedagdgico da €escolaem
escola, todos os
propondo ambitos
ajustes e

melhorias

quando

necessarios;

fiscalizar a

aplicacao dos

recursos

financeiros

destinados a
escola,
zelando pela
transparénci
a e pela
prestacdo de
contas;
Defender os
interesses e
os direitos da

Criar um comité
de avaliagao do
projeto politico
pedagdgico
para monitorar
sua
implementaca o
e propor
ajustes
conforme
necessario.
Estabelecer um
sistema de
prestacdo de
contas
financeiras que
seja acessivel e
compreensivel
para todos os
membros da
comunidade
escolar.

Ao longo do
ano letivo

Educacgdo de Conselho
Exceléncia - Escolar
Garantir o direito Gestores da
as aprendizagens escola

, em condicdes Professores
adequadas e Comunidade
Escolar

com equidade.

escola
perante os
drgaos
publicos e a
sociedade
civil.
Tabela 17 — Plano de A¢do para Coordenagdo Pedagdgica
Coordenagao Pedagdgica
Ag¢des/Dem .. Objetivos Cronogra Profissionais
Objetivos - :
andas Especificos ma envolvidos
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Auxiliar os professores
na elaboracdo de
material pedagdgico.
Auxiliar os professores

Preparar na formatacdo e Consulta espago semanal Equipe de
atividades impressdo das coordenagado na " professores,
<orias d 2 . ao longo
proprias da avaliagdes. Atualizar, plataforma moodle coordenadores e
~ . 0 ano .
coordenacd  sempre que necessario, para as demandas ot supervisora
. etivo ‘.
o os quadros de avisos  dos professores. pedagdgica
para os professores.
Reunides Pedagdgicas
Conduzir em conjunto
com a equipe gestora a
reunido coletiva
semanal.
Conduzir as reunides
pedagdgica por areas,
assim como as
coordenacoes
individuais
Orientar o corpo
Organizacd o docente sobrelcomo As acBes s
e gravar aulas/videos S agoes sao Equipe de
5 réprios; realizadas nas
condugdo das ProPros; _N s | professores,
o reunides emana
reunioes | 50 da IE dagdei ¢ coordenadores e
- nscrigdo da edagégicasena  mente )
pedagodgica s ¢ pedagos supervisora
com os CEJAEP na OBMEP- sala dos dagoei
22participagdo da UE no professores pedagosgica.
rofessores P
P evento. Participagdo de
professores e
estudantes.
Atividades
comemorativas
propostas no
Calendario Oficial da
Secretaria de Educacao.
Formagao continuada
Encontros, Aperfeicoar o  Cursos livres na trabalho Ao longo  coordenadores e
seminarios, pedagdgico. EAPE ou do ano supervisora
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lives, palestra Incentivar os  instituigdes letivo e rodas de pedagdgica.
professores afazerem credenciadas conversa a formacao
pela SEEDF. sobre temas continuada.

relacionados

formacao

pedagdgica.

Curso Profs EJA-

Program de

Formagao

Continuada e em

Servico da

Educacdo de

Jovens e
Adultos-
ProfsEJA

Reunido com a Gestdo Escolar

Atualizar as equipes e a
gestdo sobre as
Reunido para  principais demandas e

esclarecimen  acdes a serem Participagao e Diregao,
tos e avaliagdo desenvolvidas Colaboragao nas Supervisdo e
de atividades ~ semanalmente, atividades Semanal  Coordenagdo
realizadasno  Principaimente durante .20 6icas da escola. Pedagdgica.
espaco escolar. @ reuniao d~e

Coordenacdo

Pedagdgica Coletiva.

Tabela 18 — Quadro de Ag¢bes Pedagdgicas — 19, 29, 32 e 42 Mddulos de 2025

PLANO DE ACAO - 1° e 2°
MODULOS 2025 De 10/02 a
10/07/2025

~CEJAEP

META

Supervisdo / Coordenagdo Pedagdgica Realizar pelo menos 50% das
acoes previstas neste quadro até
o encerramento do 2° moédulo de

2025.

As acoes serao realizadas dentro
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA da carga horaria do(a)
professor(a), dedicada as
atividades docentes.

Mddulo/ Metas/
Como fazer? Prazo Objetivos

No

(o) P
Aciio que or que

fazer? fazer?
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Discutir o n Durante o Elaborar uma
Projeto Importgnaa de |Estruturar o periodo do 10 minuta de PPP
Politico se rgall~zar as processo dNe Médulo. ja com os
Pedagogice ayallac_;cles e reelaboragao do pqnt(?s .
discussoes a PPP e principais a
1 partir da proporcionar serem
N° O que Moddulo/ Metas/
Agao fazer? LT G (R SRR FEEET Prazo Objetivos
semana pedagodgica |discussdes em adequados.
para que as CPC'’s.
adequacoes do PPP
sejam
implementadas o
mais rapido possivel.
Obs 1
Analise de Importancia de se Mostrar e Durante o Subsidiar
dados: ter uma visdo geral |avaliar graficos |periodo do 1° |discussbes que
matriculas e |(toda a escola) e com as Modulo. venham a
resultados do |especifica (cada informacgdes fomentar
AVA e final docente) importantes da analises
constantes | quantitativa sobre os | €5¢012 qualitativas
das atas de resultados. extraidas dos dos resultados.
) o dados em CPC.
escrituragao Organizar
5 escolar. reunides com
cada docente
para realizar a
mesma
avaliacao
especificamente
com os dados
de seu
componente
curricular.
Obs 2
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Elaborar O processo de As novas Ao longo do Renovar pelo
novas provas |ensinoaprendizagem |provas serdo processo menos 50%
presenciais é um processo elaboradas pelo |(continua) das questdes a
Final e de dindmico que exige |menos a cada 2 cada nova
Recuperac3o. renovagdo madulos. prova.
permanente dos Os
conteldos, componentes
materiais, curriculares
3 recursos, serdo
atividades e distribuidos em
provas. 2 grupos que se
alternarao
a cada
modulo
para efetivacao
da acao.
Recomendacdes pedagdgicas para elaboracdo de questbes avaliativas; Organizacdo e
Obs 3 | /ogistica de aplicacdo das provas - PRESENCIAL
Criar novas Pesquisar os Ao longo do | Pelo menos 2
questdes Para que as documentos [PEEE questoes por
avaliativas a |atividades sobre avaliagdo |(continua) Etapa por
fim de avaliativas no AVA |[na EJA e Modulo.
incrementar |atendam elaborar novas
0 banco de minimamente os guestdes, tendo
questdes do |objetivos para as como base o
4 AVA, que aprendizagens conteldo das
No O que Por que Médulo/ Metas/
Agao fazer? fazer? D L Prazo Objetivos
também definidos nas unidades do
poderao diretrizes de componente
servir como avaliacao da curricular.
guestdes EJA, é Elaborar
para as necessario que |questoes
provas Final e |0 banco de variadas
de questoes seja utilizando os
Recuperagao. |bastante recursos do
robusto, isto €, |Moodle de
que possua elaboracao de
quantidade de |atividades
questdes avaliativas.
diversificadas Questodes
suficiente para |objetivas e

serem
randomizadas.

dissertativas.
Questoes de
multipla escolha
baseadas em
teorias atuais de
elaboracao de
itens.
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Obs 4

Adequar as Os cursos ndao |Revisar os Até o final do 1° | 75% das
Unidades de |foram contetdos de semestre letivo. |unidades
acordo com a |atualizados acordo com o elaboradas ja
nova Matriz  |apds a Curriculo em no formato
Curricular da |mudanga da Movimento e Livro.
EJA/EaD, nova matriz e, |com o desenho
. observando | 2ssim, deve-se |institucional,
os contelidos | @Proveitar para reorggnlzando
e objetivos revisar o as unidades
propostos no n'_\atle.rlal conforme as
Curriculo em didatico, novas cargas
. atendendo ao horarias dos
Movimento.
modelo componentes
institucional. curriculares.
Consultar o Manual do Professor/Autor CEJAEP 2021 disponivel na Biblioteca CEJAEP
Obs 5 | Fap em Coordenacédo - AVISOS EJA
Transformar |O formato | Utilizar o Até o final do 1° | 75% das
os materiais |“Livro” recurso “Livro" |semestre letivo. |unidades
que estdo em |proporciona do moodle e revisadas e
PDF para o melhor transformar o transformadas
formato acessibilidade e |conteudo que para o formato
“Livro”. visualizagao dos esta disponivel Livro.
, em PDF para
conteudos, em
. este formato,
especial sempre
6 quando adequando os
0 contetdos com
acesso é feito  |pase no
por meio de Curriculo em
celular. Movimento e no
modelo
institucional.
Essa agdo pode
ser feita
No O que Por que Mddulo/ Metas/
Agao fazer? fazer? SO (P Prazo Objetivos

seguindo as
orientagdes do
tutorial do
moodle, que
esta disponivel
na plataforma,
em
Coordenacgao.
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Consultar o Manual do Professor/Autor CEJAEP 2021 e outros documentos para a

Obs 6 |relacdo correta entre carga hordria / n° de unidades por etapa /n° de paginas /
quantidade de atividades avaliativas
Revisar as |Assim como |Responder as Deve A cada unidade
Atividades alguns atividades como |acompanhar os |atualizada,
Avaliativas contetdos, as  |sendo o préprio | médulos/prazos |revisar as
do AVA e atividades estudante, das agbes 3 e 4. |atividades
fazer as avaliativas como forma de também.
adequagdes |também estdo |identificar as
necessarias  |desatualizadas. |dificuldades e
em relacdo a |As atividades os problemas
complexidade |precisam que os alunos
, grau |corresponder enfrentam na
de ao grau de |realizagdo das
dificuldade e complexidade atiVida(,jes para
7 Compatlblllda de cada etapa e atual_iza_las
de com i seguindo o
0 coerentes com I Gl
conteudo. 0 vem sendo
et utilizado nas
0 abordado avaliagbes
. aplicadas aos
ey estudantes da
EJA em nivel
local e nacional
(ver modelos
ENCCEJA).
Obs 7
Elaboragdo de | Aprimoramento |Formagao e Durante as Pelo menos 1
questdes na elaboragao |estudo de CPC'’s. questdo
operativas de teorias, como a operativa
utilizando questbe |Teoria de baseado em TRI
situacoes S operativas Resposta ao ou outra teoria
8 problemas.  |due busquem Item (TRI), que até o final do
cltofdlelr @ |Bdlem @ semestre.
conhecimento | referido
formal 3 |aprimoramento.
situacoes
problemas.
Obs 8
Oficinas: A necessidade | Utilizar os Dura’mte as S W [
utilizacdo do |de se espacos da CHSE. todas as
recurso Livro |transformar as |escola, ferramentas
do Moodle unidades em principalmente importantes,
(se Livro no AVA, a |as salas de em especial, o
novamente possibilidade trabalho e/ou o recurso Livro e
9 necessario), |de viabilizar a laboratério de o Canva.
No O que Por que Médulo/ Metas/
Acao fazer? fazer? D L Prazo Objetivos
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Canva e |realizacao informatica com
outros temas. e edigdo | seus
de computadores
videoaulas para ministrar
€ as oficinas.
podcasts, além
do aprendizado
e utilizagao de
outros recursos
importantes da
plataforma
moodle e em
EaD.
Obs 9
Videos, Na modalidade | Utilizar Ao longo do Dinamizar e
podcasts e/ou |EaD as aparelhos e/ou |processo personalizar,
outro |Videoaulas, ferramentas (continua) dentro do
= EEEGE por tecnoldgicas de possivel, os
educacionais | €Xe€mPplo, tem | produgéo e conteldos
a fim de 2 trad ef:lc;gao dos disponibilizados
) mostrad |videos d
expancl:hr_ as o uma podcas,ts, otc. nas Unidades.
estrategias | hortante Os recursos
para a|ferramenta de |podem ser
aprendizage |interagdo gravados
m e (editados) e
dos(as |aprendizagem, |depois enviados
) estudantes. |porque tornam |para a diregdo
10 o AVA para serem
mais enviados para o
dinamico canal no
e youtube
interessante da
para o(a) escola e
estudante. incluidos
na
plataforma.
Varios sites na
internet
ensinam a
utilizar
ferramentas na
educagao.
As coordenacgdes pedagdgicas locais serdao também o espacgo para o
OII:,S Curso Profs EJA- Programa de Formacgdo Continuada e em Servico da Educacgao

de Jovens e Adultos- ProfsEJA

15.9 PROJETOS ESPECIFICOS DA INSTITUICAO EDUCACIONAL

Projeto Computador Solidario;

Projeto Cultura pela PAZ;
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. Projeto em parceria com a Universidade de Brasilia — UnB — Projeto Acesso a rede de

Saude aos estudantes residentes em regiGes periféricas.

15.10 PrROJETO COMPUTADOR SOLIDARIO
15.10.1 Introducdo e Critérios de Participacao

Tendo em vista que o objetivo central deste projeto é doar equipamentos eletrénicos a
estudantes do CEJAEP é necessario delimitar quais alunos poderao ser beneficiados por essa
campanha. Uma vez que a ideia desse projeto ndo é fornecer equipamentos eletronicos a todos
os alunos da escola, mas, sim a uma parcela que ndo possua tais recursos fisicos e que nao
tenham condigdes financeiras de adquiri-los.

Sendo assim, o aluno que desejar se candidatar ao projeto devera atender alguns dos critérios
estabelecidos. Sendo que tais critérios ndo precisam ser cumulativos.

12 - Comprovar ser membro de familia considerada de baixa renda. Sendo considerada familia
de baixa renda, segundo o Decreto n? 6.135/2007, art. 42:

- Familia: a unidade nuclear composta por um ou mais individuos, eventualmente
ampliada por outros individuos que contribuam para o rendimento ou tenham suas despesas

atendidas por aquela unidade familiar, todos moradores em um mesmo domicilio.

- Familia de baixa renda: sem prejuizo do disposto no inciso I: aquela com renda familiar
mensal per capita de até meio saldrio-minimo; ou a que possua renda familiar mensal de até

trés saldrios-minimos;

E para formalizar essa definigdo o Decreto n? 6.135/2007 estabelece o Cadastro Unico, e de
acordo a Secretaria de Desenvolvimento Social (SEDES) “o Cadastro Unico para Programas
Sociais do Governo Federal (Cadastro Unico) é um instrumento que identifica e caracteriza as
familias de baixa renda”.

2 - Comprovar estar desempregado e que nao tem mais um equipamento eletrénico, que
permita a realizagdo das atividades do curso. Sendo que a justificativa serd submetida a analise.

2 - Comprovar, mediante boletim de ocorréncia, ter sido vitima de roubo ou furto de seu
equipamento eletronico. E explicar sua auséncia de recursos financeiros para adquirir outro.
Sendo que a justificativa serd submetida a andlise.

15.10.2 Justificativa

Esse projeto tem o intuito de arrecadar e doar computadores para alunos do EJA e da Educacgao
Profissional da Escola CEJAEP que estejam sem meios tecnolégicos para acessar 0s
instrumentos digitais e material didatico necessario para atingir e finalizar os cursos propostos
pela Escola CEJAEP visto que a Educacdo proposta é o ensino a distancia, sendo necessario para
isso o0 acesso a computador ou laptop para que a educagao a distancia seja realizada.

15.10.3 Objetivos do Projeto
15.10.3.1 Geral

¢ Receber computadores para doagao a jovens e adultos da SEDF estudantes do CEJAEP.
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15.10.3.2 Especificos

e Oferecer oportunidade aos alunos de utilizar os recursos da Informatica para aprimorar

conhecimento e realizar as atividades propostas no ensino a distancia. REQUISITOS E FORMA

DE ACESSO Requisitos de Acesso
® Sem restricao de Idade; ¢ Estar matriculado na escola;
¢ Disponibilidade de horario.

Forma de Acesso;

® Questionario da escola;

15.10.3.3 Perfil dos Estudantes

¢ Alunos regularmente matriculados no CEJAEP

15.10.3.4 Premissas e Restri¢coes

1 Estar regularmente matriculado no CEJAEP.
2 Ter disponibilidade para realizar o curso.
3 Faltar recurso tecnolégico (computadores) para o projeto.

4 Estar matriculado no CEJAEP nos cursos e estarem aptos de acordo com os critérios
estabelecidos.

15.10.3.5 Competéncias do Aluno

Os contemplados deverdo apresentar necessidade de possuir um computador e ndo obter os
recursos necessarios para compra. Os contemplados deverao assinar os termos de recebimento

de DOAGAO VOLUNTARIA.

4 i 2
0. cejaep P

Foto 4 — Prof? Adriana Reis, entregando um computador para a estudante contemplada.
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Foto 5- Prof? Leda Rioja, uma das idealizadoras do projeto

15.10.4 Projeto Cultura pela PAZ

O CEJAEP é signatario do projeto Cultura pela PAZ implementado pela SEEDF no ano de 2022.
Este projeto tem por finalidade fomentar na juventude a vontade de resolver desafios publicos.
Entre as acdes programadas estdo: a apresentacao sobre o Caderno de Convivéncia Escolar,
busca escolar ativa, semana da saude mental, clubes de interesse e mural de oportunidades.
Ressaltando as normas de convivéncia no ambiente virtual, o combate ao Cyberbullying e ao
assédio virtual.

Projeto em parceria com a Universidade de Brasilia — UnB — Projeto Acesso a rede de Saude aos
estudantes residentes em regides periféricas. Este projeto tem o acompanhamento da
Faculdade de Saude da UnB, sdo Rodas de Conversa com os estudantes da EJA, uma escuta ativa
e sensivel sobre o acesso a rede de saude nas regides onde os estudantes residem. As datas das
rodas de conversas sdo divulgadas na plataforma e as rodas acontecem via webconferéncia.

&« > C & cejaep.se.df.gov.br/ead/mod/forum/discuss.php?d=24314

= EJA - CEJAEP INICIO SITECEJAEP AREAPROF/ADM ~

profa Indira Rehem
= Ambientacdo Antigos 3°

Segmento - 2022 2

4444«

* Participantes

CONVERSA

VIOLENCIAS € BARREIRAS
profta NOACESSO & SAUDE

U  Emblemas

B8 Notas

@ Painel

@ Calendério

.l Banco de contetido

Quarta | Horario:
01junho | 19:00

Minhas disciplinas

7= Ambientacio 2° Indira REhem
Segmento - 20223

Figura 43— Banner disponibilizado na Plataforma do CEJAEP EaD
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