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RESUMO

Este estudo parte do seguinte problema de pesquisa: Como ocorre(ra)m as trajetorias
formativas das(os) professoras(es) transexuais do municipio de Canoas/RS? Dessa questdo,
emerge, como objetivo geral, analisar as trajetdrias formativas de professoras(es) transexuais
da rede publica de Canoas/RS, considerando formacdo, governanga e dispositivos
institucionais. A tese proposta compreende que a formagdo inicial e continuada docente pode
tornar-se uma aliada na inclusdo dos(as) professores(as) transexuais, bem como da populacao
LGBTQIAPN+ em nossas escolas, porém, ainda carece de politicas claras para sua
concretizagdo. Ancorada nas epistemologias feministas e, em especial, na nogdo de
conhecimentos situados, a pesquisa desloca o debate da identidade individual para as
condi¢des institucionais que regulam a docéncia, a formacdo profissional e a producdo de
legitimidade no cotidiano escolar. O referencial tedrico articula contribui¢cdes do campo queer,
mobilizado como ferramenta critica para desnaturalizar regimes de normaliza¢do, com autores
do campo da formagdo docente e dos saberes do trabalho. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa qualitativa, baseada em entrevista semiestruturada em profundidade,
compreendida como produgdo situada de conhecimento. A andlise empirica evidenciou que a
inclusdo de docentes transexuais ndo se efetiva por discursos ou agdes pontuais, mas depende
da existéncia de infraestruturas institucionais — formativas, administrativas e de governanca
— capazes de assegurar reconhecimento, confidencialidade e protecdo de direitos. Conclui-se
que a docéncia transexual opera como analisador dos regimes de verdade que atravessam a
escola publica, evidenciando que as trajetorias formativas desses docentes se constituem
como processos situados, marcados por tensdes institucionais, estratégias de permanéncia e
producdo de saberes na experiéncia. Nesse contexto, a inclusdo ndo se efetiva por discursos
ou acdes pontuais, mas depende de infraestruturas institucionais — formativas,
administrativas e de governanga — capazes de sustentar o reconhecimento, a protecao de
direitos e a legitimidade profissional no cotidiano escolar.

Palavras-chave: docéncia transexual; formacdo docente; inclusdo escolar; epistemologias
feministas; conhecimentos situados; politicas educacionais



RESUMEN

Este estudio parte del siguiente problema de investigacion: ;Coémo ocurren/ocurrieron las
trayectorias formativas de las(os) profesoras(es) transexuales del municipio de Canoas/RS?
De esta cuestion emerge, como objetivo general, analizar las trayectorias formativas de
profesoras/es transexuales de la red publica de Canoas/RS, considerando formacion,
gobernanza y dispositivos institucionales. La tesis propuesta sostiene que la formacion
docente inicial y continua puede convertirse en una aliada en la inclusiéon de las(os)
profesoras(es) transexuales, asi como de la poblacion LGBTQIAPN+ en nuestras escuelas; sin
embargo, aun carece de politicas claras para su concrecion. Anclada en las epistemologias
feministas y, en especial, en la nocién de conocimientos situados, la investigacion desplaza el
debate de la identidad individual hacia las condiciones institucionales que regulan la docencia,
la formacion profesional y la produccion de legitimidad en la vida escolar cotidiana. El marco
tedrico articula aportes del campo queer, movilizado como herramienta critica para
desnaturalizar regimenes de normalizacion, con autores del ambito de la formacion docente y
de los saberes del trabajo. Metodologicamente, se trata de una investigacion cualitativa,
basada en entrevistas semiestructuradas en profundidad, comprendidas como produccion
situada de conocimiento. El andlisis empirico evidencid6 que la inclusion de docentes
transexuales no se efectiviza mediante discursos o acciones puntuales, sino que depende de la
existencia de infraestructuras institucionales —formativas, administrativas y de gobernanza—
capaces de asegurar reconocimiento, confidencialidad y proteccién de derechos. Se concluye
que la docencia transexual opera como analizador de los regimenes de verdad que atraviesan
la escuela publica, evidenciando que las trayectorias formativas de esos docentes se
constituyen como procesos situados, marcados por tensiones institucionales, estrategias de
permanencia y produccion de saberes en la experiencia. En ese contexto, la inclusion no se
efectiva por discursos o acciones puntuales, sino que depende de infraestructuras
institucionales — formativas, administrativas y de gobernanza — capaces de sostener el
reconocimiento, la proteccion de derechos y la legitimidad profesional en el cotidiano escolar.

Palabras clave: docencia transexual; formacion docente; inclusion escolar; epistemologias
feministas; conocimientos situados; politicas educativas.



ABSTRACT

This study is grounded in the following research problem: How do/did the educational
trajectories of transgender teachers in the municipality of Canoas/RS occur? From this
question emerges the general objective of analyzing the formative trajectories of transsexual
teachers in the public school system of Canoas/RS, considering training, governance, and
institutional mechanisms. The proposed thesis argues that initial and continuing teacher
education can become an ally in the inclusion of transgender teachers, as well as of the
LGBTQIAPN+ population in our schools; however, it still lacks clear policies for its effective
implementation. Anchored in feminist epistemologies and, in particular, in the notion of
situated knowledges, the research shifts the debate from individual identity to the institutional
conditions that regulate teaching, professional education, and the production of legitimacy in
everyday school life. The theoretical framework brings together contributions from queer
theory, mobilized as a critical tool to denaturalize regimes of normalization, with authors from
the field of teacher education and studies on work-related knowledge. Methodologically, this
is a qualitative study based on in-depth semi-structured interviews, understood as a situated
production of knowledge. The empirical analysis showed that the inclusion of transgender
teachers is not achieved through isolated discourses or punctual actions, but rather depends on
the existence of institutional infrastructures—educational, administrative, and
governance-related—capable of ensuring recognition, confidentiality, and the protection of
rights. It is concluded that transgender teaching operates as an analyzer of the regimes of truth
that traverse public schooling, revealing that the formative trajectories of these teachers are
constituted as situated processes, marked by institutional tensions, strategies of permanence,
and the production of knowledge through experience. In this context, inclusion is not
achieved through discourse or isolated actions; rather, it depends on institutional
infrastructures—formative, administrative, and governance-related—capable of sustaining
recognition, the protection of rights, and professional legitimacy in everyday school life.

Keywords: transgender teaching; teacher education; school inclusion; feminist
epistemologies; situated knowledges; educational policies.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Assassinatos de pessoas Trans no Brasil, entre os anos de 2008 e 2022



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Numeros absolutos de mortes de pessoas transexuais, entre os anos de 2008 a



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Achados com os descritores da PesquiSa.........c.vveueeirieeiiieieeaiieeieenaeannnns 27
Quadro 2 - Epistemologias feminiStas. ..........oouieiintiiiii i 83
Quadro 3 - Formacao Docente e aprendizagem na eXperiéncia.............ooeeevenneeneennannnn. 138
Quadro 4 - Corpo, visibilidade e siléncio institucional...................ccooiiiiiiiiiiiiinn. 141
Quadro 5 - Docéncia e continuidade do trabalho pedagdgico............coovvviiiiiiiinn.n 144
Quadro 6 - Permanéncia, sobrecarga € precariZaCao. . ... ...vuueueeneenienneineenneaneaneeniinns 145
Quadro 7 - Formacao continuada e hiper-responsabilizagdo.................ccoeviiiiiiin... 146
Quadro 8 - Sistemas, documentos e falhas de reconhecimento................................... 148
Quadro 9 - Fluxos decisorios, confidencialidade € eXposicao..........ccevvvviviniinniiennnnnn.. 149
Quadro 10 - Gestao de conflitos, informalidade e desigualdade entre escolas.................. 152
Quadro 11 - Espaco escolar, circulacao € gestao de riSCO........cevveiiiiiiiiiiiiiiiieiiianiennn, 154
Quadro 12 - Profissionalismo, normatividade e vigilancia moral................................ 156
Quadro 13 - Estudantes, mediacdo pedagdgica e auséncia de orientagao institucional........ 158
Quadro 14 - Familias, neutraliza¢do institucional e silenciamento pedagdgico................ 160
Quadro 15 - Apoio pessoal, auséncia de politicas e produ¢do de sobrecarga................... 161
Quadro 16 - Curriculo vivido, escolhas didaticas e regulacdo da fala........................... 163
Quadro 17 - Diretriz, governanga e critérios de efetividade.....................ooviiiiiiiiinn, 166

Quadro 18 - Elementos constitutivos de uma politica municipal de inclusaio LGBTQIAPN+ a
partir da experi€ncia dOCENL. ... .. ...ttt e 166
Quadro 19 - Mapeamento normativo municipal e estadual sobre identidade de género, nome

social e educagao no contexto de Canoas/RS........ ... 196



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Assassinatos de pessoas trans de 2008 a setembro de 2021 na América Central e

AMETICa O SUL. .o, 18



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANTRA - Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais

CAPES - Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
CONPEDI - Conselho Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagao em Direito
DSM - Diagnostic and Statistic of Mental Disorders

EMEF - Escola Municipal de Ensino Fundamental

FTM - Female to Male

HIV/Aids - Virus da Imunodeficiéncia Humana

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LGBTQIAPN + - Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexuais, assexuais,
pansexuais, nao-binario. O simbolo + representa as demais orientagdes sexuais ¢ de género,
representando a pluralidade.

LGBT - Lésbicas, gays, brissexuais, transexuais.

MTF - Male do Female

ONG - Organizagao Nao Governamental

OMS - Organizagao Mundial da Satude

PPG - Programa de Pos-Graduacdo

RS - Rio Grande do Sul

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TGEU - Transgender Europe

TMM - Trans Murder Monitoring

UNILASALLE - Universidade La Salle



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ......ccueererreerssrssnsssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssasseses 12
1.1 APRESENTACAO DA TEMATICA ..o, 12
1.2 PROBLEMA DE PESQUISA.......ooiitie ettt e 13
L3 OBIETIVOS. ...ttt ettt e e e e av e e et e e e taeesaaeesaaeestaeesaseeesaseeenns 13
1.3.1 ODJetivo Geral.....uuiceeicnveiessnricssnninssnnicsssncssssncssssnsssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssss 13
1.3.2 ODjetivos ESPeCifiCoS...cccuvuiiirrriiirrinssrinssnnisssnnissssnisssrcssssncssssnsssssscsssssssssssssssssssssssssssees 13
1.4 TESE/HIPOTESE ... 14
L5 JUSTIFICATIVAL ...t ettt e et e et e st e e s aaae e easeeesnseeeasaesnnaeeans 14
1.5.1 Justificativa pessoal-profissional..........c..ccoveiiivviiiisniiiinicsseicssnicssnnisssnncsssnessssncssssees 14
1.5.2 JuStificativa SOCIAL...ueiiccirrniicisssnnicnsssnnicssssaneecsssnseesssssssscssssassesssssassssssssssssssssssssssssnanes 17
1.5.3 Justificativa academico-CientifiCa.......cccerreierraricscanisssancsssnnesssnsessansessansessassossnssssnssssenne 21
1.5.4 ReSultados € diSCUSSA0...ccccrerierssraniecsssnriesssssnrecssssassessssssssessssassasssssasssssssssssssssssssssssssanes 22
L.5.4. T Cat@@OTIAS. . eeuveeeureeiieeiieeieeeiteetteeiteeteestte e bt e stte e st esaeeenseessaeenseesseesnseensaesnseenseesnseeseennsens 22
2 REVISAO DA LITERATURA......cocverrerrrsenenessssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassens 32
2.1 APONTAMENTOS INICIAIS SOBRE A TRANSEXUALIDADE.........cccccevvviereenneen. 32
2.2 IDENTIDADE, GENERO E SEXUALIDADE ..ot 34
2.3 ENTENDENDO O GENERO A PARTIR DOS FEMINISMOS.........covveiuereeeereereereenns 37
2.4 CORPORIFICANDO O GENERO...........coooiimieeieieeieieeeeeeieses e 42
2.5 PERFORMATIVIDADE.........ooo ottt ettt 46
3 QUEER: A BONITEZA DA ESTRANHEZA - UMA RESISTENCIA A DEFINICAO

................................................................................................................................................... 54
3.1 AFINAL, O QUE E QUEER?...... e eteteeeeeeee oot ee e e e e s e s e eese s eeseeessans 55
3.2 UM NOVO OLHAR SOBRE O QUEER........cccciiiiiiieeeeeee e 61

4 FORMACAO DOCENTE COMO INFRAESTRUTURA DE INCLUSAO:
SABERES, COMPETENCIAS E PRAXIS PARA POLITICAS DE GENERO E

SEXUALIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL 65
4.1 FORMACAO DOCENTE COMO CONSTRUCAO DE PROFISSIONALIDADE......... 66
5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........ooeeeuerreeresrnsressesssssessessessessessessessessssesss 76
5.1 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS DA PESQUISA......c.cooovveeeeeeeeeeeeeeseenne 76
5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA ..ottt s 77
5.3 TECNICAS PARA A REALIZACAO DA COLETA DE DADOS DA PESQUISA......... 78
5.4 ASPECTOS FORMALIS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.......ccoeiieieieeeeeee. 81
5.5 RISCOS E BENEFICIOS.........oooiiieieeeeeeeeeeeeeeeeee e 81
5.6 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS..........cooovoivieeeeeieseeeseseesenenann. 82
6 CONHECIMENTOS SITUADOS E OBJETIVIDADE FEMINISTA: DONNA
HARAWAY E A CONSTRUCAO DE UMA EPISTEMOLOGIA POS-MODERNA......88
6.1 QUANDO O HUMANO JA NAO BASTA: VERTIGENS CONTEMPORANEAS DO
POS-HUMANO ...ttt ettt et ettt et e s e et e st e e st et e entesaeenseeneesbeensesneenee 88
6. 1.1 Contribuigoes tedricas para compreender o pés-humano 90

6.1.2 A reinvencio da natureza no pensamento pos-humano............cceeercscercssercssnnscsnnees 94



6.1.3 A alteridade significativa nas relagoes humano-animal.............ccocvveerecicrnrccscinnrecsen 99

6.1.4 Coabitar as crises: ontologias do VIVEr-JUNtO........cccevvverecsscrnnrecsssnsrcsssssssecsssssssecsanns 103
6.2 EPISTEMOLOGIA FEMINISTA HARAWAYANA: CRUZANDO SABERES E
FAZENDO PARENTES NO CONHECIMENTO........cociiiiiiiiinieieiiesceeeeeseeee e 107
6.2.1 Principios Fundamentais da Epistemologia Feminista de Haraway..........ccceeeuuee. 108
6.2.1.1 Conhecimento ¢ situado, corporificado e parcial...........cccceevierieiiiieniieiieieeieees 108
6.2.1.2 Conhecimento ¢ relacional e coletivo — tecido por multiplos agentes (humanos e
NAO-NUMANOS)....eeeviieeiiie ettt e et e e et e e st e e e s teeesebeeesbeeessaeesseesssseesssseessseeensseeeasseennns 109
6.2.1.3 Conhecimento como ato ético-politico de resposta e cuidado (response-ability)....... 110
6.2.1.4 Nao separagao entre sujeito € objeto: o conhecedor faz parte do mundo que conhece
(ONLO1OZIA MOMISEA).....eeuteiieiieiiieiiet ettt ettt ettt sb et st sae ettt e sbe et setesbeeaeeanes 111
6.2.1.5 Uso de figuracdes e narrativas como parte do processo cognitivo............cceeeveenneenee. 112
6.2.1.6 Desconstrugdo de dualismos e reinvencao conceitual continua.............ccccecveeeviennnnne. 113
6.3 METODOS E PRATICAS DE UMA CIENCIA HARAWAYANA.......coocormrrerieriennns 114
6.3.1 Pesquisa transdisciplinar e colaborativa (Fazendo parentes entre disciplinas e
SADCIES)eceuueieriuneesinenssnicssnecssanecssanecsssnessssnesssssesssseessssnesssssessssesssssesssssesssssnssssssssssssssssasssssnssse 114
6.3.2 Metodologia difrativa em vez de reflexiva (leitura critica através das diferencas)115
6.3.3 Narrativas e especulacoes informadas (usar ficcdo para perguntar “e se?”)......... 115
6.3.4 Engajamento direto e mao na massa (praticas de campo e laboratoriais com
reflexividade) 116
6.3.5 Documentaciio narrativa e multiforme dos resultados (novos géneros de escrita
ACAACIINICA)...uueiueiieeiseinsniiseisniiseisssicsseisssiessesssstessssssstsssessssesssassssesssesssssssssssssssssassssssssssssasses 117
6.3.6 Critério de sucesso: fertilidade e justica, ndo controle e previsao......cecceerverescnerenes 117
6.4 CRITICA EM DIALOGO: SABERES EM RELACAO.......coovoeeeeeeeeeeseeeeeeeereeeses 118
6.4.1 ContribuiCOes € FOrgas.......ccciiiiirreiicnissensicsscsasscsssssnsscsssssssscssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 118
6.4.2 Limites € Desafios.......coiieiiniisiinsiisseinieinnsiiniinnninssicnnissiiseisssesssisssississesssssssssens 119
6.4.3 Didlogo com outras epistemologias 121
6.4.4 ViSA0 ProSPectiVa....uecccceiccsseicsssnicsssnncsssnssssanssssassssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssasssssasssssassses 122
6.5 PENSAR-COM, SEGUIR-COM.......coiiiiiiiiiiiiiienieeeeee ettt 123

7 CIBORGUES NA SALA DE AULA: DONNA HARAWAY E A DOCKENCIA DE
PROFESSORES E PROFESSORAS TRANSEXUAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL

................................................................................................................................................. 125
7.1 CURRICULO E EPISTEMOLOGIAS DISSIDENTES........coovvveveeeeieeeeeereeeeeeeean. 126
7.1.1 Saberes Encarnados e EXperiéncia de COrpo.........cceiceicssensssrcsessssssssesssassssssssasoses 127
7.1.2 Resisténcia, Agéncia Politica e Producao de Subjetividades 129
7.1.3 Tecnologias, Afetos e Pedagogias POs-humanistas..........cccceeeeecvercssercssnnicssnnscssnnscsnnns 131
7.2 DOCENCIA, CONHECIMENTO SITUADO E REGIMES DE VERDADE: UMA
LEITURA HARAWAYANA DA EXPERIENCIA DOCENTE TRANSEXUAL................. 135
7.2.1 Trajetoria formativa, auséncia de politicas e producio de saberes na experiéncia
................................................................................................................................................. 137
7.2.2 O corpo docente como analisador institucional: siléncio, vigilincia e autogestio da
NIOT TN Aucceeeeesnseeecsssseeccsssssensssssssencssssssasssssssassssssssessssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssassssss 140

7.2.3 Docéncia, permanéncia e formacao: quando a inclusido depende do corpo que



SUSEENTA A SCOlAu.cnuinreniiinieiinieiietenieienntesneseesaessesnessessnessnsssesssesssessesssessasssessaessasssessaese 144
7.2.4 Governanca, burocracia e tecnologias administrativas: reconhecimento formal,

riSCO € reSPONSADIlIZACAO.....cccvvurriirivrnriiniirnriccsssniicssssnnresssssnsissssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssess 147
7.2.5 Espaco escolar, infraestrutura e seguranca: normatividade, risco e governo dos
COTPOS uvrrererricssssecssssesssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssesssssesssssesssssssssssssssssesssssossssssssssssssssssssssssss 154
7.2.6 Relacoes com estudantes, familias e colegas: mediacao institucional, neutralizacio
de conflitos e producio de sobrecarga docente..........eeeeeccvnricsscnnnecsssnnresssssssecssssssssssnns 158
7.2.7 Curriculo vivido, pratica pedagégica e conhecimento situado: entre liberdade, risco
€ MEdIiACA0 HIAALICA..cccccerrrrrrrrnnerreeeenrrssrsnseeeeccessssssnassesseccessssssnsssssescsssssssnsasssssessssssosnasssssesssss 163
7.2.8 Diretrizes municipais como saber docente situado: da experiéncia a politica publica
................................................................................................................................................. 165
8 CONCLUSAO: FICAR COM O PROBLEMA 170
REFERENCIAS 173
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Questionario....... 183
APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Entrevista
Estruturada 186
APENDICE C - Formulario de Autodeclaragiio 189
APENDICE D - Roteiro de Entrevista EStrUturada.........e..eeeessessessesssessessessessssssessessessenss 193

APENDICE E - Quadro 19: Mapeamento normativo municipal e estadual sobre
identidade de género, nome social e educacio no contexto de Canoas/RS.........cc.ccceuueee. 195



12

1 INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO DA TEMATICA

Nos ultimos anos, tem aumentado o debate e os estudos referente a sexualidade e
género na sociedade como um todo. Essas pesquisas tém crescido também no ambito da
educagdo, o que demonstra o quanto ¢ importante abordar essas tematicas com os alunos e
com os professores. Nos dias atuais, vivemos em uma sociedade da diversidade, que vem
crescendo a cada ano. Nessa perspectiva, tornam-se importantes para esse estudo, autores
como Louro (2007, 2013, 2014, 2016a, 2016b), Meyer (2013), Foucault (1984a, 1984b, 1988,
2014), Butler (2016, 2017, 2020), Salih (2017), Silva (2011), Quaresma da Silva (2014, 2015,
2016, 2022), Haraway (1995, 2000), Ortega (2005), Monteiro (2018), Merleau-Ponty (1945),
César (2009), Scott (1995), Nicholson (2000), Butterman (2017), entre outros que
emprestaram suas vozes ao longo dessa pesquisa.

Ao estudar e pesquisar sobre género percebemos que 0s conceitos iniciais estavam
inseridos em um contexto historico e de debates politico-econdmicos. Mais recentemente,
estudos feministas que versam sobre sexualidade e género buscam desconstruir as ideologias
sobre género e sexualidade, como afirma Fetter (2020, p. 32): “A desconstrucdo das
ideologias se propde a interrogar os processos sociais, culturais, econdmicos e politicos,
historicamente inflexiveis, que permitiram a presenca das diferengas”. Também neste sentido,

Meyer (2013, p. 16) colabora, sustentando que:

E nesse contexto que as feministas se viram frente aos desafios de demonstrar que
ndo sdo caracteristicas anatomicas e fisiologicas, em sentido estrito, ou tampouco
desvantagens socioecondmicas tomadas de forma isolada, que definem diferencas
apresentadas como justificativa para desigualdades de género.

Os estudos feministas acerca das questdes relacionadas a género e sexualidade nos
mostram que esses conceitos foram historicamente construidos e precisam ser repensados,
revisitados, recriados, pois “[...] as abordagens feministas pds-estruturalistas se afastam
daquelas vertentes que tratam o corpo como uma entidade bioldgica universal (apresentada
como origem das diferencas entre homens e mulheres, ou como superficie sobre a qual a
cultura opera para produzir desigualdades) (Meyer, 2013, p. 18). Dessa forma, compreender
que género e sexualidade sdo socialmente construidos ¢ fundamental para o andamento desta

pesquisa. De acordo com Louro (2016, p. 11),
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Nessa perspectiva, nada ha de exclusivamente “natural” nesse terreno, a comegar
pela propria concepgdo de corpo, ou mesmos de natureza. Através de processos
culturais, definimos o que ¢ — ou ndo — natural; produzimos e transformamos a
natureza e a biologia e consequentemente, as tornamos historicas. Os corpos ganham
sentido socialmente. A inscri¢do dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos
¢ feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas
dessa cultura. As possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os desejos
e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e codificadas. As
identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes
sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade.

Para Foucault (1988), a sexualidade ¢ um “dispositivo historico”, ou seja, € uma
construgdo social, pois ela se constitui historicamente, através de diversos discursos sobre
sexo, “discursos esses, que regulam e normatizam, que instauram saberes, que produzem
“verdades” (Louro, 2016, p. 11-12). Enquanto sujeitos, estamos sempre nos construindo e
constituindo, atravessados pelas mais variadas possibilidades relacionadas aos géneros e as
sexualidades.

Pensando nisso, o estudo que se apresenta tem a pretensdo de debrucar-se sobre a
transexualidade e sua constitui¢do na docéncia de professores e professoras transexuais da

Rede Municipal de Educagdo de Canoas/RS, como apresento a seguir.
1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

De acordo com Gil (2002, p. 24), “pode-se dizer que um problema ¢ de natureza
cientifica quando envolve variaveis que podem ser tidas como testdveis”. Nesse sentido,
apresento o problema de pesquisa deste estudo: Como ocorre(ra)m as trajetorias formativas
das(os) professoras(es) transexuais do municipio de Canoas/RS?
1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as trajetorias formativas de professoras(es) transexuais da rede publica de

Canoas/RS, considerando formagao, governanca e dispositivos institucionais.

1.3.2 Objetivos Especificos
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a) Compreender como a formacdo docente aborda — ou silencia — questdes de
género e transexualidade, a partir da historia de vida de docente transexual do
quadro municipal de Canoas/RS.

b) Analisar como dispositivos administrativos, de governanga e de gestdo
impactam o reconhecimento e a permanéncia docente.

c) Examinar a distancia entre politicas educacionais e sua materializagdo no
cotidiano escolar.

d) Construir uma abordagem analitica ancorada nas epistemologias feministas,

especialmente nos conhecimentos situados.

1.4 TESE/HIPOTESE

As trajetérias formativas de docentes transexuais da rede publica de Canoas/RS
constituem-se como processos situados, corporificados e atravessados por regimes de verdade
que regulam a docéncia, nos quais a permanéncia na profissao exige a produgdo continua de
estratégias de autoformagdo. A andlise evidencia que a inclusao nao se realiza no plano
discursivo, mas se materializa — ou se inviabiliza — nas infraestruturas institucionais que
organizam a formagdo, a governanga e a gestdo escolar, tornando a docéncia transexual um

analisador privilegiado dos limites e das possibilidades das politicas educacionais.

1.5 JUSTIFICATIVA

A justificativa de uma pesquisa esta diretamente ligada a sua relevancia. Neste sentido,
Gil (2008, 162) aconselha que inclua, entre outros dados, a relevancia, os “fatores que
determinaram a escolha do tema, sua relagdo com a experiéncia profissional ou académica do
autor, [...] argumentos relativos a importancia da pesquisa, [...] e referéncia a sua possivel
contribuicdo para o conhecimento”. Dessa forma, apresento, na sequéncia, a justificativa
pessoal-profissional, a justificativa social, bem como a justificativa académico-cientifica do

presente estudo.

1.5.1 Justificativa pessoal-profissional

Pesquisar sobre as questdes de género e sexualidade sempre foi um desafio presente

em minha vida e, com o passar do tempo, tornou-se fundamental atrelar esses estudos ao
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trabalho que desenvolvo enquanto docente e mulher 1ésbica, da Rede Municipal de Educacao
da Prefeitura Municipal de Canoas/RS — Brasil. Permitir-me ter um lugar de fala durante o
percurso dessa pesquisa sera importante, pois como ativista da causa LGBTQIAPN+' ndo
posso estar neutra nas questdes que envolvam meus colegas de causa, pois entendo que “todo
ato de pesquisa ¢ um ato politico”, como afirmou Alves (2000, p. 101).

As discussdes e os estudos que envolvem género e sexualidade nas escolas crescem
dia a dia, de uma forma ou de outra, sempre envolvendo os alunos nessas pesquisas €
discussdes. E quanto as questdes de género e sexualidade dos professores e professoras, quem
fala sobre? Quem pesquisa sobre? Quem se importa? Desde que iniciei minha carreira docente
no ano de 2014, em escolas publicas, tanto como orientadora educacional, como professora da
educagdo basica, percebi um silenciamento sobre os professores e professoras que fugiam da
regra da heteronormatividade. Um silenciamento de suas vozes e de seus corpos, como forma
de prote¢do e manuten¢do da profissdo. Dar voz a esses professores e essas professoras ¢
fundamental. Conhecer suas historias é ter a oportunidade de pensar uma escola plural e
diversa; uma escola que acolhe a todos, indiferente das questdes que envolvam as suas
sexualidades como, por exemplo, identificacao de género ou orientagdo sexual.

Como ativista da causa LGBTQIAPN+ e como mulher feminista, ndo pude deixar de
pensar nos meus pares, quando tive a oportunidade de ingressar como bolsista da Prefeitura
Municipal de Canoas/RS, no Programa de Pdés-graduacdo em Educagdo, como aluna do
Doutorado. Pensar na minha vivéncia de escola e na dos meus colegas, me fez perceber o
quanto ¢ dificil assumir a sexualidade no meio docente, seja por medo do preconceito dos
demais colegas, pela rejeicdo dos alunos e suas familias, seja pela pressdo que a comunidade
escolar possa fazer para que esses professores sejam retirados das escolas. Viver em meio a
essa inseguranca pode fazer com que esses professores e essas professoras nao se assumam
enquanto LGBTQIAPN+. Nao se assumindo, fica quase inviavel elaborar e trabalhar politicas
publicas que beneficiem esses(as) profissionais. Neste sentido, que propus como tema de
pesquisa, pensar sobre a TRANSdocéncia, ou seja, descobrir como professores e professoras
transexuais estdo vivendo e construindo a sua docéncia na rede publica do meu municipio de

Canoas/RS.

LGBTQIA+ Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexuais, assexuais. O simbolo + representa as
demais orientacdes sexuais e de género, representando a pluralidade. Ao longo desta tese, diferentes siglas
sdo mobilizadas para dar conta dos processos historicos de ampliagdo do reconhecimento das dissidéncias
sexuais e de género, respeitando os contextos politicos e conceituais de cada periodo. A variacio das siglas
ao longo do texto nio € tomada como inconsisténcia, mas como expressdo desses processos historicos e
politicos. A partir desta se¢do, adota-se a sigla LGBTQIAPN+ como forma atualizada e abrangente, sem
desconsiderar os usos historicos anteriores, assumindo-se que a propria variagao terminoldgica constitui parte
do campo de analise.
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Compreender a trajetéria docente de professores e professoras transexuais como
pessoal e subjetiva nos leva a pensar nas inumeras possibilidades de recriamos no espago
escolar, de recriar nossa realidade, nossa docéncia, pois esses processos subjetivos ao longo
de nossa atuagdo docente, sdo Unicos e riquissimos. Fazer uso do que sera aprendido no
decorrer desta pesquisa significa abrir as portas para uma escola inclusiva, ndo s6 com o
corpo discente mas, principalmente, com o corpo docente, como explica Alves (2000, p. 100):
"Ter consciéncia dessa situagdo estratégica ¢, antes de mais nada, ter consciéncia de a servigo
de quem o pesquisador se encontra. Sabe-se que os processos de educagdo sdo processos de
controle". Dessa forma, foi a minha constitui¢do enquanto mulher Iésbica, feminista e docente
que me proporcionou chegar a essa pesquisa doutoral. Diante disso, assim entendo o que ¢

fazer pesquisa:

[...] s@o diversas as ideias que borbulham diariamente em nossos pensamentos,
diversas leituras que misturam possibilidades infinitas e articular acgdes e
sentimentos. Assim, as reticéncias indicam um processo que se arrasta que ndo tem
um ponto fixo, que ndo estd encerrado ou acabado. Elas nos ddo a certeza de que
tudo ¢ infinito, inacabado e mutavel, este processo é continuo, apresentado em
capitulos. (Pereira, 2020, p. 17).

Realizar esta pesquisa ¢ ter a responsabilidade de ouvir as historias dos/das docentes
transexuais, compreender suas trajetorias de formacao e transi¢do de género e, misturado as
diversas vozes de autores do campo teorico, fazer borbulhar as ideias e misturar as infinitas
possibilidades e sentimentos durante o processo de escrita que ndo sera encerrado ou acabado,
pois pesquisar € um processo continuo. Compreendo que pesquisar € mostrar a realidade do
que esta acontecendo em nossas escolas e, através das discussoes tecidas, buscar mudar o que
estd sendo vivido e capacitar nossos docentes para um convivio saudavel e respeitoso.

A escola exerce papel importante na vida dos estudantes, professores e comunidade
escolar. A ela ndo cabe somente o ensino das matérias curriculares mas, também, ensinar as
subjetividades, ensinar sobre as questdoes que envolvem a diversidade, sobre a vida que corre
em meio aos estudantes. Mas ndo so de alunos é formada a escola, nela também habitam os
professores, que carregam consigo seus sabores e dissabores. Esses docentes trazem suas
historias, suas vivéncias e, muitas vezes, utilizam delas para o ensino de suas disciplinas. O
corpo docente ¢ diverso e essa diversidade precisa ser respeitada, tanto pelos estudantes
quanto pelos demais professores e equipe gestora.

Falar e escrever sobre aquilo que permeia a escola e ao que foge dos seus muros ¢ falar

sobre a vida que pulsa. E ndo fechar os olhos para o vasto campo de pesquisa que se abre em
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meio aos corredores e salas de aulas, em meio aos laboratorios e refeitorio, em meio a sala dos
professores e ao patio do educandario. Dar voz aos professores que fogem ao padrio da
heteronormatividade, ¢ o que busca esta pesquisadora em sua pesquisa. Convido Pereira

(2020) para emprestar sua voz:

Costumo dizer que a escrita tem um peso, o registro marca o que se fala, ou o que se
quer dizer, de varios sentidos e interpretagdes multiplas: evasdo, expulsdo, muros,
territorios, limites, escola, rejei¢do, periferias, culpa, normas, transexualidades,
discriminagdo, violéncia, travestilidades, nomes, favelas, putas, viados, justica,
transgressoes, sexualidades, sexo, bullying, marginalidades, estigmas. Assim, para
bem escrever ¢ necessario bem pensar. (Pereira, 2020, p. 17).

Trabalhar com as diferengas que borbulham na escola me fascina e me encanta. Buscar
aprender com essas diferencas ¢ o que busco nesta pesquisa doutoral, na qual meu foco serdo
os professores e professoras transexuais da Rede Municipal de Educacdo de Canoas/RS, saber
como constituiram e constituem sua docéncia, como se relacionam na sala dos professores
com seus pares; como se relacionam com seus alunos em sala de aula. Sdo tantos saberes por

vir, que espero me deliciar com as descobertas e historias que irei escutar e analisar.

1.5.2 Justificativa social

O interesse pelo estudo se pauta no viés social, contexto no qual pesquisas apontam
sobre a violéncia e assassinatos contra a comunidade transexual e de travestis, principalmente
no Brasil. Estudos da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA, 2023),
apontam que s6 no ano de 2022 foram assassinadas em nosso pais 131 pessoas transexuais €
outras 20 tiraram a propria vida. Esses nuimeros mostram que o Brasil € o pais que mais mata
pessoas transexuais no mundo pelo 14° ano consecutivo. Dessas 131 pessoas, 130 eram
travestis e mulheres transexuais, € um era homem trans/pessoa transmasculina. O Gréafico 1

ratifica as informagdes apresentadas.



Grafico 1 — Assassinatos de pessoas Trans no Brasil, entre os anos de 2008 e 2022.
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Outro dado importante sobre as violéncias sofridas por pessoas transexuais ¢

apresentado pela ONG TGEU — Transgender Europe -, que surgiu em 2008 com a finalidade

de coletar dados sobre as violéncias sofridas pela populagdo transexual em todo o mundo.

Para isso, em 2009, criou o Projeto TMM — Trans Murder Monitoring -, que tem como fungao

monitorar, coletar e analisar sistematicamente os relatorios de homicidios de pessoas

transexuais e/ou de género diverso em todo o mundo. Esse relatorio apresenta que o Brasil,

entre os anos de 2008 e 2021, assassinou 1.645 pessoas transexuais. Na tabela abaixo ¢

possivel ver que o Brasil € o pais que mais mata sua comunidade trans.

Tabela 1 — Assassinatos de pessoas trans de 2008 a setembro de 2021 na América Central e

América do Sul

Central and Centro y 20082009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2008-Sep
South America Sudamérica 2021
Brazil Brasil 57 68 99 103 126 104 132 113 136 175 168 115 157 92 1645
Mexico Meéxico 4 9 14 33 49 45 40 35 61 67 61 65 64 46 593
Colombia Colombia 13 13 15 18 10 8 8 20 10 17 16 16 19 22 205
Venezuela Venezuela 4 23 6 17 8 21 8 11 13 5 6 1 3 129
Honduras Honduras 4 15 8§ 10 15 14 11 o6 6 4 1 6 112
Argentina Argentina 2 3 3 10 1 4 11 6 12 6 10 13 12 11 104
Guatemala Guatemala 1 12 14 7 5 0 3 0 1 1 4 4 6 2 60
El Salvador El Salvador 1 5 0 1 0 5 3 7 8 7 6 8 4 3 58
Dominican — Repiiblica 0,y g 3 3 1 3 3 3 2 1 0 47
Republic Dominicana

Ecuador Ecuador 1 2 5 1 2 1 9 7 1 0 1 8 6 3 47
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Fonte: ONG TGEU (2021)

Os nimeros mostram que estamos vivendo no mundo todo uma onda de violéncia
contra pessoas transexuais. Segundo o mesmo relatorio, o nimero total de assassinatos de
pessoas transexuais ao redor do Globo chega a 4.042. A maioria refere-se a transexuais
femininas, o que justifica pensar em transfeminicidio. Segundo Ramos (2022, p. 1085), “[...]
o conceito de transfeminicidio ¢ a nova tatica politico-tedrica do feminismo transgénero,
estando diretamente ligada a justiga por reconhecimento e possui tanto uma dimensao
sociologica quanto juridica”. Neste sentido, Bento (2016, p. 51) assim interpreta essa

violéncia:

Uma possivel interpretagdo para a natureza dessa violéncia estd na posi¢cdo que o
feminino ocupa na ordem de género. O transfeminicidio, tal qual o feminicidio, se
caracteriza como uma politica disseminada, intencional e sistematica de eliminag&o
das travestis, mulheres trans e mulheres transexuais, motivada pela negagdo de
humanidade as vitimas. O transfeminicidio seria a expressdo mais potente e tragica
do carater politico das identidades de género. A pessoa ¢ assassinada porque, além
de romper com os destinos naturais do seu corpo-sexual-generificado, o faz
publicamente e demanda esse reconhecimento das institui¢des sociais.

Atentar contra a vida de uma pessoa porque ela borra as fronteiras do género e da
sexualidade nos mostra que precisamos investir em politicas publicas de atencdo a
comunidade transexual. E necessario criar oportunidades, principalmente, de trabalho,
educagdo e saude para essas pessoas. Deixa-las a margem da sociedade como vem
acontecendo contribui para manter o Brasil no topo do ranking de assassinatos de transexuais,

conforme podemos observar no mapa abaixo, apresentado pela Figura 1.



20

Figura 1 — Numeros absolutos de mortes de pessoas transexuais, entre os anos de 2008 a

2022.
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Fonte: Disponibilizado pelo TMM — Trans Murder Monitoring.

Dar oportunidade de trabalho e renda para pessoas transexuais € tentar apagar um
pouco a invisibilidade social que acomete esses corpos que ndao sao marcados pela
heteronormatividade. Existem outros estigmas importantes para serem pensados também
como, por exemplo: classe social, raca, credo, etnia, faixa etaria e tantos outros, que ndo serao
abordados diretamente nesta pesquisa. Nesse sentido, meu interesse volta-se para as questoes
relacionadas ao género e a sexualidade, por fazer parte da comunidade LGBTQIAPN+ e por
ser professora, mas principalmente pela urgéncia de se trabalhar com essas questdes que
atravessam os muros da escola, fazendo com que se torne essencial levar esses conhecimentos
para a sala de aula. Nesse sentido, busco em Quaresma da Silva (2016, p. 80) o apoio
necessario para a constitui¢do desse trabalho, pois a instituicdo escolar “¢ atravessada por
marcadores e atribuicdes de género e ¢ impossivel pensar em uma instituicdo sem considerar
as construgdes sociais e culturais”. Dessa forma, compreender que esses marcadores e
atribuicdes de género também atravessam os professores e suas docéncias ¢ ponto crucial para

esta pesquisa.
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Consciente da importancia dessa tematica, busco coloca-la no centro da produgdo
académica mais recente, na inten¢do de dar voz as/aos docentes transexuais, buscando
compreender suas trajetorias profissionais. Neste sentido, me posiciono enquanto discente do
Programa de Pés-graduagdo em Educacdo e busco proporcionar uma discussdo aberta sobre as
questdes referentes a sexualidade e aos géneros dos professores de nossa rede de educacao
publica municipal. Ser professora e estudar as questdes relacionadas a sexualidade e género
me levaram a participar do processo seletivo para concessao de bolsa de estudos pela
Prefeitura Municipal de Canoas/RS, em parceria com a Universidade La Salle, integrando a
Linha de Pesquisa sobre a Formag¢do de Professores, Teorias e Praticas Educativas, pois
enquanto docente dessa rede, busco romper com os paradigmas de uma educagdo tradicional e
vou em busca de novos significados, ndo sé para a docéncia, mas para as sexualidades dos
professores.

Pensar sobre a constituicdo da docéncia de professores e professoras transexuais,
buscando fazer uma andlise critica de seus saberes e formacdes académicas, compreendendo
dessa forma, como esses profissionais da educacdo lidaram com a constituigdo de suas
identidades de género, a transformacdo de seus corpos € a sua docéncia, me auxilia a adentrar
no seu imagindrio em prol de uma educacdo para a diversidade. Através desta pesquisa,
portanto, busco reconstruir os modos de pensar sobre as questdes relacionadas a identidade de
género e sexual dos professores e professoras da Rede Municipal de Educacao de Canoas/RS,
a fim de conscientizar estes profissionais a respeito de qualquer forma de discriminacao e
exclusdo dos professores e professoras transexuais. Por fim, pretendo contribuir para uma
educacdo para a diversidade, com o respeito as diferengas, com uma educagdo mais plural e

equanime.

1.5.3 Justificativa académico-cientifica

Para a constituicao da justificativa académico-cientifica foi realizado um levantamento
bibliografico na base de dados Capes Periddicos’, com as seguintes palavras-chave:
transexualidade e docéncia, professores transexuais, docéncia transexual, professora trans,
professora transexual, professor trans e professor transexual. A pesquisa abrangeu os ultimos
dez anos, sendo realizado o cruzamento entre todos os descritores com a intengdo de encontrar

o maximo de produgao cientifica sobre a tematica estudada.

2 Disponivel em: https:/www.periodicos.capes.gov.br/
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Os critérios de inclusdo empregados para a selecdo dos itens de andlise foram: a)
artigos completos (empiricos ou de revisdo de literatura); b) publicados entre janeiro de 2014
e margo de 2023 ¢) em lingua portuguesa; d) autores da area da Educacdo, da Psicologia e
do Direito; e) estudos empiricos nos quais os participantes se declaram professores ou
professoras transexuais; f) foco na constru¢ao da atuagdo docente junto a constitui¢do de suas
identidades de género.

Os critérios de exclusdo aplicados para a selecdo dos itens de analise foram: a)
registros duplicados; b) que ndo se referem a artigos (teses, dissertagdes, trabalhos de
conclusdo de curso, anais, livros, capitulos de livros e resenhas); c) artigos publicados fora do
periodo considerado; d) em outros idiomas que ndo portugués; e€) que nao tratam da
transexualidade e docéncia; f) ndo disponibilizados on-line, na integra ou gratuitamente; g)
trabalhos que nao contemplam o tema de interesse, isto ¢, que nao abordam sobre a
construcdo da docéncia atrelada a constituicdo da identidade de género de professores e
professoras transexuais. O material selecionado foi entdo lido na integra e analisado a partir
das seguintes categorias (Bardin, 2016): 1) ano da publicacdo; 2) area de publicacao; 3)

delineamento; 4) participantes; 5) objetivos dos estudos; 6) principais resultados e conclusoes.

1.5.4 Resultados e discussao

Na busca realizada na base de dados Periddicos Capes foram encontrados artigos em
todos os descritores, conforme segue: transexualidade e docéncia (1), professores transexuais
(36), docéncia transexual (10), professora trans (413), professora transexual (41), professor
transexual (92), professor trans (5645).

Apos a leitura dos artigos e utilizando os critérios de inclusao e exclusao estabelecidos
para essa pesquisa, obteve-se cinco artigos na area da educagdo, um artigo interdisciplinar na
area do Direito, um artigo na area da psicologia social, um artigo na area da psicologia e um
artigo publicado na revista Estudos Feministas, todos abordando a transdocéncia ou uma

docéncia trans. Optou-se por manter os nove artigos para analise.

1.5.4.1 Categorias

e (ategoria ano de publicagdo

* Ano de realizagdo do mapeamento: 2023
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Os periodos em que mais ocorreram publicacdes de artigos em lingua portuguesa, na
base de dados Capes Periddicos foram os anos de 2020, 2016 e 2014, sendo publicados dois
artigos em cada ano. Nos anos de 2022, 2018 e 2015 foram publicados apenas um artigo.
Esses achados evidenciam uma menor producao cientifica na area da transdocéncia em alguns

periodos, levando-se em conta as buscas realizadas pela pesquisadora.

e (ategoria area de publicagdo

A area de estudos com o maior nimero de publicagdes encontradas foi a da Educagao,
sendo que cinco artigos foram escritos por profissionais vinculados a essa area do
conhecimento (Amaro, Ganem, Pereira, 2022; Franco, 2018; Franco, Cicillini, 2016; Dias,
Carvalho, Oliveira, 2016; Santos, Cruz, 2014). Um artigo publicado na area do Direito (Dias,
2020); um artigo publicado na area da Psicologia (Falcao, 2020), um artigo publicado na area
da Psicologia Social (Torres, Prado, 2014) e um artigo publicado na Revista Estudos

Feministas (Franco, Cicillini, 2015).

e (Categoria delineamento

Quanto ao delineamento dos artigos selecionados para a revisdo de literatura deste
estudo, em trés deles foi utilizada a revisao bibliografica para a conducdo da escrita (Praticas
pedagogicas de professora trans: género e sexualidades como abordagem politico-identitaria
no cotidiano escolar, de Franco e Cicillini (2015); Transfobia e cotidiano escolar: impactos
na relagdo docente/discente, de Franco (2018) e Modos outros de discéncia e docéncia:
atravessamentos entre experiéncias (trans)discentes e a produg¢do académica sobre
(trans)docéncias, de Amaro. et al. (2022 ); dois artigos foram escritos a partir da observagao
de grupos de coletivos LGBT* (Professoras transexuais e travestis no contexto escolar: entre
estabelecidos e outsiders., de Torres e Prado (2014); Professoras travestis e transexuais em
Rondonia: trajetorias, desafios e perspectivas, de Falcao (2020). Os quatro ultimos
utilizaram-se de entrevistas narrativas ou semiestruturadas para a coleta de informagdes.

Todos os estudos tiveram carater qualitativo.

* Neste subitem, a utilizagdo recorrente da sigla LGBT decorre do proprio léxico empregado nos estudos
analisados no estado da arte, correspondendo as categorias e nomenclaturas predominantes no periodo e nos
contextos de produgdo dessas pesquisas. A manutencdo dessa terminologia visa preservar a fidelidade analitica
as fontes examinadas, sem desconsiderar os deslocamentos conceituais e politicos que ampliaram,
posteriormente, o reconhecimento de outras dissidéncias sexuais e de género.
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e (ategoria participantes

Com relagdo aos participantes, todos os estudos foram realizados com professoras
transexuais; em apenas um dos estudos encontramos a participagdo de um homem trans. A
quantidade de participantes por estudo teve grande variacao, tendo sido encontrado desde um
participante até 12 participantes. Os resultados apontam que dos nove estudos selecionados
para compor esse levantamento bibliografico, oito deles tiveram como participantes apenas
professoras transexuais e, em apenas um deles (Amaro, Ganem e Pereira, 2022) encontramos
a participagdo de um professor transexual e cinco professoras transexuais. Esse achado indica
que o numero de professores transexuais ¢ menor ou que existe uma lacuna importante no que
diz respeito a pesquisas cientificas realizadas com esse publico. Também fica evidente que o
nimero de professores e professoras transexuais presentes em nossas escolas ¢ pequeno e/ou

evidencia que um percentual pequeno docentes que se assumiu como pessoas transexuais.

e (ategoria objetivos de estudos

No que se refere aos objetivos dos estudos, eles nao foram separados em grupos, por
se tratar de apenas nove artigos selecionados. Eles serdo apresentados em ordem cronoldgica
neste topico, iniciando pelo mais atual. O artigo Modos outros de discéncia e docéncia:
atravessamentos entre experiéncias (trans)discentes e a produg¢do académica sobre
(trans)docéncias (Amaro et al., 2022) apresenta como objetivo: analisar as trajetérias de
pessoas transexuais e travestis em suas experiéncias na/com a escola como (trans)discentes,
articuladas ao exercicio da (trans)docéncia. O artigo Historias em quadrinhos e historias de
vida de professoras trans: emergéncias tematicas no CONPEDI (Dias, 2020) apresenta como
objetivo: analisar as narrativas de vida de professoras transexuais ambientadas em suas
experiéncias docentes. No artigo Professoras travestis e transexuais em Rondonia:
trajetorias, desafios e perspectivas (Falcao, 2020) o objetivo ¢ apresentar os desafios e
perspectivas de 5 professoras transexuais que atuam na educagdo basica em escolas publicas
no Estado de Rondonia a partir da compreensao da psicologia social.

O artigo intitulado Transfobia e cotidiano escolar: impactos na relagdo
docente/discente (Franco, 2018) apresenta como objetivo: contextualizar sobre manifestagdes
de preconceito e discriminacdo nas relagdes estabelecidas entre professoras travestis,
transexuais e transgénero e corpo discente. Outro artigo do mesmo autor, intitulado Praticas

pedagogicas de professora trans: género e sexualidades como abordagem politico-identitaria
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no cotidiano escolar (Franco e Cicillini, 2016) traz como objetivo: investigar os caminhos
percorridos e os obstaculos enfrentados por professoras trans brasileiras durante seu processo
de escolarizagdo e insercdo na carreira docente. No artigo Notas sobre o processo de
inclusdao/exclusdo de uma professora transexual (Dias et al, 2016), o objetivo ¢ refletir sobre
o processo formativo e a atuacdo profissional de uma professora transexual, a partir das
politicas e praticas de regulagdo e subjetivacdo corporal e de género presentes no campo da
educacao.

Ja no artigo Professoras trans brasileiras em seu processo de escolarizagdo (Franco e
Cicillini, 2015), os autores apresentam como objetivo: contextualizar os caminhos percorridos
e os obstaculos enfrentados por professoras trans brasileiras durante seu processo de
escolarizagdo e inser¢ao da docéncia. O artigo Os modos da transexualidade: entrelagamentos
de género e orientacdo (Santos e Cruz, 2014) apresenta como objetivo analisar o processo de
construcdo das identidades de género e orientacdo sexual de duas professoras autodefinidas
transexuais. Por fim, o artigo Professoras transexuais e travestis no contexto escolar: entre
estabelecidos e outsiders (Torres e Prado, 2014), ndo apresenta um objetivo especifico, mas
busca fazer observagdes de professoras transexuais em encontros de coletivos LGBT e

encontros especificos de travestis e transexuais.

e C(Categoria principais resultados e conclusdes

Os principais resultados e conclusdes serdo apresentados na mesma ordem da
categoria anterior. Como nao foi possivel agrupar os estudos devido as particularidades de
cada um, assim, busca-se evidenciar os achados de cada pesquisador/autor em seus estudos
conforme segue: no artigo Modos outros de discéncia e docéncia: atravessamentos entre
experiéncias (trans)discentes e a producdo académica sobre (trans)docéncias (Amaro et al.,
2022), os autores trazem como conclusdo que na produgdo académica foi observado uma
consideravel aumento das pesquisas que tomam travestis e transexuais como centrais. As
pesquisas confluem-se na perspectiva de mobilizar escolas e educadores na luta contra as
violéncias as identidades trans, assumindo posturas combativas diante de contexto demasiado
transfobico. E urgente lutar por transformagdes que possam garantir o acesso € permanéncia
nos espacos formais de educagao, desconstruindo um sistema de poder que ¢ impeditivo dessa
ascensdo.

No artigo Historias em quadrinhos e historias de vida de professoras trans:

emergéncias tematicas no CONPEDI (Dias, 2020), o autor conclui que as historias de vida
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que foram narradas tratavam de reafirmar a necessidade de ampliar as condigdes de acesso e
mitigacao de desigualdades para que esse conjunto de pessoas alcance de alguma maneira
condi¢des de empregabilidade razoaveis, que possibilitem dar continuidade a seus estudos
(sejam em que nivel desejar), além da garantia de politicas publicas de satde, de
enfrentamento a violéncia sistematica pelas quais passam diariamente. No artigo Professoras
travestis e transexuais em Rondonia: trajetorias, desafios e perspectivas (Falcao, 2020), ¢é
apresentada a consolidagdo da trajetdria de vida de cinco professoras travestis e transexuais,
fazendo uma conexao entre a vida escolar e profissional. O estudo apresentou quais foram os
desafios que levaram as docentes a construg¢do de seu projeto profissional. Entretanto, com
base em seus relatos e experiéncias, na trajetéria de estudantes cisheterossexuais nas escolas
brasileiras, durante todo o contexto historico, sdo evidenciadas conquistas atreladas ao
desempenho escolar, ao acesso ¢ a permanéncia na escola e aos demais fatores sociais e
econdmicos que o pais enfrenta.

No artigo Transfobia e cotidiano escolar: impactos na relagdo docente/discente
(Franco, 2018), podemos observar que os demarcadores dos géneros elencados e tomados
como parametros de analise demonstraram efeitos de recusa as pessoas trans na escola, que
levaram esses sujeitos a silenciar em alguns momentos e, em outros, a resistirem aos
principios da heteronormatividade e das normas de género. Isso incita afirmar que a presenga
dessas docentes na escola faz emergir novos contornos sociais. No artigo Prdticas
pedagogicas de professora trans: género e sexualidades como abordagem politico-identitaria
no cotidiano escolar (Franco e Cicillini, 2016) os autores trazem a constatacdo de que, na
atuacdo docente, o/a professor/a homossexual e a professora trans ndo se desvinculam das
marcas de género e da sexualidade inscritas em seus corpos, mesmo que nao as anunciassem.
Dizem ainda que, em suas experiéncias docentes, todas as professoras narraram historias de
éxito e reconhecimento profissional. Relataram o desencadeamento de processos de subversao
e de abalo de valores, normas e crengas. Na verdade, formas de resisténcia, intencionais ou
ndo, que desencadearam possibilidades de estruturagdo de novas formas de ensino e
aprendizagem no que se refere a discussao sobre género e sexualidades.

No artigo Notas sobre o processo de inclusdo/exclusdo de uma professora transexual
(Dias et al, 2016), os autores concordam que € necessaria a desconstrugdo dos pressupostos da
neutralidade da escola na produgdo dos corpos “normais”, haja vista a existéncia/criacao de
“anormais”. Segundo Bento (2011, p. 555) ¢é preciso compreender os motivos que fazem a
escola reproduzir valores hegemonicos e, para tanto, precisamos sair da escola, ampliando o

olhar para as formas como a sociedade produz as verdades sobre o que deve ser reproduzido,
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quais comportamentos de género sancionados e porque outros sdo silenciados e
invisibilizados, qual a sexualidade construida como ‘normal’ e como género e sexualidade se
articulam na reproducdo social. Para o autor do artigo Professoras trans brasileiras em seu
processo de escolarizagdo (Franco e Cicillini, 2015), apesar dos diversos obsticulos
enfrentados em suas trajetorias escolares, nas suas experiéncias docentes, todas as professoras
da pesquisa contam historias de éxito e reconhecimento profissional. Associado a essas
histdrias, relatam o desencadeamento de processos de subversao e de abalo de valores, normas
e crencas. Na verdade, contam de resisténcias, intencionais ou nao, que desencadeiam
possibilidades de estrutura¢do de novas formas de ensino e aprendizagem no que se refere as
questdes de género e sexualidades. Confirmam que a escola consiste num dos espagos
possiveis de efetivagdo do direito de constituirem-se como humanos.

Os autores do artigo Os modos da transexualidade: entrelagamentos de género e
orientagdo (Santos e Cruz, 2014), inferem que a construg¢do social da experiéncia transexual,
incluindo género, sexo biologico e orientagdo sexual, ndo ¢ uma tarefa apenas do sujeito
transexual, ela ¢ um jogo de espelhos entre si € o outro, que reflete todas as ambiguidades
entre imaginario e fiscalidade, como afirma Butler (2003). Por fim, para os autores do artigo
Professoras transexuais e travestis no contexto escolar: entre estabelecidos e outsiders
(Torres e Prado, 2014), a professora travesti e/ou transexual parece estar reservado o lugar de
uma professora outsider, por isso sua luta ¢ no sentido de se adequar ao corpo da mulher
heterossexual ja dado pela heteronormatividade. O corpo postulado como uma materialidade
anterior ao discurso serd sempre algo prévio, uma esséncia que precede a agao.

A relevancia académico-cientifica demanda por uma busca das publicagdes acerca do
tema do Projeto de Tese. Apos a leitura atenta dos achados e, para a melhor organizacao dos
achados, elaboramos o Quadro 1, que na sequéncia apresenta os dados das produgdes

analisadas. Esse quadro foi elaborado na mesma sequéncia das categorias anteriores.
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Quadro 1: Achados com os descritores da pesquisa.

Autor(a) e ano Titulo Tipo Principais achados
Amaro et al. (2022) | Modos outros de discéncia artigo Os autores trazem como conclusdo que
e docéncia: na produgdo académica foi observado
atravessamentos entre um consideravel aumento das pesquisas
experiéncias que tomam travestis e transexuais como
(trans)discentes ¢ a centrais. As pesquisas confluem-se na
producdo académica sobre perspectiva de mobilizar escolas e
(trans)docéncias educadores na luta contra as violéncias
as identidades trans, assumindo posturas
combativas  diante de  contexto
demasiado transfobico. E urgente lutar
por transformagdes que possam garantir
0 acesso € permanéncia nos espagos
formais de educagdo, desconstruindo
um sistema de poder que é impeditivo
dessa ascensao.

Dias (2020) Histdrias em quadrinhos e artigo O autor conclui que as histdrias de vida
histérias de vida de que foram narradas tratavam de
professoras trans: reafirmar a necessidade de ampliar as
emergéncias tematicas no condigdes de acesso e mitigagdo de
CONPEDI desigualdades para que esse conjunto de
pessoas alcance de alguma maneira
condigdes de empregabilidade
razoaveis, que  possibilitem  dar
continuidade a seus estudos (sejam em
que nivel desejar), além da garantia de
politicas  publicas de saude, de
enfrentamento a violéncia sistematica

pelas quais passam diariamente.
Falcao (2020) Professoras travestis e artigo E apresentada a consolidagio da

transexuais em Rondonia:
trajetorias, desafios e
perspectivas

trajetoria de vida de cinco professoras
travestis e transexuais fazendo uma
conexdo entre a vida escolar e
profissional. O estudo apresentou quais
foram os desafios que levaram esses
docentes a construgdo de seu projeto
profissional. Entretanto, com base em
seus relatos e experiéncias, a trajetoria
de estudantes cisheterossexuais nas
escolas brasileiras, durante todo o
contexto histérico sdo evidenciadas
conquistas atreladas ao desempenho
escolar, ao acesso e¢ a permanéncia na
escola e aos demais fatores sociais ¢
econdmicos que o pais enfrenta.
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Franco (2018)

Transfobia e cotidiano
escolar: impactos na
relacdo docente/discente

artigo

Podemos observar que os demarcadores
dos géneros elencados e tomados como
parametros de analises demonstraram
efeitos de recusa as pessoas trans na
escola que levaram esses sujeitos a se
silenciar em alguns momentos e, em
outros, a resistirem aos principios da
heteronormatividade e das normas de
género. Isso incita afirmar que a
presenga dessas docentes na escola faz
emergir novos contornos sociais. No
artigo  Praticas  pedagdgicas  de
professora trans: género e sexualidades
como abordagem politico-identitaria no
cotidiano escolar.

Franco e Cicillini
(2016)

Praticas pedagogicas de
professora trans: género e
sexualidades como
abordagem
politico-identitaria no
cotidiano escolar

artigo

Os autores trazem que constataram na
atuagdo docente, o/a  professor/a
homossexual e a professora trans nio se
desvinculam das marcas de género e da
sexualidade inscritos em seus corpos,
mesmo que ndo as anunciassem. Diz
ainda, que em suas experiéncias
docentes, todas as professoras narraram
historias de éxito e reconhecimento
profissional. Relataram 0
desencadeamento de processos de
subversdo e de abalo de valores, normas
e crencas. Na verdade, formas de
resisténcia, intencionais ou ndo, que
desencadearam  possibilidades  de
estruturagdo de novas formas de ensino
e aprendizagem no que se refere a
discussdo sobre género e sexualidades.

Dias (2016)

Notas sobre o processo de
inclusdo/exclusdo de uma
professora transexual

artigo

Os autores concordam que ¢ necessaria
a desconstrugdo dos pressupostos da
neutralidade da escola na producdo dos
corpos  “normais”, haja vista a
existéncia/criagdo  de  “anormais”.
Segundo Bento (2011, p. 555) ¢ preciso
compreender o0s motivos que fazem a
escola reproduzir valores hegemonicos
e, para tanto, precisamos sair da escola,
ampliando o olhar para as formas como
a sociedade produz as “verdades sobre o
que deve ser reproduzido, quais
comportamentos de género sancionados
e porque outros s3o silenciados e
invisibilizados, qual a sexualidade
construida como ‘normal’ e como
género e sexualidade se articulam na
reprodugdo social.
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Franco e Cicillini
(2015)

Professoras trans
brasileiras em seu
processo de escolarizagdo

artigo

Apesar dos  diversos  obstaculos
enfrentados em  suas  trajetdrias
escolares, nas suas experiéncias
docentes, todas as professoras da
pesquisa contam historias de éxito e
reconhecimento profissional. Associado
a essas historias, relatam o
desencadeamento de processos de
subversdo e de abalo de valores, normas
e crencas. Na verdade, contam de
resisténcias, intencionais ou ndo, que
desencadeiam possibilidades de
estruturagdo de novas formas de ensino
e aprendizagem no que se refere as
questdes de género e sexualidades.
Confirmam que a escola consiste num
dos espacos possiveis de efetivagdo do
direito de  constituirem-se = como
humanos.

Santos e Cruz (2014)

Os modos da
transexualidade:
entrelacamentos de género
e orientacdo

artigo

Inferem que a construgdo social da
experiéncia  transexual,  incluindo
género, sexo biologico e orientagdo
sexual, ndo é uma tarefa apenas do
sujeito transexual, ela ¢ um jogo de
espelhos entre si e o outro, que reflete
todas as ambiguidades entre imaginario
e fiscalidade, como afirma Butler
(2003).

Torres e Prado
(2014)

Professoras transexuais e
travestis no contexto
escolar: entre
estabelecidos e outsiders

artigo

A professora travesti e/ou transexual
parece estar reservado o lugar de uma
professora outsider, por isso sua luta ¢
no sentido de se adequar ao corpo da
mulher heterossexual ja dado pela
heteronormatividade. (@) corpo
postulado como uma materialidade
anterior ao discurso serd sempre algo
prévio, uma esséncia que precede a
acgao.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A partir da revisdo de literatura realizada sobre transexualidade e docéncia,

considerando os artigos cientificos publicados entre janeiro de 2014 ¢ margo de 2023, foi

verificado que o tema tem sido pouco estudado e debatido na area da educagdo; encontramos

material também, na area da psicologia e do direito. Esse achado nao surpreende, visto que

ainda existe um tabu acerca das questdes relacionadas ao género e as sexualidades no meio

educacional. Com referéncia ao tema desta pesquisa doutoral, ndo se encontrou nenhum artigo

que disserta sobre como os professores e as professoras transexuais estdo construindo a sua

docéncia.
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Apds essa andlise inicial, fica evidente a necessidade e a importancia de se cunhar
pesquisas relacionadas a transexualidade e a docéncia, procurando dar voz a esses
profissionais da educacao e mostrando que a escola ¢ sim, um lugar onde a diversidade e o
conhecimento podem coexistir. Ficou evidente nos achados realizados pelos/as
pesquisadores/as que as escolas acabam repassando para seus professores e professoras

transexuais, o ensino de questdes relacionadas ao género e as sexualidades e, ndo levando em

conta muitas vezes, o ensino de outras disciplinas que compdem o curriculo escolar.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 APONTAMENTOS INICIAIS SOBRE A TRANSEXUALIDADE

Para iniciar, busco fazer uma discussao acerca do entendimento da transexualidade e,
para isso, busco em Simone Nunes Avila (2014), em sua tese de doutorado, o entendimento

que pode corroborar com essa pesquisa. Para Avila, falar sobre transexualidade:

[...] implica na reflexdo sobre o que ¢ sexualidade para além das concepgdes
bioldgicas, obrigando-nos a pensar nas vivéncias da sexualidade nos ambitos
privado e publico, tanto como na pratica individual, como pratica social e politica.
Da mesma forma, nos obriga a desconstruir binarismos rigidos presentes nas
categorias de género tradicionais: homem/mulher, masculino/feminino,
heterossexual/homossexual. (Avila, 2014, p. 24).

Ter esse entendimento sobre a transexualidade ¢ importante, porque pauta a discussao
a qual me proponho nesta pesquisa de doutorado, pois desacomoda e questiona as normas
sociais que ha muito tempo vem se constituindo sobre as questdes que envolvem a
sexualidade. Fica claro que a ordem social que ainda estamos vivendo ¢ a da
heteronormatividade, portanto, compreender esse conceito € necessario. Vejamos o que

Warner (1991, p. 156-157) refere sobre a heteronormatividade:

Um conjunto de prescricdes que fundamenta processos sociais de regulagdo e
controle, até mesmo aqueles que ndo se relacionam com pessoas do sexo oposto. [...]
¢ uma denominag@o contemporanea para o dispositivo historico da sexualidade que
evidencia seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais ou organizarem suas
vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e ‘natural’ da
heterossexualidade.

Pensar sobre as questdes que envolvem as sexualidades desafia a desconstruir os
binarismos que foram historicamente incutidos nas categorias de género: homem/mulher,
heterossexual/homossexual, masculino/feminino. Neste sentido, “[...] a experiéncia dita
transexual [...] traz consigo uma potencialidade critica de subversdo das nossas proprias
crengas sobre sexo, género e identidade” (Aran, 2005, p.2). Murta (2008) também ajuda a
entender que o sujeito transexual ndo se encaixa em nenhum dos modelos propostos de
identidade sexual segundo as praticas discursivas do século XXI. Assim, entender a
transexualidade através de outros vieses, além do patoldgico e do bioldgico, ¢ importante para

escaparmos dos binarismos que a heteronormatividade nos impde culturalmente.
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Nao ha consenso entre os/as pesquisadores/as sobre os termos que definem o sujeito
transexual. Avila (2014, p. 31) explica: “Alguns estudos denominam o homem que se
identifica com o género feminino de transexual masculino e a mulher que se identifica com o
género masculino de transexual feminino”. E a autora continua: “Outras denominagdes
encontradas na literatura, mais proximas das reivindicagdes do movimento queer sdo MTF
(Male to Female), FTM (Female to Male), Transman, sindbnimo de FTM, e ainda transgénero
(transgender) e transpeople” (Avila, 2014, p. 32).

Alguns autores como Aran (2009, p. 1145) salientam que a “certeza quanto ao
pertencimento ao género oposto, o0 qual as vezes se expressa pela crenga em uma identidade
fixa, se repete no dia a dia do atendimento a pacientes transexuais”. Também afirmam que a
transexualidade ndo fixa uma posi¢ao subjetiva e reafirmam a importancia de “desprender a
manifestacdo social da transexualidade da necessidade de traduzi-la imediatamente numa
patologia, numa estrutura ou num modo de funcionamento especifico, o que nos permitiria
escapar da psiquiatrizagdo” (Aran, 2009, p. 1145).

A experiéncia transexual comportaria inimeras formas singulares de subjetiva¢ido’.
Existe também uma discussao de que nao ha um processo de construcao das identidades de
género nos/as transexuais e, desta forma, ndo se pode esperar dos/das transexuais um
comportamento fixo, rigido e adequado as normas de feminilidades e de masculinidades. O
termo transexualidade surgiu pela primeira vez em 1952, com a intervengdo praticada por
Christian Hamburger®, na Dinamarca, em um ex-soldado norteamericano de 28 anos. Em
1953, Harry Benjamin (1996/1999) criou o conceito de transexualismo, apoiado nos estudos

bioldgicos do século XX e, em especial, nos estudos genéticos. Neste sentido,

[...] ndo haveria uma divisdo absoluta entre ‘masculino’ e ‘feminino’, sendo
inadequada a determinacdo do sexo do individuo baseada puramente nas diferencas
anatomicas. Para ele, o sexo seria composto por diversos componentes —
cromossomico, genético, anatdomico ou morfoldgico, genital, gonadico, legal,
germinal, enddcrino (hormonal), psicoldgico e social — sendo a predominancia de
um destes fatores no que vai definir o sexo do individuo, em conjunto com a
influéncia do meio social sobre o comportamento. Ao mesmo tempo, destaca que,
exceto o sexo genético, esses “tipos de sexo” ndo sdo fixos ¢ podem ser modificados
através de tratamentos hormonais ou procedimentos cirargicos. (Aran, 2008, p.71).

Podemos observar mais claramente as formas singulares de subjetivagio nos artigos de Aran (2008), Murta
(2007), Butler (2003) e Liongo (2006).

“Em 1952, um jovem americano de vinte ¢ oito anos, George Jorgensen, apds passar por uma série de
tratamentos hormonais visando a feminilizagdo de sua aparéncia, se submete a uma operagdo de
transgenitalizacdo. Essa ¢ realizada na Dinamarca pela equipe do médico Christian Hamburger. O tratamento
hormonal e cirurgico fornece ao jovem uma aparéncia feminina completa e George passa a se chamar desde
entdo Christine" (Perelson, 2011, p. 1)
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Como podemos perceber, ao longo do século XX, duas grandes linhas tedricas foram
produzidas, uma endocrinoldgica e outra psicossocial, que tentam explicar a questdo da
transexualidade. A primeira ¢ a apropriagao do fendmeno transexual pela medicina através do
oferecimento de tratamentos direcionados a transexuais. A segunda ¢ a criagdo de um
problema médico-legal, sendo que esse tipo de interven¢do médica, que estava acontecendo
fortemente, ndo era permitido em todos os paises e estava gerando pedidos de redefini¢do do
sexo civil. Por esse motivo, foi necessario que as redesignacdes sexuais estivessem inseridas

em processos terapéuticos formais e que os procedimentos fossem normatizados.

2.2 IDENTIDADE, GENERO E SEXUALIDADE

Proponho-me a apresentar, neste subitem, um campo conceitual sobre a
transexualidade, que escape dos esquemas patologizantes do campo da Satde, conforme foi
demonstrado anteriormente. Procuro também apresentar as teorias de Judith Butler no que se
refere a performatividade de género. Para tanto, considero importante abordar inicialmente os
conceitos de identidade, género e sexualidade, que acredito serem importantes para repensar
como eles sdo socialmente construidos. Também se faz necessario compreender o género do
ponto de vista do feminismo e como se da a corporificagdo do género. No entendimento de

Hall (2000, p. 111-112) a identidade ¢ entendida como:

O ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e praticas
que tentam nos ‘interpelar’, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos
lugares como os sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os
processos que produzem subjetividades, que constroem como sujeitos aos quais se
pode falar.

Entender que as identidades nao sdo fixas e estaveis e que sdo socialmente construidas
através de um processo de significacdo € essencial para continuarmos essa discussdo. Para
tanto, precisamos esclarecer esses conceitos acerca da identidade que sdo trazidos por Stuart
Hall e, ainda, compreender os processos que estdo envolvidos na construc¢ao das identidades.
Esses processos dizem respeito ao social e ao simbdlico, como observa Woodward (2000, p.

14):

O social e o simbdlico referem-se a dois processos diferentes, mas cada um deles é
necessario para a constru¢do e a manutencdo das identidades. A marcacdo simbolica
¢ o meio pelo qual damos sentido a praticas ¢ a relagdes sociais, definindo, por
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exemplo, quem ¢ excluido e quem ¢ incluido. E por meio da diferenciagio social que
essas classificagdes da diferenga sdo ‘vividas’ nas relagdes sociais.

Considerando tal entendimento, a “identidade ¢ uma construc¢ao social e cultural e,
portanto, mutavel e que a construgdo se da por meio da diferenca e ndo fora dela, ou seja, toda
identidade tem necessidade daquilo que lhe ‘falta’’ (Hall, 2000, p. 10). Nesse sentido, essas
afirmativas sobre a diferenga s6 podem ser entendidas em uma relacdo com as afirmacgdes
sobre a identidade. Ou seja, “[...] assim como a identidade depende da diferenca, a diferenca
depende da identidade. Identidade e diferenca sdo, pois, inseparaveis” (Silva, 2011, p. 75).
Portanto, a identidade e a diferenga ndo devem ser entendidas apartadas dos sistemas de
significacdes, pois ¢ neles que adquirem sentido. Isso ndo significa que elas sdo marcadas
pelos sistemas discursivos e simbodlicos que lhe emprestam significacdo. Dessa forma, “[...] a
identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaragdes sobre quem pertence e sobre
quem ndo pertence, sobre quem estd incluido e quem esta excluido” (Silva, 2011, p. 82).

Construir e afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, fazer distin¢cdes sobre o
que fica fora e o que fica dentro, ou seja, a identidade esta sempre ligada a uma separagao
entre “nos” e “eles”. Essa divisdo social do mundo ¢ vista como classificatoria e esse processo
torna-se central na vida dos sujeitos, pois ¢ a partir dela que a sociedade ¢ ordenada em
grupos ou classes; ¢ através dela que se produz e se utiliza de classificacdes que sao
construidas através do ponto de vista da identidade. Sendo assim, uma das formas de
classificagdo que ¢ considerada mais importante gira em torno das oposigdes binarias. Tais
relacdes de identidade e diferenca se organizam em torno de oposigdes binarias, como:
heterossexual/homossexual, branco/negro, masculino/feminino. Podemos ver em Tomaz
Tadeu da Silva que “fixar uma determinada identidade como a norma ¢ uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A normalizagdo ¢ um dos
processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenga”
(Silva, 2011, p. 83).

Em outras palavras, fixar norma a uma identidade ¢ elegé-la como parametro em
relagdo aos quais as demais identidades sdo avaliadas; significa atribuir valores positivos a
essa identidade em relagdo as quais as demais identidades sdo entendidas de forma negativa.
As identidades podem funcionar como pontos de identificacdo e apego pela capacidade que
tém para excluir, para deixar de fora, para transformar o diferente em exterior, em abjeto.

Muito poderia se pensar e falar sobre identidades e diferengas, mas busco um entendimento
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no dominio biolégico, mais diretamente falando, ao dominio sexual. Para Judith Butler (2000,

p, 110):

A diferenga sexual, entretanto, ndo ¢, nunca, simplesmente, uma fungdo de
diferengas materiais que ndo sejam, de alguma forma, simultaneamente marcadas e
formadas por praticas discursivas. Além disso, afirmar que as diferencgas sexuais sdo
indissociaveis de uma demarcacdo discursiva ndo ¢ a mesma coisa que afirmar que o
discurso causa a diferenga sexual.

Mesmo que o termo diferenga possa adquirir distintos significados em diferentes
contextos sociais, politicos ou culturais, ¢ para a distingdo entre os géneros que chamo a
atencdo e volto o olhar. Essas diferengas acontecem, principalmente, no ambito bioldgico e
servem para justificar as mais variadas diferengas entre mulheres e homens. Nesse sentido,

Guacira Lopes Louro desenvolve o argumento de que:

Relacionada, a principio, as distingdes biologicas, a diferenca entre os géneros
serviu para explicar e justificar as mais variadas distingdes entre mulheres e homens.
Teorias foram construidas e utilizadas para “provar” distingdes fisicas, psiquicas,
comportamentais; para indicar diferentes habilidades sociais, talentos ou aptiddes;
para justificar os lugares sociais, as possibilidades e os destinos “proprios” de cada
género (Louro, 2014, p. 49).

O que estd posto ¢ que todas essas discussdes em torno das diferencas estdo
implicadas nas relagdes de poder que se constroem e que pretendem se fixar em torno do sexo

e do género, como comenta Butler (2000, p. 110):

Desse modo, a categoria sexo ¢, desde o inicio, normativa: ela é aquilo que Foucault
chamou de “ideal regulatorio”. [...]. Nesse sentido, pois, o sexo ndo apenas funciona
como uma norma, mas ¢ parte de uma pratica regulatoria que produz os corpos que
governa, isto ¢, toda forca regulatoria manifesta-se com uma espécie de poder
produtivo, o poder de produzir — demarcar, circular, diferenciar — os corpos que ela
controla.

Para Hall (2000, p. 127), “essa materializacao ¢ pensada como um efeito do poder”,
pois a visdo de que o sujeito ¢ produzido durante o curso de sua materializagdo esta
fundamentada em uma teoria performativa da linguagem e do sujeito, mas essa
performatividade ¢ destituida de associagdes com a violagdo, com a escolha e com a
intencionalidade.

Neste caso, a performatividade deve ser compreendida como uma pratica reiterativa

pela qual o discurso produz os efeitos que nomeia, ou seja, as normas regulatorias do sexo
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operam de forma performativa para construir essa materialidade dos corpos e ainda, para
materializar o sexo do corpo, e a diferenca sexual a servigo do imperativo heterossexual. Essa
materialidade ¢ representada como um efeito do poder € o que estd em Xxeque nessa

formulagdo da materialidade dos corpos, segundo Butler (2000, p. 111-112), é:

(1) a remodelagdo da matéria dos corpos como efeito de uma dindmica do poder, de
tal forma que a matéria dos corpos sera indissociavel das normas regulatdrias que
governam sua materializagdo ¢ a significagdo daqueles efeitos materiais; (2) o
entendimento da performatividade ndo como o ato pelo qual o sujeito traz a
existéncia e aquilo que ela ou ele nomeia, ao invés disso, como aquele poder
reiterativo do discurso para produzir os fendmenos que ele regula e constrange; (3) a
construgdo do sexo ndo mais como um dado corporal sobre o qual o construto do
género ¢ artificialmente imposto, mas como uma norma cultural que governa a
materializagdo dos corpos; (4) repensar o processo pelo qual uma norma corporal é
assumida, apropriada, adotada: vé-la ndo como algo, estritamente falando, que se
passa com um sujeito, mas ao invés disso, que o sujeito, o “eu” falante, ¢ formado
em virtude de ter passado por esse processo de assumir um sexo; € (5) uma
vinculagdo desse processo de “assumir” um sexo com a questdo da identificagdo e
com os meios discursivos pelos quais o imperativo heterossexual possibilita certas
identificagdes sexuadas e impede ou nega outras identificagdes.

Ao invés de partir da premissa de que o sujeito € um ser preexistente, Butler
descreve-o como um sujeito-em-processo, que ¢ construido no discurso pelos atos que
executa. A mudanga do ponto de vista do argumento aqui desenvolvido ¢ a ligacao que Butler
faz do ato de “assumir” um sexo com a questdo da identificacdo € com os meios discursivos
pelos quais o imperativo heterossexual possibilita certas identificagdes sexuadas e impede ou

nega outras identificacdes (Hall, 2000).

2.3 ENTENDENDO O GENERO A PARTIR DOS FEMINISMOS

Para Louro (2014) ¢ importante compreender que ao utilizar género como uma
categoria de andlise, ¢ importante fazé-lo revendo as teorias construidas pelas/os estudiosas/os
feministas que apresentam um pensamento plural, quando analisam as representagdes sociais
e que fujam dos argumentos culturais e biologicos da desigualdade, os quais, sempre tomaram

o masculino como referéncia. Assim, me coloco de acordo com a autora quando esta explica:

[...] o conceito de género que pretendo enfatizar estd ligado diretamente a histdria do
movimento feminista contemporaneo constituinte desse movimento, ele estd
implicado linguistica e politicamente em suas lutas e, para melhor compreender o
momento ¢ o significado de sua incorporagdo, é preciso que se recupere um pouco
de todo o processo (Louro, 2014, p. 18)
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Para uma melhor argumentacdo, ¢ necessario que se faca um breve resgate historico
do movimento feminista para que possamos entender de que forma o género é compreendido’.
Embora esse movimento de mulheres tenha construido trajetérias que muitas vezes sao
contadas de diferentes formas, as/os historiadoras/es feministas registram sua historia mais
recente fazendo referéncia a primeira e segunda ondas do movimento feminista, conforme

podemos observar em Dagmar Meyer:

A primeira onda aglutina-se, fundamentalmente, em torno do movimento sufragista,
com o qual se buscou estender o direito de votar as mulheres e este, no Brasil,
comegou, praticamente, com a Proclamagdo da Republica, em 1890, e acabou
quando o direito ao voto foi estendido as mulheres brasileiras, na constituicdo de
1934, mais de quarenta anos depois (Meyer, 2013, p. 13).

Percebemos que a luta pelo direito ao voto agregou muitas outras conquistas como, por
exemplo, direto a educagdo, a condi¢des dignas de trabalho, o exercicio da docéncia, entre outros
direitos. A historia em geral, segundo Meyer (2013, p. 14) “se refere a um movimento feminista no
singular, mas que j& € possivel visualizar, desde ali, uma multiplicidade de vertentes politicas que
fazem do feminismo um movimento heterogéneo e plural”. A segunda onda inicia nos anos 60 e 70

nos paises do ocidente e chega ao Brasil mais tarde, como explica Meyer (2013, p. 14):

A segunda onda do movimento feminista, nos paises ocidentais, inscreve-se nos
anos 60 e 70 do século XX, no contexto de intensos debates e questionamentos
desencadeados pelos movimentos de contestagdo europeus que culminaram, na
Franca, com as manifesta¢cdes de maio de 1968. No Brasil, ela se associa, também, a
eclosdo de movimentos de oposi¢do aos governos da ditadura militar e, depois, aos
movimentos de redemocratizagdo da sociedade brasileira, no inicio dos anos 80.

Nesse sentido, a segunda onda mostra que foi necessario um investimento mais solido
na producao do conhecimento, com um desenvolvimento sist€émico e organizado de pesquisas
e estudos que tivessem como objetivo ndo s6 denunciar, mas “entender a subordinacao social
e a invisibilidade politica a que as mulheres tinham sido historicamente submetidas” (Meyer,
2013, p. 14). Essa insubordinacdo e a invisibilidade vinham sendo discutidas havia mais de
cem anos por mulheres que eram camponesas ¢ de classe trabalhadora que, motivadas pela
necessidade de assegurar sua subsisténcia, acabavam desempenhando atividades fora do lar
como, por exemplo, na lavoura, nas oficinas de manufatura e, depois, nas primeiras fabricas

criadas a partir de processo de industrializagao.

7 Para um retrospecto mais aprofundado do tema ¢é possivel ver também: LOURO, Guacira Lopes. Género,
sexualidade e educaciio: uma perspectiva pos-estruturalista. Rio de Janeiro: Vozes, 2014.
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Por volta do século XIX, as mulheres que eram consideradas de classe burguesas
europeias € americanas comegaram a ocupar espagos como escolas e hospitais e suas
atividades eram sempre dirigidas e controladas por homens e, quase sempre, vistas como
secundarias ou de apoio, ligadas a assisténcia social, ao cuidado de outros ou, ainda, a

educacdo. Tais ocupagdes, do modo como foram se organizando

[...] enquanto “trabalho de mulher”, em diferentes sociedades e paises foi
formulando alguns objetivos de investiga¢do dos primeiros estudos de campo: o de
colocar as mulheres, seus interesses, necessidades e dificuldades em discussao. [...]
Tais estudos levantaram informagdes antes inexistentes, produziram estatisticas
especificas sobre as condigdes de vida de diferentes grupos de mulheres, apontaram
falhas ou siléncios nos registros oficiais, denunciaram o sexismo € a opressdo
vigentes nas relacdes de trabalho e nas praticas educativas, estudaram como esse
sexismo se reproduzia nos materiais e nos livros didaticos e, ainda, levaram para a
academia temas entdo concebidos como temas menores, quais sejam, o cotidiano, a
familia, a sexualidade, o trabalho doméstico, etc. (Meyer, 2013, p. 15).

De acordo com Louro (2014, p. 23), “Fizeram tudo isso, geralmente, com paixdo, ¢ esse foi
mais um importante argumento para que tais estudos fossem vistos com reservas. Eles, decididamente,
nao eram neutros”. Como se pode perceber, desprezar a importancia desses estudos seria um engano,
pois transformaram as esparsas referéncias as mulheres, as quais eram apresentadas como a excegao, o
desvio da regra masculina em tema central, sublinhando a relevancia e a marca dos estudos feministas:

o carater politico nelas marcado. Neste sentido, Louro (2014, p. 23) esclarece:.

Objetividade e neutralidade, distanciamento e isengdo, que haviam se constituido,
convencionalmente, em condi¢des indispensaveis para o fazer académico, eram
problematizados, subvertidos, transgredidos. [...] Assumia-se, com ousadia, que as
questdes eram interessadas, que elas tinham origem numa trajetoria especifica que
construiu o lugar social das mulheres e que o estudo de tais questdes tinha (e tem)
pretensoes de mudanga.

Para Louro (2014), para alguns/mas as teorizacdes marxistas representam uma
referéncia importante, para outras/os as perspectivas construidas através da Psicanalise
poderdo parecer mais produtivas. Existem aquelas/es que afirmardo a impossibilidade de
ancorar tais andlises em quadros tedricos que buscam produzir explicagdes e teorias
propriamente feministas, originando assim, o “feminismo radical”. Nessas filia¢cdes teoricas ¢
possivel reconhecer uma causa central para a opressdo feminina e, em decorréncia disso, se
constroi uma argumentacao que supoe a destrui¢ao da causa central como o caminho 16gico

para a emancipacao das mulheres.
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Essas diferentes interpretagdes analiticas, mesmo sendo tema de debates e polémicas,
ndo impedem que se perceba interesses comuns entre as/os estudiosas/os. “Numa outra
posi¢do estardo aquelas/es que justificam as desigualdades sociais entre homens e mulheres,
remetendo-as, geralmente, as caracteristicas biologicas” (Louro, 2014, p. 24). De acordo com
Meyer (2013, p. 15-16),

Essa trajetoria rica e multifacetada do feminismo também foi, e ¢, permeada por
confrontos e resisténcias tanto com aqueles e aquelas que continuavam utilizando e
reforgando justificativas bioldgicas ou teoldgicas para as diferengas e desigualdades
entre mulheres ¢ homens quanto com aqueles que, desde perspectivas marxistas,
defendiam a centralidade da categoria de classe social para a compreensdo das
diferencas e desigualdades sociais.

Seja no campo do senso comum, ou validada pela linguagem cientifica, ou ainda por
diferentes matrizes religiosas nos contextos mais conservadores, “a biologia,
fundamentalmente, o sexo anatdomico foi (e ainda ¢) constantemente acionado para explicar e
justificar essas posi¢des” (Meyer, 2013, p. 16). E nesse momento historico que as feministas
se viram frente ao desafio de “mostrar que ndo sdo as caracteristicas anatdmicas e fisiologicas,
ou ainda desvantagens socioecondmicas tomadas de forma isolada, que definem as diferencas
apresentadas como justificativa para desigualdades de género” (Meyer, 2013, p. 16).

Por outro lado, estdo as questdes sociais:

Numa outra posi¢ao estardo aquelas/es que justificam as desigualdades sociais entre
homens e mulheres, remetendo-as, geralmente, as caracteristicas bioldgicas. O
argumento de que homens e mulheres sdo biologicamente distintos e que € a relagdo
entre ambos decorre dessa distingdo, que ¢ complementar ¢ na qual cada um deve
desempenhar um papel determinado secularmente, acaba por ter carater de
argumento final, irrecorrivel. Seja no ambito do senso comum, seja revestido por
uma linguagem “cientifica”, a distingdo bioldgica, ou melhor, a distingdo sexual,
serve para compreender — ¢ justificar — a desigualdade social (Louro, 2014, p.
24-25).

A argumentacdo defendida pelas feministas, a termo, que caracteristicas de género
masculinas e femininas sdo representadas e as formas pelas quais se reconhece e distingue o
feminino e o masculino, ou seja, aquilo que ¢é possivel pensar sobre homens e mulheres vai
constituir aquilo que ¢ vivido como masculinidades e feminilidades. Nesse sentido, Louro

(2014, p. 25) argumenta que

E necessario demonstrar que néio sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas ¢ a
forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz
ou pensa sobre elas que vai construir, efetivamente, o que ¢ feminino ou masculino
em uma dada sociedade e em um dado momento historico. Para que se compreenda
o lugar e as relagdes de homens e mulheres numa sociedade, importa observar nao
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exatamente seus sexos, mas sim, tudo o que socialmente se construiu sobre 0s sexos.
O debate vai se constituir, entdo, por meio de uma nova linguagem, na qual género
sera um conceito fundamental.

No inicio da década de 70, um grupo de feministas anglo-saxds comegou a usar o
termo gender como distinto de sexo; que foi traduzido para o portugués como género. Nesse
sentido, o termo serve como uma ferramenta analitica que ¢ a0 mesmo tempo uma ferramenta
politica. Para Louro (2014, p. 25), gender visa “rejeitar um determinismo biologico implicito
no uso de termos como sexo ou diferenca sexual”. Elas desejam acentuar, através da
linguagem, o carater social das distingdes que se realiza a partir do sexo.

Ao analisarmos o carater fundamentalmente social dos géneros, ndo existe a pretensao
de negar que o gé€nero se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo ¢ negada a
biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a constru¢do social e histoérica produzida sobre as
caracteristicas bioldgicas. Nesse sentido, o conceito busca compreender o modo como as
caracteristicas sexuais sao compreendidas e representadas ou, entdo, como sao “trazidas para
a pratica social e tornadas parte do processo historico” (Louro, 2014, p. 26).

De acordo com Butler (2016, p. 28-19), ha ainda questdes fisicas e culturais

envolvidas:

Em algumas explicagdes, a ideia de que o género ¢ construido sugere certo
determinismo de significados do género, inscritos em corpos anatomicamente
diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como recipientes de uma lei
cultural inexoravel. Quando a “cultura” relevante que “constrdi” o género ¢
compreendida nos termos dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a impressdo de que o
género ¢ tdo determinado e tdo fixo quanto na formulacdo de que a biologia é o
destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura se tornou o destino.

As justificativas para as desigualdades ndo devem ser buscadas apenas nas diferencas
biologicas, mas, sobretudo, nos arranjos sociais, na historia, nas condi¢cdes de acesso aos
recursos da sociedade e nas formas de representacdo, ja que ¢ no ambito das relagdes sociais
que se constroi o género. Dessa forma, “[...] a complexidade que o conceito de género
carrega, exige um conjunto interdisciplinar e pos-disciplinar de discursos, que nos levem a
resistir & domesticagdo académica dos estudos sobre género ou ainda, dos estudos sobre as
mulheres, ¢ a radicalizar a nogdo de critica feminista” (Butler, 2016, p. 13). Na medida em
que o conceito afirma o cardter social do feminino e do masculino, obriga aquelas/es que o
empregam a levar em consideragdo as distintas sociedades e os distintos momentos historicos

de que estdo tratando.
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Embora os cientistas sociais se refiram ao género como sendo um fator ou dimensao
de andlise, ele também ¢ aplicado a pessoas reais como sendo uma marca da diferenca
biologica, linguistica e cultural. Nesse caso, o género pode ser compreendido como um
significado assumido por um corpo que ja ¢ diferenciado sexualmente; mesmo assim, esse
significado s6 existe quando comparado a outro significado oposto. A partir desse
entendimento, “[...] os limites da andlise discursiva do género pressupdem e definem por
antecipacdo as possibilidades das configuracdes imaginaveis e realizdveis do género na
cultura” (Butler, 2016, p. 30).

Nesse sentido, € necessario pensar o género de modo plural, levando-se em conta que
as representagdes de homem e mulher sdo diversas. E fundamental ter em mente que as
concepgoes de género diferem nao apenas entre as sociedades e momentos histéricos, mas no
interior de uma dada sociedade, ao considerarmos os diversos grupos — étnicos, religiosos,
raciais, de classe — que a constituem. A pretensdo ¢é, entdo, entender o género como

constituinte da identidade dos sujeitos,

Numa aproximagdo as formula¢des mais criticas dos Estudos Feministas e dos
Estudos Culturais, compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais,
multiplas; identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que
podem, até mesmo, ser contraditorias. Assim, o sentido de pertencimento a
diferentes grupos — étnicos, sexuais, de classes, de género, etc. — constitui o sujeito e
pode leva-lo a se perceber como se fosse “empurrado em diferentes dire¢des”
(Louro, 2014, p. 28-29).

Assim sendo, “podemos perceber que as diferentes institui¢des e praticas sociais sao
constituidas pelos géneros e sdo também constituintes dos géneros” (Louro, 2014, p. 28). No
género, a pratica social ¢ dirigida aos corpos. Esse conceito pretende nos mostrar como as
caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas e, ainda, como sdo levadas para a

pratica social e como se tornam parte do processo histérico da corporificagdo do género.

2.4 CORPORIFICANDO O GENERO

As discussoes acerca do género surgem por meio de suposi¢des formuladas sobre a
natureza fisica dos corpos e compreender como o género opera nos ajuda a entender como o
social ganha corpo, se torna corporificado. Ao afirmar que o género institui a identidade dos
sujeitos, pretendo referir a algo que transcende o simples desempenho de papeis ¢ a ideia aqui

¢ perceber o género fazendo parte do sujeito, constituindo-o. A partir dessa perspectiva,
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O sexo de um corpo ¢ simplesmente complexo demais. Nao existe isso ou aquilo.
Antes, existem nuances de diferenca, [...] rotular alguém homem ou mulher é uma
decisdo social. Podemos utilizar o conhecimento cientifico para nos ajudar a tomar a
decisdo, mas so nossas crengas sobre o género — e ndo a ciéncia — podem definir
nosso sexo. Além disso, nossas crengas sobre o género também afetam o tipo de
conhecimento que os cientistas produzem sobre o sexo (Fausto-Sterling, 2001, p.
15).

A relacdo entre a expressao social da feminilidade e da masculinidade e os aspectos
fisicos inerentes a elas frequentemente ¢ debatida no meio cientifico e social, por estudiosos
que sdo importantes nesses campos de atuacdo. Os sex6logos John Money e Anke Ehrhardt

em 1972 popularizaram a ideia de que sexo e género sao categorias separadas:

Sexo, diziam se refere aos atributos fisicos e ¢ anatomica e fisiologicamente
determinado. Viam o género como uma transformag@o psicolégica do eu — a
convicgdo interior de que se ¢ homem ou mulher (identidade de género) e as
expressdes comportamentais dessa convicgao. (Fausto-Sterling, 2001, p. 15).

Voltando a segunda geracdo de feministas da década de 70, elas afirmavam que o sexo
¢ diferente do género e que as instituigdes sociais foram pensadas para perpetuar a
desigualdade de género, produzindo a maioria das diferengas entre mulheres e homens. Elas
acreditavam que, embora os corpos de homens e mulheres tenham fung¢des reprodutivas
diferentes, sdo poucas as diferencas de sexo que ndo podem ser mudadas pelas transformagdes

da vida, pois:

[...] o corpo é uma realidade mutante de uma sociedade para outra: as imagens que o
definem e ddo sentido a sua extensdo invisivel, os sistemas de conhecimento que
procuram elucidar-lhe a natureza, os ritos e simbolos que o colocam socialmente em
cena, as proezas que pode realizar, as resisténcias que oferece ao mundo, sdo
incrivelmente variados, contraditérios até mesmo para nossa logica aristotélica do
terceiro excluido, segundo a qual se a coisa € comprovada, seu contrario ¢
impossivel. Assim, o corpo ndo ¢ somente uma colecdo de oOrgdos arranjados
segundo leis da anatomia e da fisiologia. E, em primeiro lugar, uma estrutura
simbolica, superficie de projecdo passivel de unir as mais variadas formas culturais.
(Le Breton, 2011, p. 28-29).

Money, Ehrhardt e as feministas percebiam os termos de tal maneira que “sexo passou
a representar a anatomia e funcionamento fisioldgico do corpo e género passou a representar
as forgas sociais que moldam o comportamento” (Fausto-Sterling, 2001, p.16). Assim, o
dominio do sexo fisico ndo era questionado, o que era trazido para a discussdo eram os

significados psicolédgicos e culturais dessas diferencas, ou seja, o género.
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Com a renuncia ao territorio do sexo fisico, as feministas ficaram suscetiveis aos
ataques renovados com base na diferenca bioldgica, encontrando, desse modo, forte
resisténcia nos dominios da biologia, da medicina e de significativos setores das ciéncias
sociais. Isso levou as académicas feministas a questionarem sua propria nog¢ao de sexo e, de
outro lado, a aprofundarem suas investigagdes sobre o que querem dizer com palavras como
género, cultura e experiéncias. “Nesse sentido, a antropologa Henrietta Moore, ¢ contra
reduzir as explicacdes de género, cultura e experiéncia a seus “elementos linguisticos e

cognitivos” (Fausto-Sterling, 2001, p. 19)

O que esta em questdo ¢é a natureza corporificada das identidades e da experiéncia. A
experiéncia..ndo ¢ individual e fixa, mas irredutivelmente social e processual.
Nossos corpos sdo complexos demais para dar respostas claras sobre a diferencga
sexual. Quanto mais procuramos uma base fisica simples para o “sexo” mais claro
fica que o “sexo” ndo é uma categoria fisica pura. Aqueles sinais e fungdes corporais
que definimos como masculinos e femininos ja vém misturados em nossas ideias
sobre o género.

Ao contrario de muitos cientistas e estudiosos/as sobre o corpo, as teoricas feministas
concebem o corpo ndo como uma esséncia, mas como um suporte vazio no qual o discurso ¢ a
performance constroem um ser completamente aculturado. Elas escrevem de modo persuasivo
e, muitas vezes, imaginativo sobre os processos através dos quais a cultura molda e
efetivamente cria o corpo. Grande parte dessas tedricas feministas se ocupam de relagdes de
poder no mundo real; muitas vezes chegaram a sua obra tedrica porque queriam entender (e
mudar) a desigualdade econdmica, politica e social. A partir disso, passaram a entender que
toda a dedicagdo ao estudo acrescentou fios a uma teia que pde em relacdo corpos

racializados, sexos, géneros e preferéncias. A partir desse contexto,

[...] o corpo existe na totalidade dos elementos que o compdem gragas ao efeito
conjugado da educacdo recebida e das identificagdes que levaram o ator a assimilar
os comportamentos de seu circulo social. Mas, a aprendizagem das modalidades
corporais da relagdo do individuo com o mundo, ndo esta limitada a infancia e
continua durante toda a vida conforme as modificacdes sociais e culturais que se
impdem ao estilo de vida, aos diferentes papéis que convém assumir no curso da
existéncia.[...] A expressdo corporal ¢ socialmente moduldvel, mesmo sendo vivida
de acordo com o estilo particular do individuo. (Le Breton, 2011, p. 9).

“Muitos historiadores consideram os séculos XVII e XVIII periodos de grande
mudanca em nossas concepgdes do sexo e da sexualidade”. (Fausto-Sterling, 2001, p. 24).

Como percebeu Foucault (1988), a sociedade nesse periodo ainda requeria alguma forma de
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disciplina. O conhecimento disciplinar desenvolvido nos campos da embriologia,
endocrinologia, cirurgia, psicologia e bioquimica estimularam os médicos a tentarem
controlar o género mesmo do corpo — inclusive “suas capacidades, gestos, movimentos,
localizag¢do e comportamentos”. (Fausto-Sterling, 2001, p. 26).

A imposi¢do da norma de género tem um motor social e ndo cientifico. A falta de
pesquisa sobre a distribui¢do normal da anatomia genital, assim como a falta de interesse de
muitos cirurgidoes em usarem esses dados quando eles existem, ilustram essa afirmagdo. “Do
ponto de vista dos praticantes da medicina, o progresso no manejo da intersexualidade
envolve a manutencao do normal.” (Fausto-Sterling, 2001 p. 27).

Intersexuais t€m corpos refratarios — até heréticos. Eles ndo cabem naturalmente em
classificagdes binarias; s6 o instrumento cirtrgico pode fazé-los caber. A fim de manter as
divisdes de género, precisa-se controlar aqueles corpos que sdo tdo refratarios que chegam a
apagar ou borrar as fronteiras como, por exemplo, os transexuais além dos intersexuais. Os
intersexuais € os transexuais corporificam os dois sexos e contribuem para enfraquecer as
afirmagdes sobre diferencas sexuais. Do corpo nascem e se propagam as significacdes que
fundamentam a existéncia individual e coletiva; “ele ¢ o eixo da relacdo com o mundo, o lugar
e 0 tempo nos quais a existéncia toma forma através da fisionomia singular de um ator” (Le
Breton, 2011, p. 7).

Concordo com a pesquisadora Anne Fausto-Sterling (2001), quando ela explica que o
modo como concebemos a identidade sexual e de género estreita as possibilidades da vida, ao

mesmo tempo em que perpetua a desigualdade de género. Dessa forma,

[...] para mudar a politica do corpo, precisamos mudar a propria politica da ciéncia
[...]. De um lado, os debates cientificos e populares sobre os intersexuais e
homossexuais — corpos que desafiam as normas do sistema dos dois sexos — estdo
profundamente imbricados. De outro, por baixo dos debates sobre o que significam
esses corpos e como trata-los estdo lutas sobre o significado da objetividade e sobre
a natureza atemporal do conhecimento cientifico (Fausto-Sterling, 2001, p. 27-28).

Retomando, as feministas contestam o modelo dos dois sexos, ao passo que uma
comunidade gay e lésbica com forte identificacdo exige o direito de ser considerada
plenamente normal. Transexuais, pessoas que mudam de género e uma florescente
organizacao de intersexuais — todos formam movimentos sociais para incluir diferentes seres

sexuais sob o guarda-chuva da normalidade. (Fausto-Sterling, 2001).
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2.5 PERFORMATIVIDADE

Para iniciar a discussdo em torno da performatividade busco apoiar-me em Judith
Butler para refletir sobre (apresentar) um conceito de género que acredito ser importante para
entender a complexidade acerca da transexualidade. Para a autora (2016), o género funciona
como uma norma que regula a inteligibilidade dos corpos, estabelecendo quais sdo
reconhecidos como reais € como humanos. Segundo Butler, ndo ¢ o corpo que determina o
género, mas o proprio género que da coeréncia aos corpos, ao apoiar-se na suposi¢ao de uma
relacdo essencial entre sexo bioldgico, identidade de género e desejo heterossexual. Nesse

contexto,

se tornou um exemplo eloquente de uma refinada teoria que reflete acerca das
experiéncias sexuais do corpo, mais especificamente, ao compreender o corpo como
elemento fundamental da subjetividade. [...] De todo modo, contra a tradicdo
filosofica da primazia da razdo, sobretudo contra o dualismo cartesiano entre
natureza e cultura, o corpo se rebela! Ora, deixado de lado o dualismo entre mente e
corpo, compreende-se que isso que foi determinado como corpo/natureza, a rigor,
também seria algo cultural ou historicamente especifico, ultrapassando a ideia de
corpo natural ou bioldgico tal como uma esséncia primeira que antecede a cultura.
Segundo Butler, o corpo ndo é meramente matéria, mas uma constru¢do discursiva
ou, mais precisamente, performativa. (Amaral; Lima, 2022, p. 445)

A partir dessa perspectiva, o gé€nero atua na construcao e na diferencia¢do dos corpos
de homens e mulheres em diferentes culturas e contextos historicos, uma vez que ele opera
precisamente como sendo essa matriz que da sentido/inteligibilidade aos corpos, operando a
partir da divisdo binaria masculino/feminino como algo da ordem bioldgica e, portanto,
supostamente localizada numa natureza organica. Para Zago (2014, p. 229), “Corpos que
escapam desse campo de inteligibilidade, corpos que o género ndo se apresenta tao clara e tdo
rapidamente (ou seja, aqueles corpos que cruzam as fronteiras do que vem a ser considerado
como masculino ou feminino), serdo ‘menos’ humanos, seres abjetos”.

Acredito ser importante nesse momento compreender de que forma Butler trabalha
com o entendimento de ser abjeto. Para isso, me sustento na entrevista que a tedrica concedeu
as pesquisadoras Baukje Prins e Irene Costera Meijer, que foi o ponto de partida para a
construgdo do artigo intitulado Como os corpos se tornam matéria: entrevista com Judith
Butler. Em certo momento da entrevista, as pesquisadoras questionam Butler a respeito do
significado de seres abjetos, argumentando que corpos que ndo importam sao corpos abjetos.
“Tais corpos ndo sdo inteligiveis e ndo tém uma existéncia legitima” (Prins e Meijer, 2002, p.

160). Dando sequéncia, as pesquisadoras continuam a indagar Butler: “entretanto, vocé
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argumenta que os corpos abjetos também existem, isto €, como um poder excluido, disruptivo.
Corpos que ndo conseguem se materializar podem mesmo assim ser corpos?” (Prins; Meijer,
2002, p. 160).

Sobre esses questionamentos, Butler trouxe na entrevista uma importante contribui¢do
que nos ajuda na compreensdo do que seriam esses seres abjetos, aos quais a tedrica atribui
ontologia®. Para ela, “[...] o dominio da ontologia é um territorio regulamentado, ou seja, o
que se produz dentro dele, o que ¢ dele excluido para que o dominio se constitua como tal, ¢
um efeito do poder” (Butler, 2002, p. 160). Entendido o aspecto ontoldgico, Butler diz que ha
corpos abjetos que ndo gozam de uma situagdo ontoldgica e, a autora brinca com essa
contradi¢do propositalmente. Mesmo assim, fica dificil entender a no¢do que Butler d4 a
‘abjeto’, e quando questionada sobre essa nog¢do, a tedrica alerta: “[...] previno qualquer
mal-entendido antecipado: o abjeto para mim ndo se restringe de modo algum a sexo e
heteronormatividade. Relaciona-se a todo tipo de corpos cujas vidas ndo sdo consideradas
“vidas” e cuja materialidade ¢ entendida como nao importante” (Prins; Meijer, 2002, p. 161).

Retornando as questdes de género e levando em conta somente suas caracteristicas
bioldgicas, o argumento contribuiu para a j& reiterada crenca (e muito criticada pelos
feminismos) de que homens e mulheres sdo biologicamente distintos e que a relagdo entre
ambos decorre dessa distingdo, na qual cada uma deve desempenhar um papel determinado
secularmente (Louro, 2014).

Noutra direcao, ¢ importante contestar essa noc¢ao de que a distingao bioldgica serve

para justificar a desigualdade social que ha séculos vem ocorrendo entre homens e mulheres:

Os proprios sujeitos estdo empenhados na producdo do género e da sexualidade em
seus corpos. O processo, contudo, ndo ¢é feito ao acaso ou ao sabor de sua vontade.
Embora participantes ativos dessa construg@o, os sujeitos ndo a exercitam livres de
constrangimentos. Uma matriz heterossexual delimita os padrdes a serem seguidos
e, a0 mesmo tempo, paradoxalmente, fornece a pauta para as transgressoes. E em
referéncia a ela que se fazem ndo apenas os corpos que se conformam as regras de
género e sexuais, mas também os corpos que as subvertem. (Louro, 2016, p. 17)

Partindo desse entendimento e, para que se compreendam essas relagdes de homem e
mulher em uma dada sociedade, ¢ importante observar ndo os seus sexos, mas O que
socialmente se construiu sobre eles. Neste aspecto, “o debate vai se constituir, entdo, por meio

de uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental” (Louro, 2014, p. 25).

8 No heideggerianismo, reflexdo a respeito do sentido abrangente do ser, como aquilo que torna possivel as
multiplas existéncias [Opde-se a tradicdo metafisica que, em sua orientag@o teoldgica, teria transformado o ser
em geral num mero ente com atributos divinos]. (Abbagnano, 2000).



48

Essas caracteristicas sociais do conceito de género ndo devem nos levar a pensa-lo como se
referindo a construgdo de papéis de masculino e feminino. Como observa Louro, “papéis
seriam, basicamente, padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade estabelece para seus
membros e que definem seus comportamentos” (Louro, 2014, p. 28).

A partir dessa andlise, penso que se faz importante compreender o género como
constituinte da identidade dos sujeitos; em uma aproximagao aos Estudos Culturais, podemos
compreender o sujeito como tendo identidades plurais e multiplas; essas identidades se
transformam e ndo sdo fixas. Nesse sentido, podemos notar que o género determina a
identidade do sujeito e que se refere a algo que supera o desempenho de papéis; a intencao €
perceber o género constituindo o sujeito.

Faz-se importante compreender que parte dos discursos sobre género engloba as
questdes da sexualidade, no entanto, ¢ importante que se estabelega as distingdes entre género
e sexualidade, ou entre identidades de género e identidades sexuais. Para Jeffrey Weeks
(1993) a sexualidade esta relacionada com as palavras, com as imagens, com os rituais € com
a fantasia, assim como com o corpo. Além disso, ¢ impossivel compreender a sexualidade
observando apenas seus comportamentos naturais, que ganham sentido através de processos

inconscientes e formas culturais. Podemos observar que os sujeitos exercem sua sexualidade

de diferentes formas e Louro (2014, p, 30) reforca essa posi¢ao:

Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das formas como vivem sua
sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos
ou sem parceiros. Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades
de género.

Percebemos entdo que as identidades sexuais e de género parecem estar
inter-relacionadas e frequentemente as confundimos, ficando dificil pensa-las separadamente.
Cabe lembrar que sao irredutiveis uma a outra. O que importa considerar aqui ¢ que “tanto na
dindmica do género como na dindmica da sexualidade — as identidades sdo sempre
construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado momento” (Louro, 2014, p.
31). As identidades sempre sdo suscetiveis a transformagdo, pois elas sdo instaveis e estdo

sempre se constituindo. Louro observa as identidades de género de modo semelhante:

[...] elas também estdo continuamente se construindo e se transformando. Em suas
relagdes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos, representagdes e
praticas, os sujeitos vao se construindo como masculinos ou femininos, arranjando e
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desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas formas de ser e de estar no
mundo (Louro, 2014, p. 32).

Butler (2008) vem sugerindo que usualmente pensamos o género em uma matriz
heterossexual. Ao longo das minhas leituras acerca dos escritos da autora compreendo que ¢é
essencial manter um vinculo ndo reducionista entre género e sexualidade, pois a homofobia
opera através da atribuicdo aos/as homossexuais de um género defeituoso e até mesmo abjeto.
Portanto, € necessario manter um aparato teorico e que leve em consideragcdo a maneira como
a sexualidade ¢ regulada através da fiscaliza¢do da censura e do género

Diante de tudo isso, torna-se um ponto importante discutir e desconstruir o carater
permanente da oposi¢do binaria masculino-feminino. E possivel observar que o pensamento
dicotomico ¢ polarizado sobre os géneros, pois quase sempre entendem homem e mulher
como polos distintos e que se relacionam em uma légica de dominagdo-submissdo. Nesse

sentido Louro (2014, p. 35) apresenta:

A proposi¢do de desconstrugdo das dicotomias — problematizando a constitui¢do de
cada polo, demonstrando que cada uma na verdade supde e contém o outro,
evidenciando que cada polo ndo ¢ uno, mas plural, mostrando que cada polo, e,
internamente, fraturado e dividido — pode se constituir numa estratégia subversiva e
fértil para o pensamento.

Desconstruir essa polaridade dos géneros significa questionar essa oposi¢ao entre eles,
ou seja, o pélo masculino contém o feminino e vice-versa. Implica também em perceber que
esses polos sdo internamente fragmentados e divididos. Para entendermos melhor,
exemplifico: ndo existe mulher, mas varias e diferentes mulheres, as quais ndo sao idénticas

entre si; essas mulheres podem ou nao ser solidarias, camplices ou ainda, opositoras.

Por outro lado, essa eterna oposi¢do binaria usualmente nos faz equiparar, pela
mesma logica, outros pares de conceitos, como “producdo-reprodugdo”,
publico-privado®, “razéo-sentimento”, etc. tais pares correspondem, ¢ possivel
imediatamente perceber, ao masculino e ao feminino, e evidenciam a prioridade do
primeiro elemento, do qual o outro se deriva, conforme supde o pensamento
dicotdmico (Louro, 2014, p. 36).

Em consequéncia dessa logica dicotdomica supde-se que a relacdo masculino-feminino
constitui uma oposi¢do entre um podlo dominante (masculino) e outro p6lo dominado
(feminino). Esse processo de construcdo da logica dicotdmica permitiria perturbar essa

relagdo de mao Unica e ainda nos permite observar que o poder se exerce em todas as
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dire¢des, ou seja, nos dois polos e, essa relacao de poder pode acabar quebrando e fraturando

internamente esses termos da oposicao bindria. A partir dessa perspectiva,

Uma das consequéncias mais significativas da desconstrugdo dessa oposicdo binaria
reside na possibilidade que abre para que se compreendam e incluam as diferentes
formas de masculinidade e feminilidade que se constituem socialmente. [...] Romper
a dicotomia podera abalar o enraizado carater heterossexual que estaria, na visao de
muitos/as, presente no conceito de género (Louro, 2014, p. 38).

Para melhor entendermos, mulheres e homens que vivem feminilidades e
masculinidades diversas muitas vezes ndo sao representados ou reconhecidos como
verdadeiras/os mulheres e homens, ou seja, estdo fora dessa concepc¢ao bindria. Temos como
consequéncia disso que todos os sujeitos € comportamentos que ndo se enquadram dentro
dessa logica ndo sdo percebidos ou, ainda, sdo tratados como problemas e desvios.

De qualquer forma, “sexo” ¢ entendido logica e temporalmente como precedendo a
sexualidade e funcionando, se ndo como sua causa primaria, entdo pelo menos como sua
necessaria pré-condicao” (Butler, 2008, p.98). Nesse sentido, podemos entender que ¢ o

dispositivo da sexualidade que institui a ideia de “sexo”. Para Butler, a sexualidade ¢ vista:

[...] como uma rede de prazeres e trocas corporais discursivamente construida e
altamente regulada, produzida através de proibigdes e sangdes que, bem literalmente,
dao forma e direcdo ao prazer e a sensagdo. Como tal rede ou regime, a sexualidade
ndo emerge de corpos como a sua causa prévia; a sexualidade toma corpos como seu
instrumento e objeto, o lugar em que ela consolida, enreda e estende seu poder.
(Butler, 2008, p. 98).

Nesse sentido, a sexualidade opera como um regime regulador, investindo corpos na
categoria “sexo", ou seja, fabricando corpos como sendo suportes para a categoria identidade.
“Sustentar que esses corpos sdo pertencentes a um ou outro sexo parece Ser a um primeiro
olhar uma afirma¢do um tanto descritiva. Butler desfaz a distingdo sexo/género para
argumentar que nao ha sexo que nao seja ja e, desde sempre, género” (Salih, 2017, p. 89).

Para reforgar o pensamento de Butler, Sara Salih parafraseando Butler esclarece:

Todos os corpos sdo “generificados” desde o comego de sua existéncia social (e ndo
ha existéncia que ndo seja social), o que significa que ndo ha “corpo natural” que
preexista a sua inscrigdo cultural. Isso parece apontar para a conclusdo de que género
ndo ¢ algo que somos, ¢ algo que fazemos, um ato, ou mais precisamente, uma
sequéncia de atos, um verbo em vez de um substantivo, um “fazer” em vez de um
“ser* (Salih, 2017, p. 89).
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Portanto, o género ¢ entendido ndo apenas como um processo, mas como um conjunto
de atos repetidos no interior de um processo regulatorio. “Essa producao disciplinar do género
leva a efeito uma falsa estabilizagdo do género, no interesse da construcdo e regulagdo
heterossexuais da sexualidade no dominio reprodutor” (Butler, 2016, p. 234). Essa construgao
encobre “as descontinuidades do género grassam nos contextos heterossexuais, bissexuais,
transexuais, gays e lésbicas, nos quais o género ndo decorre necessariamente do sexo, € o
desejo, ou a sexualidade em geral, ndo parece decorrer do género” (Butler, 2016, p. 234).

Dessa forma,

Esses atos, gestos ¢ atuagdes, entendidos em termos gerais, sdo performativos, no
sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado pretendem expressar sdo
fabricagdes manufaturadas e sustentadas por signos corporeos € outros meios
discursivos. O fato de o género ser marcado pelo performativo sugere que ele ndo
tem status ontologico separado dos varios atos que constituem sua realidade. [...] os
atos e gestos, os desejos articulados e postos em ato criam a ilusdo de um nucleo
interno e organizador do género, ilusdo mantida discursivamente com o propdsito de
regular a sexualidade nos termos da estrutura obrigatoria da heterossexualidade
reprodutora. (Butler, 2016, p. 235).

Fica claro que ndo existe identidade de género por tras das expressdes de género e que,
a identidade passa a ser performativamente constituida pelas proprias expressoes que passam

a ser seus resultados. Nesse sentido,

“[...] o género demonstra ser performativo, quer dizer, constituinte da identidade que
pretende ser. O género ¢ um ato que faz existir aquilo que ele nomeia: neste caso,
um homem ‘masculino’ ou uma mulher ‘feminina’. As identidades de género sdo
construidas e constituidas pela linguagem, o que significa que ndo ha identidade de
género que preceda a linguagem. [...] ndo € que uma identidade ‘faga’ o discurso ou
a linguagem, mas ¢ precisamente o contrario — a linguagem ¢ o discurso ¢ que
‘fazem’ o género. [...] uma vez que a linguagem ¢ uma pratica significante, e os
sujeitos culturalmente inteligiveis sdo efeitos e ndao causas dos discursos que ocultam
a sua atividade. E nesse sentido que a identidade de género é performativa (Salih,
2017, p. 91).

Assim sendo, podemos rejeitar a ideia de uma esséncia interna pré-linguistica,
argumentando que esses atos de género ndo sdo executados pelos sujeitos, mas que os
mesmos se constituem performativamente em um sujeito que € o resultado do discurso e ndo a
sua causa. Se essa ideia de género ¢ uma construcao, € um género ¢ uma fantasia instituida
sobre a superficie dos corpos, entdo parece que “os géneros nao podem ser nem verdadeiros
nem falsos, mas sdo apenas produzidos como efeitos de verdade de um discurso de identidade

primaria e estavel” (Salih, 2017, p. 93).
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Para que possamos entender melhor, trago um exemplo de Salih, onde ela coloca que:

O género ndo acontece de uma vez por todas quando nascemos, mas ¢ uma
sequéncia de atos repetidos que se enrijece até adquirir a aparéncia de algo que
esteve ali o tempo todo. Se o género ¢ um “processo regulado de repeticdo” que se
da na linguagem, entdo sera possivel repetir o nosso género diferentemente, como
fazem as artistas drags (Salih, 2017, p. 94).

De acordo com Butler (2016, p. 236), “A nog¢do de uma identidade original do género
¢ frequentemente parodiada nas praticas culturais do travestismo e na estilizagdo das
identidades butch/femme”. Além disso, a autora nos da uma indicagao sobre a maneira como
a relacdo entre a identificagdo primaria e as experiéncias posteriores do género pode ser

reformulada:

A performance da drag brinca com a distin¢do entre a anatomia do performista e o
género que estd sendo performado. Mas estamos na verdade, na presenca de trés
dimensdes contingentes da corporeidade significante: sexo anatomico, identidade de
género ¢ performance de género. Se a anatomia do performista ja é distinta de seu
género, ¢ se os dois se distinguem do género da performance, entdo a performance
sugere uma dissonancia ndo so entre sexo e performance, mas entre sexo e género, e
entre género e performance. (Butler, 2016, p. 237).

Se considerarmos o género como um estilo corporal ou um ato que tanto € intencional
como performativo, no qual performativo sugere uma constru¢do dramatica e contingente do
sentido, podemos sugerir que os corpos que sdo marcados pelo género passam a ser
considerados estilos de carne (Beauvoir, 1966). “Esses estilos nunca sao plenamente originais,
pois os estilos t€ém uma histdria, e suas historias condicionam e limitam suas possibilidades™.
(Butler, 2016, p. 240). Considerando, portanto, como estratégias de sobrevivéncia em
sistemas compulsérios, o género ¢ uma performance com consequéncias punitivas. Nesse

sentido, Butler (2016, p. 241) nos diz que:

[...] os géneros distintos sdo parte do que “humaniza” os individuos na cultura
contemporanea; de fato, habitualmente punimos os que ndo desempenham
corretamente o seu género [...]. Os varios atos de gé€nero criam a ideia de género, ¢
sem esses atos ndo haveria género algum, pois ndo ha nenhuma “esséncia” que ele
expresse ou exteriorize, nem tdo pouco um ideal objetivo ao qual aspire, bem como
ndo ¢ um dado de realidade. Assim, o género ¢ uma construgdo que oculta
normalmente sua génese; o acordo coletivo tacito de exercer, produzir e sustentar
géneros distintos e polarizados como ficgdes culturais ¢é obscurecido pela
credibilidade dessas produgdes.
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A partir do exposto, o género ndo pode ser construido como uma identidade estavel do
qual surgem varios atos. Ao invés disso, o género ¢ uma identidade constituida no tempo e
instituida em um espago externo por meio de uma repeticao estilizada de atos. “O efeito do
género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser entendido, como a forma corriqueira
pela qual os gestos, movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem a ilusdo de um
eu permanente marcado pelo género” (Butler, 2016, p. 242).

Os atributos de género ndao sdo expressivos, mas performativos, sendo assim,
constituem a identidade. Dessa forma, ndo ha identidades preexistentes pelas quais um ato ou
atributo possa ser medido; ndo haveria atos de género verdadeiros ou falsos, reais ou
distorcidos. O fato de a realidade do género ser criada mediante performances sociais
continuas significa que as proprias nocdes de sexo essencial e de masculinidade ou

feminilidades verdadeiras ou permanentes também sao construidas.
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3 QUEER: A BONITEZA DA ESTRANHEZA - UMA RESISTENCIA A DEFINICAO

Ao analisarmos as discussdes trazidas pelo feminismo, pelo pds-estruturalismo, pelos
estudos culturais, também pelos movimentos étnico-raciais e pelo movimento LGBTQIAPN+
e em meio a epidemia de HIV/Aids, foi onde o Queer surgiu e foi pensando como um
proposito tedrico em uma conferéncia realizada por Teresa De Lauretis, na Universidade da
California, Santa Cruz (EUA), no més de fevereiro de 1990. Esta Conferéncia buscou
distanciar-se do sentido Queer que era utilizado pelo grupo politico Queer Nation®. A
proposta de De Lauretis (1991) era pensar as sexualidades a partir daquelas consideradas
dissidentes e patologicas, nao como sendo minorias ou opostas a heterossexualidade, que ¢
vista como reprodutiva e institucionalizada e, portanto, naturalizada; mas estudar a sua
relacdo interseccional com outras categorias analiticas, como género, raca, geracao e
nacionalidade.

Para De Lauretis (1991), a teoria Queer teria como fungdo: “evidenciar as produgdes
discursivas dos proprios pesquisadores de género e sexualidade, dando voz aos siléncios que
foram construidos.” (Oliveira, 2021, p. 2). Nesse sentido, os estudos Queer também cruzaram
as fronteiras disciplinares no que se refere as teorias ¢ metodologias quando estabelecem
dialogos entre ciéncia, literatura e arte. J& no campo politico, cabe buscar um equilibrio entre
igualdade e diferenga na esfera publica.

A teoria Queer apostou em um tom provocador (Halperin, 2023). Para a autora, a
apresentacao de De Lauretis (1991) possuia trés aspectos importantes: procurou desestabilizar
a homogeneizacao dos estudos gays e lésbicas, ou seja, buscou questionar o consenso de que
homossexuais e lésbicas compartilhavam experiéncias comuns € que por esse motivo, 0s
estudos dessas ‘identidades’ deveriam caminhar junto; desafiou as ciéncias sociais a se
abrirem para a reflexdo de uma ordem tedrica mais ampla ao introduzir a problematica das
multiplas diferencas, enquanto uma abordagem distinta aos estudos hegemonicos de modelos
gays/lésbicos de classe média, masculinos e brancos; e por tltimo, formulou uma teoria de
problematizagdo constante aos fundamentos heterossexuais das teorias vigentes, chamando a

aten¢do, desse modo, para os desejos e prazeres estranhos e perversos. Diante disso, a teoria

° Queer Nation é uma organizagdo ativista LGBTQ fundada em 1990 na cidade de Nova York, por membros
ativistas de HIV/Sida da ACT UP - Aids Coalition to Unleash Power (grupo politico internacional que trabalha
para erradicar a pandemia de Aids). O Grupo Politico Queer Nation surgiu com a escalada da violéncia anti-gay
e com o preconceito nas artes ¢ meios de comunicagao social. Seu objetivo era a elimina¢do da homofobia e o
aumento da visibilidade gay, 1ésbica e bissexual por mei de diversas agdes. (STRYKER, Susan. Queer Nation.
Encyclopedia Copyright, 2015). Disponivel em http://www.glbtqarchive.com/ssh/queer nation_S.pdf
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Queer passou a suprir as lacunas cientificas e a demanda sociopolitica evidente desde a
década de 1960.

Assim sendo, podemos dizer que a teoria Queer trouxe a luz aspectos importantes,
como por exemplo: a problematizagdo das promessas tedricas referentes aos estudos gays e
Iésbicos; reorganizaram o alinhamento entre as questdes de sexualidade e de género; também
abriu novas possibilidades para os estudos sobre a transexualidade, além de separar a critica
de género e sexualidade das no¢des ja a muito, cristalizadas sobre as identidades 1ésbicas e
homossexuais; buscou apoiar as expressdes ndo normativas de género e sexualidade,
incentivando desse modo, a resisténcia teorica e politica referente a normalizagdo; trouxe uma
série de criticas tedricas sobre as violéncias e absorveu a critica decolonial, redefinindo dessa
maneira a constru¢do da historia lésbica, gay, bissexual e transgénero. Para além de tudo isso,
outra vertente dos estudos queer esta na sua capacidade de problematizagdo e reinvengao
constante (Halperin, 2023).

Minha inten¢do ndo ¢ refazer uma cronologia politica, cultural, artistica e intelectual
sobre os estudos Queer. Pretendo trilhar outros caminhos. Nas paginas que seguem, busco
fazer uma revisao das principais ideias e teorias sobre os estudos Queer, além de mostrar suas
potencialidades, sua boniteza e estranheza, e a poténcia na resisténcia a uma definicdo. Busco
mostrar que Queer estd para além das fronteiras e do borramento do género e da sexualidade.
Louro (2001) contribui com essa discussdo, pois ela destaca algumas pistas importantes em
seu artigo Teoria Queer: uma politica pos-identitaria para a educa¢do, ao revisitar os estudos
de Foucault ¢ Butler, o carater discursivo da sexualidade, a critica a normalizagdo, a
universalizacdo e as politicas da identidade, a desconstru¢do e a performatividade de género
para se referir a fabricagao de corpos e sujeitos.

As releituras do que ja foi produzido sobre estudos e teoria Queer t€ém dado prioridade
as reconstrucdes das bases socio-historicas da teoria ao invés de arriscar novas composicoes
que tornem mais acessiveis os conceitos e as andlises Queer. Portanto, busco pensar
criticamente a producgdo de corpos, géneros e sexualidades, buscando um novo olhar sobre o

Ser Queer.
3.1 AFINAL, O QUE E QUEER?
Nao ha como falar sobre Teoria Queer sem iniciar pelas questdes relativas a

sexualidade. Nos dois Ultimos séculos, a sexualidade tornou-se objeto de interesse de

pesquisadores de diversas areas, como por exemplo: religiosos, psiquiatras, educadores,
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antrop6logos, passando a se constituir dessa maneira, uma “questdo”. De 14 para c4a, a
sexualidade “vem sendo descrita, compreendida, explicada, regulada, saneada, educada,
normatizada, a partir das mais diversas perspectivas” (Louro, 2001, p. 541). A sexualidade
ainda hoje continua sendo alvo de controle e vigilancia, continua sendo regulada e fiscalizada
pelas mais variadas instancias, como o Estado, as igrejas, e até mesmo a ciéncia, reivindicam

sobre a sexualidade, suas verdades e sua ética. Vejamos em Louro (2001, p. 541):

Se nos dias de hoje, ela continua alvo da vigilancia e do controle, agora
ampliaram-se e diversificaram-se suas formas de regulagdo, multiplicaram-se as
instancias e as instituicdes que se autorizam a ditar-lhe as normas, a definir-lhe os
padrdes de pureza, sanidade ou insanidade, a delimitar-lhe os saberes e as praticas
pertinentes, adequados ou infames.

As sexualidades continuam sendo vigiadas e fiscalizadas, por diversos setores e
institui¢des da nossa sociedade. Muitos se acham no direito de falar sobre, e ao falarem,
regulam e fiscalizam suas praticas, querendo para si o poder de dizer o que ¢ certo e o que ¢
errado, deixando nas fronteiras tudo aquilo que foge a heteronormatividade como, por
exemplo, a comunidade LGBTQIAPN+. A homossexualidade e o sujeito homossexual sdo
construgdes do século XIX. Anteriormente, as relagdes sexuais € amorosas que aconteciam
entre as pessoas do mesmo sexo eram vistas como sodomia, ou seja, uma atividade
indesejavel e pecaminosa a qual qualquer pessoa poderia sucumbir. A partir da segunda
metade daquele século as coisas passariam a mudar, e a pratica sexual entre pessoas do
mesmo sexo passava a definir um tipo especial de sujeito que passaria, desse modo, a ser
marcado, reconhecido, categorizado e nomeado como desvio de norma, e seu destino acabaria
sendo a segregacdo — um lugar incomodo para permanecer. “Ousando se expor a todas as
formas de violéncia e rejeicdo social, alguns homens e mulheres contestam a sexualidade
legitimada e se arriscam a viver fora de seus limites” (Louro, 2001, p. 542). Dessa maneira, a
homossexualidade, discursivamente produzida, se transforma em questdo social relevante,
pois “[...] enquanto alguns assinalam o carater desviante, a anormalidade ou a inferioridade do
homossexual, outros proclamam sua normalidade e naturalidade — mas todos parecem estar de
acordo de que se trata de um ‘tipo’ humano distintivo” (Louro, 2001, p. 542).

Com isso, buscamos entender teoricamente o que ¢ Queer, sendo o termo considerado
como estranho, raro, esquisito; o sujeito que possui uma sexualidade desviante, que ndo se

enquadra nos padrdes estabelecidos pela heteronormatividade.

E o excéntrico que ndo deseja ser “integrado” e muito menos “tolerado”. Queer ¢ um
jeito de pensar e de ser que ndo aspira o centro nem o quer como referéncia; um jeito
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de pensar e de ser que desafia as normas regulatdrias da sociedade, que assume o
desconforto da ambiguidade, do “entre lugares”, do indecidivel. Queer é um corpo
estranho, que incomoda, perturba, provoca, fascina (Louro, 2016, p. 7-8).

Quase sempre Queer ¢ traduzido como estranho, ridiculo, excéntrico, raro ou ainda
como extraordinario. Contudo, essa expressdo ¢ considerada como uma forma pejorativa
através da qual sdo designados homens e mulheres homossexuais. E vista como um insulto
que tem, como diria Judith Butler (1999), a forca de uma invocac¢ao sempre repetida, um
insulto que ecoa e reitera os gritos de muitos grupos homofobicos, ao longo do tempo e, por
esse motivo, vem adquirindo for¢a e conferindo um local de discrimina¢do e de abjecdo
aqueles a quem ¢ dirigido. “Queer representa claramente a diferenca que ndo quer ser
assimilada ou tolerada, e, portanto, sua forma de agdo ¢ muito mais transgressiva e
perturbadora” (Louro, 2016, p. 39). Ou seja, “na medida em que Queer aponta para o
estranho, para a contestacdo, para o que estéd fora do centro, seria incoerente supor que a teoria
se reduzisse a uma “aplicagdo” ou a uma extensdo de ideias fundadoras.” (Louro, 2016, p.
44).

“Queer nao estd preocupado com defini¢do, fixidez ou estabilidade, mas ¢ transitivo,
multiplo e avesso a assimilagdo” (Salih, 2017, p. 19). Enquanto os estudos relacionados ao
género, os estudos gays e lésbicos e os estudos feministas podem ter tomado para si, a
existéncia de “o sujeito”, ou seja, o sujeito gay, o sujeito lésbico, a “fémea”, ou sujeito
“feminino, como um pressuposto, a teoria queer “empreende uma investigagdo € uma
desconstru¢do dessas categorias, afirmando a indeterminacdo e a instabilidade de todas as
identidades sexuadas e “generificadas” (Salih, 2017, p. 20).

Apds essa analise inicial sobre a sexualidade e sobre a teoria Queer, busco apresentar a
importancia da criacdo (adocdo) de uma identidade ‘sexual’, pois reconhecer-se nessa
identidade ¢ questdo pessoal e politica. A afirmagdo de uma identidade supde uma
demarcacdo de fronteiras e implica uma disputa quanto as formas de representd-la. Assumir
uma identidade ¢ um ato politico e necessario. Para aprofundar essa discussdo acerca da
identidade, busco em Stuart Hall (2011) um aprofundamento teorico, pois se faz relevante
entender as criticas as quais o conceito de identidade tem sido submetido ao longo do tempo'®,
assim como ¢ igualmente relevante compreender por que o autor prefere utilizar identificag@o
ao invés do conceito de identidade. Para compreendermos esse processo € importante situar o
conceito de identidade e entender que ele vem sofrendo uma desconstru¢do em varias areas

disciplinares, que criticam a ideia de uma identidade integral, originaria e unificada (Hall,

19 Pode-se verificar claramente a explosdo discursiva do conceito de identidade em Hall (2011).
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2011). O que vai nos interessar aqui ¢ saber como essa desconstrucdo se dd no discurso

feminista e no discurso da critica cultural:

No discurso da critica discursiva feminista e da critica cultural influenciadas pela
psicanalise tém-se destacado os processos inconscientes de formagdo de
subjetividade, colocando-se em questdo, assim, as concep¢des racionalistas de
sujeito. As perspectivas que teorizam o poés-modernismo tém celebrado, por sua vez,
a existéncia de um “eu” inevitavelmente performativo (Hall, 2011, p. 103).

A necessidade de se falar sobre identidade esta na existéncia de algo que diferencia a
critica desconstrutiva onde muitos desses conceitos ditos essencialistas estdo submetidos, que
discorda daquelas formas criticas que objetivam afastar conceitos inadequados, substituindo
por conceitos “mais verdadeiros” ou que aspiram a produ¢do de um conhecimento positivo, a
perspectiva desconstrutiva coloca certos conceitos chave “sob rasura™'! (Hall, 2011, p. 104).
Neste sentido, “a identidade ¢ um conceito que opera ‘sob rasura’, no intervalo entre a
inversao ¢ a emergéncia, ou seja, ¢ uma ideia que nao pode ser pensada de forma antiga, mas
sem a qual certas questdes-chave ndo podem ser sequer pensadas” (Hall, 2011, p. 104).

Dando seguimento, outra necessidade que o conceito de identidade nos exige ¢
enxergar onde e em relagdao a qual conjunto de problemas emerge a indissociabilidade deste

conceito. Neste caso, a indissociabilidade encontra-se em sua centralidade para a questao da

agéncia'? e da politica.

Por ‘politica” entendo tanto a importancia — no contexto dos movimentos politicos
em suas formas modernas — do significante “identidade” e de sua relagdo primordial
com uma politica da localizag¢@o, quanto as evidentes dificuldades e instabilidades
que tem afetado todas as formas contemporineas da chamada “politica de
identidade” (Hall, 2011, p. 105).

Para compreender a questdo da agéncia, Stuart Hall busca seu entendimento em

Foucault (1970). Vejamos:

Ao falar em “agéncia” ndo quero expressar nenhum desejo de retornar a uma nogao
ndo mediada e transparente de sujeito como o autor centrado da pratica social, nem
tampouco pretendo adotar uma abordagem que “coloque o ponto de vista do sujeito

"4 O sinal de “rasura” (X) indica que eles ndo servem mais — ndo sdo mais “bons para pensar” — em sua forma
original, ndo reconstruida. Mas uma vez que eles ndo foram dialeticamente superados e que ndo existem outros
conceitos, inteiramente diferentes, que possam substitui-los, ndo existe nada a fazer sendo continuar a se pensar
com eles — embora agora em suas formas destotalizadas e desconstruidas, ndo se trabalhando mais no paradigma
no qual eles foram originalmente gerados (Hall, 2011, p. 104).

12 “Agéncia” ¢, aqui, a tradu¢do do termo “agency”, amplamente utilizado na literatura de teoria social
anglo-saxonica para designar o elemento ativo da ac¢do individual. C.f. Tomaz Tadeu da Silva. Teoria cultural e
educacdo. Um vocabulario critico. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.
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na origem de toda historicidade — que, em suma, leve a uma consciéncia
transcendental” (Foucault, 1970, XIV).

Sendo assim, Hall (2011, p. 105) entende que “o que nos falta neste caso, ndo ¢ “uma
teoria do sujeito cognoscente”, mas uma teoria da pratica discursiva”. Nesse sentido, o que

essa descentralidade exige ndo ¢ um abandono, mas uma nova conceitualizacao do “sujeito”:

Parece que ¢ na tentativa de rearticular a relacdo entre sujeitos e praticas discursivas
que a questdo da identidade — ou melhor, a questdo da identificacdo, caso se prefira
enfatizar o processo de subjetivacdo (em vez das praticas discursivas) e as politicas
de exclusdao que essa subjetivagdo parece implicar — volta a aparecer (Hall, 2011, p.
105).

Hall (2011) nos mostra que o conceito de identificagdo ndo ¢ tdo bem desenvolvido
pelas teorias social e cultural ao ser comparado ao conceito de identidade. Por isso, nos resta
compreendé-lo através do repertdrio discursivo e psicanalitico sem limitar suas bases em
nenhum deles, pois trata-se de um campo semantico complexo para ser absorvido aqui, mas €
necessario indicar sua relevancia para a tarefa que nos propomos. Para o senso comum, “a
identificacdo € construida a partir do reconhecimento de alguma origem comum, ou de
caracteristicas que sdao partilhadas com outros grupos ou pessoas, ou ainda a partir de um
mesmo ideal” (Hall, 2011, p. 106).

A abordagem discursiva entende a identificagdo como uma construcdo, “como um
processo nunca completado — como algo sempre em processo” (Hall, 2011, p. 106). Nesse
sentido, a identificagdo ¢ condicional, ou seja, alojada na contingéncia, ou melhor, ela nao ira

mudar a diferenga. Para melhor compreendermos a identificacdo, busco auxilio:

A identificacdo ¢, pois, um processo de articulagdo, uma suturagdo, uma
sobredeterminagdo, ¢ ndo uma subsun¢do. Ha sempre “demasiado” ou “muito
pouco” — uma sobredeterminac@o ou uma falta, mas nunca um ajuste completo, uma
totalidade. Como todas as praticas de significacdo, cla esta sujeita ao “jogo” da
“différance”. Ela obedece a logica do mais-que-um. E uma vez que, como num
processo, a identificacdo opera por meio da “différance”, ela envolve um trabalho
discursivo, o fechamento ¢ a marcagdo de fronteiras simbolicas, a produgdo de
“efeitos de fronteiras”. Para consolidar o processo, ela requer aquilo que ¢ deixado
de fora — o exterior que a constitui (Hall, 2011, p. 106).

Para termos uma compreensdao adequada de identificagcdo, € necessario visitarmos o
termo identidade, conforme Hall vem nos mostrando na produ¢ao Quem precisa de

identidade? Para Hall (2011, p. 108), a concepcao de identidade

ndo assinala aquele nucleo estavel do eu que passa, do inicio ao fim, sem qualquer
mudancga, por todas as vicissitudes da historia. Esta concepgdo ndo tem como
referéncia aquele segmento do eu que permanece, sempre € ja, “o mesmo”, idéntico
a si mesmo ao longo do tempo. [...] Essa concepgdo aceita que as identidades nio
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s80 nunca unificadas; que elas sdo, na modernidade tardia, cada vez mais
fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo, nunca, singulares, mas multiplamente
construidas ao longo de discursos, praticas ¢ posi¢des que podem se cruzar ou ser
antagonicos. As identidades estdo sujeitas a uma historicizagdo radical, estando
constantemente em processo de mudanga e transformagao.

Podemos entender que as identidades evocam um passado historico, com o qual

continuam mantendo uma relagdo, ou seja,

[...] as identidades tém a ver com a questdo da utilizagdo dos recursos da historia, da
linguagem e da cultura para a produgdo ndo daquilo que nds somos, mas daquilo no
qual nos tornamos|...]. Elas surgem da narrativizagdo do eu, mas a natureza
necessariamente ficcional desse processo ndo diminui, de forma alguma, sua eficacia
discursiva, material ou politica, mesmo que a sensa¢dao de pertencimento, ou seja, a
“suturag@o a histéria” por meio da qual as identidades surgem, esteja, em parte, no
imagindrio (assim como no simbdlico) e, portanto, sempre, em parte, construida na

fantasia ou, a0 mesmo, no interior de um campo fantasmatico (Hall, 2011, p. 109).
Nesse sentido, as identidades sdo produzidas dentro do discurso e nao fora dele. Por
esse motivo, precisamos entendé-las como produzidas em locais historicos e no interior de
praticas discursivas especificas. Além disso, as identidades nascem através de jogos de poder
e passam a ser consideradas um produto que marca a diferenca e a exclusdo em uma unidade
que ¢ naturalmente constituida, ou seja, de uma identidade em seu significado tradicional,
algo que tudo inclui, uma identidade sem costuras e que nao possui uma diferenciacao interna,
“[...] diferentemente e de forma contraria aquela pela qual as identidades sdo construidas por
meio da diferenga e ndo fora dela” (Hall, 2011, p. 110). A partir dessa perspectiva, a
identidade s6 pode ser construida através do reconhecimento de que € apenas por meio da
relagdo com o outro, da relacdo com aquilo que nao €, com precisamente aquilo que falta, ¢

que ela ganha significado:

Isto é, as identidades sdo as posi¢des que o sujeito ¢ obrigado a assumir, embora,
“sabendo” (aqui, a linguagem da filosofia da consciéncia acaba por nos trair),
sempre, que elas sdo representacdes, que a representacdo ¢ sempre construida ao
longo de uma “falta”, ao longo de uma divisao, a partir do lugar do Outro e que,
assim, elas ndo podem, nunca, ser ajustadas — idénticas — aos processos de sujeito
que sdo nelas investidos (Hall, 2011, p. 110)

O esforco agora ¢ para pensarmos o Queer como discursivamente constituido, por
meio de um ideal normativo regulatério e que nao pode ser brevemente esquematizado, mas,
perceber que esse enredado argumento demonstra que a teorizagdo da identidade ¢ um tema
de consideravel importancia politica e que s6 poderd avangar quando, tanto a necessidade,
quanto a “impossibilidade” da identidade, bem como a suturacao do psiquico e do discursivo

em sua constitui¢ao, forem inequivocamente reconhecidos.
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Dessa forma, pensar o Queer através das lentes da identidade e da identificacdo ¢
perceber que o entendimento de Queer e os sujeitos que assim que identificam, estdo sob
rasura, estdo em constante processo de constru¢do. Ainda, significa que a identidade Queer se
da através do reconhecimento de que ¢ por meio da relagdo com o outro, da relagdo daquilo
que ndo ¢ e com aquilo que falta, que ela ganha significado. Para que isso seja possivel,
proponho um novo olhar sobre o Queer, pois “queer ¢ um momento, um movimento, um

motivo continuo — recorrente, vertiginoso, troublant [perturbador]”" (Salih, 2017, p. 19).

3.2 UM NOVO OLHAR SOBRE O QUEER

Como podemos verificar, a palavra Queer passou a ser utilizada em estudos sobre
género e sexualidades, por volta da década de 1990. Contudo, o sentido de Queer ainda deixa
duvidas e gera confusdes. Isso ocorre porque o termo ¢ frequentemente traduzido e me
pergunto: serd que esse ¢ o melhor caminho para entendé-lo? Ao tentar traduzir Queer'
caimos em uma armadilha ontoldgica, tentando definir e colocar em ‘caixinhas’ o que foge de
uma normalidade ou familiaridade. O que perdemos € o que ganhamos com uma
transposi¢do/traducdo cultural? Nao ¢ a minha intencdo adotar qualquer posi¢do mais
extremada, pois o que me interessa na verdade ¢ refletir sobre uma questdo que considero
norteadora e que € a seguinte: traduzir o Queer poderia implicar, a0 menos potencialmente,
uma ‘perda’, ou um ‘ganho’, ou ‘ambos’ ao mesmo tempo? Com esses questionamentos,
devemos nos manter vigilantes com o que potencialmente podemos ganhar e/ou com o que

podemos perder ao tentar traduzi-lo.

13 Sedgwick, uma teérica Queer cujo influente livro Epistemologia do armdrio foi publicado em 1990, no mesmo
ano de Gender Trouble, caracteriza o Queer como indistinguivel, indefinivel, instavel.

14 “Antes de traduzir (ou de ‘ndo traduzir’) o Queer, parece-me pertinente retomar um pouco do contexto do
termo. Em inglés, Queer possui uma carga semantica muito ‘pesada’, ‘espessa’ e ‘opaca’. Na linguagem
ordinaria, Queer (o adjetivo) carrega os sentidos de ‘bizarro’, ‘estranho’, ‘anormal’, freak, ‘ndo natural’, ‘ndo
convencional’. Especula-se que o vocabulo tenha surgido no Baixo Alemao, quer (significando ‘obliquo’,
‘perverso’), e teria migrado para o inglés por volta do século XVI. Como adjetivo, Queer ndo era uma palavra
cujo sentido estaria associado as sexualidades dissidentes. E apenas com a utilizagdo na forma nominal, the
queer, que o termo para a ser utilizado como substantivo para designar, pejorativamente, os homossexuais — em
um primeiro momento, homens homossexuais e, ao longo dos séculos XIX e XX, todo e qualquer sujeito de
sexualidade ‘indesejavel’ (Cf. Anselmo Peres Alods, 2011; 2013; Guacira Lopes Louro, 2004; Annamarie Jagose,
1996). Em especial, ao longo do século XX, a expressdo hey you, queer! torna-se um insulto particularmente
ultrajante. Mobilizado pelos discursos de 6dio de carater homofobico direcionados a gays, Iésbicas, travestis e
transexuais, o termo teria o peso que os termos ‘puta’, ‘bicha’, ‘viado’ e ‘sapatdo’ teriam quando mobilizados de
maneira a ‘ofender’. E uma expressio que simultaneamente ‘insulta’ e ‘devassa’ uma identidade sexual
supostamente indesejavel, ao mesmo tempo em que rebaixa o interlocutor a uma posicdo de ‘abjeto’, de
‘menos-que-humano’, ou mesmo de ‘ndo humano’”. (nota de rodapé extraida do artigo escrito por Alos, 2020, p.
2-3).
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Acredito que o Queer ¢ muito mais do que um conceito, mas um estado de
humanidade. Explico: Queer se tornou um ato politico, um protesto, uma busca de
reconhecimento das diferengas. Se tornou uma poténcia para todos aqueles que fogem as
regras estabelecidas por uma cultura heteronormativa. Queer representa todos os borramentos,
todas as fronteiras, todas as margens e ainda sim, tudo o que ¢ diferente e que ndo consegue

representa-lo, ou seja, considera:

Outras ontologias possiveis, brincantes, subversivas, sdo expressdes dissidentes
deste modelo e que, por isso, recebem o lugar de abjecao. A ideia de abjecdo esta
ligada aquilo que n3o pode ser considerado humano, pois ¢ impensavel nas
categorias-padrdo de produgdo de sujeitos (Lopes et al, 2020, p. 312)

Vejamos o que Butler (1999, p. 161) nos fala sobre a questdo da humanidade.

Portanto, ndo ¢ suficiente afirmar que os sujeitos humanos sdo construidos, pois a
construgdo do humano ¢ uma operagdo diferencial que produz o mais e o menos
“humano”, o inumano, o humanamente impensavel. Esses locais excluidos vém a
limitar o “humano” com seu exterior constitutivo, e a assombrar aquelas fronteiras
com a persistente possibilidade de sua perturbacao e rearticulacao.

Esses questionamentos de humanidade alimentam um campo de discurso e de poder
que acabam delimitando e sustentando aquilo que pode, de forma legitima, ser descrito como
“humano”. Vemos isso muito naqueles seres que sdo considerados abjetos por se entenderem
como Queer, que ndo parecem apropriadamente como seres generificados. Nesse sentido, ¢ a
sua propria humanidade que ¢ questionada, entdo, Queer vai além de tudo isso.

Ser Queer, em meu entendimento, ¢ um ato de rebeldia, de busca por reconhecimento,
de ato politico, de luta. Queer ndo deve representar somente a comunidade LGBTQIAPN+,
mas toda pessoa que escapa as regras dessa sociedade na qual vivemos; todos aqueles e
aquelas que ndo aceitam os padrdes impostos socialmente, que fogem das armadilhas da
heteronormatividade; de todos e todas que se importam com a vida humana. Desmontar o
termo Queer e retird-lo da categoria de ofensas e da ordem pejorativa, € criar um novo
sentido, onde Queer passa a ter novas possibilidades de representagdo: “Esse gesto, a0 mesmo
tempo em que ‘desarma’ o discurso homofobico e heteronormativo, reabilita o uso do temo

em um contexto nao ofensivo” (Alos, 2020, p. 3). A partir dessa perspectiva,

Queer [no sentido que o adjetivo invoca na expressdo ‘teoria queer’] ¢ o produto de
pressdes e negociagdes culturais e sociais (tanto dentro quanto fora das
universidades) que enriquecem o debate em torno das questdes sobre identidade gay
e lésbica. Talvez o mais significante na perspectiva queer seja a problematizagéo, de
indole pos-estruturalista, da compreensdo da ‘identidade’ promovida pela liberagdo
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gay e pelo feminismo 1ésbico, que passa a ser entendida em termos de relagdes ¢
operagdes de poder. [...] Adeslegitimagdo de nogdes de identidade liberais, étnicas e
ndo raro separatistas produziu as condigdes de emersdo do termo ‘queer’ no contexto
tedrico e politico: a ndo especificidade do queer resguarda-o das criticas feitas a
tendéncias exclusionistas expressas pela identidade ‘gay’ e ‘lésbica’ (Jagose, 1996,
p. 76).

Como ja vimos, ndo ¢ possivel traduzir Queer sem grandes perdas, sem deixar algo
pelo caminho. Langar um novo olhar sobre o entendimento do que €, e sobre o que ¢ ser
Queer pode nos abrir um novo campo epist€émico para a investigacdo cientifica. Buscar
compreender o termo para além dos bancos académicos, buscar nas ruas e nas comunidades
minoritarias o seu entendimento, nos abre a possibilidade de uma redefinicdo de um conceito
amplo e complexo. De um conceito que esta fortemente alicercado em sua tradugdo, em ser
abjeto, em ser estranho. Nesse contexto, Queer ¢ uma poténcia epistemoldgica pouco
investigada, pouco pensada e muito traduzida. Para Alds (2020, p. 7), no cendrio brasileiro,

Queer:

[...] é frequentemente o recurso a siglas aglutinantes, que esbogam uma politica de
coalizacdo que se pretende aparentada ao queer, tais como GLS (‘gays’, ‘Iésbicas’ e
‘simpatizantes’), LGBT (‘lésbicas’, ‘gays’, ‘bissexuais’ e ‘travestis’), ou ainda
LGBTTTI (‘Iésbicas’, ‘gays’, ‘bissexuais’, ‘travestis’, ‘transexuais’, ‘transgéneros’ e
‘intersexuais’). Essas siglas ndo traduzem a complexidade das abordagens queer,
pois pressupdem e insistem nas politicas identitarias expressas por cada uma das
letras nas siglas. Incluir um ‘Q’ nas siglas (de forma a marcar a presenga do queer
nessa “sopa de letrinhas) tampouco é uma alternativa, pois o ponto de partida do
queer € o questionamento da identidade estavel. O queer ndo pode ser subsumido em
uma politica identitaria, por mais ampla que ela se pretenda.

Dessa forma, Queer ndo ¢ e ndo pretende ser uma categoria ou uma identidade. E um
local vivo de articulagdo teodrica, um lugar de um espaco epistémico importante de producao
de conhecimentos que sdo e estdo politicamente situados. O Queer ¢ um lugar de critica, o
lugar de uma nova maneira de olhar, de um locus epistemologico importante, no qual pode-se
pensar questdes referentes ao corpo, ao sexo, ao género e a sexualidade. Quando uma pessoa
diz eu sou Queer ela esta dizendo tanto sobre a sua sexualidade quanto dizer eu sou marxista
ou eu sou estruturalista. O Queer ndo ¢ uma identidade sexual, ndo descreve, tampouco
prospecta, uma identidade fixada em algum desejo desviante ou ndo heteronormativo. O
Queer ¢ um gesto analitico, ¢ uma postura epistémica, ¢ um espaco de articulagdo e de
producdo de conhecimento ou, ainda, uma possibilidade de enquadramento; ele ndo ¢ um
mero /ocus de enunciagdo, ou um lugar de fala, para remontar a categoria tdo popularizada
recentemente na academia e nos movimentos sociais brasileiros em funcao do trabalho de

Djamila Ribeiro'® (2016).

'S E autora dos livros “Lugar de Fala” (Jandaira/Feminismos Plurais), “Quem tem medo do Feminismo Negro?”,
“Pequeno manual antirracista” e “Cartas para minha avd” (Companhia das Letras), além de “Didlogos
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Neste trabalho, o campo queer ndo ¢ mobilizado como categoria identitiria a ser
aplicada aos sujeitos da pesquisa, tampouco como rétulo analitico para nomear a docéncia
transexual. Sua contribuicdo ¢ de outra ordem: trata-se de uma ferramenta critica para
desnaturalizar os regimes de normalizagdo que estruturam a escola, o curriculo e a propria
ideia de profissionalidade docente. Ao discutir o queer, este capitulo buscou evidenciar como
género, sexualidade e corpo sdo permanentemente regulados por normas institucionais que
definem quem pode ensinar, em quais condigdes e sob quais expectativas de legitimidade.
Essa discussao ndo se encerra aqui, mas funciona como pano de fundo tedrico para a analise
empirica desenvolvida nos capitulos seguintes, especialmente no Capitulo 7, onde tais
regimes de normaliza¢do sdo observados em operagdo no cotidiano escolar, nos dispositivos
administrativos, nas praticas formativas e nas tecnologias de governo que atravessam a
docéncia. Assim, o queer opera nesta tese menos como identidade e mais como critica as
evidéncias, sustentando uma leitura institucional, situada e politicamente responsavel da

experiéncia docente transexual.

Transatlanticos” (Editions Anacaona) com tradugdes para varios idiomas. E também professora convidada da
New York University (NYU) e da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Desde 2022, ¢é
imortal da cadeira n° 28 da Academia Paulista de Letras e é conselheira da Fundagdo Padre Anchieta, da
Pinacoteca de Sdo Paulo ¢ do Fundo Patrimonial da USP. Colunista do jornal Folha de S. Paulo e foi secretaria
adjunta de Direitos Humanos de Sdo Paulo em 2016. Foi laureada pelo Prémio Prince Claus de 2019, concedido
pelo Reino dos Paises Baixos e considerada pela BBC como uma das 100 mulheres mais influentes do mundo.
Em 2020, ganhou o Prémio Jabuti, o mais importante do meio literario brasileiro, na categoria Ciéncias
Humanas, pelo Pequeno Manual Antirracista. Em 2021, foi a primeira pessoa brasileira da historia a ser
homenageada pelo BET Awards, concedido pela comunidade negra estadunidense. Em 2023 recebeu o Prémio
Franco-Alem3o de  Direitos Humanos. (Biografia ~da  propria  autora, disponivel em:
https://www.djamilaribeiro.com.br/biografia-djamila-ribeiro/)
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4 FORMACAO DOCENTE COMO INFRAESTRUTURA DE INCLUSAO:
SABERES, COMPETENCIAS E PRAXIS PARA POLITICAS DE GENERO E
SEXUALIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL.

A formagdao docente ¢ um campo de disputa: disputa por projetos de escola, por
modelos de profissionalidade, por formas legitimas de conhecimento, e, de modo decisivo
nesta tese, por condi¢des reais de reconhecimento e permanéncia para docentes transexuais e
para a populagdo LGBTQIAPN+ no cotidiano escolar. O ponto critico ¢ simples: quando a
formac¢do se limita a recomendagdes genéricas sobre “respeito” e “diversidade”, ela se torna
retorica de baixo impacto; quando ela se organiza como politica de trabalho (curriculo, gestao,
dispositivos, registros, avaliacdo e cultura institucional), ela vira infraestrutura de inclusdo. A
formacgdo docente nao ¢ um tema “de apoio” nesta tese; ela € o eixo que sustenta a hipdtese de
que a formagdo inicial e continuada pode tornar-se aliada na inclusdo de professores e
professoras transexuais e da populagio LGBTQIAPN+, mas que ainda carece de politicas
claras para sua concretizagdo. A propria formulagdo do problema - “Como ocorre(ra)m as
trajetorias formativas das(os) professoras(es) transexuais do municipio de Canoas/RS?” -
desloca o debate do plano abstrato para o plano do trabalho docente real, vivido e narrado.

Este capitulo toma como eixo uma ideia ja consolidada no texto: ndo existe
neutralidade pedagégica “de lugar nenhum”. A prépria tese sustenta que o conhecimento é
encarnado e situado, e que a escrita académica deve evitar a impessoalidade que apaga o
sujeito (“observou-se...”) e escapar do “fruque de Deus”. Isso exige abandonar duas ilusoes
recorrentes: (1) a ideia de que formagao docente € principalmente “técnica”, e (2) a no¢do de
que género e sexualidade “ndo s3o assunto da escola”. A tese ja aponta, com precisiao
incomoda, que o campo educacional ainda produz siléncio e tabu, e que muitas escolas
acabam “represando” o tema até que ele retorne como pressao sobre corpos especificos -
frequentemente, sobre docentes travestis e transexuais - como se fossem eles os responsaveis
por “explicar” género e sexualidade a comunidade escolar. Essa transferéncia ¢ uma forma de
governo do cotidiano: desloca o problema estrutural para o individuo, convertendo
diversidade em demanda pessoal. Portanto, discutir formacao docente aqui ¢ discutir
profissionalidade, projeto educativo, politicas publicas e regimes de verdade. E ¢ exatamente
esse o ponto de contato com o encadeamento ja construido nos capitulos 6 € 7: se o
conhecimento € sempre situado e corporificado, nao ha neutralidade possivel quando falamos

de docéncia, curriculo e escola. Transpondo isso para a formagao docente, o recado ¢ direto:
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formar professores para a escola publica contemporidnea - especialmente no ensino
fundamental - implica explicitar quem ensina, a partir de quais experiéncias, para quais
estudantes, sob quais normas e com quais efeitos. A presenca de docentes transexuais, nesse
sentido, ndo ¢ apenas uma “questdo de identidade”; ¢ um analisador potente da escola e dos
seus regimes de verdade, porque evidencia as fissuras na heteronormatividade escolar e abre
espaco para curriculo dissidente'®. Se a pergunta central da tese é “de que forma a
transexualidade interfere (ou ndo) na pratica docente”, entdo a formacao docente ndo pode
aparecer como apéndice. Ela ¢ infraestrutura profissional: define repertorio pedagogico,
leitura ética do cotidiano, manejo de conflitos, e também a capacidade institucional de
sustentar direitos sem depender de heroismos individuais. A formagao docente, aqui, ¢ tratada
como producdo de condigdes de possibilidade: para ensinar, para permanecer, para ser
reconhecido(a) no sistema e para que a escola cumpra seu papel publico: a escola ¢ um

ecossistema de normas (curriculo, documentos, rotinas) que pode tanto habilitar quanto

inviabilizar existéncias dissidentes.

4.1 FORMACAO DOCENTE COMO CONSTRUCAO DE PROFISSIONALIDADE

Ao estudar Antonio Névoa (2009), entendemos que a formagao docente se desloca de
uma légica de transmissao de conteudos para uma légica de construgdo de profissionalidade:
tornar-se professor envolve uma trajetoria, uma identidade e uma pertenca a coletivos
profissionais. Esse deslocamento ¢ essencial para este estudo porque as tensoes de género e
sexualidade ndo incidem apenas sobre “o que ensinar”, mas sobre “quem pode ensinar”,
“como serd reconhecido” e “a que custo subjetivo e institucional”.

Para o autor, formar professores ¢ fortalecer praticas de reflexao sobre experiéncias, a
cultura profissional e os contextos concretos da escola. Isso se conecta diretamente aos
capitulos finais desta tese que defendem como pratica de responsabilidade: a formagao precisa
produzir capacidade de leitura critica da prépria instituicao e de seus dispositivos (curriculo,
registros, rotinas, linguagem, avaliagdo, gestdo). Quando docentes transexuais relatam a
necessidade de ajustes institucionais - como adequacdes em sistemas eletronicos e registros
para reconhecer identidades reais - isso ndo ¢ detalhe administrativo; ¢ formag¢do como

politica organizacional. Novoa ¢ incontornavel quando o tema ¢ profissionalizagdo: ele

'® Um curriculo dissidente refere-se a propostas pedagdgicas e curriculares que desafiam as normas, valores e
conhecimentos hegemonicos impostos pelo curriculo oficial, focando na inclusdo de experiéncias, identidades e
saberes marginalizados, especialmente em relacdo a géneros, sexualidades e ragas, experiéncias essas que sao
frequentemente marginalizadas.
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desloca a formagdo de um pacote de técnicas para um processo de construgdo identitaria e
coletiva da profissdo. Para ele, formar professores ¢ formar um campo profissional com
cultura, autonomia e responsabilidade publica - o que exige espacos de reflexdo sobre a
pratica e comunidades profissionais (ndo cursos “soltos” e desconectados do cotidiano
escolar). Nesse sentido, ele desloca a formagdo para a constru¢do de profissionalidade: ser
professor ¢ uma forma de pertenga e de identidade profissional, produzida na e pela escola,
em consolidadas em coletivos docentes. Para esta tese, esse ponto ¢ inegociavel: se docentes
transexuais sdo empurrados ao lugar de “outsider”, a formagdo precisa ser concebida como
politica de integragdo profissional e ndo como sensibilizagdo. Formacdo, entdo, vira
arquitetura de pertenca: regras, dispositivos e praticas que definem quem ¢ reconhecido como
professor “de fato” e quem ¢ tolerado como excecgao.

Neste estudo, isso tem consequéncia direta: politicas de género e sexualidade no
Ensino Fundamental ndo se sustentam por boa vontade. Elas precisam virar competéncia
institucional, com rotinas, pactos e legitimidade interna. Sem isso, a inclusdo de docentes
transexuais vira excepcionalidade - e o sistema mantém a capacidade de “negar” por
burocracia (registros, documentos, chamadas, diarios), exatamente como ¢ problematizado ao
mapear os dispositivos que nomeiam ou apagam. A formag¢ao docente ¢ tensionada por Novoa
(2009) ao deslocar o foco da acumulagdo de cursos para a construgdo da profissionalidade:
aprender a ensinar ¢ construir uma identidade profissional em interacdes com coletivos,
instituigdes e culturas escolares. Esse argumento ¢ particularmente util neste estudo por dois
motivos: (1) Formagdo como trajetoria: dialoga diretamente com a pergunta central sobre
trajetorias formativas de docentes transexuais; (2) Formagdo como politica institucional:
quando a escola (ou a rede) ndo possui politicas claras, a “formagdo” vira improviso € a
inclusdo vira exce¢do. Novoa (2009) sustenta que a escola ¢ lugar de formagdo porque ¢ ali
que a docéncia se realiza com seus dilemas reais: avaliacdo, gestdo de sala, relagdo com
familias, conflitos, cultura institucional. Neste estudo, isso significa um ponto direto: ndo ha
inclusdo docente sem a escola implicada. A inclusdo de docentes transexuais ndo pode
depender apenas de “boa vontade” individual: ela precisa ser traduzida em protocolos, rotinas
e decisdes de gestdo (nome social, registros, comunicacdo institucional, mediacdo de
conflitos, protecdo contra assédio, cultura de equipe, etc.). Dessa forma,

Ao sugerir um novo conceito, disposi¢do, pretendo romper com um debate sobre as
competéncias que me parece saturado. Adopto um conceito mais “liquido” ¢ menos
“s6lido”, que pretende olhar preferencialmente para a ligacdo entre as dimensdes

pessoais e profissionais na produ¢do identitaria dos professores. Coloco, assim, a
técnica numa (pre)disposi¢do que ndo é natural mas construida, na definigdo publica
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de uma posi¢do com forte sentido cultural, numa profissionalidade docente que ndo
pode deixar de se construir no interior de uma pessoalidade do professor. (N6voa,
2009, p.12)

Ao propor o conceito de disposicao, Novoa (2009) desloca o debate da formagao
docente de uma ldégica centrada em competéncias técnicas previamente definidas para uma
compreensdo mais processual e relacional da profissionalidade. A formacdo deixa de ser
entendida como um conjunto fixo de habilidades e passa a ser concebida como uma
construgdo situada, que articula dimensdes pessoais e profissionais na constituigdo da
identidade docente. Nessa perspectiva, o saber técnico ndo € negado, mas reinscrito em uma
predisposi¢cdo construida social e culturalmente, vinculada a uma posi¢ao publica ocupada
pelo professor e as experiéncias que atravessam sua trajetoria. A profissionalidade docente,
assim, nao pode ser separada da pessoalidade do sujeito que ensina, pois ¢ no entrelagamento
entre historia de vida, cultura profissional e contexto institucional que o trabalho docente se
configura e ganha sentido.

Nesse deslocamento da formagdo docente para o campo da profissionalidade e do
trabalho real, a contribui¢ao de Maurice Tardif (2014; 2008) torna-se central para aprofundar
a andlise. Ao compreender os saberes docentes como construgdes heterogéneas, produzidas na
articulagdo entre formacao inicial, experiéncias de vida, trajetorias profissionais e contextos
institucionais. Tardif (2014; 2008) rompe definitivamente com a ideia de um saber
pedagdgico neutro, universal e descolado dos sujeitos que ensinam. Para o autor, o trabalho
docente ¢ atravessado por saberes plurais - saberes da formacao, do curriculo, da experiéncia
e do contexto - que se constroem no cotidiano da escola e nas relagcdes que o professor
estabelece com alunos, colegas, gestdo e politicas educacionais. Essa perspectiva ¢
particularmente potente para esta tese, pois permite compreender que as trajetorias formativas
de docentes transexuais ndo podem ser analisadas apenas a partir de curriculos formais ou
cursos realizados, mas exigem atencdo as experiéncias vividas no exercicio da docéncia, as
estratégias de sobrevivéncia institucional, aos conflitos e aos aprendizados produzidos em
contextos marcados pela cisheteronormatividade. Ao situar os saberes docentes no interior do
trabalho e da experiéncia, Tardif (2014; 2008) fornece uma chave analitica fundamental para
pensar a formag¢do como produ¢do de condi¢des de possibilidade - € ndo como prescri¢do
abstrata -, evidenciando que a inclusdo (ou exclusdo) de docentes transexuais ¢ também
resultado de quais saberes sdo reconhecidos como legitimos no interior da escola e de quais

experiéncias sao silenciadas ou desautorizadas no processo de profissionalizagao.
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Tardif (2014; 2008) contribui com uma virada crucial: compreender a docéncia pelo
prisma dos saberes do trabalho. O professor ndo opera apenas com “teorias académicas”; ele
mobiliza saberes multiplos, construidos em diferentes fontes (formagdo inicial, curriculo,
disciplinas, experiéncia, cultura institucional). Essa leitura ¢ compativel - e produtivamente
tensionada - com a chave harawayana ja trabalhada na tese: ndo existe conhecimento “do
alto”, sem corpo e sem lugar; a docéncia € conhecimento em situagdo, atravessado por
relagdes, normas e materialidades. O ponto decisivo, para esta pesquisa, ¢ que género e
sexualidade atravessam todos os tipos de saber docente: atravessam o saber curriculo (o que
entra e 0 que ndo entra no curriculo vivido); atravessam o saber experiencial (como lidar com
conflitos, preconceitos, microagressoes, violéncia simbdlica); atravessam o saber institucional
(como a escola nomeia/nega sujeitos em documentos e rotinas). E quando esse
atravessamento nao ¢ tematizado na formacao, ele ndo desaparece - ele retorna como crise,
desgaste e risco de exclusdo. O texto da tese ja registra que pesquisas sobre transexualidade e
docéncia ainda sdo pouco frequentes, € que o campo educacional mantém tabus sobre género
e sexualidade.

Tardif (2014; 2008) organiza a docéncia como um trabalho sustentado por saberes
plurais: saberes disciplinares, curriculares, pedagdgicos e, decisivamente, saberes da
experiéncia. Isso importa porque o género e a sexualidade na escola quase sempre aparecem
como “tema sensivel” - € o que a escola faz, na pratica, ¢ empurrar para o improviso. Tardif
(2014, 2008) ajuda a dizer com clareza: improviso ndo ¢ neutralidade; ¢ gestdo precaria de
risco. O autor € crucial porque recoloca a pergunta: quais saberes sustentam o ensinar € como
eles se legitimam? Em vez de supor que a docEncia é aplicagdo de teorias externas, ele a
descreve como trabalho que mobiliza saberes heterogéneos (da formagdo, do curriculo, da
disciplina, da experiéncia, do contexto institucional). Essa leitura conversa diretamente com o
que eu assumo ao adotar Haraway (1988; 1995; 2003; 2016; 2019; 2021; 2022; 2023; 2025):
todo conhecimento ¢ localizado, corporificado e atravessado por relagdes de poder. Logo, o
que conta como “bom professor” e “boa pratica” ndo ¢ neutro: € regulado por expectativas
sociais e institucionais - e, em escolas marcadas por heteronormatividade, essas expectativas
frequentemente operam como controle moral do corpo docente. Quando a literatura citada na
tese afirma que a professora travesti/trans “parece estar reservado” o lugar de outsider, cuja
luta ¢ adequar-se a um corpo heteronormativo isso revela um mecanismo de validagdao
profissional: certos corpos e performances sao lidos como ‘“naturais” para a docéncia; outros

precisam provar mérito sob suspeita permanente. Esse ¢ um ponto que a formacdo docente
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ndo pode contornar: formar para a inclusado LGBTQIAPN+ envolve explicitar como a escola
produz hierarquias de credibilidade.

A agenda de inclusao LGBTQIAPN+ exige reconhecer que o “saber docente” inclui:
(1) saberes sobre o desenvolvimento infantil e as relagdes de grupo; (ii) saberes curriculares
sobre linguagem, ciéncias, histéria e cultura; (iii) saberes de gestdo de sala de aula; e (iv)
saberes €tico-politicos sobre direitos, dignidade e reconhecimento. Quando esses saberes nao
sdo trabalhados na formagdo, a escola tende a reproduzir o padrao dominante por inércia: a
heteronormatividade como “normalidade” e a dissidéncia como “tema sensivel”. No capitulo
7 deixo explicito esse ponto ao afirmar que a escola tradicional naturaliza binarismos e
silencia vivéncias dissidentes.

No ensino fundamental, trabalhar com Tardif (2014; 2008) implica desenhar
formagdo continuada baseada em situagdes-problema reais, como: episoédios de
bullying/transfobia, uso de nome social, conflitos de banheiro/vestuario, linguagem em sala,
livros didaticos com esteredtipos, e comunicacio escola-familia. Nessa abordagem, a politica
de género e sexualidade deixa de ser “conteudo” e vira matéria de trabalho: o professor
aprende a ler o contexto, escolher estratégias, produzir registros, e responder com
responsabilidade - exatamente a ética que “dar contas” que me refiro mais adiante. Nesse
sentido, compreender a formacdo docente como producdo de profissionalidade implica
também problematizar o lugar social e epistemoldgico ocupado pelos professores no campo
educacional. Ao deslocar a analise para os saberes do trabalho, Tardif (2014) evidencia que a
docéncia, embora central para o funcionamento da escola, permanece marcada por processos
de deslegitimagao do saber produzido na pratica. Como afirma o autor:

De modo geral, pode-se dizer que os professoresocupam uma posi¢do estratégica,
porém socialmente desvalorizada, entre os diferentes grupos que atuam, uma uma
maneira ou de outra, no campo dos saberes. De fato, os saberes da formagéo
profissional, os saberes disciplinares e os saberes curriculares dos professores
parecem sempre ser mais ou menos de segunda mao. Eles se incorporam efetivamente
a pratica docente, sem serem, porém, produzidos ou legitimados por ela. A relagdo
que os professores mantém com os saberes ¢ a de “transmissores”, de “portadores” ou
de “objetos” de saber, mas ndo de produtores de um saber ou de saberes que poderiam

impor como instancia de legitimacdo social de sua fun¢do e como espaco de verdade
de sua pratica. (Tardif, 2014, p. 40)

A partir da compreensdo da docéncia como um trabalho sustentado por saberes
plurais, historicamente deslegitimados no campo educacional, impde-se o aprofundamento da
analise sobre como os professores agem diante das situagdes concretas que atravessam o
cotidiano escolar. Se, conforme assinala Tardif (2014), o saber docente ¢ frequentemente

reconhecido apenas como aplicagdo ou transmissdo de conhecimentos produzidos em outros
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espacos, isso significa que grande parte do trabalho do professor se realiza em zonas de
indeterminagdo, nas quais normas, prescri¢cdes curriculares e discursos formativos mostram-se
insuficientes para responder as exigéncias do real. Nessas zonas, o agir docente exige leitura
contextual, julgamento pratico, tomada de decisdo e regulacdo da acdo frente a dilemas que
envolvem relagdes pedagdgicas, expectativas institucionais, conflitos morais e assimetrias de
poder. E nesse horizonte que se inscrevem as contribui¢des de Philippe Perrenoud (2000), ao
compreender a docéncia como um trabalho intelectual e pratico de gestdo da complexidade,
no qual o professor mobiliza esquemas de acdo, saberes incorporados € competéncias
construidas na experiéncia para enfrentar situagdes-problema singulares. Para este estudo,
essa abordagem assume relevancia central, pois permite analisar como docentes transexuais
constroem modos de agir profissional em contextos marcados pela heteronormatividade, nos
quais questdes de género e sexualidade emergem como desafios cotidianos do trabalho
docente — ndo como conteudos previamente definidos, mas como situagdes que exigem
posicionamento ético, regulacdo institucional e produ¢do de sentido no interior da pratica
pedagogica.

A partir das contribuigdes de Philippe Perrenoud (2000), ensinar deixa de ser
compreendido como mera aplicagdo de métodos ou execugdo de prescricdes curriculares e
passa a ser entendido como um trabalho de gestdo da complexidade. A complexidade do
ensino reside no fato de que a agdo docente se desenvolve em contextos marcados pela
imprevisibilidade, pela simultaneidade de demandas e pela necessidade constante de tomada
de decisdes em tempo real, diante de situagdes que ndo se deixam reduzir a regras gerais.
Nessa perspectiva, o professor atua em um espago de tensdes permanentes entre normas
institucionais, expectativas sociais, singularidades dos alunos e condi¢des concretas de
trabalho, mobilizando saberes construidos na experiéncia para regular sua acdo. Ensinar,
portanto, ¢ gerir incertezas, arbitrar conflitos, interpretar contextos e produzir respostas
pedagogicas situadas. Essa concepc¢do € central, pois permite compreender que as questdes de
género e sexualidade no ensino fundamental ndo se apresentam como contetidos estaveis a
serem “ensinados”, mas como dimensdes que atravessam o cotidiano escolar, exigindo do
professor capacidade de leitura do contexto, julgamento ético e posicionamento profissional
frente a situagdes complexas, frequentemente marcadas por disputas morais € institucionais.
No caso de docentes transexuais, essa gestdo da complexidade adquire contornos ainda mais
densos, uma vez que o proprio corpo docente se torna parte da situagdo-problema, exigindo
estratégias de regulacdo da acdo que articulem profissionalidade, reconhecimento institucional

e protecao de direitos.
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Perrenoud (2000) torna-se uma referéncia central neste capitulo ao compreender a
docéncia como um trabalho de gestdo de situagdes complexas, no qual planejamento,
diferenciagdo pedagdgica, avaliagdo formativa, trabalho em equipe, tomada de decisdes éticas
e enfrentamento de dilemas fazem parte do cotidiano profissional. Essa abordagem mostra-se
particularmente fecunda para pensar a formagdo docente a partir de competéncias
profissionais efetivamente mobilizadas no trabalho, e ndo de discursos genéricos ou
normativos desconectados das condi¢des reais da escola. Ao conceber o ensinar como gestao
da complexidade, Perrenoud (2000) evidencia que a acao docente se desenvolve em contextos
marcados pela imprevisibilidade, pela heterogeneidade dos sujeitos, pela circulagdo intensa de
normas sociais e moralidades, e pela necessidade de escolhas em tempo real — aspectos que
se tornam ainda mais visiveis no ensino fundamental. No entanto, o autor também permite
problematizar os limites do uso acritico da no¢do de competéncia, sobretudo quando esta ¢
capturada por politicas tecnocraticas de formagdo e avaliacdo, convertendo-se em uma
linguagem de desempenho que tende a apagar desigualdades estruturais. E nesse sentido que
Perrenoud (2000) precisa ser lido e relido contra o senso comum: competéncia ndo se reduz a
performance individual, mas diz respeito a capacidade situada de julgar, decidir e agir em
situacdes didaticas e ético-politicas concretas. Essa distingdo ¢ fundamental, pois, quando
redes de ensino reduzem género e sexualidade a agdes formativas pontuais, transferem ao
professor a responsabilidade por um problema que ¢ institucional. Nesse processo, docentes
transexuais ¢ LGBTQIAPN+ acabam sendo convertidos em referéncias excepcionais,
enquanto a escola, como sistema, mantém a heteronormatividade como padrdo normativo —
o que contradiz frontalmente a concep¢do de formagdo docente como infraestrutura de
inclusdo defendida ao longo deste estudo.

O deslocamento operado por Perrenoud (2000) ao compreender o ensinar como
gestdo da complexidade abre caminho para aprofundar a anélise sobre o tipo de conhecimento
profissional que sustenta a acdo docente. Nesse horizonte, as contribui¢des de Lee Shulman
(1986; 1987) tornam-se fundamentais ao problematizar a insuficiéncia de uma formacao
baseada apenas no dominio do conteudo ou em prescrigdes metodologicas genéricas. Ao
formular o conceito de Pedagogical Content Knowledge (PCK), Shulman (1986; 1987)
argumenta que nao basta conhecer um tema de modo abstrato; ¢ necessario saber como
ensind-lo a publicos concretos, mobilizando exemplos, analogias, sequéncias didaticas,
critérios de avaliacao e leitura de contexto. O ponto duro dessa formulagao reside no fato de
que o conhecimento pedagdgico do conteudo ndo ¢ transferivel automaticamente nem neutro:

ele se constrdi na intersec¢do entre saber disciplinar, compreensdo dos estudantes, contexto
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institucional e decisdes didaticas situadas. Aqui, essa perspectiva ¢ decisiva, pois evidencia
que o ensino de temas atravessados por disputas morais e politicas — como género e
sexualidade no ensino fundamental — ndo pode ser reduzido a posse de informacgdes corretas
ou a discursos normativos sobre diversidade. Trata-se de um conhecimento profissional
especifico, que exige do professor capacidade de traduzir conteidos em praticas pedagogicas
sensiveis ao contexto, as relagdes de poder e as condig¢des institucionais, recolocando a
formagdo docente no terreno do trabalho real e da responsabilidade ética.

A discussdo desenvolvida a partir de Perrenoud (2000) e Shulman (1986; 1987)
permite compreender que a formagdo docente ndo pode ser pensada a margem dos marcos
normativos que regulam o curriculo e o trabalho pedagdgico no Brasil. Nesse sentido, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui um dispositivo central para a andlise, na
medida em que explicita expectativas de aprendizagem, competéncias e habilidades que
atravessam todas as areas do conhecimento e incidem diretamente sobre o cotidiano escolar.
Ainda que a BNCC nio trate de género e sexualidade de forma direta e sistematica, ela opera
por meio de competéncias gerais e temas transversais que convocam o professor a lidar com
valores, convivéncia, diversidade, direitos humanos e respeito as diferencas. Essa convocagao,
no entanto, s6 se materializa no trabalho pedagdgico se houver uma formacdo docente capaz
de traduzir tais principios em praticas situadas, o que recoloca a questdo do conhecimento
pedagdgico do contetdo e da gestdo da complexidade como dimensdes centrais da
profissionalidade docente.

A incorporacdo dos temas transversais no curriculo, conforme previsto tanto em
documentos anteriores quanto na BNCC, refor¢ca a ideia de que o ensino ndo se limita a
transmissao de contetidos disciplinares, mas envolve a mediacao de questdes sociais, éticas €
culturais que atravessam a experiéncia escolar. Género e sexualidade, ainda que
frequentemente silenciados ou tratados de forma periférica, emergem no cotidiano da escola
como temas transversais por exceléncia, exigindo do professor capacidade de leitura de
contexto, sensibilidade pedagdgica e posicionamento ético. E nesse ponto que o conceito de
Pedagogical Content Knowledge (PCK), formulado por Shulman (1986; 1987), ganha
densidade analitica para esta tese: ndo basta reconhecer a importancia desses temas ou
dominar informagdes conceituais sobre eles; € necessario saber como ensina-los, como
media-los pedagogicamente e como integra-los as praticas curriculares de forma responsavel.
Isso implica construir sequéncias didaticas, selecionar exemplos e analogias, definir critérios
de avaliag¢do e antecipar conflitos, em um movimento continuo de regulacdo da agcdo docente

diante da complexidade do real.
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Quando articuladas a BNCC e as politicas publicas de educacdo, essas reflexdes
evidenciam que a formagdo docente precisa ser concebida como infraestrutura institucional
capaz de sustentar a implementagao de principios curriculares relacionados a diversidade e
aos direitos humanos. A auséncia de politicas formativas consistentes tende a produzir um
descompasso entre o que os documentos normativos anunciam e o que efetivamente se realiza
na escola, fazendo com que temas como género e sexualidade sejam tratados como questdes
individuais ou como demandas excepcionais. Para esta tese, esse descompasso ¢
particularmente problematico, pois contribui para a producao de desigualdades no interior da
propria docéncia, ao expor professores e professoras transexuais ¢ LGBTQIAPN+ a processos
de hiper-responsabilizagdo e vigilancia moral. Assim, teorizar a formacao docente a luz da
BNCC e dos temas transversais implica reconhecer que a inclusdo ndo se realiza apenas por
meio de enunciados curriculares, mas depende da constru¢ao de condigdes institucionais —
formativas, pedagbdgicas e organizacionais — que permitam aos docentes gerir a
complexidade do trabalho escolar sem que o custo da inclusdo recaia sobre trajetorias
individuais.

A luz das contribui¢des de Novoa (2009), Tardif (2008; 2014), Perrenoud (2000) e
Shulman (1967; 1987), articuladas aos marcos normativos da BNCC e as discussdes sobre
género e sexualidade desenvolvidas ao longo da tese, torna-se possivel afirmar que a
formagdo docente ndo pode ser compreendida como um conjunto de ag¢des pontuais ou
prescrigdes técnicas, mas como uma infraestrutura institucional que sustenta — ou inviabiliza
— a inclusdo no interior da escola publica. Ao deslocar a formagao do plano da sensibilizacao
para o plano da profissionalidade, este capitulo evidenciou que ensinar implica gerir
complexidades, mobilizar saberes situados, produzir julgamentos éticos e operar em contextos
atravessados por normas, disputas e relacdes de poder. Nesse sentido, género e sexualidade
ndo aparecem como temas externos ao trabalho docente, mas como dimensdes constitutivas
da pratica pedagogica e da identidade profissional, especialmente no ensino fundamental,
onde o cotidiano escolar torna visiveis os efeitos da heteronormatividade institucional.

Compreender a docéncia como trabalho situado, sustentado por saberes plurais e por
um conhecimento pedagogico do contetido construido na experiéncia, permite reconhecer que
as trajetorias formativas de docentes transexuais operam como analisadores privilegiados das
politicas de formagdo e das condigdes reais de inclusd@o no sistema educacional. Longe de
serem casos excepcionais ou narrativas individuais, essas trajetorias revelam como
dispositivos institucionais — curriculos, registros, normas, discursos formativos e praticas de

gestdo — produzem reconhecimento ou exclusdo, legitimidade ou suspei¢do, pertencimento
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ou marginalidade profissional. Assim, a formacdo docente, quando pensada como politica
publica, ndo pode prescindir da escuta das experiéncias vividas no trabalho, sob pena de
reproduzir a distancia entre o que os documentos normativos anunciam e o que efetivamente
se realiza na escola.

E a partir dessa compreensdo que se justifica a opcio metodolégica desta pesquisa. Se
os saberes docentes se constroem na articulagdo entre formacao, experiéncia e contexto, € se o
conhecimento ¢ sempre situado, corporificado e atravessado por relagdes de poder, torna-se
necessario investigar a formac¢ao docente a partir das narrativas de quem a vive e a produz no
cotidiano escolar. O capitulo metodologico, portanto, ndo se apresenta como um complemento
técnico ao debate tedrico, mas como seu desdobramento 16gico e politico: ao analisar as
trajetorias formativas de professores e professoras transexuais do ensino fundamental,
busca-se compreender como a formacao docente opera — ou falha — como infraestrutura de
inclusdo, evidenciando os limites, as possibilidades e as tensdes entre politicas publicas,

praticas institucionais e experiéncias concretas de docéncia.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo metodologico que uma pesquisa exige tem a finalidade de captar e analisar
as caracteristicas dos métodos, avaliar as suas capacidades, as suas potencialidades,
limitacdes, distor¢des e criticas. Estudar os métodos sobre como fazer pesquisa, de andlise do
que pode ser descoberto através dela e a confiabilidade do conhecimento adquirido através da
pesquisa ¢ fazer ciéncia. A metodologia cientifica tem papel importante em uma pesquisa
pois, conforme Demo (2006), ¢ considerada como uma forma de conduzir e identificar a
pesquisa, também caracterizada como um conjunto de regras que servem de base aos
procedimentos adotadas e a elabora¢do de instrumentos que unem a teoria e a pratica com

eficacia.

5.1 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

A natureza desta pesquisa serd de abordagem qualitativa'’, uma vez que “tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais
explicito” (Gil, 2002, p. 41). Para tanto, trago um estudo de casos multiplos de carater
exploratdrio, com andlise das historias de vida. Serdo exploradas situagdes de vida real em um
local especifico (professores e professoras transexuais da Rede Municipal de Educagdo de
Canoas/RS) e seu contexto sera observado e descrito no trabalho. A partir da construcao deste
contexto, o presente estudo de casos se caracteriza como exploratorio. De acordo com Yin

(2001, p. 21),

O estudo de caso permite uma investigacdo para se preparar as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real - tais como ciclos de vida
individuais, processos organizacionais e administrativos, mudancas ocorridas em
regides urbanas, relacdes internacionais e a maturacdo de alguns setores.
Tendo presente a complexidade da area educacional, bem com as ideias de Yin (2001)
e de outros autores como Goldenberg (2004), os professores Jung e Ramos (2024, p. 7)

definiram o estudo de caso como:

7 A escolha da natureza da pesquisa estd ancorada em obras de autores como Gil (2002), Bardin (2016) e Santos
et al. (2020). Dentre esses autores, Santos et al (2020, p. 657) postula: “A pesquisa qualitativa busca
compreender e descrever um dado fendmeno, que esta restrito a uma conjuntura particular e especifica, por meio
do qual se alcanca informagdes/dados distintos dos alcangados pelos métodos estatisticos e quantitativos”.
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[...] um método de investigagdo intenso e detalhado de um caso utilizado
principalmente nas ciéncias sociais e tem como objetivo compreender fendmenos
complexos em seu contexto real. Dessa forma, apresenta-se como uma estratégia
para fazer pesquisa social que contribui para a compreensao de fendmenos sociais
complexos e individuais, organizacionais ou até mesmo relacionados a uma
comunidade.
A partir dessa perspectiva, o estudo de casos multiplos que proponho, ainda que traga
a singularidade das historias de vida de seus(suas) participantes, ndo deixa de ser
representativo para uma comunidade: a comunidade de professores e professoras transexuais
da rede municipal de ensino de Canoas/RS. Dito isso, o objetivo geral desta pesquisa permite

utilizar o estudo de caso de acordo com Yin (2001, p. 27), pois

O estudo de caso ¢ a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos
contemporaneos, mas quando ndo se podem manipular comportamentos relevantes.
O estudo de caso conta com muitas técnicas utilizadas pelas pesquisas historicas,
mas acrescenta duas fontes de evidéncia que usualmente ndo estdo incluidas no
repertdrio de um historiador: observacao direta e série sistematica de entrevistas.

A partir do exposto estou de acordo com Yin (2001, p. 27) quando o autor argumenta
que no estudo de caso “temos a capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias”
0 que vem ao encontro dos objetivos especificos de uma forma mais complexa, quando nos
valemos de diversas fontes de dados (além dos instrumentos e documentos diversos).

Para a andlise dos dados, utilizarei no que diz respeito a lente interpretativa, uma
abordagem epistemologica feminista (Haraway, 1995). Trazer uma proposta metodoldgica
que se embasa epistemologicamente por meio de uma via feminista vem ao encontro da
descentralizacdo do poder do conhecimento, tecendo novas formas de olhar e possibilitando
mais de uma abordagem metodologica que possui um carater politico. Trata-se de buscar
desconstruir o todo e a homogeneizagao, o que me levou a escolher tais instrumentos para a

coleta de dados: entrevista em profundidade, histéria de vida e formulario de autodeclaragao

(formulario sociodemografico).

5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os(as) participantes desta pesquisa serdo os professores e as professoras da Rede
Municipal de Educa¢do de Canoas/RS. Os critérios de inclusdo para a selecdo dos/das
entrevistados/das se dardo através da devolutiva do formulario sociodemografico
(autodeclaracao) daqueles que se consideram transexuais. A participagdo sera de livre adesao,

tanto na primeira etapa (preenchimento e devolutiva) do formulario sociodemografico como
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e, em especial, na segunda etapa, os(as) que assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e se colocarem a disposi¢ao para a participagdo da pesquisa.

A definigdo da participante desta pesquisa nao se deu por critérios de
representatividade estatistica, mas pela possibilidade de aprofundamento analitico da
experiéncia docente transexual no contexto da rede publica municipal. Embora a pesquisa
tenha contado, em sua etapa inicial, com a divulgagdo de um formulario de autodeclaracao
como estratégia exploratdria de acesso ao campo, a selecao da participante ocorreu a partir da
disponibilidade, do consentimento informado e da viabilidade ética de realizagdo de uma
entrevista em profundidade. Tal escolha ¢ coerente com a abordagem qualitativa adotada e
com o referencial das epistemologias feministas, que privilegiam analises situadas, parciais e

responsaveis, em detrimento de generalizacOes abstratas.

5.3 TECNICAS PARA A REALIZACAO DA COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Serdo utilizadas trés técnicas para a coleta de dados, sendo elas: narrativa das histérias
de vida por meio de entrevista em profundidade, didrio de campo da pesquisadora e
formulario de autodeclaracao (formulario sociodemografico). Como parte do desenho
metodolégico inicial da pesquisa, o formulério de autodeclaragao (Apéndice C) foi concebido
como estratégia exploratoria de acesso ao campo empirico, com o objetivo de mapear
docentes transexuais atuantes na rede municipal de ensino de Canoas/RS e subsidiar a etapa
de selecao dos participantes. O instrumento foi amplamente divulgado por meios
institucionais, buscando alcangar o conjunto dos profissionais da rede. Entretanto, o nlimero
reduzido de respostas obtidas — 41 retornos — nao permitiu a constituicdo de um corpus
quantitativo ou descritivo representativo, razao pela qual esses dados nao foram mobilizados
como base analitica da tese. Essa limitacdo, contudo, ndo foi interpretada como falha
metodologica, mas como um dado significativo em si. A luz das epistemologias feministas e
da no¢do de conhecimentos situados (Haraway, 1988; 1995), o baixo indice de adesdo foi
compreendido como indicativo das condigdes institucionais de risco, exposi¢do €
silenciamento que atravessam a autodeclaragdao de identidade de género no contexto da rede
publica de ensino. Assim, a op¢do metodoldgica por uma analise qualitativa aprofundada da
experiéncia docente transexual manteve-se coerente com o proprio campo investigado,
assumindo explicitamente a parcialidade, a localizacdo e a responsabilidade do conhecimento

produzido. Os procedimentos incluem responder a um questionario com questdes fechadas e
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uma discursiva. A participacdo voluntaria na pesquisa sera realizada de maneira andénima
(sem identificacdo), com duragdo de aproximadamente 10 minutos. O questionario sera
disponibilizado de forma online, por meio do Google Forms, que gera o instrumento e permite
transformar os dados coletados em informagdes para andlise e tomada de decisdo. O
instrumento de coleta de dados (organizagdo das questdes do questionario) foi validado
mediante a analise de trés pesquisadores com conhecimento na temdatica em pauta. Nas
entrevistas, os procedimentos incluem participar de uma entrevista estruturada com questdes
abertas sobre a historia de vida, local de docéncia e trajetérias profissionais dos/as
professores/as transexuais que se voluntariaram para essa etapa da pesquisa. A participagao
voluntaria na pesquisa sera realizada de maneira andnima (sem identificagao), com duracgao de
aproximadamente lh., mediada pela pesquisadora, as quais serdo gravadas, para a possivel
transcrigdo, apds a entrevista. As entrevistas poderdo ser realizadas de forma presencial ou
online, através do Google Meet, conforme disponibilidade do/a participante. Essa
diversificacdo das fontes de coleta é recomendada por Yin (2001) e por outros estudiosos do
estudo de caso (Jung e Ramos, 2024; Goldenberg, 2004). Dessa forma, “tanto a profundidade
pretendida, como a complexidade envolvida justificam a ja referida necessidade de utilizagao
de mais de uma fonte de coleta de dados” (Jung e Ramos, 2024, p. 8).

As histodrias de vida sdo relatos de praticas sociais: das formas com que o individuo se
insere e atua no mundo e no grupo do qual ele faz parte (Bertaux, 1980). Nesse sentido, a
histéria de vida € um procedimento de investigagao que envolve o recolhimento de dados
biograficos sobre uma pessoa ou grupo de pessoas. A historia de vida abarca a totalidade da
vida das pessoas participantes da investigagdo podendo ser através de um trabalho/relato
biografico, mas deve sempre estar a servigo da pesquisa, ou seja, trazer dados relevantes para
a investigacao que estd em curso. Dessa maneira, a historia de vida possibilita o estudo sobre
a vida das pessoas que estdo participando da pesquisa, permitindo que o pesquisador penetre
em sua trajetoria histérica e compreenda a dindmica das relagdes que estabelece ao longo de
sua existéncia.

A historia de vida ¢ sempre uma interacdo social. Sendo assim, ela revela que a
situacdo de entrevista, por si s, determina, em grande parte, o discurso recolhido, sendo que
as formas e conteudos da narrativa vao variar de acordo com o tipo de didlogo entre sujeito e
o interlocutor (Glat, 1989). Sendo assim, essa modalidade de pesquisa que foi escolhida tem
no ambiente a fonte direta dos dados e o pesquisador como o seu principal instrumento de
pesquisa. E marcada através da obten¢io de dados descritivos, na interagdo direta do

pesquisador com a situagdo que esta sendo investigada, valorizando dessa maneira, o processo
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em detrimento do produto, buscando retratar a perspectiva dos sujeitos envolvidos, ou seja, o
significado que atribuem as coisas e a vida. Na historia de vida o que interessa ao pesquisador
¢ o ponto de vista do sujeito. O objetivo desse tipo de estudo ¢ justamente apreender e
compreender a vida conforme ela ¢ relatada e interpretada pelo proprio ator (Glat, 1989).
Nesse sentido, o testemunho encorajado ou escolhido para a historia exemplar de uma historia
de vida narrada ¢ uma ferramenta que pode ser extremamente interessante e poderosa para
preservar a dignidade das pessoas e ajuda-las a recuperar suas vidas (Gomez, 2017. 2012a;

2012b). Para Josso (1999, p. 14),

as relacdes entre historias de vida e projeto podem ser apresentadas em torno de dois
eixos que se nutrem mutuamente: a busca do projeto tedrico de uma compreensao
biografica da formacdo e, a fortiori, da autoformacao mediante procedimentos de
pesquisa-formagao, de um lado, e, de outro, o uso de abordagens biograficas postas a
servico de projetos (projetos de expressdo, projeto profissional, projeto de
reinser¢do, projeto de formagdo, projeto de transformag@o de praticas, projeto de
vida.

Projetos que envolvam histérias de vida exigem a organizagdo de um inventario
detalhado e critico do conjunto das produgdes que caracterizam os eixos apresentados por
Josso (1999), sendo que esses projetos constituem um grande empreendimento, tendo em
vista as descobertas que serdo realizadas através dos relatos dos atores envolvidos com a
pesquisa. De acordo com as leituras realizadas entendo que a opgao metodoldgica de histérias
de vida empenhada nesse estudo demonstra uma necessidade de reivindicar, de dar lugar, de
dar voz, justificar e sustentar o local de fala dos/as professores/as transexuais na Rede
Municipal de Educagdo de Canoas/RS. Dessa forma, ¢ possivel oferecer uma legitimidade a
mobilizagdo da subjetividade como sendo um modo de producdo do saber e a
intersubjetividade como um importante suporte para o trabalho interpretativo e de construgao
de sentidos para os autores/atores dos relatos (Josso, 1999).

Ter a atengdo voltada para esse cuidado metodoldgico e epistemoldgico se refere ao
valor de uso dos conhecimentos produzidos e as normas de legitimagdo da constru¢ao de um
saber cientifico, ou seja, a originalidade epistemologica do saber compartilhado e construido.
Nesta perspectiva, “O relato de experiéncia serve de base a um inventario de capacidades e
competéncias” (Josso, 1999, p. 19).

A escuta das historias de vida se dara por meio da entrevista. Com esse instrumento
sera possivel compreender a caminhada académica e profissional dos participantes da

pesquisa. A intencao ¢ explorar a maior quantidade possivel dos professores e das professoras,
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da Rede Municipal de Educacdo de Canoas/RS, que se autodeclararem transexuais. A partir
do exame das entrevistas irei utilizar Donna Haraway (2021, 2022, 2023, 2025). Com isso, a
perspectiva que encontro em Haraway ¢ a busca por verdades universais nos achados da
pesquisa em questdao, considerando as relagdes de poder € os contextos sociais oriundos da
interpretacdo dos resultados obtidos. Portanto as informagdes coletadas a partir das
entrevistas serdo categorizadas, descritas e interpretadas.

Consequentemente, apos a banca de qualificacdo ocorrera a submissao do projeto de
pesquisa a0 Comité de Etica para sua validagdo, visto que o mesmo conta com a participagdo
voluntaria de pessoas. Nao menos importante, ¢ a aplicacio do teste piloto, assim a
pesquisadora juntamente com sua orientadora, irdo analisar se had necessidade de aspectos a

serem melhorados durante a entrevista.

5.4 ASPECTOS FORMAIS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme a Resolugdo n°
510, de 07 de abril de 2016, ¢ um documento que informa e esclarece as pessoas participantes
da pesquisa a maneira como sera realizada a abordagem para que, assim, possa tomar sua
decisdo em concordar ou nao, de forma justa e sem constrangimentos, € tampouco exposi¢oes
sobre a sua participacao na coleta de dados pertinentes ao projeto de pesquisa em questao.

As instrugdes contidas no TCLE s3o consideradas uma protecdo legal e moral do
pesquisador e do pesquisado, pois ambos estdo assumindo responsabilidades éticas. O termo,
presente nos apéndices A e B, contém, de forma clara, o procedimento pelo qual se resume as
informacodes consideradas as mais importantes de formalidade da pesquisa.

No encontro com os pesquisados sera apresentado o TCLE a todos, sendo o mesmo
lido e assinado por todos os participantes da pesquisa. Estes poderdo recusar seu
envolvimento na pesquisa e, também, poderdo abandonar a entrevista no momento em que

desejarem. Todas essas informagdes constardo no termo'®.

5.5 RISCOS E BENEFICIOS

'8 Titulo da Pesquisa; Identificagdo da Instituicdo na qual a pesquisa se realiza; Objetivos da pesquisa;
Metodologia da pesquisa, de forma clara e concisa, ressaltando principalmente a forma de participacdo; Informar
que a participag@o ¢ voluntria e ndo agrega valores monetarios.
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Como beneficios visa-se: avango no conhecimento cientifico da area por meio de
publicagdes e de socializagdo em eventos cientificos. Oferta de material qualificado para
tomada de decisdo, principalmente para a gestdo de formacao de professores e para a gestao
de diversidade das Secretarias de Educacao Municipais e Estaduais. Geragdo de conhecimento
para a formacdo de gestores educacionais e de outras instituigdes parceiras. Estes certamente
ajudardo as IES no avango do conhecimento na area de estudo. Além disso, daremos retorno,
de forma presencial, com palestras, por e-mail, rodas de conversa, ou conforme a indicagao da
Institui¢do participante, seguindo os preceitos éticos da pesquisa, sobre os resultados
encontrados para que estes, como beneficio direto, possam utilizar o avango do conhecimento
cientifico em suas decisdes didrias. Caso ocorra algum desconforto ou constrangimento, a
entrevista serd interrompida e sera reiniciada quando o/a participante estiver de acordo e
confortavel.

O principal risco previsto ¢ o desconforto emocional ao abordar experiéncias pessoais
e profissionais. Para reduzir esse risco: vocé podera interromper a entrevista ou pular
perguntas; a pesquisadora oferecerda acolhimento e escuta respeitosa; se necessario, vocé sera
encaminhado(a) a servigos gratuitos de apoio psicossocial (como CVV — 188, SUS, UBS ou
CAPS do municipio). Nao ha riscos fisicos, bioldgicos ou financeiros envolvidos. Caso a
entrevista seja de forma online e ocorra algum problema técnico com relagdo a tecnologia,
ndo acarretara em prejuizo para o participante pois a entrevista podera ser retomada assim que

solucionado o problema.

5.6 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

Para escrever sobre epistemologia feminista, busco embasamento tedrico nas seguintes
autoras: Sandra Harding (1935-2025), Nancy Hartsock (1943-2015), Patricia Hill Collins
(1943), Dorothy Smith (1926-2022), Donna Haraway (1930), Judith Butler (1956), Rosi
Braidotti (1954), Luce Irigaray (1930), Helen Longino (1944) e Evelyn Fox Keller
(1936-2023). Falar sobre epistemologias/metodologias feministas ¢ um desafio, visto a
precariedade de estudos que versam sobre a tematica. O que encontramos sobre essas autoras,
sdo estudos sobre suas areas de interesse, mas ndo encontramos um debate epistemoldgico
que verse sobre suas principais ideias, assim como acontece com = as
epistemologias/metodologias pensadas por homens. Diante disso, tomei a liberdade de criar
um quadro onde apresento as semelhangas e diferengas de pensamentos e fazer epistémico

dessas principais autoras.



83

Quadro 2 - Epistemologias feministas

Epistemologias Feministas

Feminismo do Ponto de Vista

Feminismo Pés-Moderno

Feminismo Empirista

Principais tedricas:

Sandra Harding (1935-2025)
[Nancy Hartsock (1943-2015)
Patricia Hill Collins (1943)
Dorothy Smith (1926-2022)

Materialismo historico de Karl
Marx - analisa a sociedade, a
economia e a historia.

O que defende?

R

% O Conhecimento é
situado e ndo neutro;

< As mulheres como

sujeitos epistémicos

privilegiados;

O Conhecimento deve ser

coletivo e transformador.

%
**

Principais tedricas:

Donna Haraway (1930)
Judith Butler (1956)
Rosi Braidotti (1954)
Luce Irigaray (1930)

Rejeita as crengas em uma
verdade absoluta - Conhecimento
socialmente construido e situado.

O que defende?

« Conhecimento
socialmente construido e
atravessado por relacdes
de poder;

« Critica a nocdo de sujeito
universal - rejeita a ideia
de um sujeito feminino
unico, pois a categoria
“mulher” ndo ¢ universal.
Atravessamento por
diferentes experiéncias
interseccionais;

< Desconstrugio de
conceitos fixos (género,
identidade, sexualidade);

« Conhecimento situado e
critica a objetividade
cientifica;

% Politicas de resisténcia e
multiplicidade - propoe
multiplas formas de
resisténcia, questionando
categorias identitarias
fixas.

Principais tedricas:

Helen Longino (1944)
Evelyn Fox Keller (1936-2023)

O conhecimento é construido
através da experiéncia e da
observagao.

O que defende?
% Critica a objetividade

cientifica;

« Desconstrugdo da
trajetdria entre ciéncia e
outras formas de saber;

< Interseccionalidade;

< Critica a neutralidade
cientifica;

< Influéncia dos valores
sociais na produgdo do
conhecimento;

+« Importancia da
diversidade na ciéncia;

< Critica a ciéncia
masculina.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das obras de Harding (1993, 2007), Hartsock (1998), Collins (2016,
2017), Smith (1975, 2009), Haraway (2016), Butler (2000, 2003, 2008, 2015, 2016, 2019), Braidotti (2002,
2006, 2013), Irigaray (2002, 2021), Keller (2006, 2022).
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Busquei dividir o fazer epistémico das mencionadas autoras em trés categorias a saber:
Feminismo do Ponto de Vista; Feminismo Po6s-Moderno e Feminismo Empirista. O
Feminismo do Ponto de Vista tem como principais tedricas Sandra Harding (1993, 2007),
Nancy Hartsock (1998), Patricia Hill Collins (2016, 2017) e Dorothy Smith (1975, 2009).
Esse grupo de pensadoras se apoia no materialismo historico de Karl Marx, que busca fazer
uma analise da sociedade, da economia e do trabalho. Nesse sentido, o materialismo historico
busca apoio na ciéncia, defendendo a superacdo da exploragdo da forca de trabalho e das
desigualdades sociais em nossas sociedades. Dito isto, entendo que o Feminismo do Ponto de
Vista busca suas bases em Marx, mas sem esquecer de suas ideias, que buscam demonstrar
que o conhecimento ¢ situado e ndo neutro; que busca as mulheres como sujeitos epistémicos
privilegiados, pois sua forma de entender e perceber o mundo se diferencia das percepgdes
masculinas e, que o conhecimento deve ser coletivo e transformador, ou seja, busca no viés
social as mudangas necessarias para a evolugdo das ciéncias.

O Feminismo Po6s-Moderno ¢ composto pelas ideias das tedricas Donna Haraway
(2016, 2021a, 2021b 2022, 2023, 2025), Judith Butler (2000, 2003, 2008, 2015, 2016, 2019a,
2019b, 2021, 2022), Rosi Braidotti (2002, 2006, 2013) e Luce Irigaray (2002, 2021). Essas
estudiosas rejeitam as crengas em uma verdade absoluta e acreditam que o conhecimento ¢
socialmente construido e situado. Esse grupo busca demonstrar que o conhecimento ¢
socialmente construido e atravessado por relagdes de poder; critica a nog¢do de sujeito
universal e rejeita a ideia de um sujeito feminino Unico, pois a categoria “mulher” ndo ¢
universal; trabalham com a desconstru¢do de conceitos fixos, como por exemplo, o
entendimento sobre género, identidade e sexualidade; acreditam que o conhecimento ¢ situado
e fazem uma critica a objetividade cientifica e. buscam por politicas de resisténcia,
questionando categorias identitarias fixas.

O Feminismo Empirista tem como base o pensamento das pensadoras Helen Longino
e Evelyn Fox Keller (2006; 2022). Para elas, o conhecimento ¢ construido através da
experiéncia e da observacao. Seu mote ¢ a critica a objetividade cientifica; a desconstrugao da
trajetoria entre ciéncia e outras formas de saber; a interseccionalidade; critica a neutralidade
cientifica; influéncia dos valores sociais na produ¢do do conhecimento; a importancia da

diversidade na ciéncia e, uma forte critica a ciéncia masculina.
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Todos esses caminhos epistémicos organizados e pensados pelas mulheres sdo
importantes para a constru¢do de metodologias feministas e para a constru¢do do
conhecimento cientifico a que se dedicam. Fazer pesquisa em um campo dominado pelos
homens ¢ desafiador, pois nossa sociedade ¢ organizada de acordo com um pensamento
heteronormativo. Essas estudiosas buscam um outro ponto de vista sobre essas questdes que
sdo importantes e complexas, como os estudos que se voltam para as questdes relacionadas ao
género, a identidade e as sexualidades, que tem essa pesquisa como pano de fundo. Para tanto,
tendo presentes os objetos da pesquisa que aqui proponho, se mostra adequado seguirmos as
ideias do Feminismo Pds-Moderno, trazendo conceituagcdes de Donna Haraway e Judith
Butler que buscam trabalhar com estudos relacionados ao corpo.

Fazer uma leitura feminista sobre a epistemologia e a ciéncia pode se tornar
incomodo, pois implica em apropiar-se desses campos onde sempre foi negada a presenca
feminina, ou seja, o da objetividade universal do conhecimento partindo de pressupostos e de
marcadores neutros, isto ¢, de um/a pesquisador/a ndo passional. Uma questdo importante ¢,
certamente, a de quem ocupa os locais de produgdo de conhecimento, ou seja, os laboratorios,
as bolsas cientificas, as salas de aula e, esses locais, costumam ser majoritariamente ocupados
por um mesmo género, raca e classe. Promovendo suas pesquisas através de um método
neutro e “descorporificado”. Com isso, surge um incomodo com o método, como ¢ apontado
por Donna Haraway (2016, 2021a, 2021b 2022, 2023, 2025) e, por quem nao ocupa esses
lugares de pesquisa, “a quem nao se permite ter um corpo”.

Analisando a neutralidade cientifica, percebemos que ela ¢ um discurso que permite o
apagamento/borramento da dimensdo do corpo e da experiéncia, uma vez que ¢ tomado por
um ponto de vista universal que ¢ comumente associado aos homens brancos que ocupam
esses espagos publicos e de pesquisa. Essa vem sendo a critica atual ao método da
epistemologia e das ciéncias, mas ndo devemos encard-la como simplista, pois pode acabar
nos afastando, mais uma vez, desse lugar de conhecimento que desde sempre nos foi negado.

Ao trazer Donna Haraway (2016, 2021a, 2021b, 2022, 2023, 2025) para essa
abordagem metodologica, pretendo ir além dessa critica, buscando apropriar o método e
incorporando uma no¢do de objetividade que possa ampliar a no¢do de conhecimento e
verdade, tomando cuidado para ndo se perder em uma mera leitura relativista que, em muitos
sentidos, desfavorecem a propria argumentagdo feminista nesses campos do conhecimento.

Em termos de epistemologia, a social ¢ um bom ponto de partida para discutirmos tais
nocoes, sendo que ela se caracteriza pela incorporacdo da interagdo entre individuos com o

proprio ambiente e com outros individuos, e como essa dindmica toda se reflete na construgao
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do conhecimento. Para Goldman (2010), a epistemologia social pode ser dividida em trés
perspectivas, tais como: (1) a do revisionismo, que rejeita a nocdo de verdade como algo
externo a ser descoberto pelo mundo, mas que foca em como as relagdes sociais constroem o
mundo como algo simbolico e que tenha significado (podemos incluir aqui, o construtivismo
social e o pds-modernismo; (2) a do preservacionismo que em grande parte leva a
epistemologia tradicional como o padrdo mantendo dessa forma uma leitura individualizada
do conhecimento, entretanto, utilizando um aspecto social na tomada de decisdo através da
analise de evidéncias sociais € por ultimo e ndo menos importante, (3) a do expansionismo,
que ainda hoje mantém premissas da epistemologia tradicional, embora busca expandir, com a
epistemologia social, as propriedades coletivas e influéncia de sistemas sociais alternativos
nos achados epistémicos.

Busco articular a epistemologia feminista com um quarto viés nesse campo, visto que
atravessa todas essas questdes e que, a0 mesmo tempo, ndo se enquadram exatamente nas
categorias descritas por Goldman. Nesse sentido, Haraway apresenta duas principais
perspectivas adotadas pela epistemologia feminista, sendo elas: o argumento da “construgdo
social de todas as formas de conhecimento”, onde as fronteiras internas-externas do
conhecimento eram demarcadas como “movimentos de poder” e, a utilizagio de um
“empirismo feminista” que pelo viés da ciéncia continua insistindo nos significados legitimos
da objetividade, mas buscando um projeto de ciéncia mais adequado e de acordo com a
realidade corporificada da epistemologia.

Explico, a perspectiva da “construcdo social de todas as formas de conhecimento” traz
consigo as nog¢des de poder e subjetividade para a discussdo sobre o conhecimento, de forma
que essa historia que € coletiva, carrega “versdes corporificadas da verdade” como uma
resposta as construcdes hostis de uma verdade universal masculina abstrata oriunda da
epistemologia tradicional. J4 o “empiricismo feminista” busca incorporar uma visdo mais
objetiva na doutrina e que nos oferegam vieses comprometidos com explicagdes adequadas e
plausiveis de um “mundo real”.

Para esse estudo, se faz importante analisar essa dicotomia da epistemologia feminista
na medida que busco entender as perdas e os ganhos dessa dicussdo feminista que se torna
central nessa tese. Nessa perspectiva e a partir do aprofundamento da analise dicotdmica ao
qual me referi, entre construtivismo social radical e empirismo feminista, apresento uma
analise da nocdo de Haraway (1995) acerca dos “‘saberes localizados”como um caminho de

didlogo entre essas posigdes, ou seja, a0 mesmo tempo em que adota uma perspectiva sobre a
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objetividade, deixando de lado o carater ficcional de uma leitura feminista que ainda
apresenta uma visao corporificada e histérica do social significante.

Por fim, com a analise de dados que sera feita, procuro trazer a contribui¢ao feminista
para a area epistemologica e, especialmente, apontar um caminho coerente entre as vertentes
validas da epistemologia social. A originalidade e singularidade desse argumento sdo a visdo
de uma concepg¢ao mais apropriada do conhecimento e da objetividade para a pesquisa que me
proponho, que ndao permite neutralidade para os sujeitos participantes, na medida em que nao
podemos nos “livrar do corpo”, mas que, a0 mesmo tempo, busco contribuir com uma leitura
menos ‘“masculina abstrata” daquilo que consideramos na atual metanarrativa sobre
objetividade. As op¢des metodologicas aqui delineadas informam diretamente a analise
empirica apresentada no capitulo 7, assumindo que o conhecimento produzido emerge de
experiéncias localizadas, atravessadas por relagdes de poder e por condig¢des institucionais
especificas, em consonancia com as epistemologias feministas que fundamentam esta

pesquisa.
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6 CONHECIMENTOS SITUADOS E OBJETIVIDADE FEMINISTA: DONNA
HARAWAY E A CONSTRUCAO DE UMA EPISTEMOLOGIA POS-MODERNA

Donna Haraway ¢ uma pensadora seminal na interse¢do entre ciéncia, tecnologia e
feminismo. Suas obras desafiam dicotomias tradicionais - natureza/cultura, homem/mulher,
humano/animal, humano/maquina - e propdem novas figuragdes - conceitos-metafora como o
ciborgue, as espécies companheiras ¢ o Chthuluceno - que nos convida a repensar
epistemologia, ontologia e ética de forma feminista. Neste estudo, trago como base o livro
“Antropologia do Ciborgue: as vertigens do pos-humano” (org. Tomaz Tadeu, 2009), que
introduz o manifesto ciborgue de Haraway no contexto filoséfico pds-humano, para conectar
as principais obras de Haraway: “Um Manifesto Ciborgue (2022), “Simians, Cyborgs, and
Women: The Reinvention of Nature (199, no Brasil Simios, Ciborgues e Mulheres: a
Reinvencdo da Natureza”, 2023), The Companion Species Manifesto: Dogs, People, and
Significant Otherness” (2003; no Brasil “Manifesto das Espécies Companheiras: Caes,
Pessoas e Alteridade Significativa”, 2021), e “Staying with the Trouble: Making Kin in the
Chthulucene” (2016; no Brasil, “Ficar com o Problema: Fazer Parentes no Chthuluceno”,
2023).

Cada uma dessas obras foi analisada, trazendo os principais argumentos e ideias;
realizando uma andlise critica cruzada, destacando as relagdes e conexdes entre as obras, para
delinear as bases de uma nova epistemologia feminista inspirada em Haraway. Essa
epistemologia incorpora o viés feminista - especialmente a ideia de conhecimentos situados -
e os conceitos harawayanos de ciborgue, natureza reinventada, espécies companheiras e
Chthuluceno, configurando desse modo, uma proposta metodolégica inovadora para a

produgdo do saber cientifico.

6.1 QUANDO O HUMANO JA NAO BASTA: VERTIGENS CONTEMPORANEAS DO
POS-HUMANO

“Antropologia do Ciborgue: as vertigens do pos-humano” (Auténtica, 2025) ¢ uma
coletanea organizada e traduzida por Tomaz Tadeu, reunindo textos que exploram a figura do
ciborgue na filosofia e na cultura contemporanea. Embora ndo seja um livro escrito por
Haraway, ele inclui a traducdo de “Manifesto Ciborgue: Ciéncia, Tecnologia e

Feminismo-Socialista no Final do Século XX” de Haraway, além de textos complementares
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como “Vocé€ ¢ um Ciborgue - um encontro com Donna Haraway” e “A genealogia do
Ciborgue”, ambos de Hari Kunzru. Essa coletanea fornece uma base conceitual importante
para entender o impacto do ciborgue como metafora-chave do pds-humano e do feminismo
tecnociéncia.

Tomaz Tadeu, em seu ensaio introdutério “Nos, ciborgues: o corpo elétrico e a
dissolu¢do do humano”, contextualiza historicamente o surgimento do conceito de ciborgue e
suas implicagdes filosoficas. O termo “ciborgue” - originalmente cunhado nos anos de 1960
para descrever um organismo cibernético, parte humano parte maquina - ¢ apropriado por
Haraway nos anos de 1980 para questionar as fronteiras do que entendemos por humano.
Segundo Tadeu, o ciborgue representa a dissolugdo do humano em sua concepcao
essencialista, pois mescla organismo e artefato, natureza e tecnologia, desafiando a ideia de
um corpo humano “natural” separado das extensdes técnicas'®. Essa vertigem do pds-humano
refere-se ao sentimento de desorientacdo diante de tais hibridizagdes: se nossos corpos e
identidades ja ndo sdo puramente “naturais” nem plenamente “artificiais”, como redefinir o
humano? A antropologia do ciborgue, nesse sentido, ¢ um campo que estuda esse novo sujeito
hibrido, fruto de relagdes simbiodticas com maquinas e sistemas informacionais, propondo
repensar categorias cldssicas da antropologia - corpo, identidade, cultura - sob uma otica
p6s-humanista.

A coletanea deixa claro que o ciborgue ndo ¢ apenas um organismo-fusao literal, mas
uma figuragdo - um conceito metaforico que nos permite enxergar diferentemente o mundo.
No prefacio, Tomaz Tadeu destaca que o ciborgue de Haraway tem um papel subversivo: ele
implode os dualismos da tradicdo ocidental (mente/corpo, homem/maquina, homem/mulher,
humano/animal) e expde que essas divisdes eram sustentdculos ideologicos de relagdes de
poder®. Por isso, estudar o ciborgue envolve também uma critica cultural e politica: nas
palavras de Haraway, “o ciborgue é nossa ontologia” - ou seja, ¢ a condicao fundamental da
nossa existéncia no fim do século XX - e o “ciborgue é uma construg¢do social, bem como
uma criatura de ficgdo” (Haraway, 2023, p. 150).

Se faz necessario entender, que “Antropologia do Ciborgue” apresenta o Manifesto
Ciborgue de Haraway em portugués, texto fundacional para o qual retornaremos mais tarde.
Além disso, o capitulo “Vocé é um ciborgue - um encontro com Donna Haraway” de Hari

Kunzru (jornalista e escritor) funciona como uma entrevista/perfil no qual Haraway discute

' HARAWAY, Donna. Antropologia do Ciborgue: as vertigens do pos-humano. Belo Horizonte: Auténtica,
2025.
2 HARAWAY, Donna. Donna Haraway: simios, ciborgues ¢ mulheres. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2023.
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informalmente suas ideias. Kunzru enfatiza que, na era da informacdo, todos nds nos
tornamos um pouco ciborgues, integrados a préteses tecnologicas (computadores, redes
digitais) que expandem e modificam nossa subjetividade. Tal ponto reforca a onipresenca da
figura ciborgue na contemporaneidade: ndo se trata apenas de personagens de fic¢do
cientifica, mas de uma condicdo cotidiana - “Vocé ¢ um ciborgue”, afirma Kunzru,
dirigindo-se ao leitor comum (Kunzru apud Tadeu, 2025, p. 13-26). Ao lado das reflexdes de
Haraway, essa visdao ajuda a conectar o manifesto ciborgue com fendmenos concretos, como a
crescente dependéncia humana de dispositivos tecnoldgicos e a biotecnologia.

Sendo assim, a “Antropologia Ciborgue” estabelece o tom e o horizonte tedrico para
a discussdo: introduz a metafora do ciborgue e sugere que, a partir dela, podemos repensar a
natureza humana e a produc¢do do conhecimento. Serve como base porque une filosofia
(pos-estruturalismo, critica feminista) e exemplos culturais, preparando terreno para as obras
de Hraway que serdo analisadas nas seg¢des seguintes. Com essa fundacdo, podemos
mergulhar no “Manifesto Ciborgue” original e nas demais obras, compreendendo como
Haraway desenvolve, em diferentes momentos, uma critica feminista da ciéncia e propde uma

reinvengao radical das categorias de natureza, género e saber.

6. 1.1 Contribuicdes tedricas para compreender o pés-humano

“Um Manifesto Ciborgue” (no original “A Cyborg Manifesto.: Science, Technology,
and Socialist-Feminism in Late Twentieth Century”, publicado em 1985) ¢ talvez o texto mais
famoso de Donna Haraway. Escrito em meio aos debates feministas dos anos 1980, o
Manifesto Ciborgue se estabelece como um marco do feminismo tecnocientifico ou
ciberfeminismo. Trata-se de um ensaio denso e provocativo em que Haraway faz uso do
ciborgue como metafora para imaginar novas formas de coalizdo politica e novas
epistemologias que escapem as armadilhas do essencialismo e do dualismo.

Haraway escreve o Manifesto num momento de efervescéncia tedrica: o
pos-modernismo e o pos-estruturalismo questionavam verdades universais; nos circulos
feministas, discutia-se como incluir perspectivas de mulheres nao brancas, trabalhadoras ou
do Terceiro Mundo nas teorias dominantes (que muitas vezes privilegiavam a experiéncia de
mulheres ocidentais de classe média). Além disso, a Guerra Fria e a corrida tecnoldgica
(informatica, biotecnologia) formavam o pano de fundo. Haraway, sendo formada em biologia

e atuando na area de Historia da Ciéncia, via a necessidade de pensar o papel da ciéncia e da
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tecnologia nas opressdoes de género e raga, mas também seu potencial emancipatorio. O
manifesto, portanto, tem um tom politico utdpico: como podemos imaginar um futuro além
das dicotomias opressoras? Sua resposta: sejamos Tod@s ciborgues.

No manifesto, Haraway identifica trés rupturas de fronteira fundamentais que

caracterizam o final do século XX (e a figura do ciborgue):

e Fronteira humano/animal: as distingdes entre o humano e outras espécies se
tornaram instaveis. A teoria da evolugdo e avancos bioldgicos mostraram continuidade
entre humanos e animais, € movimentos como os direitos animais desafiaram a ideia
de uma superioridade humana absoluta. “O Ciborgue aparece precisamente onde a
fronteira entre humano e animal ¢ transgredida” (Haraway, 2022) - aqui Haraway
sugere que reconhecer nossa continuidade com o animal pode desmontar a nogao de
“natureza” como algo fixo que coloca o homem no topo. Isso tem implicagdes
ecologicas e feministas (afinal, mulheres e grupos oprimidos foram historicamente
animalizados; romper a barreira humano/animal é também questionar hierarquias).

e Fronteira humano/maquina: com o avango das tecnologias cibernéticas, eletronicas
e de comunicagdo, corpos humanos se hibridizam com maquinas. Nao apenas através
de proteses ou implantes, mas de forma mais difusa: nossas rotinas, trabalho e
interacao social mediadas com computadores e redes fazem de nds partes de sistemas
maquina-humano. Haraway observa que “a distin¢d@o entre o que ¢ natural (orgénico) e
o que ¢ artificial (maquina) tornou-se ambigua” (Haraway, 2022), pois maquinas
modernas ndo s3ao mais meros objetos rigidos - sdo inteligentes, interativas,
miniaturizadas e penetram o corpo € a mente. Assim, o ciborgue incorpora a fusdo
homem-maquina, desestabilizando a ideia de que tecnologia ¢ algo “la fora”, separado
de nos.

e Fronteira fisico/ndo-fisico: com a era da informagdo, surge uma quebra entre o
mundo material e o imaterial. Haraway menciona como dispositivos microeletronicos
e a ubiquidade da informagdo tornam porosas as barreiras entre o real “concreto” e o
virtual ou informacional. Um ciborgue opera em ambos os dominios - ele é matéria,
mas também codigo. Essa ruptura também se refere a distingao entre corpo € mente,
ou entre realidade e representacdo: no universo ciborgue, essas esferas se
interpenetram (por exemplo, nossos corpos podem ser monitorados e modificados por

informagdes, e nossas identidades possuem componentes virtuais). Politicamente, isso
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significa que a luta ocorre tanto no terreno material (corpos, trabalho, meio ambiente)

quanto no simbdlico (informagao, ideologia, narrativas).

A partir dessas trés fronteiras rompidas, Haraway argumenta que o ciborgue ¢ uma
condi¢do que permite escapar das estruturas dualistas que dominaram o pensamento ocidental
e as politicas de identidade. Em vez de pensar em termos de ou/ou (homem OU mulher,
natureza OU cultura, humano OU maquina), o ciborgue ¢ ambos e, um terceiro incluido que
mistura categorias antes vistas como mutuamente excludentes. Haraway propde que
abracemos essa condi¢cdo hibrida como fundamento para uma nova politica e epistemologia
feminista. Para Haraway, esses esfor¢os, embora compreensiveis como reagdo, caiam numa
armadilha: reafirmavam a dicotomia mulher/natureza versus homem/cultura, colocando o
feminino em um polo essencializado. Ao dizer que prefere ser ciborgue, Haraway rejeita a
busca de uma pureza original (a deusa-mde, a Terra intocada) e abragca a impureza e a
contamina¢do das identidades - uma metafora potente para a coalizdo de mulheres, pessoas de
cor, trabalhadores, queer e todos os outsiders do sistema. A figura do ciborgue, portanto,
representa sujeitos que nao tém uma identidade fixa, que rejeitam rotulos limitadores e que
constroem solidariedades através das diferencas.

No manifesto, Haraway critica certos caminhos do feminismo até entdo. Ela
argumenta que parte do feminismo incorreu em essencialismos (por exemplo, a ideia de que
existe uma experiéncia feminina universal, ou que as mulheres sdo “mais pacificas” ou “mais
em harmonia com a natureza” por esséncia). Também critica 0o apego a categorias binarias
herdadas do patriarcado (homem vs. mulher, humano vs. natureza etc.). Em particular, ela
aponta que o feminismo socialista - ao qual ela dialoga - precisava renovar suas estratégias no
contexto tecnocientifico emergente. Em vez de rejeitar a ciéncia e a tecnologia como
dominios opressores do patriarcado capitalista, Haraway sugere sequestra-los, reapropria-los
de forma subversiva. O ciborgue, nas palavras dela, ¢ “um mito politico e ficcional” capaz de
inspirar a imaginagdo de novos mundos (Haraway, 2022). Ele ¢ mito ficcional porque ndo
existe um ciborgue literal nos moldes completos do que ela descreve; mas € politico porque
serve de ironia e utopia parcial para guiar agdes.

Principais ideias e conceitos do Manifesto Ciborgue:

e Comunicacio e linguagem nao-totalizantes: Haraway discute como os ciborgues se
comunicam. Ela rejeita a ideia de uma linguagem perfeita e transparente (o sonho de
uma comunicac¢ao sem ruidos, “dois iguais se entendem perfeitamente’). Ao contrario,
“ciborgues insistem no barulho e na poluicdo” - ou seja, eles valorizam a diferenca, a

multiplicidade de vozes. A comunicagdo ciborgue ¢ como uma rede aberta, com
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multiplos codigos, € ndo um cddigo mestre Unico que traduz tudo. Isso metaforiza a
epistemologia: ndo existe uma Narrativa Cientifica tUnica que abarque todo
conhecimento sem contradigdes. Em vez disso, saber ciborgue € parcial, heterogéneo e
ruidoso, combinando vozes diferentes sem apagé-las.

Mulheres de cor como ciborgues paradigmaticas: Haraway traz exemplos de
mulheres de cor (mulheres negras, latinas, asiaticas, trabalhadoras do Terceiro
Mundo) como figuras que encarnam a ciborguiza¢do. Por exemplo, a operaria
eletronica nas fabricas da Asia ou México - ela é literalmente interface
humano-méquina na linha de montagem de alta tecnologia, ¢ vive numa posi¢ao de
intersecdo de opressoes (género, classe, colonizacao). Para a autora, essas mulheres
reais exemplificam como as categorias se misturam na pratica: elas ndo sao “a mulher
tradicional ligada & natureza doméstica”, mas tampouco sdo vistas como plenamente
dentro do “mundo do Homem e da técnica” - elas rompem fronteiras. Além disso,
Haraway sublinha que o sujeito do feminismo ndo pode mais ser pensado como a
mulher universal; deve ser um sujeito coalizdo de diversos grupos, e o conceito de
ciborgue ajuda a imaginar essa coalizdo além das identidades fixas (Haraway, 2022, p.
72-73).

Recusa da inocéncia e da vitimizag¢ao: outra mensagem importante do manifesto ¢
encorajar as mulheres (e outros grupos oprimidos) a ndo se pensarem como vitimas
passiveis definidas apenas pela opressdo. O ciborgue “ndo sonho com uma
comunidade ao estilo na natureza”, pois ndo houve um estado de inocéncia original
que possamos recuperar; tampouco deseja a vitimizag¢do. Pelo contrario, “ciborgues
ndo reconhecem a culpa, nem necessidade de se manter limpos” - eles assumem a
responsabilidade pelas contradi¢cdes e sujidades de sua origem (ja nascemos em um
mundo tecnocientifico e patriarcal) e trabalham a partir dai para transforma-lo
(Haraway, 2022). Esse ponto ¢ crucial numa epistemologia feminista: envolve
reconhecer a propria implicagdo nos sistemas que estudamos. Haraway defende um
conhecimento localizado, onde o pesquisador/sujeito sabe que ndo esta fora do objeto
de estudo, mas faz parte do mesmo mundo, sem pretensao de neutralidade.
Desconstrucido dos mitos da ciéncia e do corpo: a autora passa uma parte do
manifesto analisando, por exemplo, como a High-Tech Culture reconfigura mitos. Ela
fala de fic¢ao cientifica, de como filmes e literatura de ficcdo cientifica produzidos
naquela época - p.ex. , “Blade Runner”, “Alien” - capturam as ansiedades e esperangas

do ciborgue. Também discute a biologia molecular e cibernética, mostrando que até
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mesmo no nivel do discurso cientifico duro ha metaforas e construgdes culturais. Ela

desconstroi a ideia de que a ciéncia oferece uma visdo “de olhos de Deus” totalmente

objetiva; ao invés disso, aponta as narrativas escondidas (de dominagdo, de

colonialismo) que permeiam até teorias aparentemente objetivas sobre organismos e

maquinas.

Nesse sentido, “Um Manifesto Ciborgue” estabelece os pilares da filosofia de
Haraway: uma critica radical ao projeto moderno de ciéncia (fundado na separacao
sujeito/objeto, na busca de controle total da natureza) e a proposi¢ao de um novo modo de ver
e viver no mundo - encarnado pela figura hibrida do ciborgue. O manifesto ¢ simultaneamente
um diagnoéstico (estamos nos tornando ciborgues) e um manifesto politico (devemos nos
tornar ciborgues de modo consciente para subverter opressoes). A recepcao do manifesto foi
ampla e influente: ele inaugurou o campo do ciberfeminismo nos estudos culturais e inspirou
inameras reflexdes sobre identidade na era digital. Contudo, como notam varios estudiosos, o
texto ¢ denso e dificil de processar, e muitos leitores inicialmente sentiram-se confusos quanto
ao seu proposito. Alguns criticaram Haraway por uma escrita “excessivamente elaborada” e
jargdes que afastaram o grande publico. Haraway mais tarde reconheceu que o manifesto era
um “blague sério” - uma brincadeira séria - e que esperava justamente instigar debate mais do

que oferecer respostas faceis.

6.1.2 A reinvenc¢io da natureza no pensamento pos-humano

Originalmente publicado em 1991, Simians, Cyborgs, and Women: The Reinvention
of Nature, ¢ uma compilacdo de dez ensaios de Donna Haraway escritos entre 1978 e 1989. O
subtitulo “A Reinven¢do da Natureza” sintetiza o fio condutor do livro: Haraway investiga
como a ideia de “natureza” foi construida e reconstruida em discursos cientificos e culturais,
especialmente em relacdao ao género, raca e poder. Trata-se de um trabalho interdisciplinar que
cruza historia e ciéncia, antropologia, teoria feminista e estudos culturais para expor as
narrativas politicas por tras da ciéncia e sugerir formas alternativas de entender natureza e
corpo. Essa coletdnea estd dividida em trés partes, cada qual explorando um aspecto da
reinvencao da natureza, a saber:

Parte I - “Natureza como sistema de producio e reproducio - engloba trés ensaios
onde Haraway analisa as chamadas “narrativas biopoliticas” nas ciéncias dos primatas
(primatologia). Aqui, ela focaliza como bidlogos e antropdlogos contaram histdrias sobre

primatas (macacos, simios € os proprios humanos) que na verdade refletem e reforcam
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ideologias sociais. Por exemplo, no ensaio “Animal Sociology and a Natural Economy of the
Body Politic” (1978), Haraway examina estudos sobre comportamento de primatas e mostra
que muitas conclusdes (como ideias de hierarquia de machos dominantes, fémeas passivas
etc.) estavam impregnadas dos valores da sociedade do pesquisador. Ao naturalizar
hierarquias de género e raga encontrando “paralelos” no reino animal, tais narrativas
cientificas legitimam desigualdades como se fosse consequéncia da natureza. Haraway
descreve essas narrativas como “historias sobre poder” - ndo historias neutras sobre macacos.
Em “The Past is the Contested Zone: Human Nature and Theories of Production and
Reproduction” (1980, aproximadamente), ela investiga, debates sobre evolugdo humana
enfatizando como diferentes grupos (por exemplo, darwinistas, marxistas, feministas)
projetaram suas visoes de mundo em teorias sobre a “natureza humana” ancestral. O termo
biopoder (inspirado em Foucault) perpassa essa parte: controlar narrativas da natureza ¢ parte
de controlar populagdes (por exemplo, justificando racismo via biologia, ou controlando a
reproducdo das mulheres via teorias médicas). Em suma, a Parte I revela que “a natureza”
sempre foi politicamente contestada e co-construida com relagdes de produgdo/reprodugao
sociais.

Parte II - “Leituras Contestadas: Naturezas Narrativas - esta secdo traz trés
ensaios que tratam das disputas internas do feminismo e da literatura, mostrando a diversidade
de narrativas sobre natureza e género. Por exemplo, “In the Beginning Was the Word: The
Genesis of Animal Behavior” (um ensaio que analisa metaforas religiosas e linguisticas na
biologia do comportamento) e “The Contest for Primate Nature: Books on Primatology,
1980-1985” (uma resenha extensa discutindo diferentes abordagens a primatologia —
sociobiologia vs. visdes feministas, etc.). Haraway demonstra como mesmo dentro do
feminismo ndo havia uma narrativa Unica: feministas divergiam sobre interpretacao da
ciéncia, sobre até que ponto usar ou criticar categorias bioldgicas. Ela apresenta isso como
uma heteroglossia (multiplas vozes) e destaca os conflitos produtivos — por exemplo, debates
entre feministas essencialistas vs. construcionistas sobre o conceito de “mulher” ou
“experiéncia feminina”. Ao ler criticamente obras de outras autoras (como a escritora
nigeriana Buchi Emecheta, que ¢ foco de um ensaio especifico listado como “Reading Buchi
Emecheta”), Haraway mostra como narrativas literarias de mulheres negras reconfiguram o
entendimento de experiéncia, maternidade e natureza de modo diferente das teorias ocidentais
dominantes. Essa parte reforca a ideia de que contar historias (seja na ciéncia ou na literatura)
¢ um ato politico, e que varias “naturezas” estdo em jogo na disputa discursiva . O conceito de

narrativa ¢ central aqui: a natureza ndo ¢ dada, ¢ narrada de diferentes formas, e essas
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narrativas t€m consequéncias materiais (ex.: se a natureza da mulher ¢ ser mae abnegada,
politicas publicas serdo moldadas por isso; se a natureza humana ¢ ser agressiva e
competitiva, isso legitima capitalismo e militarismo, etc.).

Parte III — “Politicas Diferenciais para Outros Inapropriados: na ultima parte,
estdo quatro ensaios que lidam com a reimagina¢do do corpo e da politica a partir das figuras
do ciborgue e outros “outsiders”. O titulo “Inappropriate/d Others” (algo como “Outros
inapropriados ou inapropriaveis”) refere-se aqueles que ndo se encaixam nas categorias
dominantes — aqui ecoa a ideia de sujeitos periféricos, como mulheres de cor, que ndo
“pertencem” ao discurso oficial e que recusam serem apropriados por ele. Haraway discute
maneiras pelas quais nossos corpos “naturais” podem ser reimaginados e revividos de formas
que transformem as relagdes entre eu e o outro . Essa parte inclui trés textos notaveis:
“‘Gender’ for a Marxist Dictionary: The Sexual Politics of a Word” (1987), “A Cyborg
Manifesto” (1985, ja resumido acima) e “Situated Knowledges: The Science Question in
Feminism and the Privilege of Partial Perspective” (1988), além de “The Biopolitics of
Postmodern Bodies: Constitutions of Self in Immune System Discourse” (1989). Juntos, eles
articulam a critica de Haraway ao conceito de género, a proposta do ciborgue e a
epistemologia feminista de saberes situados.

Em “‘Gender’ for a Marxist Dictionary” (Género para um dicionario marxista),
Haraway faz uma andlise genealogica da palavra “género” e argumenta que esse termo,
apropriado pelo feminismo, sofreu transformagdes de significado. Ela mostra, por exemplo,
como “género” originalmente significava classe gramatical, depois categoria biologica, e s6
entdo tornou-se uma ferramenta analitica no feminismo. Apontando contradigdes e disputas
em torno do conceito, Haraway advoga por um uso politico estratégico de “género” — nao
visto como sindénimo de esséncia feminina, mas como campo relacional e contestado. Isso faz
par com sua critica no Manifesto Ciborgue sobre identidades fixas: género deve ser entendido
de forma fluida e historica, ndo biologica imutavel.

Situated Knowledges: The Science Question in Feminism and the Privilege of Partial
Perspective” (Saberes Situados: a questdo da ciéncia no feminismo e o privilégio da
perspectiva parcial) ¢ um dos ensaios mais influentes de Haraway em termos de epistemologia
feminista (Haraway, 1988). Nele, ela enfrenta diretamente o dilema entre objetividade
cientifica e relativismo. A questdo era: o feminismo criticou a ciéncia tradicional como
androcéntrica e posicionada (feita por homens brancos, heterossexuais, de classe média, que
assumiam sua visdo como universal), mas entdo que tipo de conhecimento alternativo propor?

Sem cair no relativismo total (“qualquer saber vale, ndo ha verdade”), Haraway propde a ideia
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de uma objetividade situada. Ela afirma: “ndo queremos o truque de Deus nem o relativismo
do Piadas do Viajante. Queremos saberes situados” (Haraway, 1988, p.590). Por “truque de
Deus” ela se refere a falsa objetividade que a ciéncia clamava ter — a visao de nenhum lugar,
de todo lugar, onisciente e neutra, que na verdade ocultava o sujeito privilegiado (homem,
branco etc.) . Por outro lado, o puro relativismo (cada um tem sua verdade inalcancavel a
outros) inviabiliza projeto politico comum. Assim, Haraway propde que reconhe¢amos que
todo conhecimento ¢ local, especifico, encarnado (“corporeo”, ela fala de usar a metafora da
visdo: cada olho vé de algum lugar, ndo existe olho que vé tudo) . Porém, paradoxalmente,
somente reconhecendo nossa visdo parcial podemos ter uma visdo objetiva mais forte, pois
estaremos cientes de nossos vieses e¢ abertos a critica de outras perspectivas. Em suas
palavras, “os saberes situados sdo sobre comunidades, ndo individuos isolados. A objetividade
real exige o reconhecimento de nossas posi¢oes” (Haraway, 1988, p.589) . Esse argumento
tornou-se central na epistemologia feminista, fornecendo um modelo de producdo de
conhecimento que ¢ ao mesmo tempo rigoroso (porque responsavel e autoconsciente) e
democratico (porque pluriversal, admite multiplas vozes parciais compondo um mosaico).

“The Biopolitics of Postmodern Bodies: Constitutions of Self in Immune System
Discourse” (Biopolitica dos corpos pés-modernos: constituigdes do eu no discurso do sistema
imune) ¢ um ensaio fascinante no qual Haraway examina como o discurso cientifico sobre o
sistema imunologico (as células, anticorpos, etc.) constrdi uma certa visao de self (eu) e outro.
Ela mostra que, na biologia, o sistema imune ¢ descrito militarmente — células de defesa
distinguindo “eu” (self) de “ndo-eu” (invasores) e exterminando inimigos. Isso ecoa e reforca
narrativas de identidade baseada na exclusdo do outro, vigilancia fronteirica etc. Haraway
pergunta: e se pensarmos o sistema imune de outra forma? FEla sugere imaginagdes
alternativas menos paranoicas ¢ mais integradoras, alinhadas com uma visao pés-moderna de
identidade fragmentada e permedvel. Esse ensaio complementa a nogdo do ciborgue e do
conhecimento situado: até em nivel celular, a dicotomia eu/outro ¢ politica e pode ser
reconfigurada.

Reinvencao da natureza: O titulo do livro, “A Reinven¢do da Natureza”, indica que
Haraway ndo acredita numa Natureza com N maiutsculo, fixa e pura, oposta a cultura. Ao
longo dos ensaios, ela argumenta que “natureza” foi inventada como conceito dentro da
histéria ocidental (muitas vezes para servir de palco a relagdes de dominagdo) e que agora
precisamos reinventa-la de modo mais justo e inclusivo. Logo na Introducao, ela afirma que o
livro € “sobre a invengdo e reinvencdo da natureza, talvez a mais central arena de esperanca,

opressdo e contestacdo para os habitantes da Terra em nossos tempos” (Haraway, 1991, p.1) .
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Essa frase resume bem seu posicionamento: a forma como definimos “natureza” — por
exemplo, como recursos a serem explorados, ou como mae a ser protegida, ou como
inter-rede de atores — ¢ central para nosso futuro (esperanga ou opressao). Haraway, através de
suas figuras (simios, ciborgues, mulheres), tenta produzir leituras que libertem “natureza” da
gaiola semantica que a opde a cultura. Ela chega a cunhar o termo natureza-cultura (mais
desenvolvido em obras posteriores) para insistir que nao ha fronteira rigida: natureculturas é
uma palavra que ela usa para mostrar a co-iniciagdo de processos naturais e culturais
(Haraway, 2003). Em SCW, essa ideia ja estd implicita: quando ela diz que “natureza e cultura
sdo reconstruidas; uma ndo pode mais ser recurso para apropriagdo ou incorporagdo pela
outra” , estd declarando a interdependéncia intrinseca entre ambas — ndo faz sentido falar de
Natureza “pura” sendo invadida pela Cultura ou vice-versa, pois sempre estivemos num
mundo hibrido.

Importancia e impacto: SCW consolidou Haraway como uma tedrica de ponta no
feminismo e nos estudos de ciéncia e tecnologia (CTS). A mistura de temas — primatologia,
ciborgues, linguistica, imunologia — mostrou a abrangéncia de sua critica. O livro influenciou
a forma como pesquisadores em ciéncias sociais entendem a ciéncia: refor¢ou a nogao de que
ciéncia ¢ cultura, sem deixar de ser sobre o mundo real. Também inaugurou discussdes sobre
p6s-humanismo; afinal, ao unir “simios, ciborgues e mulheres”, Haraway indicava futuros nos
quais a figura unitaria do “Homem” cartesiano cederia espago a uma constelacdo de atores
heterogéneos (animais, humanos marginalizados, maquinas). Criticas ao livro apontaram que
a escrita de Haraway podia ser hermética e altamente metaforica, o que exigia do leitor certa
paciéncia. Contudo, até criticas reconheceram o valor revolucionario de suas ideias. Em uma
resenha, M. Chaplin afirmou que “o livro como um todo € uma contribui¢do valiosa a corrente
de estudos que argumentam pela construcao social da natureza... provocativo e original em
sua discussdo de palavras como 'género', 'natureza' e 'experiéncia” (Chaplin, 1992, p.45) . Ou
seja, mesmo quem divergia de detalhes metodologicos via na obra uma potente reavaliacao
critica.

Assim sendo, entendemos que Simians, Cyborgs, and Women mostra a versatilidade
de Haraway ao combinar estudo histdrico (sobre pesquisas de primatas), critica literaria
(leituras feministas de textos), teoria social € manifesto politico. Essa obra fornece muitos dos
alicerces teoricos que serdo expandidos nos trabalhos posteriores: por exemplo, a no¢do de
natureculturas e a €nfase em relacionamentos entre espécies vai se aprofundar no conceito de
espécies companheiras; a critica a dualidade natureza/cultura e a valorizacdo dos “outros

inapropriados” sera retomada em sua obra sobre o Chthuluceno. E, central para nossa meta,
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SCW delineia a epistemologia feminista (saberes situados) que usaremos adiante na

constru¢do de uma nova metodologia do conhecimento inspirada em Haraway.

6.1.3 A alteridade significativa nas relacoes humano-animal

No inicio dos anos 2000, Donna Haraway volta suas atengdes a uma figura concreta e
cotidiana: o cdo doméstico. Em “The Companion Species Manifesto: Dogs, People, and
Significant Otherness” (2003) — no Brasil traduzido como “Manifesto das Espécies
Companheiras: Caes, Pessoas e Alteridade Significativa” — Haraway elabora um novo
mito/figuragdo, desta vez centrado ndo na criatura tecnohibrida futurista (o ciborgue), mas nas
relagdes muito antigas e corpdreas entre humanos e outras espécies, epitomizadas na relagao
cdo-humano. Este pequeno livro (um panfleto de ~100 paginas) é a resposta de Haraway ao
Manifesto Ciborgue , marcando uma inflexdo importante em seu pensamento: do hiato
humano-méaquina para o entrelacamento humano-animal.

Por que cdes? Haraway abre o manifesto afirmando que “Trata-se da implosdo da
natureza e da cultura nas vidas conjuntas de cdes e pessoas, que estdo unidas em 'alteridade
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significativa” (Haraway, 2003, p.20) . Ou seja, a vida compartilhada de humanos e caes
derruba a barreira entre natureza e cultura — somos parceiros coevolutivos. Ela argumenta que
cdes importam historicamente, socialmente e biologicamente: “Em toda sua complexidade
historica, os caes importam. Eles ndo sdo apenas substitutos para teoria; ndo estdo aqui s6 para
pensarmos com. Tampouco sdao um 4libi para outros temas; cdes sdao presencas
carne-e-semioticamente materiais no corpo da tecnociéncia. Eles estdo aqui para viver
conosco” (Haraway, 2003, p.5, tradugdo livre) . Essa passagem enfatiza: os caes ndo devem
ser instrumentalizados como meros exemplos ou metaforas (not just surrogates for theory*),
eles tém agencialidade propria e co-construiram conosco o mundo tecnocientifico.

No Manifesto Ciborgue, Haraway cunhou o slogan utopico ‘“ciborgues para a
sobrevivéncia terrena” em meio a um cenario de guerra e destrui¢gdo ambiental (aludindo que
apenas aliangas transgressivas como as dos ciborgues nos salvariam). Agora, no Manifesto
das Espécies Companheiras, ela complementa: “o slogan para viver na beira da guerra global
nao pode ser apenas ‘ciborgues para a sobrevivéncia terrena’, mas também, num idioma mais
canino, ‘cale a boca e adestre’” . Essa frase — “shutup and train” no original — € provocativa e
meio jocosa. Haraway estd sugerindo que, além de toda a conversa teorica (ciborgues falando
de sobrevivéncia), precisamos de um engajamento pratico e humilde, como treinar um cao.

“Cale a boca e adestre” implica aprender com os caes num sentido muito direto: adestrar e ser
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adestrado, numa relagdo de troca de habilidades e comunicacdo interestelar (interespécies).
Ela propria, no texto, narra experiéncias com seus caes (ela era criadora e praticante de agility
com caes da raga Pastor Australiano e Great Pyrenees). A ideia central ¢ que o treinamento —
longe de ser um ato de dominagdo unilateral — pode ser visto como uma pratica de
comunicag¢do e coevolugdo, onde humano e cido coaprendem. Haraway descreve a si mesma as
vezes como “uma cadela alfa” (fazendo trocadilho com bitch) e discute como assumir papéis
com o cao envolve entender o mundo do outro.

Companion species / espécies companheiras: O termo ‘“companion species”’ ¢
escolhido em vez de “animais de companhia” por dois motivos: (1) Companion vem do latim
cum panis — aquele que come do mesmo pao —, indicando a materialidade compartilhada, a
convivéncia intima. (2) Species no plural sugere que ndo sdo sO caes: muitas espécies
(incluindo ndo animais, como plantas, bactérias) acompanham e co-evoluem com humanos.
Haraway quer enfatizar que a histéria humana ¢ uma historia de co-parceria com uma
multiddo de outros organismos (das vacas e arroz da agricultura, ao microbioma em nosso
intestino). Assim, espécies companheiras amplia o escopo para natureculturas
interconectadas.

No manifesto, porém, ela foca principalmente em caes, por serem um caso exemplar e
emocionalmente potente. Ela traca historias de ragas caninas: como os Great Pyrenees
surgiram, para que funcdes, como foram moldados; e os Pastores Australianos, que
ironicamente sdo uma raga americana. Conta sobre C.A. Sharp, uma criadora que se engajou
em ciéncia cidada para provar predisposi¢ao genética a doengas em sua raga, € sobre o projeto
Missy de clonagem comercial de cdes (um caso real de tentativa de clonar uma cachorra
chamada Missy) . Através dessas historias, Haraway examina criticamente nossos motivos e
praticas: Por que amamos tanto os cdes? O que significa essa “raga pura” que buscamos?
Estamos realmente cuidando dos cdes ou de nosso proprio ego? Ela menciona o Canine
Diversity Project — um esforgo para alertar criadores sobre os perigos da endogamia — como
um exemplo positivo de amor responsavel a espécie . E contrasta com o impulso de clonar um
animal querido, questionando se nao estamos projetando nos caes nossos medos de morte e
anseio de imortalidade (a “cultura que nega a morte” que ela cita de Ellen Goodman) . “O
amor aos caes ¢ tanto sobre compreender o luto, a perda e a falibilidade quanto o amor uns
pelos outros” — afirma Haraway (2003, p.54) , apontando que uma relagdo ética com caes
envolve aceitar sua alteridade e temporalidade (eles vivem menos que nos, ¢ devemos

enfrentar essa dor).
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Alteridade significativa: Um conceito central do manifesto ¢ Significant Otherness
(alteridade significativa). Com um jogo de palavras (significant other = parceiro amoroso, €
otherness = outridade), Haraway indica que na relagdo com espécies companheiras,
encontramos o outro (o diferente, o ndo-humano) ndo como estranho absoluto nem como
espelho de nds, mas como companheiro significativo. O cdo ndo ¢ humano — ele traz uma
diferen¢a radical, um cheiro, uma corporalidade, uma psicologia diversa — mas a0 mesmo
tempo ndo ¢ totalmente outro — ele compartilha casa, ¢ parceiro comunicativo, entende-nos
em muitos niveis. Essa intimidade com alteridade ¢, para Haraway, o que pode ensinar-nos a
viver eticamente com o mundo. Em vez de buscar domar totalmente o outro ou de manté-lo a
distancia, aprendemos a responder. Ela cunha a expressao treinar na zona de contato (“training
in the contact zone”): a ideia de que o treinamento do cao ¢ uma metafora (ou pratica real) de
se engajar com o outro numa zona de encontro, com friccdo, negociacdo e construgcdo de
linguagem comum.

Critica a tecnofilia e ao antropocentrismo: O Manifesto das Espécies Companheiras
também marca uma leve autocritica de Haraway em relacdo ao hype da metéafora ciborgue.
Alguns leitores interpretaram que Haraway estaria substituindo o ciborgue pelo cao, mas na
verdade ela complementa: se o ciborgue era uma figura da era tecnologica global, o cdo nos
traz de volta a base terrestre, encarnada. Em entrevistas, Haraway disse que sentiu que o
ciborgue havia sido cooptado pela mercadologia e perdia seu cardter subversivo, € que
pessoalmente ela passava mais tempo limpando cocd de cachorro do que plugada num
mainframe — isso a fez querer teorizar a prosa da amizade interespécies. No Manifesto, ela
afirma explicitamente que os cdes ndo sdo metaforas de algo mais: “eles ndo estdo aqui s6
para pensarmos; estdo aqui para viver conosco” . Essa frase rebate tendéncias, inclusive
dentro da academia, de usar animais apenas como simbolos (por exemplo, ver o animal como
representacdo do oprimido, ou como ferramenta experimental). Haraway insiste na
materialidade e agéncia dos animais. Isso a alinha com o nascente campo dos Estudos de
Animais e preludia seu livro seguinte, When Species Meet (2008), onde ela expande essas
ideias.

Estilo e recep¢do: O manifesto ¢ escrito em primeira pessoa, com tom pessoal e
aneddtico, ao mesmo tempo costurado com referéncias (desde Donna Haraway cita filésofos
como Vinciane Despret, até¢ etdlogos e historiadores da domesticagdo). Don Handelman
(2007), em resenha na revista Social Anthropology, elogiou o livro mas resumiu que Haraway
poderia ter dito o mesmo em 15 paginas em vez de 100 . De fato, criticos apontaram que,

embora mais curto, o texto ainda tem o estilo idiossincratico de Haraway — misturando
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historias de cachorro com teoria feminista e neologismos. Alguns leitores, como o blogueiro
Joshua Gotham (2015), sentiram falta de evidéncias empiricas mais solidas para algumas
correlagdes que Haraway traga (por exemplo, a ideia de que o tratamento dado aos animais
anda em paralelo com mudangas no tratamento dado a mulheres e criangas na sociedade). Ele
notou que Haraway “tenta explorar a alteridade examinando a relagdo entre caes e humanos
de forma séria e critica... argumenta que ao analisar como lidamos com animais, podemos
entender a evolucao da cultura humana”, mas considerou que ela ndo prové uma ligacao
causal forte, ficando na esfera do insight e ndo da prova . Essa critica ecoa o ponto de que o
manifesto ¢ deliberadamente pessoal e aneddtico — Haraway avisa na introducao que ¢ uma
reflexdo pessoal, quase memorias com caes, extraindo li¢des filoséficas. Para alguns cientistas
ou leitores de pensamento mais ‘“analitico”, isso pode parecer fragil. Entretanto, Haraway
defende que historias tém poder cognitivo. Ela afirma que ‘“histérias sdo maiores que
ideologias” (Haraway, 2003, p.20) e aposta em contar muitas histérias do mundo dos caes
para dai derivar ideias.

Uma dessas ideias ¢ que “a relagdo ¢ a menor unidade de analise” (Haraway, 2003,
p.?) — ou seja, ndo faz sentido estudar “o humano” isolado ou “o cdao” isolado; devemos
estudar o par humano-cdo, a relacdo em si, pois € nela que ambos se constituem. Isso se insere
na visdo relacional de ontologia que Haraway abraga (proxima de pensadores como Bruno
Latour ou a antropologia simétrica): as entidades ganham forma nas relagdes. Assim, na
epistemologia que estamos construindo, essa énfase na relagdo implicara que conhecer algo
envolve conhecer suas redes de relacgao.

Relevancia para epistemologia feminista: O que o Manifesto das Espécies
Companheiras traz de contribuicdo para pensarmos uma epistemologia? Primeiro, enfatiza a
importancia de incluir os ndo-humanos como sujeitos na co-producao de conhecimento. Se
em “Saberes Situados” Haraway ja afirmava que objetos de estudo t€ém agéncia (conceito de
semiotic materiality, materialidade semiotica, que coisas e seres “contam” histdrias e
participam da produg¢do de sentido), aqui isso € encarnado nos companheiros animais.
Segundo, introduz a ideia de responsabilidade — ou como Haraway escreve posteriormente,
response-ability, a habilidade de responder. Treinar e viver com um cao exige responder as
necessidades e sinais dele, desenvolvendo uma comunicacdo intersubjetiva. Haraway toma
1sso como base de uma ética de co-evolugdo: aprender a “responder” ao outro ¢ central num
conhecimento que ndo objetifica. Veremos que esse conceito de response-ability sera
essencial em Staying with the Trouble. Terceiro, o manifesto reforca a critica ao

antropocentrismo na ciéncia: estudar apenas humanos d4 um quadro incompleto e enviesado
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do mundo. Assim, uma epistemologia feminista inspirada em Haraway deve ser multiespécie
e relacional, rompendo com o isolamento do observador e com a exclusao dos ndo-humanos
do processo cognitivo.

Em resumo, “O Manifesto das Espécies Companheiras” representa a reinvencao, por
Haraway, de seu proprio legado do ciborgue, trazendo-o de volta a terra firme dos afetos e
corpos partilhados entre espécies. Se o ciborgue era uma utopia irdnica de superagdo de
limites, o cdo € uma utopia tangivel de convivialidade e co-constru¢do de mundos. Essa
mudanga prepara o caminho para a fase mais recente do pensamento de Haraway, onde ela
encara os problemas ecologicos e existenciais do século XXI através do conceito de

Chthuluceno, como veremos a seguir.

6.1.4 Coabitar as crises: ontologias do viver-junto

“Staying with the Trouble: Making Kin in the Chthulucene” (2016), traduzido para o
portugués como “Ficar com o Problema: Fazer Parentes no Chthuluceno”, ¢ um livro em que
Donna Haraway sintetiza e expande muitas de suas ideias anteriores, confrontando-as com os
desafios do presente: crise ambiental, extingdes em massa, desigualdades globais e futuros
incertos. Este ¢ um trabalho maduro, que combina teoria e especulacao ficcional, marcado por
uma preocupacao ética urgente: como viver e pensar em um mundo danificado sem recorrer
nem ao desespero paralisante nem a falsas promessas de salvagdo tecnocratica? O titulo —
“ficar com o problema” — ja indica a abordagem: em vez de fugir dos problemas complexos
(buscando solugdes simplistas ou negacao), precisamos habitalos, encara-los, permanecer com
eles o tempo suficiente para tecer respostas coletivas.

Do Antropoceno ao Chthuluceno: Haraway comeca questionando o roétulo popular
“Antropoceno” para a atual época geoldgica, que destaca o impacto catastrofico da
humanidade no planeta (mudangas climaticas, etc.). Embora reconhega o diagnoéstico, ela
rejeita o termo por centrar demais o Anthropos (o humano singular) e por sugerir uma
narrativa inevitavel de fim dos tempos causada pelo “Homem”. Em seu lugar, Haraway
propde o termo Chthuluceno . Esta palavra estranha vem de Chthulu (ndo exatamente o
monstro de Lovecraft, mas do grego chthon, terra, e com ressonancia de criaturas
tentaculares) combinado com -cene (novo periodo). O Chthuluceno, para Haraway, designa
uma era em que se reconhece que humanos e ndo-humanos estdo intrinsecamente
entrelagados, “feralizados” uns com os outros em “praticas multiespécies tentaculares”

(Haraway, 2016). Ao invés de destacar o humano (como faz o Antropoceno) ou apenas o
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capital (como em “Capitaloceno”, outro termo em debate académico), o Chthuluceno destaca
os tentaculos — metafora para conexdes complexas e ramificadas — e a chthonia — aquilo que ¢
da terra, das profundezas do solo, as forcas ctonicas vivas. Haraway enfatiza que no
Chthuluceno, “o0 humano e o ndo-humano estdo fundamentalmente interligados em praticas
complexas” e nossa tarefa ¢ fazer parentes (making kin) além dos limites tradicionais.

Making Kin — Fazendo Parentes: Um slogan central do livro ¢ “Make Kin, Not
Babies” (Faga parentes, nao bebés). Haraway provoca reflexdes sobre a necessidade de
reduzir a obsessdo humana com reproducdo bioldgica (especialmente em face da
superpopulagdo e das injustigas reprodutivas) e, em vez disso, ampliar o circulo de parentesco
para incluir outras espécies e outros arranjos além do nucleo familiar tradicional. “Fazer
parentes” significa criar lagos de responsabilidade e cuidado com outros seres (humanos ou
ndo) que ndo sdo necessariamente consanguineos. E uma extensio radical da ideia de familia
e comunidade, adequando-a a um mundo ecologicamente interdependente. Por exemplo, isso
pode significar considerar-se parente de uma arvore, de um rio, de um animal de estimacgao,
ou de pessoas de outras geracdes e lugares com quem formamos aliangas politicas e afetivas.

Ficar com o problema — Staying with the Trouble: Haraway argumenta que vivemos
em tempos de problemas gigantes (ela cita a crise climdtica, as guerras, as desigualdades). Ha
tentacdo de cair em dois extremos: o apocaliptismo (tudo estd perdido, s6 resta lamentar ou
aguardar o colapso final) ou o otimismo tecnofilico (a tecnologia ou algum herdi — até
extraplanar, como colonizar Marte — vai nos salvar e resolver tudo). Ela critica ambos. Em vez
disso, propde a ética de “ficar com o problema”, inspirada pelo conceito de resposta-abilidade
(response-ability). Ficar significa ndo fugir para utopias escapistas, mas também ndo sucumbir
a inagdo fatalista. E, de certo modo, aceitar a bagunca e trabalhar dentro dela, junto com
outros, construindo pequenos possiveis. No livro, Haraway oferece vdarias ferramentas
conceituais para nos ajudar a ficar com o problema, muitas vezes apresentadas como siglas
“SF” que se entrelagam:

String Figures (Figuras de Cordel): Ela usa a brincadeira de crianga de fazer figuras
com barbante (como “cama de gato”) como metafora para conhecimento. String figuring ¢ um
processo colaborativo e ludico de passar e receber padrdes, onde nenhum sujeito controla
tudo. Uma pessoa faz uma figura com a corda nos dedos e passa para outra desenredar e
formar nova figura. Haraway equipara isso a transmissdo e transformac¢do de historias e
saberes: ninguém “possui” a verdade sozinho, mas coletivamente criamos padroes
compartilhados . Além disso, ela relaciona a ideia de SF com diversos significados: Science

Fiction, Speculative Fabulation, Speculative Feminism, So Far (até agora) . Todas apontando
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para a imaginagao especulativa e critica como método. SF para Haraway ¢ pratica séria de
pensamento, combinando ciéncia e ficcdo para abrir futuros alternativos. O primeiro capitulo
se chama “Playing String Figures with Companion Species”, conectando a nog¢ao ja do
manifesto dos cdes a esse novo método — ou seja, imaginar narrativas cooperativas entre
espécies para solucionar problemas.

Tentacular Thinking (Pensamento Tentacular): No capitulo 2, Haraway fala do pensar
tentacular . Tentdculos (como os de um polvo ou aranha) simbolizam uma inteligéncia
distribuida, multinodal, sensivel a multiplos pontos. Ao contrario do pensamento arboreo
vertical (raiz-tronco-copa) ou do pensamento linear cartesiano, o pensamento tentacular se
espalha em rede, conecta diferentes trajetorias, abraca complexidades. Ela convoca partners
de outras areas (ela menciona parcerias da antropologia, biologia, ficcdo) para tecer esse
pensar. Pensar tentacular ajuda a romper bindrios e a “enredar fios” — ou seja, reconhecer
como historias, seres e tempos estdo entrelacados. Um exemplo: a histéria de um povo
indigena, a historia de um animal e a historia de uma substancia toxica industrial podem se
entrecruzar num lugar (por exemplo, a contaminagdo de um rio que afeta peixes e pessoas) — €
preciso pensar tentacularmente para abordar esse tipo de problema sem isold-lo em disciplinas
estanques.

Sympoiesis (Sinpoiese): Este ¢ um conceito contrastado a Autopoiesis. Autopoiesis,
vindo da biologia (Maturana & Varela), refere-se a sistemas que se auto-produzem (por
exemplo, a célula se mantém distinta do ambiente). Haraway acha essa visao limitada para
descrever ecologias complexas. Ela prefere Sym-poiesis (poiesis = fazer; sym = junto) — ou
seja, fazer junto. Sistemas sinpoiéticos ndo tém limites claros, sdo plurais, histdricos e
co-produzidos por multiplos agentes . Ela cita: “sdo sistemas complexos, dindmicos,
responsivos, situados, historicos...mundificagdes-com (worlding-with) em companhia... com
informagdo e controle distribuidos, evolutivos e com potencial de mudanga surpresa”
(Haraway, 2016, pp.58-61) . Isso serve como modelo para pensar tanto ecologias quanto
sociedades: nada se produz sozinho, tudo ¢ coprodugdo continua. O planeta Terra mesmo seria
um sistema sinpoiético (consonante com a hipdtese Gaia, mas sem personificar a Terra e sim
vendo como consoércio de espécies). Assim, a epistemologia deve lidar com sistemas abertos e
compartilhados, ndo com objetos isolados.

Response-ability (Responsa-habilidade): Haraway reformula responsibility destacando
“ability to respond” (capacidade de responder). Isso implica criar condigdes para ouvir e
reagir ao outro. No livro, ela exemplifica com casos: no cap.5 “Awash in Urine”, ela discute

como substancias quimicas (como o estrogénio sintético DES e a urina de éguas prenhes
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usada em hormoénios —Premarin) conectam corpos humanos e animais de forma as vezes
tragica (vacas e éguas submetidas a crueldade para extragdo de hormonios que tratavam
sintomas humanos) . Qual ¢ nossa responsabilidade/responsividade frente a esses
entanglements? Ela advoga por prestar atengdo e cuidar, ao invés de explorar e descartar. O
conceito de response-ability remete ao manifesto dos cdes (responder ao parceiro animal) e
também ao ethos dos saberes situados (ser responsavel pelo que se alega conhecer).

Mourning and Memory (Luto e Memoria): Em varias partes, Haraway fala sobre
encarar a morte e a perda sem negacionismo. Staying with the trouble envolve reconhecer que
nem todos os problemas terdo solucdo, que espécies serdo extintas, lugares serdo
irreversivelmente alterados, entes queridos morrerdo — e ainda assim encontrar maneiras de
continuar engajado. Isso se relaciona ao que ela mencionou no contexto dos caes: amar €
também aprender a lidar com a mortalidade. No Chthuluceno, precisamos cultivar rituais e
praticas de luto e homenagem, sem cair no que ela chama de “Edenic pasts” ou “apocalyptic
or salvific futures” — ou seja, sem fantasiar um passado puro nem uma salvacio futura
miraculosas. Estrutura do livro: Staying with the Trouble contém oito capitulos, organizados
informalmente em trés partes: Cap.1-4: mais teoricos/conceituais (String Figures, Tentacular
Thinking, Sympoiesis, Making Kin). Cap.5-7: exemplos praticos de becoming-with
(tornar-se-com) outras espécies e elementos, demonstrando o Chthuluceno em acdo (cap.5
sobre substancias hormonais e multispecies, cap.6 “Sowing Worlds™ sobre plantar com earth
others, cap.7 “A Curious Practice” sobre praticas de ciéncia cidada possivelmente). Cap.8:
“The Camille Stories: Children of Compost” — uma obra de especulagdo ficcional (SF) que
Haraway oferece como conclusao.

As Camille Stories merecem mengdo: ¢ uma pequena ficcdo onde Haraway imagina
varias geracdes de meninas chamadas Camille, em um futuro proximo (século XXI-XXII)
onde humanos, enfrentando a devastagdo ambiental, criam comunidades chamadas
“Comunidades de Compostagem” (Community of Compost). Nessas comunidades, opta-se
por reduzir drasticamente nascimentos humanos (cada pessoa pode ter no maximo um filho, e
somente se alguém morrer antes — uma espécie de manutencao populacional), e investe-se em
criar seres hibridos simbidticos com outras espécies. As Camille sdo cada uma engenheirada
com DNA de uma borboleta monarca (espécie ameagada), de forma que sua vida e
reprodugdo dependem das borboletas e vice-versa. E ficgdo experimental: Haraway ndo
sugere literalmente fazermos isso, mas sim ilustra de forma radical o “fazer parentes”
interestelares — neste caso, tornar-se parente de uma borboleta, ao ponto de misturar corpos. A

historia ¢ narrada em tom de mito futuro, realgando componentes como cooperacao, ritual,
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novas cosmologias e sem final fechado (¢ “ficcao cientifica especulativa feminista” pura). Ela
serve como pensamento-escada (Staircase thought): uma ferramenta para subir a imaginacao a
um patamar do qual se possa ver nossas realidades sob outra luz.

Ao longo das obras resumidas — do manifesto ciborgue ao Chthuluceno — vemos
evoluir e expandir a visdo de Haraway. Em 1985, ela nos deu o ciborgue para romper
dualismos e pensar uma politica feminista ndo essencialista. Em 1991, mostrou como
natureza, ciéncia e género sao construgdes entrelacadas e advogou por perspectivas situadas e
corporificadas no saber. Em 2003, trouxe o foco para nossos companheiros de outras espécies
e a necessidade de honrar e entender nossa co-dependéncia com eles. Em 2016, elaborou um
chamado amplo para reconfigurar como vivemos no planeta, tornando-se parentes e
mantendo-nos engajados com os problemas, ndo acima nem fora deles.

Com isso, encerramos a introdugdo as principais obras. Na proxima se¢do, iremos
cruzar esses contetidos — e os conceitos neles contidos — a fim de construir uma epistemologia
feminista inspirada em Donna Haraway. Essa epistemologia deverad incorporar as ligdes do
ciborgue (hibridismo e transgressao de fronteiras), dos saberes situados (localizagao,
responsabilidade), das espécies companheiras (relagdo e alteridade significativa) e do
Chthuluceno (interdependéncia multiespécie e imaginacao especulativa). Além disso, faremos
uma analise critica: apontando as contribuicdes, tensdes e possiveis limites da abordagem

harawayana para um projeto epistemoldgico.

6.2 EPISTEMOLOGIA FEMINISTA HARAWAYANA: CRUZANDO SABERES E
FAZENDO PARENTES NO CONHECIMENTO

Depois de percorrer os principais trabalhos de Donna Haraway, sera extraido fios
comuns e tecer a colcha de retalhos (ou a figura de barbante) de uma nova epistemologia
feminista baseada em suas ideias. Haraway nao fornece um “manual” de metodologia
cientifica, mas em seus escritos encontramos principios e praticas que podemos articular em
uma proposta coerente de epistemologia — isto €, uma teoria sobre como construimos
conhecimento valido — orientada por valores feministas, pds-humanistas e antidualistas.

Nesta secdo, apresento essa epistemologia emergente em trés partes: (1) Principios
fundamentais: os pressupostos e valores centrais (e suas origens nas obras). (2) Métodos e
praticas: como, concretamente, conduzir pesquisa e produzir conhecimento de acordo com
esses principios (incluindo exemplos). (3) Critica e didlogos: situando essa epistemologia em

relacdo a outras correntes (feministas ou ndo) e discutindo seus méritos e desafios.
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6.2.1 Principios Fundamentais da Epistemologia Feminista de Haraway

Antes de detalhar cada um dos principios que estruturam a epistemologia feminista
proposta por Donna Haraway, ¢ importante explicitar que tais principios ndo se organizam
como um sistema fechado ou como um método prescritivo. Trata-se, antes, de um conjunto
articulado de deslocamentos epistemologicos que tensionam as pretensdes de neutralidade,
universalidade e objetividade desincorporada que historicamente marcaram a produgao
cientifica moderna. Ao propor esses principios, Haraway ndo oferece um modelo a ser
aplicado, mas um modo de pensar a producdo do conhecimento como pratica situada,
implicada e eticamente responsavel. E a partir dessa chave que se apresentam, a seguir, os

principios fundamentais que sustentam a epistemologia feminista mobilizada nesta tese.

6.2.1.1 Conhecimento ¢ situado, corporificado e parcial

Em oposi¢ao a epistemologia tradicional que buscava objetividade por meio de uma
perspectiva universal e “desencarnada” (o cientista como um observador neutro e de lugar
nenhum), Haraway propde que todo conhecimento vem de algum lugar — um corpo, uma
localizagdo social, uma posicao histdrica . Isso ndo € relativismo banal, mas reconhecimento
de que ver depende de onde se esta, e por isso precisamos explicitar e valorizar as
perspectivas  parciais. “Saberes situados” (Haraway, 1988) implicam que o
pesquisador/revisor deve se colocar na equagdo: quem sou eu, onde estou, a quem respondo?
Por exemplo, uma bidloga feminista estudando primatas deve reconhecer se vem de uma
cultura ocidental urbana, quais vieses isso traz (talvez uma tendéncia a projetar no animal
conceitos familiares, como familia nuclear), e buscar dialogar com outras perspectivas (talvez
ecologos locais, ou pesquisadoras de outras culturas) para enriquecer a visdo. O ideal de
objetividade, nessa epistemologia, ¢ substituido pelo ideal de responsabilidade: em vez de
reclamar uma visao de Deus, o pesquisador se compromete a dar contas de sua visao, abrir-se
a critica e responsabilizar-se por como seus relatos podem impactar o mundo.

Esse principio deriva diretamente do ensaio Situated Knowledges e perpassa toda a
obra de Haraway. No manifesto ciborgue, por exemplo, ela ja praticava isso ao escrever como

uma “feminista socialista meio visionaria da Califérnia” — havia um tom pessoal assumido.



109

Na coletanea SCW, cada ensaio parte de um contexto (um livro de primatologia, uma palavra
debatida, etc.) em vez de fingir ser uma andlise universal. E em Staying with the Trouble,
Haraway deixa claro seu lugar de fala (mulher branca estadunidense mais velha, académica,
com recursos, num planeta interconectado) para entdo propor colaboragdes. Portanto, o
primeiro pilar de nossa epistemologia: ndo existe conhecimento de vista de olho divino; todo
saber ¢ incarnado.

Consequéncia: o erro do “Truque de Deus” (Haraway, 1988) — fingir estar olhando de
parte alguma — deve ser evitado a todo custo. Por exemplo, em escrita académica isso
significa evitar aquela voz passiva impessoal que esconde o sujeito (“observou-se que...” em
vez de “observamos” ou ‘“observadores notaram...”). Deve-se sim indicar quem observa,
quem argumenta. Na pratica cientifica, isso também significa reconhecer o contexto social
dos laboratorios, das financiacdes, etc. Uma epistemologia harawayana exige reflexividade

continua.

6.2.1.2 Conhecimento ¢ relacional e coletivo — tecido por multiplos agentes (humanos e

nao-humanos).

Haraway repetidamente desloca o foco do individuo para as redes e relagdes. No
manifesto ciborgue, ela recusou a figura do sujeito individual autdnomo da tradigdo liberal,
propondo identidades fluidas e afinidades politicas. Nos estudos de primatas, ela mostrou que
0 que se “sabe” sobre primatas dependia de relagdes entre pesquisadores, animais observados,
instrumentos, financiamento, etc. No manifesto das espécies companheiras, o lema “a relagao
¢ a menor unidade de anélise” resume bem essa ideia: ndo existe um humano genérico isolado
nem um animal isolado — o conhecimento emerge da interagdo entre observador e observado,
entre sujeito e objeto (de fato, essa dicotomia sujeito/objeto se torna obsoleta aqui). Bruno
Latour, contemporaneo de Haraway, cunhou ‘“actor-network theory” (ANT) com nocgao
similar; Haraway compartilha desse espirito, mas com inflexdo feminista e de justica. Ela
prefere termos como “worlding-with” (mundificando-junto) ou “sympoiesis” , enfatizando
que mundos sdo produzidos coletivamente e responsavelmente.

Na pratica epistemologica, isso significa que producdo de conhecimento ¢
colaboragdo. Nao apenas colaboracdo entre cientistas (equipes interdisciplinares, coautoria),
mas colaboragdo trans-especifica. Por exemplo, pensemos numa pesquisa ecologica: na
epistemologia tradicional, o cientista coleta dados sobre animais; na epistemologia

harawayana, os animais também sdao agentes na produg¢dao do conhecimento. O etdlogo
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responde aos sinais que o animal d4, ajusta seu comportamento de observagdo; o animal, por
sua vez, modifica seu comportamento pela presen¢a do humano — ambos cocriam a situagao
de estudo. Um exemplo real: Jane Goodall, ao dar nomes aos chimpanzés e interagir com eles,
produziu conhecimento diferente (mais relacional) do que se os tratasse como objetos
numerados; isso era controverso, mas resultou em insights Uinicos sobre personalidades e
culturas dos chimpanzés. Haraway teria elogiado essa abordagem, pois exemplifica “tornar-se
com o sujeito estudado”.

Além disso, a coletividade implica diversidade: saberes plurais. Haraway defende a
heteroglossia — muitas vozes — e se opode a fala unica. Em termos de epistemologia feminista,
isso ecoa o conceito de “standpoint theory” (teoria do ponto de vista) de autoras como Sandra
Harding ou Patricia Hill Collins, que valoriza pontos de vista de grupos marginalizados na
producdo de conhecimento. Haraway, porém, evita fixar um ponto de vista privilegiado
(standpoint do Proletariado ou da Mulher universal). Em vez disso, ela sugere um
“pensamento de coalizao”: reunir perspectivas situadas diferentes e deixa-las tentacularmente
interagir. Assim, um projeto de pesquisa ideal segundo essa epistemologia incluiria, digamos,
saber cientifico ocidental + saberes tradicionais locais + participa¢ao dos proprios “objetos”
estudados se forem comunidades humanas ou até representantes ndo-humanos (por ex, incluir
o bem estar animal como uma “voz”). Isso lembra abordagens contemporaneas de

Pesquisa-Acao Participativa, ou de ciéncia cidada, e de ética de cuidados na pesquisa.

6.2.1.3 Conhecimento como ato ético-politico de resposta e cuidado (response-ability)

Na visdo harawayana, conhecer nao ¢ um ato neutro de contemplagdo — ¢ engajamento
com o mundo, que traz consequéncias morais. Haraway insiste em “cuidar” nos exemplos: a
criadora de caes que faz pesquisa genética estd movida pelo cuidado com sua raga; a cientista
que observa primatas deve preocupar-se com conservagao deles; quem manipula hormonios
deve refletir nos impactos sobre mulheres e animais envolvidos, etc. Logo, uma epistemologia
feminista inspirada nela coloca a responsabilidade ética no centro do método cientifico.

Isto significa incorporar questdes como: Quem se beneficia deste conhecimento?
Quem pode ser prejudicado? Estou respondendo a necessidades reais de algum coletivo ou
apenas extraindo dados para interesses proprios? Por exemplo, uma epistemologia
harawayana decolonial da biologia questionaria praticas de extrativismo cientifico (coletar
amostras genéticas de comunidades indigenas sem retorno a elas). Em vez disso, seria

preconizado o fazer parentes com quem pesquisamos, estabelecendo lagos duradouros e



111

compromisso de retorno dos beneficios. Esse ¢ o “fazer parentes” aplicado ao conhecimento:
tratar participantes de pesquisa (humanos ou ecossistemas) como kin (parentes) — isso implica
respeito, consulta, consentimento e cuidado a longo prazo.

O conceito de response-ability traz também a ideia de escuta ativa: estar atento aos
“feedbacks” do mundo. Se algo inesperado surge no experimento ou campo, ao invés de
forcar dentro de hipoteses rigidas, o pesquisador responsivo ajusta a trajetéria. A metodologia
torna-se mais interativa, dialoégica. Por exemplo, em trabalho de campo antropoldgico
feminista, isso pode significar co-criar interpretacdes com a comunidade estudada ao invés de
impor teorias de cima.

Em Haraway (2016), responder tem também uma dimensdo temporal: ¢ estar presente
no presente. Staying with the trouble aplicado a pesquisa ¢ ndo apressar conclusdes ou pular
para “solucdes magicas”, mas sim investigar em profundidade, convivendo com a
complexidade dos dados. E o oposto do impulso por resultados rapidos e simplificados que
muitas vezes vem de pressoes académicas ou de mercado. Entdo, um principio epistemologico
seria: prefira riqueza contextual a simplificacdo excessiva. Em termos quantitativos, pode
significar valorizar métodos mistos (qualitativo e quantitativo juntos) ou relatos de caso

complexos ao invés de buscar s6 uma média estatistica que apaga particularidades.

6.2.1.4 Nao separagdo entre sujeito e objeto: o conhecedor faz parte do mundo que conhece

(ontologia monista)

Tradicionalmente, epistemologia se baseia numa divisdo ontoldgica: existe o sujeito
cognoscente € o objeto a ser conhecido, separados. Haraway, influenciada pelo
pos-estruturalismo e pela cibernética, adota uma perspectiva monista ou de “agenciamento
mutuo”. Ou seja, mundo e consciéncia estdo entretecidas. Isso se vé claramente quando ela
discute o sistema imune: a fronteira eu/ndo-eu € construida, ndo pré-dada . Assim, conhecer
algo ¢ transforma-lo e ser transformado por ele. Nao hé “janela transparente” através da qual
olhamos a natureza sem toca-la; ao abrir a janela, ja alteramos a corrente de ar. Esse principio,
alinhado também com teorias contemporineas (ex: teoria ator-rede, novos materialismos de
Karen Barad, que alias expandiu a ideia de Haraway para “realismo agencial”), leva a praticas
onde se mede e reflete sobre a interferéncia inevitavel do ato de conhecer.

Por exemplo, um principio metodologico: reflexividade experimental — anotar como
os instrumentos ou a presenca do pesquisador influenciaram os resultados. Os fisicos ja fazem

isso ao calcular perturbagdo do observador, mas Haraway estende a contextos sociais: ex., em
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sociologia, reconhecer que a classe/raga/género do pesquisador impacta entrevistas. Ao inveés
de tentar eliminar todo impacto (impossivel), faz-se dele parte dos dados. “A objetividade
feminista significa posicionamento” (Haraway, 1988) — entdo o relatério cientifico inclui:
quem fez, em quais condi¢des. Essa honestidade e transparéncia aumentam a robustez do
conhecimento, paradoxalmente, pois permitem a outros entender limites de generalizagdo e

contextos.

6.2.1.5 Uso de figuragdes e narrativas como parte do processo cognitivo

Talvez um dos aspectos mais originais da epistemologia de Haraway ¢ abragar a ficcao
e a metaforica como modos legitimos de produzir conhecimento. Para ela, ciéncia e fic¢ao
estdo continuas — ambas sao formas de histéria que podem revelar padroes do mundo . O
ciborgue, a oncomouse (camundongo de laboratério transgénico, tema de Haraway em 1997),
a figura de Camille — todas essas figuragdes sdo ao mesmo tempo criticas tedricas e
construgdes imaginativas. Haraway argumenta que boas figuragdes “sao ferramentas para
minar entendimentos poderosos e estabelecidos, fazendo perguntas simples porém profundas
e conectando coisas aparentemente absurdas” (Haraway, 2003). Em outras palavras, metaforas
como o ciborgue ou o Chthuluceno permitem pensar “fora da caixa”, revelando relagdes
escondidas ou possibilidades.

Portanto, uma epistemologia harawayana nao teme a parcialidade criativa. Ao
contrario da concepgao tradicional de ciéncia onde imaginagdo ¢ restrita a formulagdo de
hipoteses a serem testadas e toda linguagem deve ser denotativa, aqui a imaginacdo e a
narrativa fazem parte do processo de entendimento. Isso ndo quer dizer abandonar rigor ou
evidéncia, mas sim ampliar as formas de raciocinio. Por exemplo, pode envolver o uso de
métodos difrativos (um termo que Karen Barad adota inspirada por Haraway): ler dados ou
textos uns através dos outros para ver diferencas, em vez de métodos meramente reflexivos
(espelhamento direto). Ou “thought experiments” — experimentos mentais — que cientistas ja
fazem (Einstein imaginando viajando num feixe de luz), mas aplicados a dimensdes sociais €
éticas, como Haraway faz com as Camille Stories para testar uma ideia de parentesco.

Em termos praticos, isso abre espago para metodologias interdisciplinares onde arte e
ciéncia se cruzam. Por exemplo, um projeto de pesquisa harawayano poderia envolver
cientistas e artistas colaborando para representar dados de maneiras novas, ou escrever um
artigo cientifico em formato narrativo (ja existem iniciativas em etnografia experimentando

isso). A avaliacdo do conhecimento deixaria de ser apenas pelo empirico verificavel e
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incluiria também critérios como fertilidade heuristica (essa ideia/metafora nos fez ver algo

que antes passava despercebido? Abriu novas perguntas?).

6.2.1.6 Desconstrucdo de dualismos ¢ reinven¢ao conceitual continua.

Ao longo de suas obras, Haraway constantemente desfaz binarismos:
Natureza/Cultura, Humano/Animal, Masculino/Feminino, Ciéncia/Ficgao,
Organismo/Maquina, Objetivo/Subjectivo, Teoria/Pratica, etc. A epistemologia derivada de
sua obra deve, portanto, ser vigilante contra qualquer recaida nesses dualismos excludentes.
Isso implica, metodologicamente, sempre perguntar: onde estdo as fronteiras rigidas no meu
pensamento e como poderiam ser mais permeaveis? Um pesquisador harawayano, diante de
um problema, suspeita de solugdes simplistas do tipo “é X, ndo Y” e tenta ver se ha interacao
“tanto X quanto Y”. Por exemplo, em debates sobre genética vs. ambiente (nature vs nurture),
uma abordagem harawayana rejeitaria enquadrar assim — buscando em vez disso os enredos
hibridos gene-cultura, entendendo como ambos co-determinam.

Essa postura também quer dizer: inovagdo conceitual. Haraway cunhou termos
(ciborgue, natureza/cultura, Chthuluceno) nao por capricho, mas porque sentiu que os termos
existentes carregavam dicotomias problematicas. Assim, nossa epistemologia encoraja o
pesquisador a inventar vocabulario quando o disponivel cai em armadilhas. Claro, isso deve
ser feito com clareza e argumentacdo — ndo se trata de obscurantismo, mas de recusar moldes
linguisticos opressivos. Por exemplo, alguns pesquisadores em estudos de género, inspirados
por Haraway, preferem falar em “corpos transicionados” ou “assemblagens corpo-maquina”
em vez de insistir nas categorias fixas de sexo, para capturar nuances.

Pode-se falar desses principios de forma concisa: Perspectivismo situado: Todo
conhecimento vem de um ponto de vista especifico; reconhecer e explicitar isso aumenta a
objetividade entendida como responsabilidade. Multiplicidade relacional: Conhecimentos sao
co-produzidos via relagdes; incluir multiplas vozes e até agentes ndo-humanos enriquece e
valida o saber. Etica do cuidado e resposta:Pesquisa deve ser conduzida com compromisso de
cuidado com os sujeitos/objetos envolvidos e responsividade ao contexto; ciéncia ¢ também
responsabilidade social e ecoldgica. Ndo-dualismo ontologico: Sujeito e objeto nao sdo
separados; ambos se transformam no processo cognitivo. Quebrar falsas dicotomias leva a
entendimentos mais completos. Imaginacdo e figura¢do como método: Uso de metaforas,
narrativas, ficgdes especulativas e outros dispositivos criativos para pensar problemas

complexos e gerar insights. Reinveng¢do continua: Os conceitos e categorias ndo sao sagrados;
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ha constante reinvencao de termos e abordagens conforme novos atores e realidades emergem
(reinventar a natureza, reinventar parentesco, etc.). Depois de estabelecidos tais pilares,
vejamos agora como uma ciéncia ou producao de conhecimento orientada por eles poderia se

desenrolar no dia-a-dia.

6.3 METODOS E PRATICAS DE UMA CIENCIA HARAWAYANA

Implementar os principios acima requer métodos talvez diferentes da ciéncia

positivista cldssica. Aqui, delineamos algumas praticas concretas, ilustradas com exemplos

(reais ou hipotéticos), mostrando como seria “fazer ciéncia” a la Haraway:

6.3.1 Pesquisa transdisciplinar e colaborativa (Fazendo parentes entre disciplinas e

saberes)

Um projeto epistémico harawayano dificilmente fica confinado a uma tinica disciplina.
Como suas obras transitam entre biologia, informatica, antropologia, literatura, a ideia ¢ que
problemas complexos (como mudangas climaticas, desigualdade tecnologica, satide publica)
ndo respeitam fronteiras disciplinares, entdo nossa investigacdo também nao deve.
Praticamente, isso significa formar equipes diversas. Por exemplo, imagine um estudo sobre
impactos da introducdo de uma espécie exdtica num ecossistema e nas comunidades humanas
locais. Em vez de apenas biologos, a equipe ideal teria: bidlogos, ecélogos, antropdlogos
(para entender a comunidade), economistas (se houver impacto econdmico), ativistas locais
ou representantes da comunidade, e por que ndo artistas para ajudar a comunicar resultados de
forma envolvente. Essa equipe, sob uma perspectiva harawayana, deve se reunir
periodicamente num “campo de contato” (talvez oficinas) onde cada um aprende um pouco do
vocabulario do outro — exatamente como jogar string figures, passando ideias de um campo
para outro, vendo como se transformam . Haraway demonstrou isso em sua propria escrita
citando autores de areas dispares (de Derrida a cientistas do laboratorio).

Além disso, incorporagdo de saberes tradicionais ou locais se encaixa aqui: se a
pesquisa envolve populagdes indigenas, por exemplo, integra-las nao s6é como “informantes”,
mas como co-pesquisadores, valorizando seu conhecimento ecoldgico tradicional como
igualmente importante para as conclusdes. Isso reflete o principio de multiplas vozes e do

anticolonialismo na epistemologia feminista.
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6.3.2 Metodologia difrativa em vez de reflexiva (leitura critica através das diferencas)

Karen Barad (2007), inspirada em Haraway, propds a difracdo como metafora
metodoldgica oposta a reflexdo. Onde a reflexdo ¢ espelhar (muitas vezes resultando em
repetir sem mudar o original), difracdo ¢ o fendomeno de quando duas ondas se encontram e
criam um padrdo de interferéncia — destacando diferencas e efeitos novos. Em pratica, uma
leitura difrativa significaria ler teorias ou conjuntos de dados através uns dos outros,
observando onde divergem e onde produzem algo novo. Por exemplo, num estudo de género
na ciéncia, uma leitura reflexiva poderia comparar o nimero de homens e mulheres em certa
carreira (espelhando a disparidade existente), ao passo que uma leitura difrativa poderia
colocar em conversa as narrativas de mulheres cientistas de diferentes geragdes para ver como
se interferem — onde suas experiéncias se sobrepoem (padrdes) e onde se desviam (novos
insights). Ou cruzar dados quantitativos com histérias qualitativas para ver além do que cada
um isolado mostra.

Esse método estd alinhado a Haraway ao insistir que ndo existe um ponto de vista
central que tudo unifica, mas tampouco ficamos presos ao relativismo isolacionista — em vez
disso, passamos as historias por dentro umas das outras para obter uma imagem mais rica. Em
termos de escrita académica, isso pode significar estruturar artigos de forma nao linear, talvez
justapondo vozes. Por exemplo, Haraway muitas vezes faz review de livros dentro de seus
ensaios (como em “The Contest for Primate Nature”, ela revisou varios livros para extrair
como se diferenciam). Um pesquisador harawayano poderia adotar formato de didlogo ou de

mosaico textual.

6.3.3 Narrativas e especula¢des informadas (usar fic¢do para perguntar “e se?”)

Uma pratica incomum, mas poderosa advogada por Haraway ¢ incorporar elementos
de ficcdo especulativa em pesquisa. Isso pode ser feito de varias maneiras: escrevendo
vignettes ficcionais para introduzir capitulos (como Haraway fez com Camille), ou propondo
cenarios hipotéticos e explorando implicagdes. Essa técnica ja é usada implicitamente em
cenarios de modelagem (por ex., proje¢oes de aquecimento global sdo cenarios “e se”), mas
Haraway convida a fazé-lo também em questdes sociais e éticas de modo explicito. Por
exemplo, em um estudo sobre inteligéncia artificial, os pesquisadores poderiam escrever uma

breve historia ambientada daqui 50 anos mostrando uma sociedade convivendo com IA
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avancada, para levantar questdes de convivéncia, direitos, etc., € entdo analisd-la criticamente.
Essa historia atuaria como um laboratério imaginario para testar ideias de forma qualitativa.
Claro, isso exige transparéncia (separar o que ¢ dado e o que € imaginacao) e rigor
conceitual (a especulagdo deve se basear em conhecimentos reais extrapolados). Haraway fez
isso: suas Camilles se baseiam em tendéncias reais (reducdo de fertilidade, bioengenharia,
crises ambientais) combinadas de forma criativa. Assim, a especulacdo informada torna-se
método para expandir a compreensdo além do que o empirismo do presente permite ver. Em
epistemologia feminista isso ¢ especialmente Util porque muitas opressdes persistem por falta

de imaginacao de alternativas; especular futuros diferentes ajuda a escapar do fatalismo.

6.3.4 Engajamento direto e mao na massa (praticas de campo e laboratoriais com

reflexividade)

Haraway valoriza as praticas materiais. Ela sempre trata ciéncia como “tecnociéncia”,
ou seja, um fazer, ndo apenas contemplar. Em Manifesto Ciborgue, ela fala da importancia de
“se sujeitar as tarefas mundanas” de construir redes e maquinas (Haraway 1985). Em
Manifesto das Espécies, ela literalmente se envolve em treinar caes. Assim, na epistemologia
harawayana, o pesquisador ndo deve ficar em torre de marfim; idealmente, participa das
praticas concretas em estudo. Ex: um socidlogo da agricultura poderia passar um tempo
plantando junto com agricultores (pesquisa participante) para aprender tacitamente o que nao
vem em entrevistas. Um filésofo da ciéncia poderia aprender a mexer num laboratorio de
biologia para entender as decisdes implicitas na produ¢do de dados. Essa humildade de
aprender com as maos e sentidos gera um tipo de conhecimento encarnado que complementa
o teorico.

Além disso, “mao na massa” se refere também a uma intervencdo experimental. Em
vez de observar passivamente fendmenos, por que ndo tentar co-criar experimentos com a
comunidade? Um exemplo notavel atual, ressoante com Haraway, ¢ o projeto de bidlogas
feministas que criaram laboratérios de “Hackteria” (biohacking) comunitarios, onde
moradores aprendem a testar a qualidade da dgua ou criar sensores para cuidar de ambientes
locais. Isso ¢ conhecimento sendo produzido ativamente em rede de colaboracdo, ndo apenas

pelo cientista isolado.
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6.3.5 Documentacio narrativa e multiforme dos resultados (novos géneros de escrita

académica)

Seguindo as praticas acima, o produto do conhecimento também pode diferir do artigo
IMRaD?' tradicional. Poderia incluir relatos em primeira pessoa, reconhecendo a posi¢do do
autor. Poderia incorporar imagens, graficos, talvez até collages ou poemas se pertinentes
(Haraway as vezes cita poemas de Emily Dickinson ou outros em meio ao texto, para
enfatizar pontos). Poderia também sair do papel: epistemologia feminista valoriza
comunicagdo acessivel, entdo por que ndo um documentario, um zine, um site interativo como
parte dos resultados? A ABNT nos pede normas, claro, mas nada impede de anexar um
curta-metragem documental a uma tese, por exemplo. O importante € que a forma se alinhe ao
conteudo. Se estamos falando de multiespécies, talvez incluir fotos ou audios do campo faga
justica as outras espécies “falando”. Se falamos de difracdo, talvez apresente os dados de
modo comparativo lado a lado ao invés de fundir tudo em média.

Essa experimentacdo formal ja ocorre nas artes e humanidades (escrita experimental,
pesquisacriagdo). A inovagdo aqui seria trazé-la para mais perto das ciéncias e da reflexao
académica central. Haraway, em Staying with the Trouble, convida explicitamente a “pensar

além dos géneros fixos de escrita para responder aos desafios do presente”.

6.3.6 Critério de sucesso: fertilidade e justica, ndo controle e previsao

Tradicionalmente, julga-se conhecimento cientifico por quao bem prevé fendmenos ou
controla varidveis (critério positivista), ou pela consisténcia logica e correspondéncia aos
fatos (critério racionalista). Na epistemologia harawayana, os critérios se ampliam: um
conhecimento ¢ bom se abre novos caminhos de entendimento (heuristica) e se promove mais
justica e possibilidades de vida no mundo. Ou seja, incorpora critérios éticos e de criatividade.
Isso ndo descarta os critérios classicos totalmente — ainda valorizamos coeréncia ¢ adequagao
empirica — mas entende que, para problemas complexos da humanidade, uma teoria pode ser
“verdadeira” mas se for estéril politicamente ou imageticamente, de pouco serve; ou pode ser

precisa mas se for segregacionista ou racista, eticamente ¢ inaceitdvel. Haraway diria:

precisamos de teorias “response-able”, aptas a responder aos anseios do planeta.

2l O formato IMRaD ¢ uma estrutura comum para artigos cientificos, composta por Introdugdo, Métodos,
Resultados e Discussdo. Ele visa apresentar pesquisas de forma clara e objetiva, sem incluir opinides pessoais, €
¢ amplamente utilizado nas ciéncias naturais e na area da saude.
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Por exemplo, pense na hipotese de Gaia (Terra como organismo vivo) de
Lovelock/Margulis. Empiricamente, ela ¢ dificil de testar, mas foi fértil em gerar pesquisas
interdisciplinas e conscientizacdo ecoldgica; Haraway aprecia tal ideia figurativa pelo seu
efeito. Ja teorias bioldgicas que justificavam racismo podem ter tido respaldo de dados
selecionados, mas um conhecimento harawayano os rejeitaria por entender que estavam
sustentando injusticas — e de fato, ao escrutinar, via-se que eram pseudociéncia viesada.
Assim, accountability (prestacdo de contas as consequéncias) € critério tdo importante quanto
accurate (exatiddo). Feministas dizem “ciéncia para quem, para qué” — esse motto aparece
aqui.

Conectando isso as obras: O Manifesto Ciborgue ndo era “provado” no sentido
tradicional, mas foi frutifero para inimeros campos — logo, de acordo com esse critério, foi
um sucesso epistemoldgico. Situated Knowledges ndo “descobriu” um fato, mas reformulou a
objetividade, e hoje ¢ amplamente usado em diversas areas (at¢ em IA se discute dados

situados); seu impacto social e heuristico atesta seu valor cognitivo.

6.4 CRITICA EM DIALOGO: SABERES EM RELACAO

Apoés delinearmos essa epistemologia feminista inspirada em Haraway, ¢ crucial
analisa-la criticamente e situa-la no panorama maior do pensamento. Nenhuma abordagem
esta isenta de tensdes ou criticas; faremos aqui uma reflexdo franca dos pontos fortes e
possiveis fragilidades, bem como dos didlogos que essa epistemologia mantém com outras

correntes.

6.4.1 Contribuicoes e Forcas

Inovag¢do Paradigmatica: A epistemologia harawayana oferece uma maneira
genuinamente nova de pensar a ciéncia, rompendo dicotomias e integrando preocupacdes
¢ticas e ecologicas desde o principio. Isso a torna altamente relevante num tempo em que se
clama por ciéncia pos-normal (Funtowicz & Ravetz) — ciéncia feita quando fatos sdo incertos,
valores em disputa, questdes urgentes (como no clima). Haraway antecipa essa postura
integrativa. Como afirma um comentador: “Haraway nos fornece um método, uma forma de
ser critica no e sobre o mundo...ferramentas para minar entendimentos poderosos e
estabelecidos fazendo perguntas simples porém profundas” . Essa ¢ uma forga: ela nao

descarta a ciéncia, mas a re-funda em bases mais democraticas e criativas.
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Inclusdo da Alteridade: Ao insistir que ndo-humanos sdo agentes epistémicos, essa
epistemologia expande o circulo cognitivo. Isso casa com abordagens atuais de Citizen
Science, Indigenous Epistemologies ¢ o que alguns chamam de “mais-que-humano”
(more-than-human research). Em termos de justica epistémica, isso busca reparar exclusoes
historicas — mulheres, povos colonizados, e também as vozes da natureza outrora silenciadas.
Nesse sentido, ¢ profundamente interseccional: combina feminismo, ecologia,
anti-colonialismo, critica da deficiéncia (pois desafia ideia de corpo padrdo), etc., numa
estrutura coerente.

Flexibilidade e Adaptagao: Por ndo cristalizar dogmaticamente métodos especificos,
mas propor principios, essa epistemologia pode ser adaptada a diferentes campos. Por
exemplo, ja existe quem aplique ideias de Haraway na inteligéncia artificial (fazendo TA
“situada”), na arquitetura (design multiespécie), na educacdo (pedagogia de resposta e
cuidado). Isso mostra vitalidade — ndo ¢ uma receita fechada, mas um kit de ferramentas
(Haraway adorava a palavra toolkit). A figura do ciborgue em si era um tool conceitual que
muitas adotaram. Tal adaptabilidade ¢ virtude num mundo cambiante.

Etica aliada a Epistemologia: Tradicionalmente filosofia separava questdes de
conhecimento das questdes éticas. Haraway junta as duas de forma inseparavel (influenciada
por filésofas feministas que dizem que epistemologia ¢ moral, como Lorraine Code). Isso traz
integridade: ndo basta produzir conhecimento, importa como e para qué. Em termos de
politica cientifica, isso poderia inspirar politicas de pesquisa mais responsaveis socialmente,
prevencao de danos, maior envolvimento publico — contribuindo para restaurar confianca na
ciéncia em tempos de negacionismo, pois a ciéncia se mostra autoconsciente e socialmente

envolvida.

6.4.2 Limites e Desafios

Dificuldade de Implementa¢do: Um contra-argumento comum €: isso soa 0timo no
papel, mas como aplicar no rigido sistema cientifico atual? Por exemplo, agéncias de fomento
e periodicos exigem métodos padronizados, quantitativos claros, etc. Trazer ficcdo ou
depoimentos pessoais pode ser desencorajado. Ha portanto um desafio institucional — a
epistemologia harawayana implica também lutar por mudanca na cultura académica. Alguns
criticos dizem que, apesar de 30 anos falando de “saberes situados”, as praticas mainstream
mudaram pouco; muitas ciéncias continuam objetivistas e reducionistas. Ou seja, a resisténcia

institucional ¢ enorme. Pesquisadores jovens as vezes temem adotar métodos experimentais
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por receio de ndo serem levados a sério ou publicados. Isso ¢ uma realidade a enfrentar: a
epistemologia feminista precisa continuamente legitimar-se e criar espagos (como periddicos
especificos, conferéncias interdisciplinares) para florescer.

Linguagem e Acessibilidade: As ideias de Haraway sdo ricas, mas frequentemente
envoltas em linguagem densa e neologismos. Criticas apontam que isso as vezes dificulta a
difusdo fora de circulos académicos. Por exemplo, termos como “Chthuluceno” ou
“natureculturas” podem soar obscuros ou esotéricos para politicos ou publico leigo que se
quer influenciar. Existe um esforco de tradutores e divulgadores para simplificar sem perder
esséncia, mas nem sempre ¢ trivial. Se a epistemologia visa ser inclusiva, tem que atentar para
ndo criar novo jargdo elitista. Haraway mesma brinca com terminologia de maneira ludica,
mas ja foi acusada de obscurantismo (lembrar do infame caso Sokal nos 90s, em que os
postmodernists foram acusados de escrever sem sentido — Haraway nao era alvo direto, mas
estava no contexto). Entdo ha uma delicada linha entre criacdo conceitual e clareza
comunicativa.

Possivel falta de critérios claros de validagdo: Ao priorizar parcialidade e imaginacgao,
alguns podem perguntar: como diferenciar um bom conhecimento situado de pura
subjetividade sem fundamento? Criticos mais positivistas poderiam acusar: “isso abre portas
para ‘qualquer um diz qualquer coisa, ¢ valido porque ¢ seu ponto de vista”. Haraway
responderia que o crivo ¢ precisamente o engajamento coletivo e a responsividade — ou seja,
uma afirmacdo sé se sustenta se conseguir responder bem a outras perspectivas e evidéncias.
Mas operacionalizar isso nem sempre ¢ direto. A epistemologia harawayana precisa se
proteger do relativismo pernicioso. Ela tenta, ao manter compromisso com matéria
(material-semiotic significa ndo ¢ tudo discurso, a matéria age). Ainda assim, céticos podem
questionar: se todo saber ¢ parcial, por que confiar em algum? A réplica feminista ¢ que
reconhecer parcialidade nos d4 mais razdo para confiar, porque hd honestidade e corre¢do
mutua, enquanto a falsa objetividade escondia interesses. Mesmo assim, comunicar essa
sutileza ¢ um desafio pedagdgico. Em suma, necessitamos exemplos concretos de casos em
que o conhecimento situado produziu resultados melhores ou descobertas que a abordagem
tradicional perdeu. Existem alguns — e.g., pesquisas de satde que incorporaram conhecimento
local tiveram mais sucesso em campanhas; ecologia participativa evita erros de manejo — mas
esses cases precisam de visibilidade.

Escopo e foco: Haraway tem um alcance impressionante de temas. Isso ¢ inspirador,
mas as vezes criticos pontuam que ela ndo aprofunda tecnicamente em nenhum campo. Por

exemplo, bidlogos hardcore podem dizer que ela simplifica questdes de biologia; fil6sofos
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puros podem dizer que falta rigor logico formal. Essa critica de ‘“generalista demais”
geralmente vem de uma visdo disciplinar estreita. Porém, ao propor epistemologia, essa
amplitude ¢ adequada. O risco €, ao tentar conectar tudo, perder especificidade necessaria
para certas andlises. Talvez a resposta seja que a epistemologia feminista ndo substitui
técnicas especializadas — ela as contextualiza. Ainda precisamos de estatistica, de
microscopios, etc., mas operando sob um metaentendimento novo. O perigo seria se alguém
interpretasse Haraway como rejeitando método quantitativo ou experimentagao controlada — o
que nao ¢ o caso. Ela ndo diz para jogar fora PCR ou telescopios, e sim para refletir sobre eles
e usad-los com outros propoésitos/olhares. Portanto, o desafio ¢ integrar o situado e o rigor
técnico. Pesquisadores praticantes relatam as vezes tensdes: ex., uma antropdloga que quer
envolver a comunidade pode esbarrar em prazos e demandas académicas por andlise
individual; ou uma cientista de dados querendo incorporar contexto pode se ver limitada pelo
formato de dataset. Transpor principios a pratica requer as vezes solucdes criativas hibridas
(como aplicar modelos participativos em fases do projeto, depois andlise técnica, depois

devolutiva narrativa).

6.4.3 Didlogo com outras epistemologias

A epistemologia harawayana se alinha com feminismo interseccional (ex.: Patricia
Hill Collins e a “matriz de domina¢do” — Haraway acrescenta a camada ndo-humana a isso),
com epistemologias indigenas (que consideram natureza sujeito, € conhecimento como
holistico e moral — p.ex. a “ciéncia de dois olhos” de pesquisadores Mi’kmaq que unem
perspectiva indigena e ocidental, ressoa com a ideia de visOes parciais conjugadas). Também
converge com pragmatismo (na énfase em praticas e consequéncias) € com a teoria critica
(quanto a ver ciéncia dentro de contexto de poder).

Por outro lado, contrasta com o positivismo légico e o realismo ingé€nuo, por razdes ja
expostas (eles buscam neutralidade e universalidade que ela considera ilusorias). Também
difere um pouco de algumas vertentes do pds-modernismo extremo: apesar de partilhar a
critica de meta-narrativas, Haraway ndo ¢ niilista nem acha que linguagem ¢ tudo — ela insiste
no material, no concreto, € tem projetos propositivos. Ela mesma se chamou de “materialista
feminista” outrora. Entdo ndo € correto coloca-la no saco de “vale tudo textual”. Isso a coloca
numa posi¢do unica: ela ¢ pds-moderna com responsabilidade, ou uma pds-humanista

construtiva.
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Com relagdo ao objetivismo cientifico tradicional, a epistemologia feminista tem
travado debate desde anos 80. Haraway e Sandra Harding argumentaram por “objetividade
forte” (a reflexiva) versus a “objetividade fraca” (que finge neutralidade) . Muitos cientistas
tradicionais ainda ndo aceitam essa visdo, mas ela ganhou espaco em disciplinas como STS
(Science and Technology Studies). Hoje, com crises como negacionismo cientifico,
ironicamente algumas cientificas feministas defendem a ciéncia mais tradicional contra
ataques irracionais. Como conciliar? Aqui, um equilibrio: a epistemologia harawayana
fortalece a ciéncia tornando-a mais autocritica e inclusiva, o que deveria no longo prazo
aumentar sua legitimidade publica. Mas a curto prazo, se mal entendida, pode ser usada por
negacionistas (“viu, até feministas dizem que ciéncia € s6 narrativa situada, entdo minha

',’

narrativa antivacina vale!”). Precisamos deixar claro: situado ndo significa arbitrario.
Haraway diria que teorias ndo sdo equivalentes — umas respondem melhor aos dados e as
necessidades do mundo que outras. H4 que comunicar isso: inje¢des de desinformacgdo
conspiratéria ndo sdo “outro saber localizado valido”, pois ndo aderem a praticas de
responsabilidade e verificagdo. Ou seja, a epistemologia feminista ndo € relativismo
cappuccino para justificar fake news; ao contrario, ¢ uma vacina contra dogmas e contra
desinformacgao, porque treina olhar critico sobre quem fala e porqué, expondo fraudes mais
facilmente. Esse ponto de didlogo com a sociedade pos-verdade ¢ vital. Haraway e colegas
oferecem ferramental para checar epistemicamente até onde uma fonte tem accountability
(por ex, um blogueiro anti-clima ndo se responsabiliza por dados nem se situa honestamente,

ao passo que o IPCC, mesmo com incertezas, explicita modelos, autores, revisdes — ou seja,

pratica aspects de objetividade forte).

6.4.4 Visao Prospectiva

A ideia de construir uma nova epistemologia inspirada em Haraway ¢ extremamente
promissora para o século XXI, diante de problemas globais interconectados. Ela nos instiga a
pensar ciéncia de modo mais humilde e a0 mesmo tempo mais ambicioso: humilde em admitir
nossas limitagdes e aprender com outros (humanos ou ndo), ambiciosa em quebrar barreiras

de pensamento e incluir todo o planeta na conversa de conhecimento.
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6.5 PENSAR-COM, SEGUIR-COM

Construimos, a partir das obras de Donna Haraway, o esbo¢o de uma nova
epistemologia feminista — uma maneira de pensar e fazer ciéncia que abraga a parcialidade
posicionada do observador, dissolve fronteiras entre natureza e cultura, inclui ativamente
multiplos agentes (humanos diversos € nao-humanos) na produc¢ao de conhecimento, e une
inseparavelmente a busca do saber com o cuidado ético pelo mundo.

Essa jornada comecgou com o ciborgue, figura da integracao hibrida, que nos ensinou a
questionar dualismos e imaginar identidades e coalizdes fora das caixas convencionais.
Passou pela reinvengao da natureza, onde aprendemos que aquilo que chamamos de "natural"
estd entranhado de histdrias e poder, e que um olhar feminista revela as tramas ocultas nas
verdades cientificas estabelecidas. Com as espécies companheiras, percebemos que conhecer
requer amar e treinar junto — ou seja, investir em relagdes de alteridade significativa e respeito
entre espécies, um conhecimento com afeto e respeito. E, por fim, no Chthuluceno,
vislumbramos a necessidade de pensar de forma tentacular e simpoética, ficando com os
problemas para, junto com aliados esperados e inesperados, tecer futuros habitaveis.

A epistemologia aqui delineada ¢, como Haraway diria, uma figuracdo — ndo um
sistema fechado, mas uma historia aberta, uma visdo para ser continuamente retrabalhada.
“Fazer parentes no conhecimento” significa criar lagos entre ideias, entre campos, entre
pessoas, entre espécies, construindo um tecido rico e forte o suficiente para nos sustentar
frente aos desafios. Significa superar a visdo solitdria do génio descobridor e abracar a
inteligéncia coletiva, encarnada e situada. Significa também assumir responsabilidade pelas
historias que contamos sobre o mundo, sabendo que essas historias também fazem o mundo.

Como qualquer visdo ambiciosa, esta traz suas dificuldades: requer mudancga cultural
na ciéncia, exige paciéncia para a complexidade, pede que conciliemos criatividade com rigor
de novas maneiras. Mas os ganhos potenciais — em termos de conhecimento mais robusto
(porque consciente de seus limites), mais democratico (porque inclusivo de vozes diversas) e
mais relevante (porque atento as consequéncias) — sdo enormes. Em ultima instancia, a
epistemologia feminista de Haraway ndo busca negar a ciéncia, e sim reinventd-la: torna-la
mais honesta e mais 1til para construir mundos melhores.

Nas palavras da propria Haraway, “o objetivo € tornar as dicotomias antigas obsoletas
em nosso pensamento, ndo pela transcendéncia (sonho de um deus fora da maquina), mas pela

tecé-las juntas a partir de seus farrapos em algo novo” (Haraway, 1991, p.13, traducao livre).
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Tecemos aqui, a partir de farrapos de ciborgues, simios, caes e tentdculos, uma nova tapecaria
metodoldgica. Que ela sirva de base para futuras pesquisas e ag¢des que, em vez de
perpetuarem problemas, nos ajudem a ficar com eles e transforma-los, em comunhdo com

todos os nossos companheiros de existéncia.
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7 CIBORGUES NA SALA DE AULA: DONNA HARAWAY E A DOCENCIA DE
PROFESSORES E PROFESSORAS TRANSEXUAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo apresenta a andlise dos dados empiricos produzidos a partir das
entrevistas realizadas com professoras transexuais do ensino fundamental. A andlise ndo se
organiza de forma linear a partir do roteiro de perguntas, uma vez que as falas das
entrevistadas ndo respondem a questdes isoladas, mas produzem sentidos que atravessam
diferentes dimensodes da experiéncia docente.

As perguntas da entrevista operam, neste trabalho, como dispositivos de provocagao, e
nao como unidades analiticas estanques. As respostas mobilizam simultaneamente temas
relativos a formagao docente, ao corpo, a gestao institucional, a burocracia, ao espago escolar
e as relacdes profissionais, exigindo um tratamento analitico que reconheca essas
transversalidades. Por essa razdo, algumas perguntas sdo analisadas de forma integrada,
enquanto outras reaparecem em diferentes momentos do capitulo, conforme os problemas
analiticos que emergem do material empirico.

Essa op¢do metodoldgica estd ancorada nas epistemologias feministas e, em especial,
na no¢do de conhecimentos situados (Haraway, 1988; 1995), segundo a qual o conhecimento
ndo ¢ extraido de dados supostamente neutros, mas produzido na relagdo entre experiéncia,
teoria e posi¢ao do sujeito que analisa. Assim, a analise desenvolvida neste capitulo nao busca
verificar respostas a perguntas previamente delimitadas, mas compreender como
determinadas falas funcionam como analisadores institucionais, tornando visiveis regimes de
verdade, siléncios, normas implicitas e deslocamentos de responsabilidade no cotidiano
escolar.

Desse modo, a estrutura do capitulo organiza-se a partir de eixos analiticos que
emergem da experiéncia docente transexual enquanto campo de producido de conhecimento.
Inicialmente, a analise se detém nas disputas curriculares, nas epistemologias dissidentes e
nos saberes encarnados que atravessam a docéncia de professores e professoras transexuais no
ensino fundamental, situando essas experiéncias em didlogo com o pensamento de Donna
Haraway e com perspectivas pos-humanistas. Em seguida, o capitulo aprofunda a analise
empirica da entrevista, tomando a experiéncia docente como analisador institucional das

condig¢des de inclusdao, permanéncia e reconhecimento no interior da escola publica.
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7.1 CURRICULO E EPISTEMOLOGIAS DISSIDENTES

A escola tradicionalmente opera como reprodutora da heteronormatividade,
naturalizando a divisdo binaria dos sexos/géneros e silenciando vivéncias dissidentes.
Docentes transexuais, ao adentrarem esse espaco, trazem consigo epistemologias dissidentes —
isto é, formas de conhecimento e curriculo que desafiam o cdnone cis-heteronormativo e
ampliam os horizontes do que ¢ ensinado e legitimado. As trajetérias educacionais de
professoras trans brasileiras revelam que, desde a infancia até¢ a formacdo docente, elas
enfrentaram preconceitos e questionaram verdades consideradas “naturais” sobre género e
sexualidade. A analise de Franco e Cicillini (2015), por exemplo, demonstra que os relatos
dessas professoras, iluminados pela teoria queer e outras teorias pds-criticas, expdem “‘sinais
de fissuras na heteronormatividade” dentro da escola, abrindo brechas para novos direitos e
reconhecimentos. Em outras palavras, apesar de a instituicio escolar ainda ser
hegemonicamente cisnormativa, a presenca de docentes trans evidencia que a escola pode se
transformar em espago de efetivacdo do direito de cada sujeito constituir-se plenamente
humano em sua diversidade.

Essas fissuras epistemoldgicas se manifestam no curriculo. Curriculos dissidentes
incorporam conhecimentos antes marginalizados — historias e contribui¢des de pessoas trans e
LGBT, debates sobre identidade de género, linguagens neutras, e problematizacdes das
ciéncias bioldgicas tradicionalmente ensinadas de forma binaria. Haraway contribui para
repensar o curriculo ao criticar dicotomias rigidas e propor a no¢do de natureza-culturas,
entendendo humanos, tecnologias e demais seres em relagdes nao discretas e interligadas. Sob
essa Otica, conteudos curriculares podem ser apresentados de forma menos essencialista,
reconhecendo que categorias como ‘“homem” e “mulher” ndo sao absolutas nem
exclusivamente “naturais”, mas co-construidas em tramas natureza-cultura. Tecnofeministas
influenciadas por Haraway propdem justamente implodir fronteiras bindrias, incluindo a de
sexo/género, como passo para uma ciéncia e educacao mais plurais.

Na pratica pedagdgica de professoras trans, isso significa valorizar saberes situados e
perspectivas parciais — conceito haraweyano que afirma que todo conhecimento ¢
perspectivado pelo corpo e contexto de quem conhece. Assim, docentes trans podem
introduzir no curriculo suas vivéncias como fonte legitima de conhecimento, numa espécie de
“teoria encarnada”. Por exemplo, uma professora trans de biologia pode problematizar
manuais que tratam sexo e género como sindnimos imutaveis, oferecendo aos alunos uma

visdo mais complexa e atualizada sobre corpo, identidade e diversidade. Essa abordagem



127

dissidente alinha-se ao que Torres, Modesto e Menezes (2020) defendem ao analisar a
formag¢do docente: deixar em aberto definigdes sobre sexualidade e aprender com as
experiéncias de pessoas trans, reconhecendo suas autodefinigcdes como centrais para uma
educacdo nao transfobica . Em suma, as epistemologias dissidentes trazidas por docentes trans
subvertem o curriculo tradicional, incorporando saberes queer/transfeministas e formando
alunos criticos diante das normas de gé€nero. Trata-se de um curriculo vivo e insurgente, que
questiona “verdades” hegemodnicas e amplia o repertdrio epistemoldgico da escola para incluir
outras logicas e narrativas de mundo — um movimento de resisténcia epistemologica aquilo
que Haraway chamaria de “truque de Deus” da objetividade universal e desengajada (critica a

falsa neutralidade do conhecimento cientifico).

7.1.1 Saberes Encarnados e Experiéncia de Corpo

Nas salas de aula, professoras trans encarnam uma presen¢a pedagdgica singular: seus
corpos sdo, eles proprios, textos e discursos educativos. A experiéncia encarnada de ser uma
pessoa trans confere a esses docentes uma autoridade vivencial € um posicionamento Unico
desde o qual ensinam, rompendo com a nogdo abstrata e desincorporada do professor
“neutro”. Donna Haraway notoriamente argumenta em favor de “saberes localizados”,
enfatizando que todo conhecimento emana de um corpo situado e que reconhecer a posi¢ao
corporal do sujeito conhecedor ¢ condicao para uma ciéncia (e educagdo) mais responsavel.
No contexto da docéncia trans, os saberes localizados ganham uma dimensdo explicita: o
corpo da professora trans — suas marcas, sua expressao de género, sua voz € nome — carrega
conhecimento vivido sobre questdes de género, tornando-se instrumento pedagodgico em si
mesmo.

Um exemplo pungente desse saber encarnado ¢ relatado por Franco e Cicillini (2015):
no primeiro dia de aula da professora Adriana Lohanna na universidade, sua feminilidade fora
dos padrdes cisgéneros gerou estranhamento e interpelagdo por parte de um aluno — “Travesti
na universidade? Por que nao estd no saldo de beleza ou se prostituindo?”. A resposta firme de
Adriana — “Estou aqui porque tenho os mesmos direitos que voc€” — constitui uma poderosa
licdo performativa sobre igualdade e cidadania, inscrita pelo corpo e pela fala da professora
em contexto educativo. Esse episddio mostra como o corpo trans em sala de aula desestabiliza
suposi¢des normativas (no caso, a suposicao do “lugar social” destinado as travestis) e ensina
ativamente valores de respeito e diversidade. Ou seja, o corpo docente trans se torna um

corpo-discurso, provocando reflexdes tanto quanto quaisquer conteudos curriculares formais.
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A experiéncia de corpo vivida por docentes trans também informa suas praticas
pedagogicas de maneiras sutis, porém profundas. Muitos professores(as) trans relatam ter
desenvolvido, ao longo de sua trajetdria, uma percepgao aguda sobre exclusao, pertencimento
e alteridade devido as proprias vivéncias de ndo conformidade corporal de género . Essa
trajetoria frequentemente se traduz em maior empatia com alunos marginados e na criagao de
ambientes de aprendizagem mais acolhedores. Estudos apontam, por exemplo, que docentes
trans tendem a estar atentos a casos de bullying ou preconceito em sala, intervindo de forma
educativa e acolhedora em apoio a estudantes LGBTQIAPN+. Além disso, sua mera
existéncia no corpo docente amplia o imaginario de possibilidades de corpo e subjetividade
para todos os alunos: criangas e jovens veem, diante de si, a legitimidade de alguém que
transgrediu normas de género e, ainda assim (ou por iSso mesmo), ocupa com competéncia e
respeito o papel de educador. Essa visibilidade “ciborgue” — no sentido harawayano de
misturar categorias antes vistas como incompativeis — tem forte impacto formativo. Haraway
via no ciborgue uma figura que “destaca a plasticidade da identidade e os limites das
identidades socialmente impostas” . Analogamente, a professora trans corporifica a
plasticidade de género, ensinando, através de sua presenca, que identidades ndo sao destinos
fixos dados pela biologia, mas sim construgdes socio-tecnologicas passiveis de reinvencao.

Importante destacar que os saberes encarnados de docentes trans atuam também como
resisténcia corporal. Megg Rayara Gomes de Oliveira (2023), mulher trans e pesquisadora,
discute a “exaustdo vivida por travestis € mulheres transexuais no sistema educacional” e ao
mesmo tempo a resiliéncia de permanecerem de pé, ensinando e existindo apesar de um
ambiente muitas vezes hostil. Ao adotar uma metodologia autobiografica interseccional,
Oliveira enfatiza que nenhuma identidade deve ser vista de forma estatica ou essencializada,
mas sim entendida em seus multiplos processos relacionais . Essa concepgao antiessencialista
— convergente com Haraway e com o transfeminismo — refor¢a que o corpo trans em sala de
aula ndo deve ser interpretado pelos vieses estereotipados ou “fixos”, mas sim compreendido
em sua complexidade, como sintese viva de biografia pessoal, tecnologia (hormdnios,
cirurgias), cultura e agéncia individual. Esse corpo complexo, ao ensinar, desafia nogdes
simplistas de natureza e género. E um corpo natureza-cultura, para usar os termos de
Haraway, pois evidencia na pratica que o “natural” e o “cultural” estdo imbricados: a
identidade de género resulta da continua intera¢do entre a materialidade corporal (natureza) e
narrativas, afetos e técnicas socialmente compartilhadas (cultura).

Desse modo, a pedagogia de saberes encarnados que docentes trans exercem alinha-se

a critica feminista a objetividade descontextualizada. Valoriza-se a experiéncia do corpo como
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fonte legitima de conhecimento pedagdgico. Essa perspectiva ecoa a ideia de Haraway de que
precisamos de “testemunhas modestas”, localizadas, ao invés do ponto de vista de “olho de
Deus” que tudo vé de lugar nenhum . A professora trans, ao ensinar a partir de seu corpo e
histéria, atua como essa testemunha situada que enriquece o processo educativo com camadas
de significado impossiveis de obter de outra forma. Seu corpo em sala de aula ¢, enfim, um
ato politico-pedagogico encarnado, questionando silenciosamente (e as vezes explicitamente)
as normas de género, e convidando alunos e colegas a repensarem o que sabem sobre corpos,

identidades e conhecimentos legitimos.

7.1.2 Resisténcia, Agéncia Politica e Producao de Subjetividades

A emergéncia de docentes transexuais na educacdo basica deve ser compreendida
também como um fendémeno politico: ser uma pessoa trans ocupando o lugar de autoridade
docente ¢, em si, um ato de resisténcia e afirmacdo de direitos. Esses professores e professoras
enfrentam nao apenas os desafios cotidianos da profissio docente, mas frequentemente
precisam combater a transfobia institucional e societal, afirmando sua existéncia em
ambientes que historicamente os excluiram. Como nos lembra Haraway no Manifesto
Ciborgue, as identidades dominantes foram construidas por meio de dualismos excludentes
(homem/mulher, eu/outro, natural/desviante etc.) que sustentam relagdes de dominagdao . A
figura do/a docente trans, ao romper o dualismo “normal versus outro” dentro do espaco
escolar, encena uma microrruptura nessas dindmicas de poder, reivindicando voz e lugar.

Pesquisas brasileiras documentam as estratégias de resisténcia e agéncia desses
docentes. Franco e Cicillini (2015) observam que as trajetorias de professoras trans sao
marcadas por “processos de resisténcias e enfrentamentos constantes”, desde a educagdo
bésica até a atuagdo profissional, em luta pelo direito a educacdo e a docéncia sem abrir mao
de sua identidade . Essa luta continua produz efeitos reais: os depoimentos coletivos revelam
fendas abertas na ordem hegemonica, mostrando que, por mais que a escola tente impor a
heteronormatividade, ela ndo ¢ monolitica — ha brechas onde subjetividades dissidentes se
afirmam . Em um nivel institucional, a maior visibilidade de professores trans esta relacionada
a avangos em politicas de direitos humanos e as lutas dos movimentos LGBT+, sobretudo a
partir dos anos 2000 . Torres e Prado (2014) apontam que o surgimento dessas professoras
trans/travestis estd ligado a novos posicionamentos sociais sobre género, fruto direto das
mobilizagdes sociais. Ou seja, cada docente trans que permanece em sala de aula €, em parte,

fruto das conquistas coletivas (retificacdo de nome civil, protecao legal contra discriminacgao,
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etc.) e, simultaneamente, ator politico que leva adiante essas conquistas ao ocupar o espaco
escolar.

Entretanto, a presenca de docentes trans ndo elimina automaticamente a
discriminacdo; muitas vezes, produz novas dindmicas de conflito e negociacao. Torres e Prado
argumentam que nao se trata de uma “suspensdo da heteronormatividade”, mas do surgimento
de novas questdes e até novas formas de subalternizacdo no ambiente escolar . Por exemplo,
professores trans podem se ver isolados no corpo docente, ou enfrentando desconfianca de
pais e colegas, mesmo quando formalmente aceitos. Megg R. G. de Oliveira (2023) conceitua
a escola como portadora de um “dispositivo imunoldgico” — inspirada em Byung-Chul Han —
que tende a expelir o elemento percebido como estranho (no caso, a presenca trans) para
proteger sua ‘“normalidade”. Essa “imunizagdo” se da através de microagressoes,
questionamentos constantes da legitimidade profissional da pessoa trans, e do cansacgo
imposto por batalhas cotidianas (a “exaustdo” que Oliveira menciona ). Ainda assim, essas
professoras e professores permanecem “em pé”, resistindo. Aqui estd a agéncia politica: ao
persistir na profissdo e se recusar a voltar para os lugares estereotipados que a sociedade lhes
reservou (como ilustrado pelo depoimento de Adriana Lohanna, recusando o destino da
marginalidade e reivindicando o espago universitario ), eles exercem um tipo de militdncia
diaria. Sua mera presenga ¢ pedagogica no sentido freireano — uma pratica de liberdade que
inspira estudantes e desafia colegas a ampliarem suas consciéncias.

No processo, também se produzem novas subjetividades. A docéncia trans ndo
transforma apenas as institui¢cdes; transforma os proprios sujeitos envolvidos. Do lado do
professorado trans, a sala de aula pode se tornar um lugar de reconstrucao identitria positiva.
Em sua pesquisa de doutorado, Kary Jean Falcdo (2020) evidencia que a pratica pedagogica
de uma professora trans veterana constituiu ‘“um instrumento de construcao da identidade que
resistiu & discriminagdo e ao preconceito”, resultando em uma trajetéria exitosa e marcada
pelo cuidado educativo . Ensinar, para essa docente, foi parte do processo de afirmar-se como
sujeito digno frente a uma sociedade opressora — a pedagogia como autoformacdo e
afirmac¢dao. Ao mesmo tempo, do lado dos estudantes, ter uma professora trans amplia o
repertorio de identificacdo e compreensdo de si. Alunos que fogem as normas de género
podem finalmente se ver espelhados em uma figura adulta positiva; alunos cisgénero, por sua
vez, passam a conviver de perto com quem era visto como “o outro”, humanizando essa
figura. Assim, a interacdo cotidiana possibilita a producao de subjetividades mais plurais e
empaticas: jovens aprendem a se compreender para além de padrdes rigidos, desenvolvendo

respeito por diferencas e questionando ideias preconcebidas.
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Notamos que Haraway, em seu Manifesto Ciborgue, sugeriu abandonar as politicas
identitarias fechadas em favor de coalizdes por afinidade. H4 uma ressonancia disso na
docéncia trans: muitas vezes, esses professores constroem aliancas dentro da escola com
colegas, alunos e familias que se tornam seus aliados, ndo porque compartilhem uma
identidade trans, mas por afinidade ética e politica — a afinidade de quem cré em inclusdo, em
educagdo democratica e nos direitos humanos. Essas alian¢as transformam o tecido relacional
da escola. Por exemplo, uma diretora ou coordenadora pedagogica que se solidariza com a
professora trans diante de um caso de transfobia estd atuando numa légica de afinidade,
rompendo a possivel soliddo da docente e criando redes de apoio dentro da institui¢do. Tais
praticas coletivas podem ser entendidas como uma forma de “fazer parentesco” no sentido de
Haraway (que no livro Staying with the Trouble propde “make kin, not babies”, isto ¢, criar
lagos significativos para além das estruturas familiares tradicionais). A escola se torna, assim,
um lugar onde novos parentescos politicos sdo formados — por exemplo, professoras trans
apadrinhando estudantes LGBTQIAPN+, colegas cis tornando-se “irmdos de causa” —
gerando comunidades de afeto e luta no microcosmo escolar.

Em sintese, a docéncia trans no ensino fundamental evidencia uma intensa dialética
entre resisténcia e cooptacdo. De um lado, resisténcia e agéncia politica: os professores trans
desafiam estruturas opressoras, defendem curriculos mais inclusivos, orientam alunos para o
respeito a diversidade e, muitas vezes, engajam-se ativamente em formacao docente (oficinas,
palestras) para combater a transfobia sist€émica. De outro lado, produ¢ao de subjetividades:
novos modos de ser professor e de ser aluno emergem desse encontro. A figura do
“professor-ciborgue” — que cruza fronteiras de género e incorpora a diferenga — reconfigura o
imaginario da categoria docente. J4 ndo se pode pensar o ‘““ser professor” apenas nos moldes
cisheteronormativos; a subjetividade docente se pluraliza. Paralelamente, ser aluno de uma
professora trans possibilita subjetivar-se de forma mais livre, menos ancorada em dicotomias
de género, uma vez que a propria autoridade pedagogica encarna a quebra dessas dicotomias.
Tudo isso contribui para, gradativamente, desestabilizar as hierarquias identitarias dentro da
escola e para plantar sementes de uma cultura educacional mais aberta, onde a diferenga nao

signifique desvantagem, mas potencial de aprendizado mutuo.

7.1.3 Tecnologias, Afetos e Pedagogias Pos-humanistas

A vivéncia transexual frequentemente envolve uma interface direta com tecnologias —

sejam tecnologias biomédicas (hormdnios, cirurgias de afirmagao de género, bloqueadores de
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puberdade), sejam tecnologias informacionais (comunidades online, redes sociais onde
conhecimentos e apoios sdo compartilhados). Essa imbricagdo entre corpo trans e tecnologia
remete imediatamente a metadfora do ciborgue de Donna Haraway. Haraway definiu o
ciborgue como um organismo cibernético, hibrido de maquina e ser vivo, e fé-lo em tom
celebratorio, como figura de rompe-fronteiras que rejeita o mito da pureza original .
Importante, o ciborgue harawayano ¢ também “uma criatura em um mundo pos-género”, que
desafia as categorias “homem” e “mulher” tal como o conhecemos . Em muitos sentidos, a
pessoa trans — especialmente durante seu processo de transi¢do fisica — € um ciborgue literal e
metaforico: une o orgéanico e o tecnologico na constru¢do de si. Por exemplo, um professor
trans homem que utiliza terapia hormonal e talvez cirurgias para adequar seu corpo esta
conscientemente empregando tecnociéncia para superar os limites impostos entre sexo
“biologico” e identidade psiquica, fundindo natureza e artificio de modo a produzir um novo
ser. Da mesma forma, uma professora travesti que ajusta sua apresentagdo de género por meio
de intervengdes no corpo e uso de proteses ou estéticas especificas também estd navegando
por essa zona de confluéncia entre o fabricado e o organico, entre o “natural” e o
“possinatural” — zona essa que Haraway viu como libertadora.

No contexto pedagogico, essa condi¢do ciborgue pode se traduzir em pedagogias
po6s-humanistas, que rompem com concepg¢des humanistas classicas centradas em um sujeito
universal, masculino e cisgénero. Uma pedagogia pds-humanista, inspirada pelas ideias de
Haraway, Rosi Braidotti e Karen Barad, busca descentralizar o “Homem™ cartesiano e
reconhecer que sujeitos sdo multiplos, hibridos e estdo em redes de relacio com o
tecnoldgico, o animal e o ambiente. Docentes trans, por sua propria vivéncia, tendem a
abracar visdes ndo essencialistas do humano. Como pontua Oliveira (2023), nenhuma
categoria identitaria (seja género, raca etc.) € fixa ou cristalizada; todas sdo atravessadas por
multiplos processos. Essa compreensdo se alinha diretamente a critica pds-humanista das
fronteiras estanques. Em sala de aula, um professor com tal visdo pode fomentar discussdes
sobre, por exemplo, bioética, inteligéncias artificiais, ecologia e diversidade de forma
integrada, enfatizando conexdes em vez de separagdes. Tecnologias educacionais também
podem ser incorporadas de modo criativo: professores trans muitas vezes fazem uso de redes
digitais para criar comunidades de aprendizagem inclusivas, partilhar materiais didaticos
sobre diversidade ou conectar seus alunos a vozes diversas (como youtubers € escritores trans)
ampliando a sala de aula para além de suas quatro paredes fisicas.

Os afetos desempenham igualmente um papel central nessa dimensdo. A trajetoria

trans costuma sensibilizar o individuo para a importancia do cuidado, do apoio comunitario e
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da empatia, pois sdo justamente as redes afetivas (de amigos, de outros trans, de alguns
professores aliados) que possibilitam muitas vezes a sobrevivéncia e o florescimento da
pessoa trans durante sua formagdo. Assim, professoras trans tendem a adotar praticas
pedagdgicas informadas por uma ética do cuidado e da alteridade. Relatos de vivéncias de
docentes trans no Brasil indicam preocupagdes especiais com a criagdo de um clima de
respeito e confianga na turma, muitas vezes mediando conversas francas sobre preconceito,
respondendo duvidas dos alunos sobre questdes LGBTQIAPN+ com paciéncia e afeto, e
servindo como figuras de referéncia afetiva para jovens que ndo encontram compreensao em
outros adultos . Essa dimensdo afetiva conecta-se a ideia de Haraway de espécies
companheiras ¢ de “fazer parentesco”. No Manifesto das Espécies Companheiras, Haraway
discute as relacdes entre humanos e outros animais (como ela e sua cadela), propondo uma
relagdo de parceria, cuidado e aprendizado mutuo entre espécies diferentes. Transportando
essa ideia metaforicamente para a educagdo, podemos pensar o docente trans e seus alunos
(muitas vezes tdo distintos em vivéncias) como espécies companheiras no ecossistema
pedagdgico: estabelecendo vinculos de confianga, co-evoluindo em conhecimento e respeito.
Fazer parentesco aqui significa que a professora trans, frequentemente afastada ou excluida da
familia bioldgica por conta do preconceito, encontra na escola a possibilidade de construir
novas formas de parentesco simbdlico — tutorias, mentorias, lagos afetivos — com estudantes e
colegas. Esses lagos, baseados em afinidade e cuidado, remetem a nocdo harawayana de
ampliar a familia para além da consanguinidade, nutrindo uma comunidade de diferentes que
se comprometem uns com os outros.

Ademais, a presenca de corpos-ciborgue no corpo docente forca a escola a atualizar
seus proprios aparatos tecnologicos e discursivos. Questdes como o uso do nome social, a
necessidade de banheiros e uniformes neutros, ou adaptagdes em sistemas eletronicos para
refletir identidades de género reais, tudo isso exige que a escola — enquanto institui¢ao
tecnoldgica e burocratica — se transforme para acolher a diferenga. Nesse sentido, a docéncia
trans impulsiona uma modernizacdo afetiva-tecnoldgica da escola: afeto, no sentido de
sensibilizar a comunidade para o respeito (ex.: campanhas anti-transfobia, semanas de
diversidade); tecnoldgica, no sentido de ajustar estruturas (ex.: formularios, softwares
escolares) para reconhecer a existéncia de identidades para além do binario tradicional.
Estamos, assim, diante de uma pedagogia ciborgue, no duplo sentido: ministrada por quem ¢
ciborgue e que faz da propria tecnologia (seja a do corpo, seja a digital) uma aliada no
processo de ensinar e aprender. Ha inclusive reflexdes na literatura educacional que exploram

a ideia de uma “cyborg pedagogy” como estratégia radical de ensino, inspirada em Haraway,
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para questionar fronteiras e hierarquias tradicionais. No caso das/dos docentes trans, essa
pedagogia se concretiza sem necessidade de metafora: eles/elas sdo literalmente educadores
ciborgues, no cruzamento de naturezas e técnicas, € conduzem praticas que instigam os alunos
a pensar criticamente sobre o proprio conceito de humano.

Outra faceta importante dessa dimensdo ¢ a sensibilizacdo para o pos-humanismo
ambiental e ecologico. Haraway, em seu conceito de Chthuluceno, sugere um novo olhar para
a era atual que enfatiza as interligagdes tentaculares entre espécies € a necessidade de
“permanecer com o problema” de habitar um planeta danificado, construindo futuros
coletivos com multiplas formas de vida. Embora a primeira vista possa soar distante da
questdo de género, ha convergéncias profundas: ambas as agendas questionam a visdao
antropocéntrica, patriarcal e colonial de mundo — aquela que definiu quem ¢ plenamente
humano e quem/que pode ser dominado. Uma pedagogia influenciada pelo Chthuluceno
poderia, por exemplo, integrar discussdes de justica social e justica ambiental, mostrando
como a ideia de “fazer mundo junto” (making kin) inclui respeitar tanto a diversidade humana
(de género, raga, cultura) quanto a biodiversidade e a tecnodiversidade. Professores trans, pela
propria condi¢ao de ja desafiarem a “ordem natural” do género, podem estar mais abertos a
propor paralelos e didlogos com outras quebras de hierarquia — como questionar a
superioridade humana sobre outros animais ou discutir formas de vida alternativas. Nesse
sentido, pedagogias pos-humanistas englobam desde incluir literatura de fic¢do cientifica
queer (imaginando futuros pos-binarios) até realizar projetos que envolvam cuidado com a
natureza da escola (hortas inclusivas, por exemplo, onde todos cuidam de plantas, rompendo
papéis de género nas tarefas) — sempre reforgando a interdependéncia entre seres.

Por fim, vale notar que o tecnofeminismo de Haraway inspira uma visdo otimista e
critica da tecnologia: otimista em suas potencialidades de libertagdo (como no caso das
biotecnologias que permitem a transicdo de género, emancipando sujeitos do carcere do sexo
atribuido), e critica quanto ao acesso e controle dessas tecnologias (pois nem todos tém as
mesmas oportunidades de se beneficiar delas). No ambito escolar, isso traduz-se em pautar
discussdes sobre quem tem acesso a informacao, quais narrativas tecnologicas sao ensinadas
(incluir, por exemplo, histérias de inventoras mulheres e pessoas LGBT na aula de
informdtica), e inclusive em praticas pedagogicas mediadas por tecnologia que rompam
isolamentos. Durante a pandemia de COVID-19, por exemplo, muitos professores trans
engajaram-se em ativismos digitais educacionais, produzindo conteudos sobre educagao

inclusiva e conectando-se em redes de apoio virtual para estudantes vulneraveis. Tais
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iniciativas demonstram uma pedagogia dos afetos mediada por tecnologia, onde a empatia
encontra nas plataformas digitais um veiculo de alcance ampliado.

Em suma, tecnologias, afetos e pedagogias pos-humanistas se entrelagam na docéncia
trans para configurar uma pratica verdadeiramente transformadora. Docentes trans operam
como agentes ciborgues na educacdo: mesclam corporeidade e tecnologia para afirmar
identidades (seus corpos s3o tecnologia viva), utilizam recursos técnicos e digitais para
promover inclusdo, e difundem uma sensibilidade pds-humanista que questiona hierarquias
arraigadas — do género ao antropocentrismo. Seus afetos e cuidados expandem a nogdo de
comunidade escolar (fazendo “parentesco” para além de lagos convencionais), enquanto suas
praticas questionadoras alinham-se a no¢do de que precisamos de uma educacao para tempos
de Chthuluceno, isto ¢, uma educacdo que ensine a viver junto na diferenga, a respeitar
entanglements (enredamentos) entre seres, € a valorizar a coexisténcia ética em um mundo
composto por multiplas formas de existéncia. Nessa perspectiva, a presenca do/a professor(a)
trans no ensino fundamental nao ¢ incidental, mas emblematica das mudangas paradigmaticas
que a educacdo precisa abracar: dissolvendo fronteiras rigidas, humanizando o “Outro” e
tecnificando o “Eu” de maneira emancipadora, rumo a uma ecologia de saberes e seres

verdadeiramente plural.

7.2 DOCENCIA, CONHECIMENTO SITUADO E REGIMES DE VERDADE: UMA
LEITURA HARAWAYANA DA EXPERIENCIA DOCENTE TRANSEXUAL.

O item 7.2 ocupa um lugar estratégico na arquitetura desta tese, pois € nele que o
percurso teorico desenvolvido ao longo dos capitulos anteriores ¢ colocado em relagdo direta
com a experiéncia empirica investigada. As discussdes sobre epistemologias feministas,
critica aos regimes de normalizagdo e producdo de conhecimento situado — bem como o
debate do campo queer apresentado no Capitulo 3 — ndo operam aqui como categorias
identitarias ou esquemas interpretativos prévios, mas como fundamentos criticos que
permitem interrogar as condic¢des institucionais de producdo da docéncia. Trata-se, portanto,
de um movimento analitico que desloca o olhar do sujeito individual para os dispositivos,
normas, saberes e tecnologias de governo que atravessam a escola e regulam a experiéncia
docente transexual.

Este item apresenta a andlise empirica da pesquisa a partir de uma entrevista
semiestruturada realizada com uma professora transexual da rede publica municipal. A analise

estd ancorada nas epistemologias feministas e, em particular, na no¢do de conhecimentos
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situados (Haraway, 1988; 1995), assumindo explicitamente que os dados ndo ilustram a teoria,
mas produzem conhecimento em articulagdo com ela. Por essa razdo, as falas da entrevistada
sao compreendidas nao como relatos individuais ou biograficos, mas como posicoes
epistemologicas a partir das quais a escola, a formagdo docente e os regimes de verdade que
regulam a docéncia se tornam visiveis.

As perguntas que compdem o roteiro da entrevista ndo sdo tratadas como unidades
analiticas rigidas ou sequenciais. Ao contrario, operam como dispositivos de provocagao,
cujas respostas produzem sentidos que atravessam diferentes dimensdes da experiéncia
docente — formagdo, corpo, curriculo, gestdo, burocracia, espago escolar e relagdes
institucionais. Por essa razdo, algumas perguntas sdo analisadas de forma integrada, enquanto
outras reaparecem em diferentes momentos do texto, conforme os problemas analiticos que
emergem do material empirico. A organiza¢do do item, portanto, ndo reproduz a logica do
roteiro, mas se estrutura a partir de eixos analiticos que se impdem na leitura situada da
experiéncia docente transexual.

Antes de iniciar a analise das perguntas do roteiro, faz-se necessario explicitar o
movimento metodologico que orienta a leitura do material empirico neste item. Embora esta
analise dialogue com a tradicdo da andlise de contetdo, especialmente no que se refere a
aten¢do sistematica aos enunciados produzidos na entrevista, ela se distancia deliberadamente
de abordagens categoriais classicas, como a proposta por Bardin. A op¢do por ndo adotar
procedimentos de codificagdo exaustiva ou categorias a priori decorre do enquadramento
epistemologico assumido nesta pesquisa.

Inspirada pelas epistemologias feministas e pela no¢do de conhecimentos situados
(Haraway, 1988; 1995), a analise do material empirico ndo busca extrair temas como unidades
estaveis de sentido, mas compreender como determinadas falas produzem efeitos de verdade
no interior de regimes institucionais especificos. As falas sdo tratadas como eventos
discursivos localizados, atravessados por corpo, contexto e relacdes de poder, e ndo como
fragmentos passiveis de classificagdo neutra.

Nesse sentido, a analise aproxima-se de uma leitura interpretativa e relacional, na qual
o material empirico ndo ilustra categorias tedricas previamente definidas, mas produz
conhecimento em articulagdo com o referencial mobilizado. A marcag¢do temporal das
entrevistas e a preservagdo da forma da fala ndo operam como garantias de objetividade, mas
como dispositivos de responsabilizacao analitica, tornando visivel a localizagdo da producao

do conhecimento.
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Diferentemente da analise de contedo de inspiragdo positivista, que tende a
fragmentacdo do corpus e a busca por regularidades generalizaveis, esta abordagem assume a
parcialidade, a ndo exaustividade e o carater situado da interpretagdao. O foco recai menos na
frequéncia dos enunciados e mais em sua poténcia analitica enquanto analisadores
institucionais, capazes de revelar siléncios, normas implicitas e deslocamentos de
responsabilidade no cotidiano escolar.

Assim, a andlise aqui desenvolvida pode ser compreendida como uma analise de
contetdo situada, na qual o rigor ndo se funda na replicabilidade estatistica, mas na coeréncia
epistemologica, na explicitacdo das escolhas analiticas e na responsabilidade com os efeitos
politicos do conhecimento produzido. E a partir dessa chave de leitura que se iniciam, a

seguir, as analises das perguntas do roteiro de entrevista.

7.2.1 Trajetoria formativa, auséncia de politicas e producio de saberes na experiéncia

Este subitem analisa a primeira pergunta do roteiro de entrevista, que incide sobre a
trajetoria formativa e profissional da professora Alice??, tomando como foco os modos pelos
quais a auséncia de politicas formativas especificas em género e sexualidade atravessa a
constitui¢do do trabalho docente. A questdo ndo busca reconstituir uma biografia individual,
mas compreender como a experiéncia de formacdo — marcada por siléncios institucionais —
se converte em espaco de producao de saberes situados no cotidiano escolar. Ao mobilizar
essa pergunta, a andlise ilumina a forma¢do docente ndo como etapa concluida, mas como
processo continuo, atravessado por improvisagdes, aprendizagens na experiéncia e gestdo
cotidiana da norma.

A trajetoria formativa da professora Alice evidencia, de maneira contundente, as
lacunas estruturais das politicas de formag¢ao docente no que se refere as questdes de género e
sexualidade. Diferentemente do que sugerem discursos oficiais que anunciam a centralidade
da diversidade e dos direitos humanos na educagdo basica, a experiéncia relatada aponta para
uma formacao inicial e continuada marcada pelo siléncio institucional e pela auséncia de
dispositivos pedagdgicos e politicos capazes de sustentar o trabalho docente em contextos de

dissidéncia de género.

Pergunta 1

220 nome “Alice” é ficticio e foi adotado para preservar a identidade da participante da pesquisa. A escolha
respeita os principios éticos da pesquisa e reconhece a necessidade de protegdo diante das assimetrias de poder
que atravessam a produg@o de conhecimento em contextos institucionais.
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Quais marcos da sua trajetoria académica e profissional a levaram a docéncia e a atuagdo

na rede municipal de Canoas, e o que essa trajetoria explicou do seu modo de ensinar?

Quadro 3 - Formagdo Docente e aprendizagem na experiéncia

Recorte da Entrevista Localizacao

“Eu nunca tive uma formacgédo que falasse disso. Nem na graduagdo, nem depois. | Entrevista — Professora
Foi tudo muito no dia a dia, observando, errando, entendendo o que dava pra Alice, 01:12-01:35
fazer e o que ndo dava dentro da escola.”

Fonte: dados da pesquisa (2026).

A resposta da professora Alice ¢ curta, direta e epistemologicamente potente. Em
poucas linhas, ela desmonta um dos principais mitos que sustentam as politicas
contemporaneas de formacdo docente: a ideia de que os professores estariam devidamente
preparados, por meio da formagao inicial e continuada, para lidar com as complexidades
éticas, sociais e pedagogicas que atravessam o cotidiano escolar. Ao afirmar que “nunca teve
uma formacdo que falasse disso”, a docente evidencia a existéncia de um vazio institucional
sistematico no tratamento das questdes de género e sexualidade na formagdo docente.

Esse vazio ndo se refere apenas a auséncia de conteudos, mas a inexisténcia de
dispositivos formativos capazes de sustentar o trabalho docente em contextos marcados por
dissidéncias de género. A fala aponta para uma formag¢do que silencia determinados temas e,
ao fazé-lo, transfere para o cotidiano escolar a responsabilidade de produzir respostas a
conflitos que sdo estruturais. Trata-se, portanto, de um siléncio pedagdgico que ¢ também
politico.

A luz de Tardif (2008; 2014), a experiéncia narrada por Alice pode ser compreendida
como um processo de producdo de saberes da experiéncia, construidos no exercicio do
trabalho e mobilizados como resposta as demandas concretas do contexto escolar. Quando a
professora afirma que aprendeu “no dia a dia, observando, errando”, ela descreve um modo de
aprendizagem profissional que ndo ¢ excepcional, mas constitutivo da docéncia. No entanto,
no caso de docentes transexuais, esses saberes sdo produzidos sob condi¢cdes de maior
exposi¢ao, vigilancia e risco institucional.

Tardif (2014) argumenta que os saberes docentes ocupam uma posi¢ao subordinada no
campo educacional, sendo frequentemente reconhecidos apenas como saberes praticos,
contingentes ou de “segunda mao”. No caso analisado, essa deslegitimacdo se aprofunda, pois
os saberes construidos por Alice emergem de uma experiéncia corporificada e dissidente, que

desafia as normas de género que estruturam a escola. Assim, aquilo que poderia ser
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reconhecido como conhecimento profissional situado ¢ frequentemente rebaixado a condi¢do
de vivéncia pessoal, esvaziando seu potencial epistemologico.

E nesse ponto que a articulagdo com as epistemologias feministas, especialmente com
Donna Haraway, torna-se fundamental. Para Haraway (1988), todo conhecimento ¢ situado,
parcial e produzido a partir de um corpo localizado no mundo. A pretensdo de neutralidade,
segundo a autora, ndo elimina a perspectiva; apenas a oculta, tornando-a irresponsavel. A fala
da professora Alice constitui, portanto, uma forma de conhecimento situado: ela emerge da
intersec¢do entre corpo, trabalho docente e instituicdo escolar, revelando dimensdes da
formacao docente que permanecem invisiveis nos discursos oficiais.

Quando Alice afirma que precisou aprender “o que dava pra fazer e o que nao dava
dentro da escola”, ela explicita a existéncia de limites normativos implicitos, que regulam a
pratica docente sem jamais serem formalizados. Esses limites ndo aparecem nos documentos
curriculares, tampouco nos programas de formagdo, mas operam cotidianamente como
regimes de verdade que definem o que ¢ aceitavel, dizivel e ensindvel no espaco escolar. Sob
uma leitura harawayana, trata-se de um conhecimento produzido a partir da friccdo entre
norma e experiéncia, e ndo da aplicagdo de principios abstratos.

Essa dindmica dialoga diretamente com a nocdo de gestdo da complexidade proposta
por Perrenoud (2000). Ensinar, segundo o autor, ¢ agir em contextos marcados pela
imprevisibilidade, pela heterogeneidade e pela necessidade constante de tomada de decisdes
em tempo real. No caso da professora Alice, essa complexidade ¢ intensificada pela auséncia
de politicas formativas e pela condigdo de dissidéncia de género, que a obriga a regular
continuamente sua acao pedagdgica, seus gestos e suas palavras.

A aprendizagem descrita como ‘“observando, errando” ndo deve ser lida como
improvisagdo ou falta de profissionalismo, mas como evidéncia de um trabalho docente que
se constrdi na pratica, em condigdes adversas. No entanto, quando esse processo ocorre sem
suporte institucional, ele revela um deslocamento problematico de responsabilidades: a escola
e as politicas publicas exigem que o professor saiba agir, mas ndo oferecem os meios
formativos para que esse saber seja construido de forma coletiva e reconhecida. Do ponto de
vista das politicas publicas de educag@o no Brasil, essa fala tensiona diretamente documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora a BNCC mobilize competéncias
gerais relacionadas ao respeito a diversidade, a empatia e a convivéncia democratica, a
experiéncia da professora Alice evidencia que tais principios raramente se traduzem em

processos formativos concretos. A auséncia de formagdo especifica faz com que a
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implementagdo dessas competéncias dependa quase exclusivamente da iniciativa individual
dos professores.

Sob a perspectiva das epistemologias feministas, essa individualizacdo pode ser
compreendida como uma forma de irresponsabilidade institucional (Haraway, 1995). Ao ndo
reconhecer os saberes produzidos na experiéncia e ao ndo criar condigdes para sua circulagao
e legitimagdo, o sistema educacional mantém hierarquias epistemoldgicas que separam
conhecimento cientifico, saber pedagogico e saber vivido. Nesse arranjo, docentes transexuais
sdo simultaneamente convocados a lidar com a diversidade e privados dos instrumentos
formativos necessarios para fazé-lo.

Assim, a trajetoria formativa narrada pela professora Alice ndo deve ser interpretada
como um déficit individual, mas como expressao de um modelo de formacdo docente que
silencia determinadas experiéncias e naturaliza a producao solitaria de saberes no cotidiano
escolar. Ao trazer essa fala para o centro da analise, este trabalho reafirma que a docéncia ¢
um campo de producdo de conhecimento e que os saberes construidos na experiéncia —
especialmente aqueles atravessados por género e sexualidade — sdo fundamentais para
repensar a formagao docente como infraestrutura de inclusao.

A andlise desta pergunta evidencia que a trajetoria formativa da professora Alice ndo
pode ser lida como um percurso deficitario ou incompleto, mas como expressio de um
modelo de formagdo docente que silencia determinadas experiéncias e desloca para o
cotidiano escolar a responsabilidade de lidar com conflitos estruturais. Os saberes produzidos
na experiéncia — observando, errando, ajustando — constituem conhecimentos profissionais
legitimos, ainda que desvalorizados institucionalmente. Ao tornar visivel esse processo, o
subitem refor¢a a tese de que a inclusdao de docentes transexuais ndo se sustenta por discursos
genéricos de diversidade, mas exige politicas formativas que reconhecam, sistematizem e
compartilhem os saberes produzidos no trabalho real. Trata-se, portanto, de compreender a

formagdo docente como infraestrutura de inclusdo, e ndo como atributo individual.

7.2.2 O corpo docente como analisador institucional: siléncio, vigilancia e autogestao da

norma

Este subitem analisa a pergunta que trata da entrada da transi¢do de género no
cotidiano de trabalho da professora Alice, focalizando nao apenas eventos explicitos, mas,
sobretudo, os modos silenciosos pelos quais a institui¢do escolar regula corpos dissidentes. A

questdo permite compreender como a auséncia de mediagdes formais, protocolos ou
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conversas institucionais produz um regime de vigilancia difusa, no qual a gestdo da norma ¢
deslocada para o proprio sujeito docente. Ao tomar o corpo como analisador institucional, a
analise busca evidenciar como siléncio, visibilidade seletiva e autogestdo operam como
tecnologias ordinarias de governo no espaco escolar.

Opta-se por uma analise integrada de algumas perguntas, considerando que as falas da
entrevistada ndo se organizam de forma linear em relagdo ao roteiro, mas produzem sentidos
que atravessam diferentes dimensdes da experiéncia docente, em consonancia com a

perspectiva dos conhecimentos situados (Haraway, 1988).
Pergunta 2

Em que momento e de que forma a sua transi¢do de género entrou no cotidiano de trabalho

na escola (rotinas, relagoes, gestdo e procedimentos)?

Quadro 4 - Corpo, visibilidade e siléncio institucional

Recorte da Entrevista Localizagao

“Ninguém nunca chegou pra conversar comigo oficialmente. Foi como se a Entrevista — Professora
escola seguisse normalmente, mas eu sabia que precisava cuidar de cada gesto, Alice, 07:48-08:22

de cada palavra, pra ndo virar problema.”

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Este excerto evidencia o funcionamento do siléncio como tecnologia institucional. A
auséncia de conflito explicito ou de intervencdo formal ndo indica acolhimento, mas a
manutencdo da norma. Conforme discutido no capitulo 6, a heteronormatividade escolar opera
por naturalizag¢do, deslocando para o sujeito dissidente a responsabilidade de gerir as tensoes
produzidas por sua propria existéncia. Sob uma leitura harawayana, o corpo docente torna-se
um ponto privilegiado de observagao dos regimes de verdade da escola. O trecho analisado
evidencia um funcionamento institucional que ndo se organiza pela via do confronto explicito,
mas pelo siléncio regulador. A auséncia de uma abordagem formal por parte da escola —
“ninguém nunca chegou pra conversar comigo oficialmente” — ndo pode ser interpretada
como neutralidade ou aceitagdo, mas como uma estratégia de manuten¢ao da norma. O que se
produz, nesse caso, ¢ uma forma de governo do cotidiano que desloca para o sujeito dissidente
a responsabilidade de gerir as tensdes que sua presencga provoca na instituig¢ao.

Sob a perspectiva das epistemologias feministas, e particularmente a partir da nogao
de conhecimentos situados (Haraway, 1988; 1995), o corpo da professora Alice torna-se um

ponto privilegiado de observagao dos regimes de verdade que operam na escola. O corpo nao
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aparece aqui apenas como suporte bioldégico ou identidade pessoal, mas como superficie de
inscri¢do das normas institucionais que definem o que pode ser visto, dito e reconhecido
como legitimo no espago escolar. Ao afirmar que precisava “cuidar de cada gesto, de cada
palavra”, a professora descreve um processo continuo de vigilancia de si, que ndo ¢ imposto
por regras explicitas, mas produzido pela antecipa¢do do olhar normativo do outro.

Esse processo pode ser compreendido como uma forma de autorregulagdo permanente,
caracteristica do que Perrenoud (2000) descreve como gestao da complexidade. No entanto,
diferentemente de situacdes didaticas ordindrias, aqui a complexidade ndo se refere apenas a
heterogeneidade dos alunos ou a imprevisibilidade do ensino, mas a propria condi¢do de
existéncia do sujeito docente. O corpo transexual, nesse contexto, ndo apenas ensina: ele ¢
ensinado pela instituicdo sobre os limites do aceitdvel. A docéncia passa a exigir, além das
competéncias pedagdgicas, um trabalho constante de cdalculo, conten¢do e adequacdo
performativa.

A auséncia de mediagdo institucional explicita — nenhuma conversa, nenhum
protocolo, nenhuma orientacdo — revela um deslocamento sistematico da responsabilidade.
Em vez de a escola se interrogar sobre suas normas, documentos, linguagens e rotinas, ¢ a
professora que assume o Onus da adaptacdo. Esse movimento confirma o que ja foi discutido
nos capitulos anteriores: a heteronormatividade escolar ndo opera prioritariamente pela
proibicdo direta, mas pela naturaliza¢do silenciosa, que transforma a diferenca em risco
potencial e a existéncia dissidente em possivel “problema”.

Do ponto de vista dos saberes docentes, essa situagdo produz um tipo especifico de
conhecimento da experiéncia, conforme proposto por Tardif (2008; 2014). Trata-se de saberes
incorporados, tacitos, produzidos na necessidade de sobreviver institucionalmente: saber
quando falar, como se posicionar, quais palavras evitar, quais gestos controlar. Esses saberes
sdo fundamentais para a permanéncia no trabalho, mas permanecem invisiveis e
deslegitimados, pois ndo se enquadram nas categorias tradicionais de saber pedagodgico
reconhecidas pela formacao docente.

A leitura harawayana permite aprofundar ainda mais essa andlise ao evidenciar que a
visibilidade do corpo transexual na escola ¢ sempre localizada e assimétrica. Alice ¢ visivel
enquanto corpo que pode desestabilizar a norma, mas invisivel enquanto sujeito de direitos
que demanda reconhecimento institucional. Essa visibilidade seletiva produz uma forma de
responsabilizacdo desigual: a escola ‘“segue normalmente”, como afirma a professora,

enquanto a complexidade ¢ absorvida individualmente por quem foge ao padrao.
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Nesse sentido, o corpo docente transexual funciona como um verdadeiro analisador
institucional, ndo porque revele falhas individuais, mas porque torna visiveis os mecanismos
ordinarios de funcionamento da escola. O siléncio institucional, longe de ser auséncia de acao,
constitui uma tecnologia de poder que preserva a aparéncia de normalidade ao custo da
intensificacdo do trabalho subjetivo do professor dissidente. O que se regula, aqui, ndo ¢
apenas o curriculo ou a pratica pedagodgica, mas o proprio direito de existir sem vigilancia
excessiva no espaco escolar.

Ao ndo nomear, ndo protocolar e ndo discutir coletivamente a transi¢do de género, a
escola produz um regime de verdade no qual a diferenca deve ser administrada discretamente,
sem perturbar a ordem institucional. Esse regime ndo apenas afeta a professora Alice, mas
estabelece um modelo de docéncia implicito, no qual certos corpos sdo considerados
“naturais” e outros precisam provar continuamente que ndo representam ameaga. Trata-se,
portanto, de um processo de validacdo profissional atravessado por normas de género, que a
formacao docente, quando silencia, contribui para reproduzir.

Assim, a experiéncia narrada pela professora Alice ndo pode ser lida como um caso
isolado ou como resultado de sensibilidades individuais da equipe escolar. Ela expressa um
padrdo institucional no qual a auséncia de politicas explicitas de género e sexualidade opera
como forma de governo, deslocando para o sujeito a gestdo de conflitos estruturais.
Reconhecer o corpo docente como analisador institucional implica, portanto, assumir que a
inclusdo nao se realiza pela omissdo, mas exige posicionamento politico, dispositivos
formativos e responsabilidade coletiva — exatamente o que estd ausente na situagdo
analisada.

A anélise deste subitem demonstra que o siléncio institucional ndo constitui auséncia
de ac¢ao, mas uma forma ativa de regulacao da diferenca. Ao ndo nomear, ndo protocolar e nao
mediar a transi¢do de género, a escola preserva a aparéncia de normalidade e transfere para a
professora a responsabilidade de administrar os efeitos da norma sobre o proprio corpo. O
corpo docente transexual emerge, assim, como analisador privilegiado dos regimes de verdade
que operam na escola, revelando que a inclusdo, quando nao sustentada por dispositivos
institucionais, se converte em trabalho invisivel de vigildncia e autogestdo. Esse achado
reforca o argumento central da tese: ndo hd inclusdo sem responsabilidade coletiva, e toda

politica que se omite produz, ainda que silenciosamente, formas especificas de exclusao.
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7.2.3 Docéncia, permanéncia e formacio: quando a inclusao depende do corpo que

sustenta a escola

Este subitem analisa de forma integrada as Perguntas 3, 4 e 5 do roteiro de entrevista,
que tratam, respectivamente, (i) das mudancgas objetivas na docéncia apds a transi¢do de
género, (i) das condicdes de permanéncia e progressao na rede municipal e (iii) das
expectativas em relagdo a uma formagao continuada efetiva para a inclusio LGBTQIAPN+.
A opgao por uma analise articulada decorre do reconhecimento de que as falas da professora
ndo se organizam de modo linear em relagdo as perguntas, mas produzem sentidos que
atravessam simultaneamente o trabalho pedagoégico, a gestdo institucional e as politicas
formativas, em consonancia com a perspectiva dos conhecimentos situados (Haraway, 1988;

1995).

Pergunta 3

Apos a transi¢do, o que mudou de forma objetiva na sua docéncia (autoridade percebida,

avaliagdo do trabalho, rotina, relagdo com a gestdo e com a comunidade escolar)?

Quadro 5 - Docéncia e continuidade do trabalho pedagogico

Recorte da Entrevista Localizagao

“A minha rotina seguiu a mesma, segui meus planejamentos. Ndo mudei nada, Entrevista — Professora

segui praticamente o que o livro didatico pede pra seguir.” Alice, 20:22-20:45

“Nada mudou.” Entrevista — Professora
Alice, 20:45

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos indicam, de modo contundente, que a transicao de género nao alterou o
nucleo do trabalho pedagodgico: planejamento, rotina e adesdo as prescri¢des curriculares
permaneceram inalterados. Esse dado empirico desloca a discussdo do plano do
“desempenho” para o plano do regime de leitura do corpo docente. A continuidade do fazer
pedagdgico contrasta com a intensificagdo da vigilancia e da gestdo moral da presenca, ja
analisadas no item anterior, revelando que a diferenga ndo incide sobre o que se faz, mas
sobre como o corpo que faz ¢ lido.

A luz de Perrenoud (2000), a docéncia se constitui como gestio da complexidade;
entretanto, no caso em andlise, a complexidade nao emerge do curriculo ou da sala de aula,

mas da interpretacdo institucional da diferenca. A afirmacdo laconica “nada mudou” funciona
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como um enunciado critico: ela evidencia a dissociagdo entre trabalho real e expectativas
normativas projetadas sobre corpos dissidentes. Tal dissociacdo sustenta um regime de
verdade no qual a docéncia ¢ avaliada também por critérios morais e corporais, € ndo apenas
pedagdgicos.

Sob a perspectiva de Haraway (1988), esse deslocamento evidencia a faldcia da
neutralidade: o conhecimento e a pratica ndo sdo desencarnados. O corpo transexual, ao
permanecer competente € continuo em sua pratica, expde a arbitrariedade dos critérios que
associam legitimidade profissional a performances normativas de género. O dado empirico,
portanto, ndo “ilustra” a teoria; ele produz conhecimento situado ao revelar a fric¢do entre
pratica pedagbgica e regimes institucionais de leitura do corpo.

Pergunta 4

No que se refere a sua permanéncia e progressdo na rede (lotagdo, turmas, carga horaria,
fungoes), que barreiras apareceram e que suportes institucionais teriam feito diferen¢a para

sustentar essa permanéncia?

Quadro 6 - Permanéncia, sobrecarga e precarizacao

Recorte da Entrevista Localizagdo

“Nao teve um ano ou momento em que os professores conseguiam fazer esse Entrevista — Professora
planejamento em paz.” Alice, 21:18-21:43
“Sempre tinha muitas faltas. Precisava substituir em matérias que a gente nao Entrevista — Professora
estudou pra isso.” Alice, 21:43-21:57

“A gente sempre sofre sobrecarga por dar muita aula e pelos nossos direitos ndo | Entrevista — Professora
serem atendidos.” Alice, 21:57-22:15

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos situam a experiéncia da professora em um quadro estrutural de
precarizagdo do trabalho docente, marcado por sobrecarga, improviso e violagdo de direitos.
Importa sublinhar que a fala ndo singulariza a condigdo transexual como unica fonte de
dificuldade; ao contrario, ela inscreve a experiéncia em um cenario mais amplo de
precariedade sistémica. Esse movimento analitico € crucial: ele impede a leitura
individualizante e refor¢a a compreensdo de que a dissidéncia de género incide sobre — e ¢
intensificada por — condicdes estruturais ja fragilizadas.

Tardif (2008; 2014) oferece uma chave decisiva ao afirmar que os saberes do trabalho
docente sdo produzidos sob condigdes de pressdo e raramente reconhecidos como

conhecimento legitimo. A necessidade de substituir disciplinas ndo estudadas, a
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impossibilidade de planejar “em paz” e a sobrecarga de aulas evidenciam um trabalho que
exige competéncias situadas, mobilizadas na urgéncia, sem o respaldo institucional
correspondente. Para docentes transexuais, essa precarizacdo se soma a exigéncia de
autogestdo da legitimidade, produzindo um actimulo de trabalho invisivel.

Do ponto de vista da profissionalidade (N6voa, 2009), a permanéncia na rede depende
menos de trajetorias lineares e mais da capacidade institucional de sustentar condigdes de
trabalho. A auséncia de suportes claros (protocolos, fluxos, protecdo contra assédio,
reconhecimento administrativo) converte a permanéncia em resisténcia individual, deslocando
para o sujeito a tarefa de “aguentar” o sistema. Essa logica contradiz frontalmente a ideia de

formagao e gestdo como infraestrutura de inclusao.

Pergunta S

Caso a rede municipal tivesse implementado uma formag¢do continuada efetiva para a
inclusdo LGBTQIAPN+, o que teria precisado existir na prdtica (conteudos, casos reais,

simulagoes, fluxos, responsabilidades e avaliagcdo de resultados)?

Quadro 7 - Formagao continuada e hiper-responsabilizagao

Recorte da Entrevista Localizacdo

“Ainda ndo encontrei nenhum meio ¢ nem um plano ou projeto concreto pra que | Entrevista — Professora
isso fosse trabalhado em conjunto com a dire¢do.” Alice, 51:24-51:55

“Me consideram referéncia, mas eu também estou no processo de aprendizado.” | Entrevista — Professora
Alice, 51:55-52:30

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos explicitam a auséncia de politica formativa estruturada e a consequente
hiper-responsabilizacdo da docente transexual. A escola reconhece informalmente a
professora como “referéncia”, mas ndo constroi dispositivos coletivos para sustentar essa
referéncia como politica institucional. O reconhecimento, assim, ndo se traduz em
infraestrutura; ele permanece personalista, fragil e dependente do corpo que sustenta a pratica.

Essa dinamica evidencia o que Haraway (1995) denomina irresponsabilidade
institucional: a organizacdo se beneficia do saber situado produzido pela experiéncia, mas nao
assume a responsabilidade por sua circulagdo, legitimacdo e prote¢do. Ao mesmo tempo, a
docente afirma estar “em processo de aprendizado”, desmontando a expectativa de expertise

plena e denunciando a assimetria entre demanda institucional e oferta formativa.
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A luz de Perrenoud (2000), a nogdo de competéncia precisa ser lida “contra o senso
comum”: competéncia ndo ¢ performance individual nem heroismo pedagdgico; é capacidade
situada de julgar e agir com suporte institucional. Quando a formacao se reduz a acgdes
pontuais ou a figura da “referéncia”, a competéncia ¢ capturada por uma légica tecnocratica
que apaga desigualdades e reforc¢a a individualizagdo da responsabilidade.

Do ponto de vista das politicas publicas, o contraste com documentos como a BNCC ¢
evidente. Embora a BNCC convoque competéncias gerais relacionadas a empatia, ao respeito
a diversidade e a convivéncia democratica, a experiéncia narrada revela um descompasso
entre enunciado normativo e trabalho real. Sem formag¢ao continuada baseada em casos reais,
simulagdes, fluxos claros, responsabilidades definidas e avaliagdo de resultados, tais
competéncias permanecem retoricas.

A andlise integrada das Perguntas 3, 4 e 5 demonstra que a inclusdo de docentes
transexuais, quando desprovida de infraestrutura institucional, recai sobre o corpo que
sustenta a escola. O trabalho pedagodgico permanece continuo; a precarizagdo estrutural se
intensifica; e a formagao, ausente como politica, reaparece como expectativa individualizada.
Sob uma leitura harawayana, os dados evidenciam que o conhecimento produzido na
experiéncia ¢ situado, parcial e responsavel — e que a responsabilidade que falta ndo ¢ do
sujeito, mas da instituico.

Este subitem refor¢a a tese central do trabalho: inclusao nao ¢ tolerancia informal,
nem reconhecimento personalista; ¢ politica de trabalho, com formacao, gestao e dispositivos

capazes de sustentar direitos sem depender de heroismos individuais.

7.2.4 Governanca, burocracia e tecnologias administrativas: reconhecimento formal,

risco e responsabilizacao

Este subitem analisa conjuntamente as Perguntas 6, 7 e 8 do roteiro de entrevista,
relativas aos sistemas, documentos e rotinas administrativas que regulam o reconhecimento
do nome/pronomes, aos fluxos reais de ajuste de registros (incluindo confidencialidade e risco
de exposicdo involuntéria) e as formas de gestdo de conflitos/incidentes envolvendo assédio
ou transfobia. A andlise integrada justifica-se porque tais dimensdes constituem uma mesma
materialidade institucional: sdo as tecnologias administrativas — sistemas, formularios,
protocolos (ou sua auséncia) — que operam como infraestrutura (ou obstaculo) para a

inclusdo no cotidiano escolar.
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Pergunta 6

Quais sistemas, documentos e rotinas administrativas da rede impactaram o reconhecimento

do seu nome e pronomes, e em que pontos esses dispositivos falharam?

Quadro 8 - Sistemas, documentos e falhas de reconhecimento

Recorte da Entrevista Localizacdo
“No sistema até tem o nome social, mas nem sempre ele aparece. Em alguns Entrevista — Professora
lugares aparece, em outros ndo. Depende muito.” Alice, 33:12-33:45

“As vezes na chamada vem certo, mas em outros documentos internos ndo vem. | Entrevista — Professora
2
Af expde.” Alice, 33:45-34:10

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos evidenciam uma inconsisténcia sistémica: o reconhecimento formal do
nome social existe como possibilidade técnica, mas nao ¢ confiavel nem padronizado. A
variagao (“depende muito”) revela que o problema ndo estd no individuo, mas na arquitetura
institucional que permite a coexisténcia de registros conflitantes. A consequéncia ¢ a
exposi¢ao involuntaria, produzida quando documentos internos — que ndao demandariam
publicidade — reativam o nome anterior.

Sob a perspectiva dos conhecimentos situados (Haraway, 1988; 1995), essa falha
técnica ¢ também epistemologica e politica: sistemas ‘“neutros” incorporam decisdes
normativas sobre quem pode circular sem explicagdo. A inconsisténcia do registro transforma
o cotidiano administrativo em um campo de risco, no qual o corpo docente dissidente precisa
antecipar danos e administrar efeitos simbolicos produzidos por tecnologias que deveriam
protegé-lo. O conhecimento produzido aqui ndo ¢ abstrato; ele emerge do atrito entre corpo,
sistema e institui¢ao.

Do ponto de vista do trabalho docente, essa instabilidade amplia a gestio da
complexidade (Perrenoud, 2000). A professora ndo apenas ensina; ela monitora documentos,
prevé exposicdes e regula sua agdo para mitigar falhas administrativas. Trata-se de trabalho
invisivel, ndo reconhecido como competéncia profissional, mas decisivo para a permanéncia e

a seguranga no cotidiano escolar.

Pergunta 7



149

Quando foi necessario ajustar registros e prdticas institucionais (nome social e pronomes),
como ocorreu o fluxo real (quem decidiu, prazos e resultados) e de que forma a escola lidou

com a confidencialidade e o risco de exposicdo involuntaria?

Quadro 9 - Fluxos decisoérios, confidencialidade e exposicao

Recorte da Entrevista Localizacao
“Nao ¢ claro quem decide. As vezes a diregdo resolve, as vezes manda pra Entrevista — Professora
secretaria, as vezes fica parado.” Alice, 34:30-35:05

“Ja aconteceu de sair meu nome antigo em documento que ndo precisava. Isso ¢ | Entrevista — Professora
muito constrangedor.” Alice, 35:05-35:32

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos apontam para a auséncia de fluxos decisérios claros. A indeterminacao
(“ndo ¢é claro quem decide”) revela uma governanca fragmentada, em que decisdes oscilam
entre direcdo, secretaria e inércia. Essa oscilagdo ndo € neutra: ela produz atraso, inseguranca
e exposi¢do, convertendo a confidencialidade em variavel contingente.

A luz de Tardif (2014), a situagdo ilustra como o trabalho docente é atravessado por
tarefas administrativas e decisdes institucionais que escapam ao reconhecimento formal dos
saberes do trabalho. O constrangimento relatado ndo ¢ efeito colateral; ¢ resultado previsivel
de uma governanca que nao assume responsabilidade por padronizar procedimentos sensiveis.
Ao ndo definir prazos, instancias e critérios, a institui¢do transfere para o sujeito o 6nus de
suportar os efeitos do erro.

Em termos de profissionalidade (Noévoa, 2009), a inexisténcia de fluxos estaveis
fragiliza a pertenga institucional: o reconhecimento depende de quem ocupa a gestdo no
momento, ¢ ndo de uma politica de rede. Isso rebaixa direitos a favores circunstanciais,
corroendo a base coletiva da profissio. Conforme o autor, a inexisténcia de fluxos
administrativos estaveis e de politicas claras de reconhecimento fragiliza profundamente a
pertenca institucional dos professores. Quando decisdes relativas a direitos basicos — como o
uso do nome social, a confidencialidade de registros ou a mediagdo de conflitos — dependem
da sensibilidade, da disposi¢gdo ou da compreensdo individual de quem ocupa
momentaneamente a gestdo, o reconhecimento profissional deixa de ser um atributo garantido
pela politica publica e passa a operar como concessdo circunstancial. Nesse cenario, a
pertenga a profissao ndo se ancora em normas compartilhadas, mas em relagdes contingentes,

personalistas e instaveis, o que compromete a constru¢do de uma cultura profissional coletiva.
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No caso de docentes transexuais, essa fragilizagdo assume contornos ainda mais
criticos. A auséncia de fluxos claros e padronizados intensifica a dependéncia da boa vontade
local, expondo esses profissionais a variagdes arbitrarias de reconhecimento e protecao entre
escolas, direcoes e momentos administrativos distintos. Essa condi¢do produz uma forma
especifica de precariza¢do da profissionalidade, na qual o pertencimento institucional precisa
ser constantemente negociado, reafirmado e defendido, muitas vezes a custa de desgaste
subjetivo e sobrecarga invisivel.

Articulando essa andlise as epistemologias feministas, ¢ possivel afirmar, com
Haraway (1988; 1995), que tal instabilidade institucional ndo ¢ neutra nem acidental. Ao
recusar a constru¢do de politicas de rede e fluxos estaveis, a institui¢do preserva uma
aparéncia de neutralidade administrativa que, na pratica, funciona como mecanismo de
irresponsabilidade politica. A auséncia de regras explicitas desloca para os corpos dissidentes
a tarefa de lidar com os efeitos da norma, ao mesmo tempo em que impede a producdo de
memoria institucional, responsabilizagdo e transformacao estrutural.

Sob a otica de Tardif (2014), esse processo também contribui para a deslegitimagao
dos saberes do trabalho docente. As estratégias desenvolvidas pelos professores para navegar
em contextos burocraticos instaveis — antecipando riscos, mediando conflitos e protegendo a
si mesmos — permanecem invisiveis € ndo reconhecidas como parte da competéncia
profissional. Assim, o trabalho docente se expande para além do pedagodgico e do
administrativo formal, incorporando um conjunto de praticas de autogestdo e autoprotecao
que ndo encontram respaldo nem valorizagao institucional.

Desse modo, a inexisténcia de fluxos estdveis ndo apenas fragiliza a pertenca
institucional, mas corrdi a propria ideia de docéncia como profissdo publica, sustentada por
direitos, deveres e responsabilidades coletivamente definidos. Ao transformar politicas de
reconhecimento em praticas episodicas e dependentes de sujeitos especificos, a escola
compromete sua capacidade de se constituir como espago democratico e reafirma um modelo
de inclusdo precaria, sustentado pela exce¢do e ndo pela regra. E precisamente contra essa
logica que esta tese argumenta ao defender a formacao docente e a governanga institucional
como infraestrutura de inclusdo, indispensével para que o reconhecimento ndo dependa do
acaso, mas de politicas publicas consistentes e responsaveis.

A fragilidade dos fluxos decisorios e a personalizagdo das decisOes evidenciadas na
Pergunta 7 poderiam ser interpretadas, a primeira vista, como resultado da auséncia de

normatiza¢do. No entanto, uma analise dos marcos legais do municipio de Canoas revela que
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o problema ndo reside na inexisténcia de legislacdo, mas no modo como ela deixa de se
traduzir em governanga institucional efetiva no cotidiano das escolas.

No ambito do municipio de Canoas, apds levantamento do conjunto de normas
estaduais e municipais que incidem sobre a educagdo e a administragdo publica, o
reconhecimento do nome social e da identidade de género encontra respaldo normativo
explicito no Decreto n® 37/2015, que assegura o uso do nome social de travestis e transexuais
nos registros administrativos, funcionais e escolares da administragdo publica municipal.
Entretanto, a andlise empirica evidencia que a existéncia deste decreto ndo se traduz
automaticamente em praticas institucionais estdveis no cotidiano das escolas. Esse
descompasso torna-se ainda mais significativo quando observado a luz da Lei n® 5.021/2005,
que institui o Sistema Municipal de Ensino de Canoas e atribui a Secretaria Municipal de
Educacdo a responsabilidade pela organizacdo, regulamentacdo e formacdo dos profissionais
da rede, orientada por principios como igualdade de condigdes de acesso e permanéncia,
respeito a diversidade e valorizagdo do trabalho docente.

Além disso, a Lei n® 5.167/2007, ao reorganizar o Conselho Municipal de Educagao,
confere a esse 6rgao fungdes normativas, deliberativas e fiscalizadoras sobre o funcionamento
das escolas e a observancia da legislacdo educacional. A auséncia de protocolos claros e
homogéneos para a implementagdo do Decreto n® 37/2015 no ambito escolar revela, portanto,
uma fragilidade na articulagdo entre os diferentes niveis normativos do sistema municipal de
ensino, indicando que o problema nao reside na falta de legislagdo, mas na insuficiéncia de
mecanismos institucionais de operacionalizagdo e acompanhamento.

Sob essa perspectiva, o reconhecimento do nome social emerge ndo apenas como um
direito formalmente assegurado, mas como um trabalho institucional insuficientemente
operacionalizado, cuja efetivacdo depende da integracdo entre normas juridicas, instancias
reguladoras e praticas administrativas concretas — deslocando o debate do plano legal para o

campo da governanga educacional e da responsabilidade institucional.
Pergunta 8

Quando surgiram conflitos, incidentes de assédio ou situagoes sensiveis relacionadas a
identidade de género, como a gestdo escolar operou na pratica: quais normas foram
invocadas, como os casos foram registrados, que retornos foram oferecidos e o que variou

entre escolas e direcoes?
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Quadro 10 - Gestao de conflitos, informalidade e desigualdade entre escolas

Recorte da Entrevista Localizagao

“Normalmente tentam resolver internamente, conversando, sem registrar.” Entrevista — Professora
Alice, 41:10-41:30

“Depende muito da dire¢do. Tem escola que apoia mais, tem escola que prefere | Entrevista — Professora
fingir que ndo aconteceu.” Alice, 41:30-42:05

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos revelam uma preferéncia institucional pela informalidade na gestdo de
conflitos. Resolver “conversando, sem registrar” preserva a aparéncia de harmonia, mas
desprotege quem sofre a violéncia e impede a produgdo de memoria institucional. A auséncia
de registro neutraliza a possibilidade de acompanhamento, responsabilizacdo e mudanca de
praticas, convertendo incidentes em episodios isolados.

A variacao entre escolas — expressa na afirmagao de que “depende muito da dire¢ao”
— explicita a existéncia de uma desigualdade intra-rede que costuma permanecer
invisibilizada nos discursos oficiais sobre politicas publicas de educacdo. Quando o
reconhecimento, a protecdo e a mediacao de conflitos dependem do estilo de gestdo local, os
direitos deixam de operar como garantias universais € passam a funcionar como contingéncias
administrativas. Nesse cendrio, a rede publica deixa de atuar como sistema articulado e passa
a se comportar como um conjunto fragmentado de unidades, cada uma produzindo suas
proprias respostas — ou siléncios — diante de situacdes semelhantes. Tal fragmentacdo
contradiz frontalmente a prdopria nog¢ao de politica publica, que pressupde padronizagao
minima, previsibilidade de procedimentos e igualdade de tratamento no interior do sistema.

Essa contingéncia produz um efeito profundamente desigual: docentes submetidos a
contextos institucionais distintos experimentam graus radicalmente diferentes de
reconhecimento e protecdo, ainda que estejam formalmente vinculados a mesma rede. A
inclusdo, assim, deixa de ser um direito assegurado pela politica educacional e se converte em
experiéncia localizada, dependente da disposi¢ao individual da gestdo escolar. Para docentes
transexuais, essa variacdo ndo ¢ apenas administrativa, mas existencial, pois define se o
cotidiano de trabalho sera atravessado por suporte institucional ou por exposicao, siléncio e
desgaste continuo.

Sob uma leitura harawayana, essa desigualdade intra-rede pode ser compreendida
como a operagdo de um regime de verdade sustentado pela informalidade. Ao ndo estabelecer
normas claras e fluxos obrigatorios, a instituigdo mantém a aparéncia de neutralidade e

flexibilidade, enquanto transfere para o nivel local — e, em ultima instancia, para os
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individuos — a responsabilidade de lidar com conflitos estruturais. Como argumenta
Haraway (1995), a recusa em assumir a parcialidade e a responsabilidade do conhecimento e
da agdo institucional ndo elimina o poder; ela apenas o desloca e o torna menos visivel, mais
dificil de contestar e mais oneroso para os corpos que dele sofrem os efeitos.

Nesse regime, o siléncio administrativo e a auséncia de registro ndo sdo falhas
pontuais, mas mecanismos ativos de governo. Ao “resolver internamente” e evitar
formalizagdes, a escola impede a produg¢do de memoria institucional, bloqueia a possibilidade
de monitoramento das praticas e inviabiliza a constru¢ao de aprendizados coletivos na rede.
Cada caso passa a ser tratado como excecdo, € ndo como indicador de um problema estrutural,
reforgando a logica de que conflitos relacionados a género e sexualidade sdo incidentes
isolados, e ndo expressoes recorrentes de desigualdades normativas. Além disso, essa variagao
entre escolas reforca um modelo de gestio que individualiza responsabilidades e dilui a
accountability institucional. Quando “depende da direcdo”, ndo ha instincia clara de
cobranga, avaliagdo ou corre¢do de rumos no ambito da rede. Essa diluigdo compromete a
funcdo publica da escola e fragiliza o proprio sentido de governanca democratica, uma vez
que direitos fundamentais passam a ser administrados como preferéncias locais, € ndo como
compromissos coletivos do Estado.

Assim, a desigualdade intra-rede ndo deve ser compreendida como efeito colateral
inevitavel da autonomia escolar, mas como resultado direto da auséncia de politicas
institucionais robustas que articulem autonomia com responsabilidade. Ao ndo enfrentar essa
fragmentacdo, a rede educacional naturaliza um modelo de inclusdo precaria, no qual a
protecdo de docentes transexuais — e, por extensao, de outros sujeitos dissidentes — depende
menos da politica ptblica e mais da sorte institucional. E precisamente contra essa logica que
esta tese se posiciona, ao afirmar que inclusdao, reconhecimento e protecao s6 podem ser
efetivos quando deixam de depender do acaso e passam a ser sustentados por infraestruturas
institucionais explicitas, obrigatdrias e compartilhadas.

A andlise integrada das Perguntas 6, 7 ¢ 8 demonstra que a inclusdo docente ¢
administrada — ou inviabilizada — por tecnologias administrativas concretas: sistemas
inconsistentes, fluxos indecisos e gestdo informal de conflitos. O reconhecimento do
nome/pronomes, a confidencialidade e a resposta a incidentes ndo falham por acaso; falham
porque ndo foram concebidos como infraestrutura.

Sob a perspectiva dos conhecimentos situados (Haraway, 1988), os dados evidenciam
que a neutralidade técnica ¢ um mito: sistemas e procedimentos incorporam decisodes

normativas que produzem exposicdo e risco. A luz de Tardif (2014) e Névoa (2009), a
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auséncia de governanga clara deslegitima o trabalho docente ao transformar direitos em
excegoes. E, conforme Perrenoud (2000), a complexidade ndo ¢ apenas pedagogica; ela é
administrativa e ética, exigindo decisdes situadas com suporte institucional, ndo heroismo
individual.

Este subitem refor¢a o argumento central da tese: inclusdo ndo ¢ discurso, ¢ sistema,
fluxo, registro e responsabilidade. Sem padronizacdo, confidencialidade e memoria
institucional, a escola delega ao corpo dissidente a tarefa de sustentar a normalidade —

perpetuando desigualdades sob a aparéncia de funcionamento.

7.2.5 Espaco escolar, infraestrutura e seguranca: normatividade, risco e governo dos

corpos

Este subitem analisa conjuntamente as Perguntas 9 e 10 do roteiro de entrevista, que
tratam das experiéncias vividas fora da sala de aula — nos espagos comuns da escola — ¢ das
regras explicitas ou implicitas de “profissionalismo” que incidem sobre o corpo docente. A
analise parte do pressuposto de que o espago escolar ndo ¢ neutro: ele é produzido por
normas, expectativas e dispositivos que organizam quem pode circular com seguranca, sob
quais condigdes € com quais custos subjetivos e profissionais. Em consonancia com as
epistemologias feministas e com a no¢ao de conhecimentos situados (Haraway, 1988; 1995),
os excertos sdo lidos como producdo de conhecimento sobre o funcionamento cotidiano da

escola enquanto instituicao generificada.

Pergunta 9

Fora da sala de aula, quais espacos e situagoes da escola favoreceram ou tensionaram o seu
trabalho (banheiros, sala dos professores, secretaria, reunioes, eventos), e o que vocé

precisou adaptar por questoes de seguranga?

Quadro 11 - A - Espaco escolar, circulacio e gestdo do risco

Recorte da Entrevista Localizagao

“O banheiro sempre foi uma questdo. Eu evitava usar em determinados Entrevista — Professora

horarios.” Alice, 44:18-44:40

“A sala dos professores ¢ um espago que eu cuido muito. Nem sempre ¢ um Entrevista — Professora

ambiente seguro.” Alice, 44:40—45:05

“Em eventos e reunides maiores eu ficava mais atenta, mais reservada.” Entrevista — Professora
Alice, 45:05-45:28
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Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos revelam que a experiéncia da docéncia € atravessada por uma cartografia
do risco, na qual determinados espagos — banheiro, sala dos professores, eventos coletivos —
exigem vigilancia e adaptagdo constantes. A afirmagdo de que “o banheiro sempre foi uma
questao” explicita como a infraestrutura escolar, longe de ser um dado técnico, opera como
dispositivo de regulacdo dos corpos. O banheiro, espaco cotidiano e aparentemente banal,
transforma-se em zona de tensdo, exigindo estratégias de evitacdo e calculo temporal para
minimizar exposi¢do € constrangimento.

Sob uma leitura harawayana, o corpo docente aparece aqui como corpo situado, que
produz conhecimento precisamente a partir da fricgdo com o espacgo institucional. Haraway
(1988) sustenta que o conhecimento emerge da localizag¢do e da parcialidade; nesse sentido, a
fala da professora Alice ndo descreve apenas uma dificuldade pratica, mas torna visivel um
regime de verdade que organiza a escola a partir de pressupostos cisnormativos. A
necessidade de “evitar horarios” indica que a seguranga nao ¢ garantida pelo espaco, mas
negociada pelo sujeito.

A sala dos professores, por sua vez, aparece como espaco ambiguo. Tradicionalmente
associada a pertenca profissional e ao coletivo docente, ela ¢ descrita como um ambiente que
“nem sempre ¢ seguro”. Essa afirmacdo desestabiliza a ideia de que o risco se restringe a
relacdo com estudantes ou familias. Ao contrario, evidencia que a normatividade de género
atravessa também os espacos internos de sociabilidade profissional, convertendo a pertenga
em vigilancia e a convivéncia em campo de cautela.

Do ponto de vista do trabalho docente, essas estratégias de adaptagdo constituem
trabalho invisivel. Como argumenta Tardif (2014), grande parte do trabalho real do professor
ndo ¢ reconhecido porque ndo se apresenta como tarefa formal. Antecipar riscos, escolher
horérios, modular presenca e comportamento sdo praticas essenciais para a permanéncia no
cotidiano escolar, mas permanecem fora dos registros institucionais e das politicas de
formagao.

Essa gestdo cotidiana do risco dialoga diretamente com a no¢do de gestdo da
complexidade proposta por Perrenoud (2000). No entanto, aqui a complexidade nao se
restringe ao pedagdgico; ela se estende ao plano espacial e corporal. Ensinar implica,
simultaneamente, ensinar-se a circular, regular a propria exposicdo e administrar a

inseguranga produzida por uma infraestrutura que nao foi pensada para corpos dissidentes.
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Além disso, esse trabalho invisivel de adaptacdo cotidiana revela um deslocamento
silencioso das responsabilidades institucionais para o individuo. Ao exigir que a professora
antecipe riscos, regule sua circulagdo e administre a propria exposicao, a escola transforma a
seguranga em tarefa pessoal, e ndo em obrigacdo organizacional. Esse deslocamento ¢
politicamente significativo, pois naturaliza a ideia de que certos corpos devem desenvolver
competéncias adicionais para permanecer no espago escolar, enquanto outros circulam sem
necessidade de céalculo. Assim, a gestdo da complexidade descrita por Perrenoud (2000) nao
apenas se amplia para além do pedagdgico, mas se torna profundamente assimétrica, recaindo
de modo desigual sobre docentes transexuais. Reconhecer essas praticas como parte do
trabalho docente ¢ condi¢do fundamental para deslocar o debate da adaptagdo individual para

a responsabilidade institucional — ponto central da critica desenvolvida nesta tese.

Pergunta 10

Existiram regras explicitas ou implicitas de “profissionalismo” (vestimenta, apresenta¢do,
conduta) que a atingiram? Como essas normas apareceram em eventos publicos e no

cotidiano escolar?

Quadro 12 - Profissionalismo, normatividade e vigilancia moral

Recorte da Entrevista Localizagao
“Tem um padrao de professora que esperam, e quando a gente foge disso, Entrevista — Professora
incomoda.” Alice, 45:55-46:22

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos explicitam a existéncia de normas implicitas de profissionalismo, que nao
se apresentam como regras formais, mas operam por meio de expectativas difusas, olhares e
reacoes. O “nunca foi dito diretamente” ¢ revelador: trata-se de um regime normativo que
dispensa enuncia¢do explicita, pois se sustenta na internalizacdo do limite pelo proprio
sujeito. Saber “o que pode e o que nao pode” torna-se parte da aprendizagem profissional
informal, especialmente para corpos que fogem ao padrao esperado.

Essa normatividade implicita produz um ideal de professora que funciona como
medida silenciosa de legitimidade. Quando a professora Alice afirma que “tem um padrdo de

professora que esperam”, ela evidencia que a docéncia ndo ¢ avaliada apenas por critérios

técnicos ou pedagdgicos, mas por performances corporais € morais alinhadas a
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cisheteronormatividade. Fugir desse padrio “incomoda”, isto ¢, desestabiliza a ordem
simbolica da escola e ativa mecanismos de vigilancia.

A luz de Haraway (1995), essa dindmica pode ser lida como expressdo de um regime
de verdade que se apresenta como natural e neutro, mas que ¢ profundamente localizado e
interessado. O profissionalismo, nesse contexto, ndo ¢ uma categoria universal, ¢ uma
construcdo historica e cultural que regula quem pode ocupar legitimamente o lugar de
professor. A recusa em explicitar tais normas protege a instituicdo de questionamentos e
desloca para o individuo a tarefa de se ajustar.

Do ponto de vista da profissionalidade docente, conforme problematiza Novoa (2009),
a existéncia de normas implicitas fragiliza a constru¢do de uma cultura profissional
compartilhada. Quando os critérios de reconhecimento ndo sido explicitados nem debatidos
coletivamente, a pertenca a profissdo se torna desigual e instavel. Para docentes transexuais,
isso significa que o reconhecimento profissional depende menos da qualidade do trabalho e
mais da capacidade de ler sinais, evitar conflitos e administrar expectativas nao ditas.

Essa logica reforca um modelo de inclusdo precaria, no qual a permanéncia depende
da autocensura e da adaptagdo continua do corpo. Em termos de politicas publicas, a auséncia
de diretrizes claras sobre profissionalismo, vestimenta e apresentacdo — articuladas a
principios de diversidade e direitos — contribui para a reprodugdo de padrdes normativos que
operam no subterraneo da institui¢do. O resultado ¢ um descompasso entre discursos oficiais
de respeito a diversidade e praticas cotidianas de vigilancia moral.

A andlise das Perguntas 9 e 10 demonstra que espaco, infraestrutura e normas de
profissionalismo constituem dimensdes centrais da experiéncia docente e da inclusdo
institucional. A escola, enquanto espaco fisico e simbolico, produz zonas de risco que exigem
adaptacao constante de corpos dissidentes. Ao mesmo tempo, normas implicitas de
profissionalismo operam como tecnologias de governo que regulam a presenca docente sem
jamais se tornarem objeto de debate publico ou formacao institucional.

Sob a perspectiva dos conhecimentos situados (Haraway, 1988), os dados evidenciam
que a neutralidade do espaco e das normas é ilusoria. A luz de Tardif (2014), as estratégias de
adaptagdo constituem trabalho invisivel, fundamental para a permanéncia, mas deslegitimado
enquanto saber profissional. Conforme Perrenoud (2000), a complexidade do ensino inclui a
regulacdo da acdo em contextos incertos — aqui, ampliada para a gestao do risco corporal. E,
como alerta Novoa (2009), sem regras claras e dispositivos institucionais, a profissionalidade

se fragiliza e a inclusdo se sustenta na excegao.
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Este subitem reforga, assim, o argumento central da tese: ndo h4 inclusdo docente sem
infraestrutura espacial, normativa e formativa. Enquanto banheiros, salas, eventos e codigos
de profissionalismo continuarem a operar sob pressupostos normativos nao questionados, a
escola seguird exigindo de docentes transexuais um trabalho adicional de adaptacdo e
autoprotecdo. Reconhecer e enfrentar essas dimensdes ¢ condicdao indispensavel para que a

inclusdo deixe de ser tolerancia informal e se torne politica publica efetiva.

7.2.6 Relacoes com estudantes, familias e colegas: media¢ao institucional, neutralizagao

de conflitos e producio de sobrecarga docente

Este subitem analisa conjuntamente as Perguntas 11, 12 e 13, relativas as relagdes
estabelecidas com estudantes, familias/responsaveis, colegas e gestdo, e aos modos pelos
quais a escola medeia — ou deixa de mediar — situagdes atravessadas por género e
sexualidade. Parte-se do pressuposto de que tais relagdes nao sdo estritamente interpessoais,
mas constituem arranjos institucionais que organizam responsabilidades, legitimidades e

riscos no cotidiano escolar.
Pergunta 11

Como os estudantes interpretaram a sua presenga enquanto professora transexual e de que

forma a escola orientou — ou ndo — a media¢do pedagogica dessas situagoes?

Quadro 13 - Estudantes, mediagdo pedagogica e auséncia de orientagdo institucional

Recorte da Entrevista Localizacao

“Com os alunos, na maioria das vezes, ¢ mais tranquilo do que com os adultos.” | Entrevista — Professora
Alice, 47:02-47:20

“Quando surge alguma pergunta, geralmente parte deles, e eu sinto que falta Entrevista — Professora
orientacdo da escola sobre como mediar isso.” Alice, 47:20-47:52
“Muitas vezes fica por minha conta explicar, acalmar, organizar.” Entrevista — Professora

Alice, 47:52-48:15

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos indicam que a relagdo com os estudantes tende a ser menos conflituosa do
que com os adultos, mas revelam um ponto critico: a auséncia de orientagdo institucional para
a mediacdo pedagogica das questdes que emergem no cotidiano escolar. A escola reconhece

que tais situacdes acontecem — perguntas, curiosidades, comentérios, estranhamentos —,
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mas nao constroi dispositivos coletivos que orientem como elas devem ser tratadas do ponto
de vista pedagodgico, curricular e ético. O que se observa, portanto, ndo ¢ a inexisténcia do
problema, mas a recusa institucional em assumi-lo como parte legitima do trabalho docente.

Essa auséncia de diretrizes produz um deslocamento significativo: a mediagdo
pedagodgica deixa de ser uma tarefa institucional e passa a ser gerida individualmente pela
professora, que precisa decidir, em tempo real, o que dizer, como dizer, até¢ onde ir ¢ quando
recuar. Tal cenario confirma a leitura de Perrenoud (2000) acerca da docéncia como gestao da
complexidade, uma vez que o ensino se realiza em contextos marcados pela imprevisibilidade
e pela heterogeneidade dos sujeitos. No entanto, o que os dados empiricos evidenciam € que
essa complexidade ndo esta igualmente distribuida: ela se concentra de forma desigual sobre o
corpo docente transexual, que se torna o principal ponto de ancoragem das tensdes que a
institui¢cdo evita tematizar.

Além disso, essa individualizagdo da mediacdo pedagodgica opera como um
mecanismo de desresponsabilizacdo institucional. Ao ndo oferecer linguagens comuns,
critérios compartilhados ou referenciais formativos, a escola transforma situacdes coletivas
em decisoes privadas, fazendo com que eventuais conflitos, erros ou desgastes recaiam sobre
a professora, e ndo sobre a politica educacional da rede. Trata-se de um movimento recorrente
ao longo da andlise desta tese: a institui¢do preserva sua neutralidade aparente enquanto
transfere para sujeitos especificos o Onus de sustentar a convivéncia democratica no cotidiano
escolar.

Sob uma perspectiva harawayana, esse deslocamento ¢ particularmente relevante.
Conforme argumenta Haraway (1988; 1995), a recusa em assumir a parcialidade e a
localizagdo do conhecimento ndo elimina a politica, mas a oculta. Ao ndo explicitar como
género ¢ sexualidade devem ser pedagogicamente mediadas, a escola mantém intacto um
regime de verdade que naturaliza a cisheteronormatividade como pano de fundo silencioso da
pratica educativa. A professora, por sua vez, ¢ convocada a produzir respostas situadas sem
que essas respostas sejam reconhecidas como saber pedagdgico legitimo ou passivel de
circulagdo institucional.

E nesse ponto que a analise se aproxima de uma questio central da formagao docente:
ndo se trata apenas de saber que essas situagdes existem, mas de saber como ensina-las,
media-las e traduzi-las pedagogicamente. A lacuna institucional identificada nos excertos nao
¢ apenas organizacional, mas epistemoldgica, pois diz respeito a auséncia de um
conhecimento profissional compartilhado sobre como trabalhar, em sala de aula, temas

atravessados por disputas morais, normativas e politicas. Esse vazio prepara o terreno para a
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discussdo do conhecimento pedagoégico do conteudo, tal como formulado por Lee Shulman
(1986, 1987), que permite compreender por que a mediagdo dessas situacdes ndo pode
depender exclusivamente do improviso ou da experiéncia individual, mas exige formagao,
critérios e responsabilidade institucional. Para o autor, esse deslocamento compromete o
conhecimento pedagogico do conteudo, pois a mediagdo de temas sensiveis exige critérios,
sequéncias e decisoes didaticas que nao podem depender exclusivamente do improviso. A
responsabilidade pedagodgica, assim, ¢ individualizada, e o risco institucional € transferido

para a professora.
Pergunta 12
Como as familias ou responsaveis reagiram a sua atua¢do docente e como a escola

enquadrou essas reagoes (acolhimento, neutralizag¢do ou conflito)?

Quadro 14 - Familias, neutralizagdo institucional e silenciamento pedagdgico

Recorte da Entrevista Localizacao

“Algumas familias questionam, principalmente no comego.” Entrevista — Professora
Alice, 48:30-48:48

“A escola tenta ndo comprar conflito, prefere neutralizar.” Entrevista — Professora
Alice, 48:48-49:10

“Raramente isso vira uma discussdo pedagdgica mais ampla.” Entrevista — Professora
Alice, 49:1049:35

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos evidenciam que as reagdes das familias sdo tratadas prioritariamente por
meio de estratégias de neutralizagdo, € ndo como oportunidade de debate pedagdgico. Ao
evitar o conflito, a escola preserva sua estabilidade imediata e protege sua imagem
institucional, mas silencia a dimensao educativa do dissenso, que poderia ser trabalhada como
parte constitutiva da formacdo cidada no ensino fundamental. Essa escolha ndo ¢ neutra: ela
define o que pode ou nao ser tematizado publicamente no espago escolar e quais conflitos sao
considerados legitimos para a pedagogizacao.

Conforme argumenta Haraway (1995), a recusa em explicitar regimes de verdade ndo
elimina o poder; ao contrario, reorganiza-o de forma mais opaca, dificultando sua contestagao.
No contexto analisado, a neutralizagdo funciona como tecnologia de governo que desloca o
problema do plano institucional para o plano individual, fazendo com que a professora

suporte os efeitos do conflito sem que a escola assuma posi¢do clara. O dissenso, assim, nao
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desaparece; ele ¢ apenas administrado de modo a ndo comprometer a ordem institucional
vigente.

Esse funcionamento produz um efeito pedagdgico relevante: ao ndo enquadrar as
reacOes das familias como objeto de discussdo coletiva, a escola perde a oportunidade de
construir referenciais comuns sobre direitos, diversidade e convivéncia democratica. Em vez
disso, reforca-se a ideia de que género e sexualidade sdo temas “delicados”, a serem tratados
com cautela excessiva ou mantidos fora do debate publico. Tal ldgica contribui para a
manutengdo da heteronormatividade como pano de fundo silencioso da pratica escolar, ao
mesmo tempo em que expde docentes transexuais a processos recorrentes de individualizagao
do conflito e desgaste profissional. Esse funcionamento reforca o descompasso entre
discursos oficiais de diversidade e praticas cotidianas de governanga escolar, produzindo uma

escola que administra tensdes sem enfrenta-las como questdo pedagogica e politica.
Pergunta 13

Entre colegas e gestdo, o apoio se converteu em pratica institucional ou permaneceu pessoal
e isolado? Que micropraticas se repetiram e como isso impactou o seu trabalho, inclusive

quando vocé foi colocada como “referéncia” sem estrutura?

Quadro 15 - Apoio pessoal, auséncia de politica e produ¢do de sobrecarga

Recorte da Entrevista Localizacdo

“Tem colegas que apoiam, mas € muito pessoal.” Entrevista — Professora
Alice, 50:05-50:22

“Quando eu vi, eu ja era a referéncia pra tudo que era relacionado a isso.” Entrevista — Professora
Alice, 50:22-50:50

“Mas sem formag@o, sem orientagdo, sem estrutura.” Entrevista — Professora
Alice, 50:50-51:05

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos revelam que o apoio existente ndo se institucionaliza, permanecendo
restrito a vinculos pessoais, relacdes de afinidade ou sensibilidades individuais. Embora esse
apoio possa produzir efeitos positivos no plano imediato, ele opera de forma precaria e
instavel, pois ndo se converte em regra, protocolo ou politica de rede. Como resultado, a
sustentagdo da docéncia transexual depende menos de dispositivos institucionais e mais da
capacidade de estabelecer aliancas interpessoais, o que refor¢a a desigualdade entre escolas,

equipes e contextos de gestdo.



162

Esse funcionamento produz um efeito recorrente ao longo da andlise: a
hiper-responsabilizacdo da docente transexual, que passa a ser convertida em “referéncia”
para tudo aquilo que diz respeito a género e sexualidade, sem que existam formacgao
especifica, fluxos definidos ou suporte institucional correspondente. Tornar-se referéncia,
nesse contexto, ndo significa reconhecimento profissional, mas ampliacio de demandas e
expectativas sem redistribuicdo de responsabilidades. A professora ¢ convocada a orientar
colegas, mediar conflitos, responder a questionamentos e sustentar a legitimidade institucional
da escola, sem que tais tarefas sejam formalizadas ou reconhecidas como parte do trabalho
docente.

Para Novoa (2009), essa dindmica fragiliza profundamente a profissionalidade
docente, pois substitui regras comuns e politicas de rede por arranjos contingentes e
personalistas. A docéncia deixa de ser sustentada por uma cultura profissional compartilhada
e passa a depender de excecdes, “boas vontades” e acordos informais. Nesse cenario, o
reconhecimento profissional ndo ¢ garantido pela pertenca ao coletivo docente, mas
negociado caso a caso, 0 que compromete a propria ideia de profissdo como campo regulado
por direitos, deveres e responsabilidades publicas.

Além disso, esse processo produz um efeito epistemologico relevante: os saberes
construidos pela professora a partir de sua experiéncia ndo circulam como conhecimento
profissional legitimo, mas permanecem colados a sua pessoa. Em vez de serem apropriados
pela instituicdo, transformados em formagdo, protocolos ou orientagdes coletivas, esses
saberes sdo consumidos como recurso individual, esgotavel e ndo transmissivel. Conforme
argumenta Tardif (2014), trata-se de um mecanismo classico de deslegitima¢ao do saber do
trabalho, que impede sua consolidacdo como patrimonio profissional da rede.

Assim, a conversdo da docente transexual em “referéncia” sem estrutura nao
representa avanco institucional, mas sinaliza um fracasso da politica formativa e
organizacional. Ao personalizar aquilo que deveria ser coletivo, a escola preserva sua
neutralidade aparente e evita enfrentar as condi¢des estruturais que produzem desigualdade.
Esse movimento, longe de promover inclusdo, reforca um modelo de permanéncia precaria,
no qual o custo da adaptagdo recai reiteradamente sobre o sujeito dissidente — exatamente o
que esta tese busca problematizar e deslocar.

A analise das Perguntas 11, 12 e 13 demonstra que a mediagao das relagdes escolares,
quando ndo sustentada por politicas institucionais claras, opera por meio de improvisacao

pedagdgica, neutralizagdo de conflitos e apoios isolados. Estudantes, familias e colegas nao
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constituem, em si, o problema central; o ponto critico reside na forma como a escola organiza
— ou deixa de organizar — essas mediagdes.

Sob a perspectiva dos conhecimentos situados (Haraway, 1988), os excertos
evidenciam que a neutralidade institucional ¢ uma fic¢do que produz efeitos concretos de
sobrecarga e desigualdade. Conforme Tardif (2014), o trabalho invisivel de mediagdo e
conten¢do passa a integrar o cotidiano docente sem reconhecimento formal. E, como alerta
Perrenoud (2000), a complexidade do ensino, quando ndo sustentada por estruturas coletivas,
converte-se em risco individual.

Este subitem reforga, assim, o argumento central da tese: a inclusdo docente ndo se
realiza por boa vontade ou apoio pessoal, mas pela construcao de infraestruturas institucionais
capazes de distribuir responsabilidades, legitimar saberes e sustentar a docéncia como

trabalho publico.

7.2.7 Curriculo vivido, pratica pedagogica e conhecimento situado: entre liberdade, risco

e mediacao didatica

Este subitem analisa a Pergunta 14, que incide diretamente sobre o curriculo vivido e a
pratica pedagogica da professora Alice, tomando como foco a forma pela qual sua experiéncia
trans atravessa escolhas didaticas, exemplos, mediagdes e os limites percebidos para o
trabalho de determinados temas no ensino fundamental. A andlise parte da compreensdo de
que o curriculo ndo se realiza apenas nos documentos oficiais, mas se produz no encontro

entre contetidos, sujeitos, normas institucionais e condi¢des concretas de ensino.
Pergunta 14

De que forma a sua experiéncia enquanto mulher trans atravessou o seu modo de ensinar
(escolhas didaticas, exemplos, mediagoes) e quais temas vocé percebeu maior liberdade ou

maior risco para trabalhar (respeito, familia, cidadania, direitos, prevengdo da violéncia)?

Quadro 16 - Curriculo vivido, escolhas didaticas e regulacdo da fala

Recorte da Entrevista Localizagdo

“Isso atravessa tudo. N@o tem como separar. Eu penso muito nos exemplos que Entrevista — Professora
uso.” Alice, 53:10-53:35

“Tem coisas que eu sei que posso trabalhar com mais tranquilidade, como Entrevista — Professora
respeito, convivéncia.” Alice, 53:35-54:02
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Recorte da Entrevista Localizacdo

“Mas tem outros temas que a gente sente mais cuidado, mais limite, Entrevista — Professora

principalmente quando envolve familia.” Alice, 54:02-54:30

“Nao é que eu ndo trabalhe, mas eu penso muito em como falar.” Entrevista — Professora
Alice, 54:30-54:52

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos indicam que a experiéncia trans ndo aparece como elemento externo ou
adicional a pratica pedagogica, mas como dimensao constitutiva do ato de ensinar. Ao afirmar
que “isso atravessa tudo”, a professora explicita que o curriculo vivido ¢ indissociavel do
corpo que ensina, das experiéncias acumuladas e das condigdes institucionais que regulam a
pratica docente. Tal compreensdo dialoga diretamente com a no¢do de conhecimentos
situados (Haraway, 1988), ao evidenciar que o ensino se produz a partir de posi¢oes
localizadas, corporificadas e historicamente marcadas.

As escolhas didaticas — especialmente a sele¢do de exemplos — emergem como
espaco privilegiado dessa media¢ao. Pensar “muito nos exemplos que uso” nao ¢ apenas uma
decisdo pedagodgica, mas uma estratégia de regulacdo da acdo em contextos nos quais
determinados temas sd@o mais ou menos autorizados. O contraste entre temas trabalhados
“com mais tranquilidade”, como respeito e convivéncia, e aqueles que exigem “mais
cuidado”, sobretudo quando envolvem familia, revela a existéncia de hierarquias curriculares
implicitas, nas quais certos contetidos sdo percebidos como legitimos e outros como
potencialmente problematicos.

Essa regulacdo ndo se da pela proibicdo explicita, mas por um regime de
autocontencao pedagogica, no qual a professora precisa calcular formas, linguagens e tempos
para abordar determinados assuntos. Conforme argumenta Perrenoud (2000), ensinar € gerir a
complexidade; contudo, os dados empiricos mostram que essa complexidade assume
contornos especificos quando género e sexualidade atravessam o curriculo. A gestdo da aula
passa a incluir ndo apenas objetivos de aprendizagem, mas também a antecipacdo de reagdes
institucionais, familiares e comunitarias.

Sob uma leitura harawayana, esse processo de calculo permanente pode ser
compreendido como efeito de regimes de verdade que operam silenciosamente no interior da
escola. A professora ndo deixa de trabalhar determinados temas, mas ajusta “como falar”,

revelando que o curriculo se realiza em condi¢des desiguais de legitimidade. A experiéncia



165

docente, assim, produz conhecimento sobre os limites do dizivel e do ensindvel, tornando
visivel que o curriculo ndo é neutro, mas regulado por normas morais e expectativas sociais.
Do ponto de vista da formacao docente, esses excertos evidenciam uma lacuna central:
a auséncia de referenciais pedagogicos coletivos para o trabalho com temas atravessados por
disputas normativas. A mediacdo didatica permanece dependente da experiéncia individual e
da capacidade de leitura contextual da professora, o que reforca a individualizacdo da
responsabilidade pedagégica. E nesse ponto que se delineia a necessidade de aprofundar a
discussao sobre como ensinar conteudos e temas sensiveis em condicoes reais de trabalho —
deslocamento que prepara, conceitual e empiricamente, a entrada no debate sobre o
conhecimento pedagdgico do contetido, tal como formulado por Lee Shulman (1986, 1987).
Este subitem evidencia que o curriculo vivido, tal como se materializa na pratica
pedagbdgica da professora Alice, ¢ atravessado por processos continuos de mediagdo,
regulacdo e tomada de decisdo situadas. As escolhas didaticas, os exemplos mobilizados e os
cuidados em torno de determinados temas revelam que o ensino se realiza em um campo de
possibilidades desiguais, no qual género e sexualidade operam como dimensdes sensiveis do
trabalho docente. Ao deslocar o olhar dos documentos curriculares para a experiéncia
concreta de sala de aula, a andlise mostra que o curriculo ndo ¢ apenas prescrito, mas
negociado cotidianamente, produzindo saberes profissionais que permanecem, em grande
medida, individualizados e pouco institucionalizados — aspecto que recoloca a centralidade
da formagdao docente como condigdo para sustentar praticas pedagodgicas responsaveis em

contextos marcados por disputas normativas.

7.2.8 Diretrizes municipais como saber docente situado: da experiéncia a politica publica

Este subitem analisa a Pergunta 15, que convida a professora Alice a formular uma
diretriz municipal para a rede de ensino, deslocando sua posi¢do de respondente para a de
produtora de proposicdes politico-pedagdgicas. A andlise parte do entendimento de que essa
formulagdo ndo deve ser lida como opinido individual ou sugestdo informal, mas como saber
docente situado, produzido a partir da experiéncia concreta de trabalho em contextos
marcados por lacunas institucionais, improvisacdo formativa e desigualdade de
reconhecimento. Ao assumir esse deslocamento, a pesquisa reconhece que docentes nao
apenas executam politicas, mas também produzem conhecimento sobre como elas poderiam

operar de modo efetivo.

Pergunta 15
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Se vocé pudesse escrever diretrizes municipais em uma pdgina para a rede (incluindo

PPP/regimento), o que entraria como obrigatorio — e que 3 a 5 evidéncias/indicadores, em 12
. lr . 23 . d l? ’ d ~ d .

meses, mostrariam que a politica” saiu do papel? Que equivocos a rede ndo pode repetir e

que mecanismos impedem a repeti¢do?

Quadro 17 - Diretrizes, governanga e critérios de efetividade

Recorte da Entrevista Localizacao

Entrevista — Professora
Alice, 56:05-56:30

“Nao pode ficar so6 no papel. Tem que ter formagdo de verdade.”

Entrevista — Professora
Alice, 56:30-56:55

“Formagdo com casos reais, com o que acontece na escola.”

Entrevista — Professora
Alice, 56:55-57:15

“Tem que ter responsabilidade clara: quem faz o qué.”

Entrevista — Professora
Alice, 57:15-57:40

“E acompanhamento. Ver se mudou alguma coisa.”

Entrevista — Professora
Alice, 57:40-58:00

“O erro ¢ fingir que ja esta tudo resolvido.”

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Os excertos evidenciam que a diretriz proposta pela professora ndo se organiza em
torno de conteudos abstratos ou declaragdes de principio, mas de condigdes concretas de
implementagdo. A énfase reiterada em “ndo ficar s6 no papel” revela uma critica direta ao
modo como politicas educacionais frequentemente operam no campo da diversidade: como
enunciados normativos desvinculados de formacdo, fluxos, responsabilidades e
acompanhamento. A diretriz formulada a partir da experiéncia desloca o foco do o que dizer

para o como fazer funcionar, reposicionando a politica no terreno do trabalho real.

Quadro 18 - Elementos constitutivos de uma politica municipal de inclusdo

LGBTQIAPN+ a partir da experiéncia docente

Dimenséo da politica

Proposicio da professora Alice

Funcio institucional

Formagao docente

Formacao continuada com casos
reais e situagdes-problema

Produzir critérios de agdo e
julgamento profissional

Governanga

Definicao clara de

Evitar personalizacdo e improviso

23

Neste estudo, o termo politica ndo se refere apenas a diretrizes normativas ou documentos oficiais, mas ao

conjunto de dispositivos institucionais — formativos, administrativos e de governanga — capazes de produzir
efeitos concretos no cotidiano escolar, assegurando reconhecimento, protecdo de direitos e responsabilizagdo
institucional.
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responsabilidades (“quem faz o
qué”)
Fluxos Protocolos explicitos e conhecidos Garantir previsibilidade e
por toda a rede seguranca
Acompanhamento Monitoramento continuo das agdes | Evitar politicas apenas declarativas
Erros a evitar “Fingir que ja esta tudo resolvido” | Manter a politica como processo
aberto

Fonte: Entrevista com a professora Alice (pergunta 15)

Com base nesses excertos, o Quadro 18 sistematiza os elementos constitutivos dessa
politica municipal tal como formulada a partir da experiéncia docente. A centralidade
atribuida a formagao com casos reais indica uma compreensao refinada da formacao docente
como pratica situada, em consonancia com as contribuigdes de Tardif (2014) e Perrenoud
(2000). Nao se trata de sensibilizacdio genérica, mas de formacdo ancorada em
situacdes-problema do cotidiano escolar, capazes de produzir critérios de acdo, leitura de
contexto e julgamento profissional. Ao reivindicar formagdo conectada a experiéncia, a
professora explicita que o saber docente relevante nao ¢ apenas aquele produzido
externamente, mas o que emerge da pratica e retorna a ela sob a forma de orientagdo
institucional.

A demanda por responsabilidade clara (“quem faz o qué”) e por acompanhamento
introduz, de modo explicito, a questdo da governanga. A diretriz proposta nao se limita ao
plano pedagégico, mas articula formagao, gestdo e avaliagdo, evidenciando que a inclusdo so6
se sustenta quando deixa de depender de iniciativas individuais e passa a operar como politica
de rede. Sob uma perspectiva harawayana, essa énfase na responsabilizacao institucional pode
ser lida como recusa da neutralidade: ao exigir defini¢do de responsabilidades, a professora
convoca a instituicdo a assumir posi¢ao e responder pelos efeitos de suas escolhas (Haraway,
1995).

O alerta final — “o erro ¢ fingir que j& estd tudo resolvido” — sintetiza de forma
contundente a critica produzida ao longo de toda a analise empirica. Fingir resolucao ¢ uma
estratégia institucional que bloqueia a produ¢do de conhecimento, impede o monitoramento
das praticas e naturaliza desigualdades. Ao nomear esse erro, a professora formula um
principio negativo da politica publica: ndo encerrar o problema no plano discursivo. Essa
formulacao evidencia que a diretriz municipal, tal como proposta, ndo busca estabilidade
simbodlica, mas capacidade institucional de aprender, corrigir e sustentar praticas ao longo do

tempo.
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A andlise desenvolvida ao longo deste item permite afirmar que a formulacdo de uma
diretriz municipal, quando ancorada na experiéncia docente, constitui uma forma legitima de
producao de conhecimento profissional e politico. A proposta elaborada pela professora Alice
evidencia que politicas de inclusdo efetivas ndo se definem apenas por contetdos ou
enunciados normativos, mas pela articulacdo entre formacdo situada, governanca clara e
critérios de acompanhamento. Ao tratar essa formulagdo como saber docente situado, a
analise reconhece que a experiéncia de docentes transexuais ndo apenas revela falhas
institucionais, mas oferece elementos concretos para repensar a relacdo entre curriculo,
formacao e politica publica. Com isso, a analise empirica se encerra reafirmando o argumento
central da tese: a inclusdo docente s6 se sustenta quando deixa de depender da excegdo e
passa a ser produzida como infraestrutura institucional compartilhada.

O conjunto das andlises desenvolvidas neste item evidencia que a experiéncia docente
transexual ndo pode ser compreendida como dado empirico a ser ilustrado pela teoria, mas
como producdo situada de conhecimento sobre o funcionamento da escola, da formacao
docente e das politicas educacionais. Ao longo dos subitens, a entrevista com a professora
Alice revelou que saberes sobre curriculo, media¢ao pedagdgica, governanga institucional e
inclusdo sdo construidos no enfrentamento cotidiano de situagdes concretas, nas quais género
e sexualidade operam como analisadores privilegiados dos regimes de verdade que organizam
a docéncia.

Sob a perspectiva das epistemologias feministas, especialmente a nog¢dao de
conhecimentos situados (Haraway, 1988; 1995), a andlise mostrou que a neutralidade
institucional ¢ uma fic¢do produtiva: ao ndo assumir posi¢ao, a escola desloca para sujeitos
especificos a responsabilidade de gerir conflitos, riscos e mediacdes pedagogicas. A docéncia
emerge, assim, como trabalho ético-politico situado, no qual decisdes curriculares, praticas
pedagbgicas e estratégias de permanéncia sdo continuamente negociadas em contextos
marcados por assimetrias normativas e auséncia de infraestrutura institucional.

Nesse sentido, a diretriz municipal formulada pela professora Alice ndo constitui um
apéndice propositivo da andlise, mas um efeito epistemologico do proprio percurso
investigativo. Ao traduzir a experiéncia em critérios de formacdo, responsabilidades
institucionais e indicadores de acompanhamento, a docente explicita que o conhecimento
produzido no trabalho escolar pode — e deve — informar a construcao de politicas publicas
mais responsaveis. Essa formulacdo reafirma que docentes ndo sdo apenas executores de
politicas, mas sujeitos produtores de saberes politico-pedagogicos, capazes de tensionar o

descompasso entre enunciados normativos e condigdes reais de implementagao.
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E a partir dessa compreensio que se justifica a op¢do metodologica adotada nesta
pesquisa. Ao tratar as falas da professora como excertos situados, localizados temporalmente
e analisados em articulagdo com referenciais tedricos, a investigacdo assume que o
conhecimento emerge da relacdo entre teoria, experiéncia e posicdo epistemologica. Tal
escolha ndo busca generalizacdes abstratas, mas responsabilidade analitica, reconhecendo os
limites e a poténcia do conhecimento produzido. Essa abordagem permite compreender a
docéncia transexual ndo como exceg¢dao, mas como ponto de observacao privilegiado para
pensar a formacao docente como infraestrutura de inclusdo — eixo que orienta tanto a analise
empirica quanto o delineamento metodoldgico que foi apresentado aqui.

Encerrar esta tese nesse ponto significa reafirmar que a formagao docente, entendida
como infraestrutura de inclusdo, ndo se esgota em prescri¢des curriculares ou modelos
abstratos de competéncia, mas se constrdi na articulacao entre experiéncia, reflexdo critica e
responsabilidade institucional. Ao mesmo tempo, a abordagem analitica aqui desenvolvida
indica que os saberes produzidos a partir da docéncia transexual ndo se encerram no ambito
desta investigagdo: eles apontam para a poténcia de formacdes docentes situadas, ancoradas
em casos reais € problemas concretos, € para o aprofundamento de uma epistemologia
feminista da andlise de dados, inspirada em Donna Haraway, capaz de sustentar leituras
parciais, localizadas e politicamente responsaveis no campo da educacio.

Assim, mais do que oferecer respostas fechadas, esta tese se propde como um gesto
epistemologico: o de afirmar que conhecer ¢ sempre situar-se, assumir posi¢ao e responder
pelas consequéncias do que se produz como verdade. E nesse horizonte que a docéncia
transexual deixa de ser tratada como margem e passa a ocupar o centro da reflexdo sobre
formacgao, curriculo e politica educacional, ndo como ponto final, mas como condi¢do de

possibilidade para outros modos de pensar e pesquisar a escola publica contemporanea.
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8 CONCLUSAO: FICAR COM O PROBLEMA

Esta tese partiu da inquietagdo sobre as condi¢gdes de reconhecimento, permanéncia ¢
exercicio profissional de docentes transexuais na escola publica, deslocando deliberadamente
o foco do sujeito individual para as condi¢des institucionais que produzem a docéncia como
pratica regulada. Ao longo do percurso, buscou-se demonstrar que a presenca de professoras e
professores transexuais ndo constitui um problema pedagogico em si, mas um analisador
potente dos regimes de normalizacdo que estruturam a escola, a formac¢dao docente e as
politicas educacionais.

A contribui¢do central deste trabalho reside na recusa de abordagens que tratam a
docéncia transexual exclusivamente sob a chave da identidade, da superagdo individual ou da
narrativa biografica. Ao mobilizar epistemologias feministas e, em especial, a nog¢ao de
conhecimentos situados (Haraway, 1988; 1995), a tese assumiu que o conhecimento
produzido ndo ¢ neutro nem universal. Trata-se de um conhecimento que emerge de posigdes
corporificadas, atravessadas por relagdes de poder e por condigdes institucionais especificas.
Essa opcao epistemologica permitiu compreender a experiéncia docente transexual ndo como
excecdo ou desvio, mas como ponto privilegiado de observagdo das normas que regulam
quem pode ensinar, em quais condigdes e sob quais expectativas de legitimidade.

Nesse sentido, o didlogo com o campo queer, desenvolvido no Capitulo 3, foi
fundamental para sustentar uma critica aos regimes de normalizagdo que operam na escola, no
curriculo e na prépria ideia de profissionalidade docente. O queer ndo foi mobilizado como
categoria identitdria aplicada aos sujeitos da pesquisa, mas como ferramenta critica para
desnaturalizar evidéncias, tensionar a neutralidade institucional e evidenciar como género,
sexualidade e corpo sdo permanentemente regulados por dispositivos formais e informais.
Essa chave teorica funcionou como pano de fundo analitico para a leitura empirica
desenvolvida no Capitulo 7, onde tais regimes foram observados em operagdo no cotidiano
escolar.

Os capitulos dedicados a formagdao docente, a profissionalidade e aos saberes do
trabalho permitiram reposicionar a formag¢ao como infraestrutura institucional de inclusao, e
ndo como acdo pontual, sensibilizagdo episoddica ou responsabilidade individual do professor.
A partir de autores como Novoa (2009), Tardif (2008; 2014), Perrenoud (2000) e Shulman
(1986; 1987) a tese evidenciou que a docéncia ¢ um trabalho complexo, sustentado por
saberes plurais, decisdes situadas e constante gestdo de incertezas. Quando politicas

formativas e dispositivos institucionais falham em reconhecer essa complexidade, a inclusdo
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tende a se realizar de forma precaria, transferindo para os sujeitos dissidentes o 6nus de gerir
conflitos estruturais.

A andlise empirica, desenvolvida no Capitulo 7, confirmou e aprofundou essas
formulag¢des ao demonstrar como a auséncia de fluxos administrativos claros, a inconsisténcia
dos sistemas de registro, a informalidade na gestdo de conflitos e a fragmentacdo da
governanga produzem exposi¢cdo, inseguranca e desgaste no cotidiano docente. O
reconhecimento do nome social, a confidencialidade de informacgdes e a resposta institucional
a situacoes de assédio ou transfobia mostraram-se menos dependentes da existéncia de
legislagdo e mais condicionados a capacidade da rede de transformar normas em
infraestrutura efetiva de funcionamento. Assim, a inclusio revelou-se ndo como discurso, mas
como pratica material sustentada — ou inviabilizada — por sistemas, protocolos, registros e
responsabilidades compartilhadas.

Ao assumir uma andlise situada, parcial e responsavel, esta tese ndo pretende
generalizar seus resultados nem oferecer modelos universais de inclusdo. Sua contribuig¢do
esta em evidenciar que ndo ha docéncia neutra, assim como nao hé politicas educacionais
neutras, ¢ que a permanéncia de docentes transexuais na escola publica depende menos de
adaptacdes individuais e mais da constru¢do de condi¢des institucionais que distribuam
responsabilidades, garantam direitos e produzam reconhecimento de forma ndo contingente.
Nesse sentido, a experiéncia analisada nao ¢ tomada como exemplar no sentido estatistico,
mas como analisador institucional, capaz de revelar tensdes, siléncios e contradigdes que
atravessam a escola publica contemporanea.

Por fim, esta tese retoma seus objetivos a luz do percurso analitico realizado. Ao
investigar as trajetdrias formativas de professoras transexuais da rede publica municipal de
Canoas/RS, o estudo buscou compreender como a formagao inicial e continuada, as condig¢des
institucionais de trabalho e os dispositivos administrativos incidem sobre a permanéncia, o
reconhecimento e a profissionalidade docente. Os capitulos tedricos permitiram analisar
criticamente os regimes de normalizacdo que atravessam a escola, o curriculo e a docéncia,
mobilizando o campo queer como ferramenta de desnaturalizagdo e as epistemologias
feministas como fundamento para uma leitura situada das politicas educacionais. A
construcao da epistemologia feminista apresentada no Capitulo 6 explicitou o posicionamento
metodologico da pesquisa, assumindo a parcialidade, a responsabilidade e a implicagdo como
condi¢gdes de produgdo do conhecimento. A andlise empirica desenvolvida no Capitulo 7,
ancorada na entrevista com a professora Alice, evidenciou que a inclusdo de docentes

transexuais ndo se efetiva por discursos ou acdes pontuais, mas depende da existéncia de
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infraestruturas institucionais — formativas, administrativas e de governanga — capazes de
assegurar reconhecimento, confidencialidade e protecdo de direitos. Nesse sentido, a analise
desenvolvida evidencia que as trajetorias formativas de docentes transexuais se constituem
como processos situados, atravessados por tensdes institucionais, estratégias de permanéncia e
produgdo de saberes na experiéncia, nos quais a docéncia e a autoformacgdo se entrelagam
como praticas indissociaveis. A inclusdo, portanto, ndo se efetiva por discursos ou agdes
pontuais, mas depende de infraestruturas institucionais — formativas, administrativas e de
governanga — capazes de sustentar, no cotidiano escolar, o reconhecimento, a protecdo de
direitos e a legitimidade profissional. Ao defender a formacdo docente, a governanca
institucional e os dispositivos administrativos como infraestrutura de inclusdo, esta tese
reafirma que pensar a docéncia transexual ¢ pensar a propria escola publica, seus regimes de
verdade e suas possibilidades de transformacdo democratica. Longe de encerrar o debate, o
trabalho abre possibilidades de continuidade da pesquisa, seja no aprofundamento de
formagdes docentes situadas, seja na consolidacdo de uma abordagem metodoldgica ancorada
nas epistemologias feministas e nas obras de Donna Haraway (1988, 1995, 2003, 2016, 2019,
2021, 2022, 2023, 2025) para a analise de dados em educagdo — permanecendo, assim, com

o problema, em vez de pretender resolvé-lo.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Questionario

UNIVERSIDADE

LaSalle

Credenciamento: Portaria N° 597/2017 de 5/5/2017, D.O.U de 8/5/2017

Universidade La Salle Canoas/RS
Programa de Pés-Graduacio Em Educacao
Termo de consentimento livre e esclarecido

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar da pesquisa “TRANSdocéncia: entre
TRANSIicoes e pedagogias TRANSformadoras”, sob responsabilidade da pesquisadora
Sheila Beatriz Ost, doutoranda do Programa de P6s-Graduag¢ao em Educacdo da Universidade
La Salle. O estudo tem como objetivo analisar como ocorrem as trajetérias formativas
das(os) professoras(es) transexuais do municipio de Canoas/RS, buscando compreender
experiéncias, desafios e processos educativos que compdem essas trajetorias.

Sua participagdo consistird no preenchimento de um formulario on-line (Google
Forms), com duracio aproximada de 10 minutos. O questionario aborda aspectos
relacionados as trajetérias formativas de professoras(es) transexuais, buscando compreender
experiéncias, desafios e processos educativos vivenciados. A participagdo ¢ inteiramente
voluntaria, podendo ser interrompida a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Vocé
poderd deixar de responder a qualquer pergunta com a qual ndo se sinta confortavel ou
retirar seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) sera disponibilizado no inicio do formulério, para que vocé
possa ler e registrar sua concordancia antes de iniciar o preenchimento.

Para garantir a fidelidade dos relatos, poderemos realizar gravacdo de audio e/ou
video, quando a entrevista for on-line. A gravagdo ndo ¢ obrigatdria, e vocé pode escolher
abaixo:

[ ] Autorizo a gravacao de audio.

[ ] Autorizo a gravacao de video/imagem.

[ ] Nao autorizo gravagdo e participarei sem registro audiovisual.

Caso a entrevista ndo seja gravada, a pesquisadora fara anotacdes escritas. As entrevistas
on-line seguirdo as orientacdes institucionais da Universidade La Salle sobre pesquisas
remotas, respeitando os limites de privacidade das plataformas digitais.

O principal risco previsto ¢ o desconforto emocional ao abordar experiéncias pessoais
e profissionais. Para reduzir esse risco: vocé podera interromper a entrevista ou pular
perguntas; a pesquisadora oferecerd acolhimento e escuta respeitosa; se necessario, vocé sera
encaminhado(a) a servigos gratuitos de apoio psicossocial (como CVV — 188, SUS, UBS ou
CAPS do municipio). Nao ha riscos fisicos, biologicos ou financeiros envolvidos.
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Como beneficios visa-se: avango no conhecimento cientifico da area por meio de
publicagdes e de socializagdo em eventos cientificos. Oferta de material qualificado para
tomada de decisdo, principalmente para a gestdo de formagao de professores e para a gestao
de diversidade das Secretarias de Educacao Municipais e Estaduais. Geragao de conhecimento
para a formacgdo de gestores educacionais e de outras institui¢des parceiras. Estes certamente
ajudardo as IES no avango do conhecimento na area de estudo. Além disso, daremos retorno,
de forma presencial, com palestras, por e-mail, rodas de conversa, ou conforme a indicagao da
Instituicdo participante, seguindo os preceitos éticos da pesquisa, sobre os resultados
encontrados para que estes, como beneficio direto, possam utilizar o avanco do conhecimento
cientifico em suas decisdes didrias. Caso ocorra algum desconforto ou constrangimento, a
entrevista sera interrompida e sera reiniciada quando o/a participante estiver de acordo e
confortavel.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo para o avango do conhecimento cientifico
sobre as trajetorias docentes transexuais, gerando subsidios para politicas publicas e praticas
de formagdo docente e¢ gestdo da diversidade nas redes de ensino. Havera retorno dos
resultados a comunidade em formato de palestras, rodas de conversa, e-mails informativos ou
outros meios definidos pela institui¢do, garantindo sempre o anonimato dos(as) participantes.

Todas as informagdes serdo tratadas com rigor ético e confidencialidade.

Nao haverd divulgacdo de nomes ou dados que permitam identificar os(as) participantes.
Serdo utilizados pseudonimos/codigos e suprimidos detalhes que possam gerar
reconhecimento indireto. Os dados serdao armazenados de forma segura por cinco anos e, apds
esse periodo, incinerados.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, entre em contato com a pesquisadora
responsdvel: Sheila Beatriz Ost — e-mail: sheila.ost@canoasedu.rs.gov.br — telefone: (51)
98150-7785. Para questdes éticas, contate o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La
Salle (CEP/UNILASALLE): cep.unilasalle@unilasalle.edu.br; (51) 3476-8213; Av. Victor
Barreto, 2288, sala 215-1, 2° andar, Prédio 1 — Canoas/RS; atendimento: segundas, tercas e
sextas das 13h as 17h; quartas das 15h as 20h; quintas das 8h as 12h. Este estudo segue as
diretrizes da Resolucao CNS n°® 466/2012.

Declaro que li, entendi e concordo em participar desta pesquisa, conforme as
informagdes acima. Recebi uma via assinada deste Termo.

Canoas, ) de 2025.

Assinatura do/a participante da pesquisa

Sheila Beatriz Ost
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Entrevista

Estruturada

UNIVERSIDADE

LaSalle

Credenciamento: Portaria N° 597/2017 de 5/5/2017, D.O.U de 8/5/2017

Universidade La Salle Canoas/RS
Programa de Pés-Graduacao Em Educacao
Termo de consentimento livre e esclarecido

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar da pesquisa “TRANSdocéncia: entre
TRANSIicées e pedagogias TRANSformadoras”, sob responsabilidade da pesquisadora
Sheila Beatriz Ost, doutoranda do Programa de Pos-Graduag¢ao em Educacao da Universidade
La Salle. O estudo tem como objetivo analisar como ocorrem as trajetorias formativas
das(os) professoras(es) transexuais do municipio de Canoas/RS, buscando compreender
experiéncias, desafios e processos educativos que compdem essas trajetorias.

Sua participacdo consiste em uma entrevista, com dura¢do aproximada de 60 minutos,
podendo haver uma conversa complementar de até 30 minutos, se necessario para validacao
das informagdes. A entrevista sera presencial ou on-line (Google Meet), conforme sua
preferéncia. O contetido das perguntas sera enviado previamente para seu conhecimento e
seguranca. A participagdo ¢ voluntaria, podendo ser interrompida a qualquer momento, sem
prejuizo algum. Vocé também poderd recusar-se a responder qualquer pergunta ou retirar seu
consentimento em qualquer etapa da pesquisa. Este Termo serd assinado em duas vias,
ficando uma com vocé e outra com a pesquisadora.

Para garantir a fidelidade dos relatos, poderemos realizar gravacdo de 4udio e/ou
video, quando a entrevista for on-line. A gravagdo ndo ¢ obrigatdria, e vocé pode escolher
abaixo:

[ ] Autorizo a gravacao de audio.
[ ] Autorizo a gravacao de video/imagem.
[ ] Nao autorizo gravagdo e participarei sem registro audiovisual.

Caso a entrevista ndo seja gravada, a pesquisadora fard anotagdes escritas. As
entrevistas on-line seguirdo as orientagdes institucionais da Universidade La Salle sobre
pesquisas remotas, respeitando os limites de privacidade das plataformas digitais.

O principal risco previsto ¢ o desconforto emocional ao abordar experiéncias pessoais
e profissionais. Para reduzir esse risco: vocé podera interromper a entrevista ou pular
perguntas; a pesquisadora oferecera acolhimento e escuta respeitosa; se necessario, vocé sera
encaminhado(a) a servigos gratuitos de apoio psicossocial (como CVV — 188, SUS, UBS ou
CAPS do municipio). Nao ha riscos fisicos, bioldgicos ou financeiros envolvidos. Caso a
entrevista seja de forma online e ocorra algum problema técnico com relagdo a tecnologia,
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ndo acarretard em prejuizo para o participante pois a entrevista podera ser retomada assim que
solucionado o problema.

Como beneficios visa-se: avango no conhecimento cientifico da area por meio de
publicagcdes e de socializacdo em eventos cientificos. Oferta de material qualificado para
tomada de decisdo, principalmente para a gestdo de formacao de professores e para a gestao
de diversidade das Secretarias de Educacao Municipais e Estaduais. Geragdo de conhecimento
para a formacdo de gestores educacionais e de outras instituigdes parceiras. Estes certamente
ajudardo as IES no avang¢o do conhecimento na é4rea de estudo. Além disso, daremos retorno,
de forma presencial, com palestras, por e-mail, rodas de conversa, ou conforme a indicac¢do da
Institui¢do participante, seguindo os preceitos éticos da pesquisa, sobre os resultados
encontrados para que estes, como beneficio direto, possam utilizar o avanco do conhecimento
cientifico em suas decisdes didrias. Caso ocorra algum desconforto ou constrangimento, a
entrevista serd interrompida e serd reiniciada quando o/a participante estiver de acordo e
confortavel.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo para o avango do conhecimento cientifico
sobre as trajetorias docentes transexuais, gerando subsidios para politicas publicas e praticas
de formagdo docente e gestdo da diversidade nas redes de ensino. Havera retorno dos
resultados a comunidade em formato de palestras, rodas de conversa, e-mails informativos ou
outros meios definidos pela instituicdo, garantindo sempre o anonimato dos(as) participantes.

Todas as informacdes serdo tratadas com rigor €tico e confidencialidade.

Nao haverd divulgacdo de nomes ou dados que permitam identificar os(as) participantes.
Serdao utilizados pseudonimos/codigos e suprimidos detalhes que possam gerar
reconhecimento indireto. Os dados serdao armazenados de forma segura por cinco anos e, apds
esse periodo, incinerados.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, entre em contato com a pesquisadora
responsdvel: Sheila Beatriz Ost — e-mail: sheila.ost@canoasedu.rs.gov.br — telefone: (51)
98150-7785. Para questdes éticas, contate o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La
Salle (CEP/UNILASALLE): cep.unilasalle@unilasalle.edu.br; (51) 3476-8213; Av. Victor
Barreto, 2288, sala 215-1, 2° andar, Prédio 1 — Canoas/RS; atendimento: segundas, tercas e
sextas das 13h as 17h; quartas das 15h as 20h; quintas das 8h as 12h. Este estudo segue as
diretrizes da Resolucao CNS n°® 466/2012.

Declaro que li, entendi e concordo em participar desta pesquisa, conforme as
informacgodes acima. Recebi uma via assinada deste Termo.

Canoas, ) de 2025.

Assinatura do/a participante da pesquisa

Sheila Beatriz Ost
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APENDICE C - Formulario de Autodeclaracio

313

Professores e Professoras, convido vocés a responderem esse instrumento de coleta de dados
que faz parte da minha Pesquisa de Doutorado intitulada TRANSdocéncia: entre TRANSi¢des
e pedagogias TRANSformadoras. Sua participagdo ¢ de extrema importancia. Obrigada!

Questoes relacionadas ao Género e as Sexualidades

“Género ¢ um elemento constitutivo das relagdes sociais baseado nas diferengas percebidas
entre 0s sexos...0 género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagcdes de poder.” -
Joan Scott, 1995.

J4 a sexualidade se refere a orientagdo sexual de uma pessoa. Isso inclui os géneros que essa
pessoa sente interesse (Seja sexual ou romantico). Quando falamos de sexualidade,
precisamos entender que ela vai além da questdo de reproducdo e nao se reduz apenas as
atividades que dependem unicamente do aparelho genital.

1. Qual é o seu Sexo?

(Diz respeito ao sexo designado no momento do nascimento, ou seja, o bioldgico)

() Fémea

() Macho

2. Qual o seu Género?

(O género se refere a tudo aquilo que foi definido ao longo do tempo e que a nossa
sociedade entende como papel, fungdo ou comportamento esperado de alguém com
base em seu sexo biologico)

() Feminino

() Masculino

3. Qual a sua Identidade de Género?
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(Diz respeito ao modo como a pessoa se percebe, se enxerga. Nao estd relacionado ao
sexo designado no momento do nascimento)

() Transgénero (¢ quem se identifica com um género diferente daquele atribuido no
nascimento)

() Cisgénero (¢ quem se identifica com o género que foi atribuido no nascimento)

4. Qual a sua Orientacao Sexual?

() Heterossexual (sdo pessoas que sente atragdo afetivo/sexual pelo género oposto)

() Lésbicas (sdo mulheres que sentem atracdo afetivo/sexual pelo mesmo género, ou seja,
outras mulheres)

() Gays (sdo homens que sentem atragdo afetivo/sexual pelo mesmo género, ou seja, outros
homens)

() Bissexuais (diz respeito aos homens e mulheres que sentem atragao afetivo/sexual pelos
géneros masculino e feminino)

() Travestis (pessoa ndo-bindria, que se compreende além da divisao “homem e mulher”)

() Queer (pessoas que transitam entre as no¢des de género, como ¢ o caso das drag queens.
A teoria queer defende que a orientagdo sexual e identidade de género ndo sao resultado da
funcionalidade bioldgica, mas de uma construgao social)

() Intersexo (a pessoa intersexo esta entre o feminino e o masculino. As suas combinagoes
biologicas e desenvolvimento corporal - cromossomos, genitais, hormdnios, etc - ndo se
enquadram na norma binaria - masculino e feminino)

() Assexual (pessoas que ndo sentem atragdo sexual por outras pessoas, independente do
género. Existem diferentes niveis de assexualidade e ¢ comum essas pessoas nao verem as
relagdes sexuais humanas como prioridade)

() + (o simbolo de “mais” no final da sigla aparece para incluir outras identidades de género
e orientagdes sexuais que nao se encaixam no padrdo cis-heteronormativo, mas que nao
aparecem em destaque antes do simbolo)

Questoes relacionadas a Raca e Etnia

Esses dois conceitos (raga e etnia) sdo confundidos inimeras vezes, mas existem diferengas
sutis entre ambos: a raca engloba caracteristicas fenotipicas, como a cor da pele, e a etnia
compreende fatores culturais, como a nacionalidade, afiliagdo tribal, religido, lingua e as
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tradi¢des de um determinado grupo. A despeito da ampla utilizagdo do termo “raca”, cresce
entre os geneticistas a defini¢do de que raga € um conceito social, muito mais que cientifico.
(SANTOS, Diego Junior da Silva, 2010)

5. Qual é a sua raca?
() Branco
() Preto
() Pardo
() Amarela

() Indigena

6. Com qual etnia vocé se identifica?

Questoes relacionadas a Classe Social

Classe social ¢ um grupo dentro de uma sociedade que se diferencia de outros em decorréncia
de caracteristicas econdmicas, politicas ou culturais.

7. Qual é a sua Classe Social?
() Classe A: mais de 15 salarios minimos
() Classe B: de 5 a 15 salarios minimos
() Classe C: de 3 a 5 salarios minimos
() Classe D: de 1 a 3 salarios minimos

() Classe E: até 1 salario minimo

Questdes relacionadas a Religiao

Segundo as religides pesquisadas pelo IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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8. Qual é a sua Religido?
) Sem Religido
) Budismo
) Candomblé
) Catolica
) Catolica Ortodoxa
) Espirita
) Espiritualista
) Evangélica
) Hinduismo
) Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias
) Islamismo
) Judaismo
) Testemunha de Jeova
) Tradigdes Esotéricas
) Tradigdes Indigenas
) Umbanda
) Umbanda e Candomblé
) Outras Religiosidades

) Nao sabe



191

APENDICE D - Roteiro de Entrevista Estruturada

Carreira, formacio e permanéncia

1))

2)

3)

4)

S)

Quais marcos da sua trajetéria académica e profissional a levaram a docéncia e a
atuacdo na rede municipal de Canoas, e 0 que essa trajetoria explicou do seu modo de
ensinar hoje?

Em que momento e de que forma a sua transicdo de gé€nero entrou no cotidiano de
trabalho na escola (rotinas, relagdes, gestdo e procedimentos)?

Apos a transicdo, o que mudou de forma objetiva na sua docéncia (autoridade
percebida, avaliacdo do trabalho, rotina, relacdo com gestao e comunidade escolar)?

No que se refere a sua permanéncia e progressao (lotagdo, turmas, horas, fungdes), que
barreiras aparecem e que suportes institucionais teriam feito a diferenca para sustentar
essa permanéncia?

Caso a rede municipal tivesse implementado uma formagao continuada efetiva para a
inclusdo LGBTQIAPN+, o que teria precisado existir na pratica (conteudos, casos rais,
simulagoes, fluxos, responsabilidades e avaliacao de resultados)?

Governanca/burocracia e “tecnologias administrativas”

6)

7)

8)

Quais sistemas, documentos e rotinas administrativas da rede impactaram o
reconhecimento do seu nome e pronomes, € em que pontos esses dispositivos
falharam?

Quando foi necessdrio ajustar registros e praticas institucionais (nome social e
pronomes), como ocorreu o fluxo real (quem decidiu, prazos e resultados) e de que
forma a escola lidou com a confidencialidade e o risco de exposi¢ao involuntaria?

Quando surgiram conflitos, incidentes de assédio ou situagdes sensiveis relacionadas a
identidade de género, como a gestdo escolar operou na pratica: quais normas foram
invocadas, como os casos foram registrados, que retornos foram oferecidos € o que
variou entre escolas ¢ diregoes?

Espaco, infraestrutura e seguranca

9)

Fora da sala de aula, quais espagos e situagdes da escola favoreceram ou tencionaram
o seu trabalho (banheiro, sala dos professores, secretaria, reunides, eventos), € o que
vocé precisou adaptar por seguranga?

10) Existiram regras explicitas ou implicitas de ‘profissionalismo’ (vestimenta,

apresentacdo, conduta) que a atingiram? Como essas normas apareceram em eventos
publicos e no cotidiano escolar?
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Relagdes com estudantes, familias e colegas
11) Como os estudantes interpretaram a sua presenga enquanto professora transexual e de
que forma a escola orientou - ou nao - a mediacao pedagogica dessas situacoes?

12) Como as familias ou responsaveis reagiram a sua atuacdo docente € como a escola
enquadrou essas reagdes (acolhimento, neutralizagdao ou conflito)?

13) Entre colegas e gestdo, o apoio se converteu em pratica institucional ou permaneceu
pessoal e isolado? Que micropraticas se repetiram e como isso impactou seu trabalho,
inclusive quando vocé foi colocada como “referéncia” sem estrutura?

Curriculo e pratica pedagégica
14) De que forma a sua experiéncia enquanto mulher trans atravessou o seu modo de
ensinar (escolhas didaticas, exemplos, mediagdes) e quais temas vocé percebeu maior
liberdade ou maior risco para trabalhar (respeito, familia, cidadania, direitos,

prevencao da violéncia)?

15) Se vocé pudesse escrever diretrizes municipais em uma pagina para a rede (incluindo
PPP/regimento), o que entraria como obrigatéorio - e que 3 a 5
evidéncias/indicadores,em 12 meses, mostrariam que a politica saiu do papel? Que
equivocos a rede nao pode repetir e que mecanismos impedem a repeticao?
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APENDICE E - Quadro 19: Mapeamento normativo municipal e estadual sobre

identidade de género, nome social e educacio no contexto de Canoas/RS

Este quadro apresenta o mapeamento das normas municipais e estaduais levantadas no
curso da pesquisa que incidem, direta ou indiretamente, sobre identidade de género,
nome social, educacdo e administragdo publica no contexto do municipio de
Canoas/RS. O levantamento teve como objetivo contextualizar o campo normativo no
qual se insere a andlise empirica desenvolvida no Capitulo 7. No corpo da tese, foram
mobilizadas analiticamente apenas as normas diretamente relacionadas as situagdes
investigadas, em especial aquelas que incidem sobre os fluxos administrativos, o
reconhecimento institucional e a governanga educacional no ambito da rede municipal.

INSTRUMENTO RESUMO IMPACTOS NA PONTOS DE ASPECTOS
ADMINISTRACAO ATENCAO RELEVANTES
PARA A
ENTREVISTA
Decreto Municipal | Reconhecimento | Campo “nome social” em | Norma existe, | Prints/relatos: quais
Canoas n° 37/2015 | de nome social e cadastros: padrdo em: mas sistemas sistemas
(Executivo) tratamento e-mail, crach4, portais; nao aceitam/negam;
nominal em orientagdo para conversam; tempo para ajuste;
registro/servigos servidores; trilha de atualizacdo quem autorizou;
do Executivo solicitagdo e atualizag@o. parcial (um onde ficou
municipal sistema muda, | “meio-termo”; nome

outro nao); civil + social)
dependéncia
de “boa
vontade”
Lei Canoas n° Base normativa Regras e atos do sistema “Base geral” Onde o tema
5.021/2005 (Sistema da rede (CME/SME) coerentes; sem protocolo | aparece (ou ndo) em
Municipal de (principios e normatizagdo via especifico normativas internas;
Ensino) estrutura do resolugdes; governanga para como dire¢des
Sistema para diretrizes da rede. identidade de | justificam decisGes
Municipal de género — abre (“ndo tem norma”)
Ensino). espago para
variagao por
escola/diregao.
Lei Canoas n° Define Capacidade institucional CME existe, Evidéncia: existe
5.167/2007 + competéncia do para aprovar mas pode ndo | resolugdo/protocolo
Decreto Canoas n° CME (orgéo normas/protocolos; ritos produzir local sobre nome
381/2008 (CME e | normativa/fiscali | para produzir resolugéo; normativas social, anti-outing,
regimento) zador) e seu mecanismos de sobre inclusdo | incidentes? Se ndo,
funcionamento consulta/controle social. trans (lacuna

deliberativa)

por qué? (trilha
decisoria).
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INSTRUMENTO RESUMO IMPACTOS NA PONTOS DE ASPECTOS
ADMINISTRACAO ATENCAO RELEVANTES
PARA A
ENTREVISTA
Resolucio CME Aprova o Diretrizes curriculares Curriculo vira Coletar: onde o
Canoas n°19/2018 Referencial podem sustentar “texto bonito” | RCC embasa agoes
(RCO) Curricular de abordagem de direitos sem sobre
Canoas como humanos/respeito/convivé | governanga de | respeito/diversidade;
documento ncia e orientar PPPS implementag¢a se ha material
orientador do escolares. 0; ndo vira pedagobgico e
curriculo. formacdo, ndo | formagdo derivada.
vira rotina de
gestdo de
conflitos.
PPP da Rede Documento Rotinas pedagogicas e de PPP de rede Levantar: trecho do
Municipal de orientador da gestdo; diretrizes de ndo garante PPP que fala de
Canoas (2020) rede (“o que a convivéncia; pacto execugdo; sem | diversidade/direitos;

rede diz que

institucional (em tese)

SLA e sem

evidéncia de acdes

faz”) canal formal ligadas a ele;
vira retorica. contradigdes com
vivéncias.
Plano Municipal de Planejamento Metas — indicadores — Tema Coletar:
Educacio — Lei decenal com relatorios de género/LGBT metas/estratégias
Canoas n° metas/estratégias monitoramento. pode ficar que tratam de
5.933/2015 ¢ e atualizagdo do Responsabilizagdo por diluido/evitad | equidade/direitos; se
alteracées (ex.: Lei anexo (onde a estratégia. 0; existe indicador
n° 6.620/2023) politica mexe) monitorament especifico como o
0 ndo captura monitoramento
violéncia relata isso.
institucional
nem infra de
registro.

Acdes/formacao da
SME (evidéncia

Indica existéncia

de agenda de

Calendario formativo,
publico-alvo

Fica episodico
(evento) ndo

Coletar: lista de
presengas, materiais

programatica) formagao para (diregdes/servidores), vira protocolo; | usados, continuidade
gestio escolar materiais, avaliagdo e sem avaliagdo anual, mudancas
sobre continuidade. de resultado — | reais pos-formagdo.
diversidade e cosmeética.
género.
RS Decreto Direito ao nome | Padronizacdo de registros; | Implementagd | Coletar: comparagdo
Estadual n° social em orientagdo e 0rgaos; o desigual como benchmark
48.118/2011 (nome | registros/servico | inclusdo em formularios e | entre 6rgdos; para Canoas onde
social no s do Executivo sistemas. nome social RS “resolveu por
Executivo) estadual. aceito em sistema” vs “por
atendimento, pessoa”.
mas nao em
sistemas

legados.
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INSTRUMENTO RESUMO IMPACTOS NA PONTOS DE ASPECTOS
ADMINISTRACAO ATENCAO RELEVANTES
PARA A
ENTREVISTA
RS Ordem de Rotina escolar: listas, Pode cair no Coletar: quais
Servico SEDUC n° Nome social diario, certificados, “cumpre no campos mudam,;
01/2024 (nome para pessoas comunicagao; papel” sem como a escola evita
social em registros trans nos procedimentos e protecdo exposi¢io; prazos;
da educacio registros responsaveis; orientacdo | contra outing e | procedimento para

estadual) publicos da rede para escolas. sema canal de conflito com

estadual de incidente bem | familia/comunidade.
ensino operado.

RS Lei n° Base estadual de Normas internas e Lei ampla sem | Coletar: incidentes e

11.872/2002 + Lei | promogdo/recon politicas setoriais execugao : como foram
n° 14.896/2016 hecimento e coerentes; canais de sem fluxo, tratados; existéncia

(antidiscriminagdo/ | protec¢do contra dentincia; sem prova, de canal formal;
identidade) discriminagdo/id responsabilizagdo. sem retorno — | prazos/devolutiva;
entidade. vira “direito

sem esteira”.

registro escrito.

RS Decreto n°
56.229/2021
(reserva de vagas
para pessoas trans
em concursos do
Executivo)

Acdo afirmativa
de ingresso no
servico publico
(Acesso)

Editais, banca,
documentacao, controle
de reserva, transparéncia.

Ingresso nao
resolve
permanéncia
(assédio,
avaliagdo
enviesada,
lotagdo, saude)

Coletar: percepgao
sobre carreira
antes/depois;
barreiras na

permanéncia como

avaliagdo/lotacao
funcionam na
pratica.

RS Conselho
Estadual LGBT
(Decreto n°
51.504/2014 e
alteracoes)

Estrutura de
governanga
estadual para
direitos LGBT
(participagdo/co
ntrole social)

Regimento, elei¢des, atas,
recomendagoes,
articulagdo intersetorial.

O Conselho
existe, mas
sem
capilaridade
na educagao
municipal;
recomendagde
s ndo
“descem” para

as escolas.

Coletar: se Canoas
dialoga com
instancias estaduais;
se ha
encaminhamentos
para educagio;
existéncia de pactos
interinstitucionais.
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