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RESUMO

Esta Tese tem como tematica investigativa o Imaginario Social na Educacdo de Surdos em
relacdo a surdez, género e sexualidade. Esta investigagdo faz interface entre as Linhas de
Pesquisa “Formagdo de Professores, Teorias e Praticas Educativas™ e “Gestdo, Educacdo e
Politicas Publicas™ do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade La Salle. O
Imaginario Social se refere a um sistema de significagdes que toda a sociedade possui. Refere-
se, portanto, a dimensao simbolica, visto que o imagindrio se utiliza deste para manifestar-se
traduzindo as crengas, os mitos e as concepcdes implicitas existentes (Castoriadis,1982). Nesta
perspectiva, insere-se nos Estudos Culturais (Silva, 2000), Estudos Surdos (Skliar, 2013;
Thoma, 2016; Lopes, 2007) e Estudos de Género (Lebedeft, 2010; Louro, 2014; Quaresma da
Silva, 2012). Apresenta como problema de pesquisa: quais discursos, em relagdo a surdez,
género e sexualidade vém influenciando o imaginario social de docentes de uma Escola de
Ensino Fundamental Bilingue para Surdos no sul do Brasil e suas implica¢cdes nas praticas
pedagdgicas? Tem como objetivo geral investigar o imaginario social, das/os docentes, em uma
Escola Bilingue, e suas concep¢des em relagdo a surdez e as pessoas surdas, a género e a
sexualidade e o reflexo nas praticas pedagogicas, bem como verificar como as/os discentes
surdas/os se percebem em relacao as tematicas. Trata-se de uma pesquisa de cunho hibrido com
abordagem quali-quantitativa, desenvolvida em duas fases, na primeira um estudo de caso,
utilizando entrevistas reflexivas e observacdes para a coleta de informacdes e analise através
da grounded-theory. E na segunda, a analise estatistica de questionarios estruturados através do
software SPSS 24.0. Apés as analises constatou-se que: participantes concordam que a Lingua
de Sinais ¢ muito importante, no entanto, o grupo de discentes afirma usa-la muito pouco nas
interagdes com a familia; os grupos afirmam que a escola, as vezes, discute sobre género e
sexualidade; ha indicios de um silenciamento em relacdo aos temas sexualidade, género e
diversidade; colaboram para tais obstaculos a falta de formagdo académica e o imaginario
cultural e historicamente construido. Neste sentido, as dificuldades ndo se fixam somente no
espaco da escola bilingue para surdos. Acredita -se na necessidade de mudanga, ndo apenas nos
textos legais, nos modos de nomear os outros diferentes, mas na maneira de olhar as pessoas, e
as diferentes formas de expressdo e comunica¢do. E inegavel e inevitavel recomendar o
planejamento de interveng¢des/formacao para que os profissionais da educacdo se sintam mais
seguros para realizar um trabalho de promogao e qualidade de vida dos/as discentes surdos/as.

Recomenda-se, portanto, a organizagdo de politicas publicas que deem conta das



especificidades das pessoas surdas, ressaltando a importancia de, ao pensar o processo

educativo, € essencial organiza-lo a partir da condi¢do bilingue de tais pessoas.

Palavras-chave: Surdez, género e sexualidade. Imaginario social. Escola biligue de surdos.

Formacgao docente.

ABSTRACT

The Thesis has as its investigative theme the Social Imagery inside the Education of the Deaf
related to deafness, gender and sexuality. This investigation interacts between research lines
from the postgraduate program of Universidade La Salle such as “Teacher Education, Theories
and Educational Practices” and “Management, Education and Public Policies™. The Social
Imagery refers to a system of significance from the society. Therefore, it refers to a symbolic
dimension since the imagery draws on it to manifest itself translating beliefs, myths and the
existent implied conceptions (Castoriadis, 1982). On this perspective, it is part of Cultural
Studies (Silva, 2000), Deaf Studies (Skliar, 2013; Thoma, 2016; Lopes, 2007) and Gender
Studies (Louro, 2014; Quaresma da Silva, 2012). The thesis presents as a research problem:
which discourses, related to deafness, gender and sexuality are influencing the social imagery
of teachers in a Bilingual Elementary School for the Deaf in the South of Brazil, and its
implications on pedagogical practices? The general objective is investigate the social imagery
from the teachers in a Bilingual School, and its conceptions related to deafness and deaf people,
gender and sexuality and the reflection on pedagogical practices, as well as verify how deaf
students understand themselves regarding to the topic. It is a hybrid research with a qualitative
and quantitative approach, developed in two phases, in the first stage, a case study using
reflective interviews and observations for the data collection and analysis through the grounded-
theory. And in the second stage, the statistic analysis of questionnaires structured across the
SPSS 24.0 software. After the analysis, it was found that: participants agree that the Sign
Language is quite important, however, the group of teachers claim using too little on family
interactions; the groups state that the school, at times, discuss gender and sexuality; there are
indications of muzzling related to the topics of sexuality, gender and diversity; what contribute
to the barriers is the lack of academic formation and the social imagery historically built. On
this sense, the struggles are not only set in the place of the bilingual school for the deaf. We

believe in the need for change, not only in legal texts, or in the ways of naming others who are



different, but in the way we see people, and the different manners of expression and
communication. It’s undeniable and inevitable to endorse the planning of
interventions/formation so that the education professionals can feel more secure to perform the
work promoting quality of life to the deaf students. Therefore it is recommended public policies
organization to act upon the specificities of deaf people, emphasizing the importance of, when
thinking the educational process, it is essential to organize it as of the bilingual condition of

people.

Key words: Deafness, gender and sexuality. Social imagery. Bilingual school for the deaf.
Teachers education.
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INTRODUCAO

O tema desta Tese ¢ o Imaginario Social de docentes da educacao de surdos em relagao
a surdez, género e sexualidade. Tem como titulo “Surdez, Género e Sexualidade: Um estudo
sobre o Imaginério Social em uma Escola de Ensino Fundamental Bilingue no Sul Do Brasil”.
Esta pesquisa concebe o Imaginario Social conforme postula Castoriadis (1982) que o entende
como o sistema de significagdes que toda a sociedade possui e as suas dimensodes simbdlicas.
O Imaginario se utiliza do simbolico para se manifestar e traduzir as crengas, 0s mitos e as
concepgdes implicitas existentes.

O campo da educacao de surdos ¢ vasto e historicamente as pessoas envolvidas sao
convocadas a pensa-lo. Certo dia, em uma sala de aula de um curso de Especializagdo, fui
questionada: “Professora, surdo transa?  Senti-me, a partir desse momento, convocada a
pesquisar sobre “estes assuntos” que muitas vezes sdo silenciados e invisibilizados no campo
da educagao. Na época iniciava os estudos sobre género e sexualidade e pesquisava sobre os
estudos desenvolvidos no campo da surdez, muito pouco encontrei sobre a tematica. Em
contrapartida, encontrei noticias, nao exclusivamente envolvendo as pessoas surdas, indicando
em nossa sociedade altos indices de violéncia envolvendo criancas e jovens no que se refere a
abusos, a gravidez precoce, a homofobia, a epidemia de sifilis. (Quaresma da Silva, 2012; Silva,
2008; Sbac, 2017). Assim, optei por desenvolver a investigacdo em uma Escola Bilingue para
surdos afim de entender como “os assuntos™ sdo tratados naquele espaco. Qual o Imaginario
docente? Este impacta nas praticas pedagogicas? Como as/os discentes se percebem?

Para dar significado ao meu interesse por essa area recorro ao meu percurso académico.
Cursei Pedagogia com Habilitagio em Deficientes da Audio-comunicagio na UFSM. As
constantes inquietagdes e a busca de conhecimentos me levaram a ingressar no curso de Pos-
Graduagdo em Psicopedagogia: Institucional e Clinica. E, posteriormente, cursei o Mestrado
em Educac¢do na Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. Em relacao ao percurso
profissional, atuei como docente e coordenadora na Educacdo Bésica em Escola Especial para
surdos ¢ no Ensino Superior; Assessoria Pedagdgica em ambos os niveis de ensino e
Psicopedagoga.

Os estudos envolvendo o Imaginario social a partir dos pressupostos de Castoriadis
(1982), me acompanham desde o Mestrado em Educac¢do, quando as luzes miravam a Inclusdo
no Ensino Superior. Hoje, estas mesmas luzes iluminam o campo da Surdez, Género e

Sexualidade. Assim, apoio-me numa concepg¢ao onde a subjetividade ¢ olhada e o simbolico ¢
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utilizado para dar sentido as manifestacdes apresentadas. O referencial tedrico, que da
sustentacdo a esta Tese, esta ancorado nos Estudos Surdos (Skliar, 1997, 1999, 2003, 2013;
Thoma, 2013, 2016; Lebedeft, 2010; Lopes, 2007), Estudos Culturais (Silva, 2000) e Estudos
de Género (Louro, 2008, 2013, 2014; Quaresma da Silva, 2007, 2012, 2017; Scott, 1995).
Assim como nos Estudos do Imagindrio Social (Castoriadis, 1982) e Estudos sobre o
Desenvolvimento humano (Bronfenbrenner 1979; Yunes e Szimanski, 2005; Yunes e Juliano,
2010).

Essa Tese esta composta por duas partes, a primeira apresenta cinco artigos abordando
tematicas especificas que ddo sustentagdo ao estudo. A segunda contém trés estudos, onde sdo
analisados os dados coletados na pesquisa. E, por ultimo, sdo apresentadas conclusdes, ndao
simplesmente com o intuito de finalizar os estudos, mas de apresenta-las e instigar a novas

reflexdes e pesquisas na area.

SURDEZ, GENERO E SEXUALIDADE: UM ESTUDO SOBRE O IMAGINARIO

SOCIAL EM UMA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL BILINGUE NO SUL
DO BRASIL.

[ PARTE I ] [ PARTE II ]

Historicizando a Escola de Educagdo Basica
Bilingue para surdos

)
—
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Inicia com “Género e sexualidade: reflexdes acerca do imaginario social docente na
educagdo de surdos”. Problematiza a surdez na perspectiva de gé€nero e sexualidade pensada na
formagdo docente. A formacao ¢ analisada a partir de diferengas culturais e da constitui¢ao do
imaginario social das/os docentes. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério e
o referencial tedrico fundamenta-se nos pressupostos de diferentes autoras/es que discutem as
tematicas. Sao eles: Castoriadis, 1982; Louro,2014; Quaresma da Silva, 2012; e Skliar, 2003.
Ressaltamos a necessidade de pensar a formagao de docentes como seres sociais, a partir de
suas identidades, imersos num grupo cultural proprio e que se constituem profissionais através
de suas experiéncias e percursos.

O segundo estudo tedrico trata sobre “As constru¢des imagindrias na educagdo de
surdos: género e sexualidade em questdo”. Intimeros sdo 0s questionamentos que marcam o
fazer docente. Um deles refere-se ao impacto do imaginario social na formacdo docente,
considerando-se que a praxis pedagogica se da na relagdo entre pessoas. Ao conjecturar sobre
essas relagdes se faz necessario lembrar os medos, os preconceitos e as dificuldades que as
permeiam. Com o objetivo de refletir sobre as contribui¢des dos estudos acerca do Imaginario
social na educagao de surdos, foca-se no imaginario social sobre surdez na interface com género
e sexualidade. Entendendo que os estudos sobre o imaginario nos possibilitam olhar a educagao
de uma forma mais abrangente, percebendo os sujeitos e suas crencas, suas verdades e seus
saberes. Assim, tomamos o conceito de Imaginario social de Castoriadis (1982), autor que
enfatiza o sistema de significagdes que toda a sociedade possui e as suas dimensdes simbolicas.
Percebemos que por muito tempo os surdos foram privados da utilizacdo de sua lingua, e
atualmente, de certa forma, seguem com esta privacao em funcao do nao conhecimento ou do
pouco conhecimento entre seus interlocutores em diferentes espagos na sociedade. Tal fato nos
remete ao empoderamento dos sujeitos, posto que entendemos que falar pelo outro, exclui,
enquanto que falar por si, empodera. Ressaltando que o empoderamento das pessoas surdas via
conhecimento da lingua de sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita, estd associado
ao empoderamento dos docentes a partir de uma formacao adequada que efetivamente considere
e valorize as subjetividades envolvidas. Isso vai lhes permitir conhecer os sujeitos em questao,
conhecer sua lingua, sua cultura e seus jeitos proprios de viver e aprender. Além disso, uma
formacao reflexiva oportuniza conhecimentos € ndo simplesmente informacdes, pois valoriza
os sujeitos no papel de participes e atores e permite-lhes rupturas na maneira de
compreenderem-se e respeitarem-se sob a égide da empatia e da solidariedade.

No terceiro estudo, “Tessituras teoricas: os desafios histéricos sobre a construgdo do

corpo, da sexualidade e da surdez”, sdo tratados questodes histdricas sobre a constru¢ao do corpo,
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da sexualidade e de como a surdez foi entendida ao longo dos séculos. Trata-se de um estudo
de cunho bibliografico exploratdrio e tem como objetivo compreender as construgdes histdricas
e culturais que fundam o imaginario social. Este estudo esta ancorado em pressupostos teoricos
de autoras/es que discutem as tematicas, especialmente: Catoriadis, 1982; Corbin, Courtine e
Vigarello, 2006; Courtine, 2013; Foucault, 2014; Lopes, 2007; Louro, 2014; Skliar, 2003. O
texto aborda aspectos historicos referentes a constru¢do do corpo, da sexualidade e da surdez
problematizando as constituigdes imaginarias no social, que culminam no campo da educagdo
de surdos. Percebemos discursos que durante o percurso histérico foram se modificando,
entretanto, o foco ¢ na falta e ndo as possibilidades que cada pessoa tem. Autores falam da
necessidade de uma educagdo do olhar (Skliar, 2003; Courtine, 2013). Ressaltamos a
importancia de uma educagao sexual que supra a necessidade de informacdes, esclarecimentos
e didlogo. Além disso, as interagdes precisam ser compreendidas pelas pessoas surdas, dessa
forma devem ser em Libras.

Ja o quarto estudo, “Historicizando a escola de educagdo basica bilingue para surdos”,
apresenta um panorama sobre a surdez e sobre a educacdao de pessoas surdas ancorado nos
Estudos Culturais e Estudos Surdos. Novos modos de ver, perceber e atuar produziram-se
através do tempo que trouxeram diferentes significados e concepcdes. Tem como objetivo
apresentar a educagado bilingue para surdos no cendrio atual a partir de uma analise de aspectos
histéricos e de textos legais. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério, que
utilizou como fontes teodricas livros, artigos e textos legais pertinentes a temdatica. Resultados
apontam os inimeros desafios da educacdo no Brasil, tais quais, a pouca qualificacdo dos
profissionais, os baixos saldrios, os indices elevados de repeténcia e evasdo, entre outros. A
educagdo das pessoas surdas demonstra sofrer estas mesmas influéncias, somadas as crengas
construidas e o imagindrio social com foco nas deficiéncias e impossibilidades das pessoas
surdas.

No quinto e ultimo estudo da Parte I, esta delineado o percurso metodolégico que
orientou a pesquisa, com o titulo “A constru¢ao de um percurso metodologico na pesquisa sobre
imaginario social na educacdo de surdos”. Este estudo apresenta o desenho metodologico
construido para a coleta, produgdo e andlise dos dados de uma pesquisa sobre o imagindrio
social docente acerca das designagdes de género e sexualidade, na educagdo de surdos, em uma
escola do sul do Brasil. Apresenta a associagdo, no conjunto de procedimentos adotados para a
pesquisa de desenho hibrido, da Insercdo Ecoldgica e os principios da Teoria Fundamentada
nos Dados (TFD) e a utilizagdo do software Atlas.Ti. Concluimos que a escolha e articulacao

destas modalidades de investigacdo mostrou-se adequada e permitiu analisar de forma hibrida,
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conteudos que revelaram as complexidades do universo da vida educacional dos participantes
deste estudo.

Assim, com este suporte tedrico e metodoldgico, chegamos as analises propriamente
ditas dos dados da presente pesquisa. A Parte II desta Tese apresenta trés estudos. O sexto
artigo, na sequéncia da Tese, aborda os resultados dos questionarios respondidos por discentes
e docentes pertencentes a escola pesquisada. Intitulado “O imaginario social em uma escola
bilingue: perfil sociodemografico de discentes ¢ docentes™. Este estudo é de natureza descritiva
e exploratoria e tem por objetivo apresentar dados bibliométricos com a caracterizagdo
sociodemografica e analise de respostas de discentes e docentes de uma escola bilingue para
surdos. De carater quantitativo, este estudo analisou dados que foram coletados através de um
questionario. Foram realizadas andlises descritivas e inferenciais para a caracterizacao desta
amostra, ¢ o Teste Qui-quadrado para o estabelecimento comparativo entre os grupos, assim
como verificar a possibilidade de impacto dos imaginarios docentes nas praticas pedagogicas.
Os resultados mostram que a amostra total de discentes foi composta em sua maioria pelo sexo
masculino 57,9 %, com idade média de 17,95 anos. Entre docentes, a amostra caracterizou-se
majoritariamente pelo sexo feminino 72,2 e, com idade média de 42,33 anos. Em relacdo ao
perfil comparativo entre os grupos constatou-se que em relacdo aos conhecimentos sobre a
surdez, o grupo de respondentes indica “uma pessoa que usa uma lingua diferente” como a
melhor forma de defini¢do de pessoa surda, seguida de “alguém que aprende de forma
diferente”. Concordam que surdez se relaciona a “lingua de sinais, “contudo ela vem seguida
por “deficiéncia auditiva e cultura”, entre as/os docentes e, entre as/os discentes, por deficiéncia
auditiva e fala. Fato que leva a reflexao, sobre as percepcdes sobre a surdez € os imaginarios
constituidos sobre surdas/os e pelas/os surdas/os. O grupo de respondentes afirma que, as vezes,
a escola discute sobre género e sexualidade. Concordam sobre a importancia da lingua de sinais,
entretanto, discentes afirmam que a utilizam muito pouco na familia. Em entrevistas realizadas
com estes grupos, docentes relataram sobre seu despreparo para lidar com estes assuntos” e
para discentes ha escassez de informagdes em sua lingua, fato que, por vezes, os deixam
excluidos das “coisas da vida”, dos “assuntos” que permeiam o0s espagos onde vivem e
convivem, numa sociedade que frequentemente ndo os vé€ e ndo os reconhece.

E o sétimo artigo apresenta um estudo a partir das entrevistas realizadas com discentes,
intitulado “Discentes surdas/os e os desafios na comunica¢do”. O objetivo foi investigar
concepgdes do imagindrio social discente em relagdo a surdez, género e sexualidade. A
articulacdo tedrica se deu a partir dos Estudos Surdos, Estudos Culturais e Estudos de Género

que possibilitaram uma aproximacao através de um viés cultural buscando relacionar a surdez
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as experiéncias visuais e culturais construidas ao longo do tempo e em diferentes espacos
sociais. Foi realizado um Estudo de Caso por meio de entrevistas reflexivas com seis
participantes. Os resultados indicam que as/os discentes referem a questdo comunicacional
como um dos principais entraves e razao das dificuldades de aprendizagem. As informacdes
obtidas no campo de surdez e sexualidade sdo percebidas como escassas e enfocam questdes
bioldgicas, preven¢do de doengas e gravidez indesejada, que sdo importantes, porém ndo dao
conta de todo universo da sexualidade humana, podendo coloca-las/os em situagcdo de
vulnerabilidade ao risco. Para finalizar, estdo as consideragdes finais, reflexdes e
encaminhamentos futuros.

O oitavo artigo, refere-se as entrevistas reflexivas realizadas com docentes da escola
pesquisada intitulado, “ “Ela é diferente, mas a gente respeita’: género e sexualidade na escola
para discentes surdas/os”. Este estudo foi realizado em uma escola para alunos surdos no sul do
pais com o objetivo de conhecer o imagindrio social docente em relagdo a surdez, género e
sexualidade. Para tanto, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas na modalidade reflexiva
com 7 docentes. Resultados revelaram que as/os participantes t€ém idades de 32 a 54 anos e de
1 a 16 anos de experiéncia em docéncia com alunos surdos. A andlise evidenciou uma categoria
frequente com referéncia a "necessidade de respeito" a questdo da diversidade. Ao mesmo
tempo, foi manifesto o sentimento de despreparo para lidar com situagdes julgadas complexas
e encaminhadas a outras pessoas. Portanto, revelam as dificuldades em lidar com os temas
explorados com a "desculpa" de respeitar para ocultar suas insegurancas e despreparo para lidar
com condig¢des relativas a género e sexualidade. H4 indicios de que nesta institui¢do escolar ha
um silenciamento em relagdo aos temas sexualidade, género e diversidade. A consequente
“surdez", que silencia assuntos afins, parece estar relacionada ao imaginario social que se
constroi a partir de ideias de que o surdo tem limitagdes para aprender "coisas da vida", além
das reconhecidas dificuldades nas questdes linguisticas.

Com esta apresentacao, deixo o convite para a leitura a seguir.
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“[...] nem sempre o encontro de linguas e de culturas
é pacifico, ou pelo menos, equilibrado”
(LEBEDEFF, 2010).



GENERO E SEXUALIDADE: REFLEXOES ACERCA DO IMAGINARIO SOCIAL
DOCENTE NA EDUCACAO DE SURDOS!

Resumo

Este artigo problematiza a surdez na perspectiva de género e sexualidade pensada na formacao
docente. Essa formacdo sera analisada a partir de diferencas culturais e da constituicdo do
imaginario social das/os docentes. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério.
O referencial teorico fundamenta-se nos pressupostos de diferentes autoras/es que discutem as
tematicas. Sao eles: Castoriadis (1982); Louro (2014); Quaresma da Silva (2012); Skliar (2003).
Ressaltamos a necessidade de pensar a formacdo de docentes como seres sociais, a partir de
suas identidades, imersos num grupo cultural proprio e que se constituem profissionais através
de suas experiéncias e percursos.

Palavras-chave: Surdez, género e sexualidade. Imaginario social. Formacao docente.

GENDER AND SEXUALITY: REFLECTIONS REGARDING THE TEACHERS’
SOCIAL IMAGERY ON THE EDUCATION OF THE DEAF

Abstract

This article raises questions about deafness with a view on gender and sexuality thought on
teacher education. This education shall be analysed as of cultural differences and constitution
ofthe teachers’ social imagery. It is a exploratory and bibliographic study. The theoretical frame
is based on suppositions from different authors who discusses those topics. They are:
Castoriadis (1982); Louro (2014); Quaresma da Silva (2012); Skliar (2003). We emphasize the
need for thinking teachers’ education as social beings, as of their identities, immersed on their
own cultural group and that they are formed professionals through their paths and experiences.

Key words: Deafness, gender and sexuality. Social imagery. Teachers education.

Introducio

Muitas discussoes problematizando a surdez e a educagdo de pessoas surdas veem
acontecendo nos ultimos anos no Brasil. Neste estudo procuramos identificar pesquisas
realizadas envolvendo as tematicas em questao através de uma busca sobre as abordagens dos
estudos realizados num periodo delimitado de tempo, de 2007 a 2016, correspondendo,

portanto, aos ultimos dez anos de publicagdes disponiveis no Instituto Brasileiro de Informacao

' Uma versdo inicial deste artigo foi apresentada no Congresso Ibero-americano e publicado na Edigdo especial da
revista  Criar Educagdo  ISSN 2317-2452  (com  trabalhos  completos):  Disponivel em:
http://periodicos.unesc.net/criaredu/issue/view/135
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em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), http://bdtd.ibict.br/vufind/. Este artigo tem como objetivo
provocar reflexdes sobre a surdez, na perspectiva de género e sexualidade, na formag¢ao docente.
Pretende-se analisar a formagao a partir das diferencas culturais e da constituicdo do imaginario
social de docentes. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratorio, resultante de
discussodes realizadas numa disciplina intitulada Género, subjetividade e formagdo docente
ocorridas num Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo no Rio Grande do Sul que utilizou
como fontes tedricas as pesquisas, os livros e os artigos publicados.

O referencial tedrico fundamenta-se nos pressupostos de autoras/es que discutem as
tematicas referidas. Sao eles: Castoriadis,1982; Louro, 2008, 2014; Quaresma da Silva, 2012;
Skliar, 1997, 1999, 2003; Thoma, 2006, 2013. Sao autoras/es que contribuem com a discussao
sobre a educagao nos diferentes discursos, sobre o imaginario social, os mitos e as diferentes
formas de narrar os sujeitos, problematizando as questdes que envolvem a surdez, género e
sexualidade e a formagao docente. Acreditamos que as formas de narrar a surdez e os sujeitos

surdos sdo produzidas a partir dos significados dados em cada momento da sua histoéria.

Discursos sociais e estereotipos

Encontramos, na antiguidade, o sacrificio de pessoas surdas em fun¢ao de um padrao de
normalidade e perfeicdo. Havia a crenga de que tais pessoas nao tinham capacidade cognitiva
para adquirir uma linguagem e aprender. Foi um longo percurso, desde a eliminagdo até a
possibilidade de serem educadas, ou instruidas. De acordo com Guarinello (2007, p.20), “A
primeira alusdo a possibilidade de instruir os surdos por meio da lingua de sinais e da linguagem
oral foi feita por Bartolo della Marca d’ Ancona, escritor do século XIV™. Esse foi o inicio de
reconhecimento de que estas pessoas poderiam tomar suas proprias decisoes.

Pedro Ponce de Leon (séc. XVI), monge beneditino foi considerado o primeiro professor
de surdos e ensinava criangas surdas, filhas de nobres, “[...] a fim de ser reconhecidos como
pessoas nos termos da lei e herdar os titulos e as propriedades da familia, j& que os mudos nao
tinham este direito”. (GUARINELLO, 2007, p.21). Posteriormente Juan Pablo Bonet
desenvolveu tais atividades reconhecendo a necessidade de ensinar os surdos individualmente,
jé& evidenciada por seu antecessor, para evitar distragdes. O ensino coletivo para alunos surdos,
iniciou em Paris, quando por volta do ano de 1760 Charles Michel de L’Epée fundou a primeira

escola publica.
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No Brasil, o ensino de pessoas surdas iniciou em 1857 sob a influéncia do Instituto de
Paris. A convite de Dom Pedro II, Ernest Huet, iniciou suas atividades como professor,
nascendo assim, a primeira escola para surdos-mudos no Rio de Janeiro, hoje Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES).

Olhando para a histdria, percebe-se as diferentes formas de representa¢ao sobre a surdez
e os surdos. De acordo com Skliar (1997, p.115): “Os livros da psicologia da surdez definem
os surdos como linguisticamente pobres, intelectualmente primitivos e concretos, socialmente
isolados e psicologicamente imaturos e agressivos”. Ou seja, todos sdo olhados de forma
coletiva, o que torna as discussdes acerca dos discursos sociais sobre este grupo, fundamentais.

Em 1999, Skliar (1999) afirmava que até recentemente, os profissionais ¢ que narravam,
pensavam, construiam e julgavam os sujeitos da educagdo especial. Segundo este autor, tal
pratica “[...] serviu ao propdsito institucional de fronteira de inclusdo/exclusdo, porém fracassou
na compreensdo e justificacdo de sua propria historia, seus saberes, mediacdes € mecanismos
de poder”. O discurso da deficiéncia tende a mascarar a questao politica da diferenga, que [...]
passa a ser definida como diversidade que ¢ entendida quase sempre como a/s variante/s
aceitaveis e respeitaveis do projeto hegemonico da normalidade”. (SKLIAR, 1999, p. 19-21).

Atualmente, a surdez configura-se “[...] como um territorio de representacdes que néo
podem ser facilmente delimitadas ou distribuidas em modelos conceituais opostos”, o modelo
clinico centralizado na nogao de deficiéncia X modelo socioantropologico, baseado na nogao
de diferenca. “Trata-se, melhor dizendo, de um territério irregular por onde transitam discursos
e praticas assimétricos quanto as relagdes de poder/saber que determinam™. Segundo o autor,
“Passar de naturaliza¢do da medicina a curiosidade da etnografia ao reconhecimento politico
da diferenca, ndo € simplesmente, trocar uma roupa antiga por uma nova”. (SKLIAR, 2003, p.
93). Desse modo, as representacdes ndo estdo necessariamente separadas nas praticas
discursivas e nos dispositivos pedagdgicos.

Nesse sentido, Peluso e Villarino (2014, p.233) reiteram as palavras do autor citado
anteriormente, quando, em seu texto apresentam um panorama geral da educagao publica de
surdos no Uruguai onde coexistem “la educacion bilingue y bicultural, por un lado; y el neo-
oralismo bajo la metodologia de integracion e implante coclear, por el outro”. Trata-se de
posturas antagonicas € concepgdes opostas, pois numa visao bilingue e bicultural, as pessoas
surdas sdo percebidas a partir das suas particularidades linguisticas e culturais enquanto que,
numa visao neo-oralista, sdo vistas a partir da falta.

Olhar para a historia oportuniza conhecer diferentes formas de narrar e educar pessoas

surdas. Podemos incluir as diferentes maneiras de entender e representa-las no que se refere a
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género e sexualidade. Lebedeff (2010) afirma: “Falar de sexualidade ndo € tarefa fécil,
principalmente por se tratar de um assunto impregnado tanto por simbologias (muitas vezes
inconscientes), quanto por valores culturais (conscientes ou ndo) . Segundo esta autora,
geralmente a sexualidade ¢ trabalhada apenas como uma questao biologica e a literatura
apresenta a visdo ambigua sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia. Para muitos, a
pessoa com deficiéncia é assexuada, comparada a uma crianga e outros as percebem como
hipersexuada, mas sem afetividade.

A historia relata que desde o inicio da educagdo de surdos no Brasil, alunas surdas foram
discriminadas quando o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, fundado em 1856, deixou de
recebé-las em 1868, devido a possivel promiscuidade. Somente em 1932 as meninas retornaram
a escola. Havia o entendimento de que meninas ndo educadas ndo seriam problema, meninos
sim. Segundo Klein e Formozo (2007), as surdas sao discriminadas no mercado de trabalho em
geral, contudo, “[...] sdo a maioria no professorado, o que ¢ uma consequéncia da feminizagéo
do trabalho docente”. A crenga na vocagdo contribui para justificar tal escolha.

Os educadores e educadoras aceitaram e expressaram o conceito de vocagao, segundo
Bruschini e Amado (1998, p.7, apud SANTOS, 2008, p.3), “[...] a escolha da carreira devia ser
adequada a natureza feminina, atividades requerendo sentimento, dedicagdo, mintcia e
paciéncia deveriam ser preferidas™. Sob o argumento de que as pessoas tinham “[...] aptiddes e
tendéncias inatas” para determinadas areas, “[...] o conceito de vocagdo foi um dos mecanismos
mais eficientes para induzir as mulheres a escolher as profissdes menos valorizadas
socialmente”. Ressaltamos que as relagcdes de género sdo produzidas e estabelecidas de acordo
com as concepgdes vigentes na sociedade que esta constrdi os papeis e representagdes acerca

do que ¢ ser mulher e o que ¢ ser homem. No entender de Scott (1995),

Cuando planteo la existencia de creencias sobre género y sexualidad me coloco
en una comprension cultural de las diferencias entre hombres y mujeres,
interpretando el género como “un elemento constitutivo de relaciones sociales
basadas en las diferencias percibidas entre los sexos y como una forma
primaria de dar significado a las relaciones de poder”. (SCOTT, 1995, p. 86).

Butler (2010) afirma que as feminidades e as masculidades sdo ensinadas, produzidas,
construidas. Quaresma da Silva (2012) reitera que sdo “[...] inventadas y ordenadas como
resultado de desiguales relaciones de poder que tienen lugar en una determinada sociedad, y
estan marcadas por las particularidades del contexto histérico cultural donde ellas emergen”.
Enfatizamos que feminidades e masculinidades formam um conjunto de significados e

comportamentos atravessados por marcas de identidade.
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Desta forma, refletir sobre a formagao docente, conhecer suas crengas/representagdes
em relacdo a surdez e aos sujeitos surdos, género e sexualidade torna-se relevante, visto que
podem constituir-se como verdades que impactam na educagdo e nas praticas educativas.
Vivemos numa sociedade plural e buscamos uma sociedade onde as relagdes viabilizem a
valorizagdo, o reconhecimento das diferengas, o acolhimento de todos os sujeitos e a cultura da
paz. Uma diversidade de textos legais postula estas questdes no Brasil.

Destacamos entre os textos, documentos tais como: a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (1948), Constituicdo Federal (1988), a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para
Todos (1990), a Declaragao de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes de Base da Educagao
Nacional (Lei Federal n® 9394/96), o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n° 8069
de 13 de julho de 1990), os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, (1997) e o Plano
Nacional de Educacao - PNE (Lei n° 13.005, de 25 junho de 2014).

Entretanto, acreditamos que ndo basta existirem textos legais e reguladores. E preciso
haver conhecimento e conscientizagdo das pessoas. Faz-se necessdria a ruptura com
esteredtipos existentes que apenas levam a uma “comodidade cognitiva” sem reflexdo critica
sobre o tema. Percebe-se que facilmente criam-se esteredtipos em relagdo a surdez, e estes
“esteredtipos ddo origem ao estigma que vem sinalizar suspeita de ddio e intolerancia dirigidos
a determinado grupo, inviabilizando sua inclusdo social”. (QUARESMA DA SILVA; MELLO,
2008).

Diante de situagdes cotidianamente vivenciadas nas escolas, questionamos quais
discursos vém influenciando o imaginario social das/os docentes e quais as implicacdes destes
discursos nas praticas pedagogicas? Como as/os docentes vivenciam sua praxis? e como veem
os sujeitos surdos, especialmente em relagdo a género e sexualidade?

Percebemos, na histdria das pessoas surdas que muitos discursos foram construidos e
ndo raro, ainda hoje se ouve: “os surdos sdo assim”, “surdo pode”, “surdo ndo pode”. Os
discursos e o desconhecimento sobre a area, faz com que estereotipos sejam criados e mantidos.
Assim, ¢ importante ressaltar que a surdez nao pressupde uma identidade tnica. Desta forma,
entendemos que problematizar os conhecimentos acerca da surdez, especialmente em relacdo a
género e sexualidade ¢ pertinente num estudo e esse foi o nosso desafio. Quaresma da Silva
(2012) afirma que “las creencias y valores asociados a los modos de ser hombres y mujeres

permean las practicas de educacion sexual y determinan la forma en la que son descritas

Z“Chamamos de praxis este fazer no qual o outro ou os outros s3o visados como seres autdnomos e considerados
como o agente essencial do desenvolvimento de sua prépria autonomia”. (CASTORIADIS, 1982, p. 94).
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diversas identidades”. Assim como as marcas que sdo dadas as pessoas consideradas fora de
uma norma social preexistente podem deixa-las as margens de uma cultura dominante.

Para Louro (2013, p.44), “*Novas’ identidades culturais obrigam a reconhecer que a
cultura, longe de ser homogénea e monolitica, ¢, de fato, complexa, multipla, desarmoniosa,
descontinua™. A autora fala da necessidade de sair do centro, de reconhecer as diferengas
existentes. Contudo, afastar-se de um padrdo significa buscar o desvio e tornar-se excéntrico.
Ja ficar no centro significa ficar em lugar confortavel. Postula que as producdes da cultura
construidas fora do centro assumem um carater de “diferencas”, algumas vezes excluidas dos
curriculos, em outras, ocupando um lugar de exotico. Entretanto, tal situagdo mantém um lugar
especial para as identidades “marcadas”. Modificar essa situacdo seria possivel se fossem
consideradas as formas como as diferencas sdo produzidas e nomeadas a partir do interior de
uma cultura e demarcando fronteiras®.

Importante refletir sobre uma “mudanga epistemoldgica”, nos discursos e nas
representacdes que atribuem o significado de diferente aos corpos e as identidades, traduzindo
em hierarquias que sao atribuidas aos sujeitos e, muitas vezes, assumidas por eles. Louro (2013)
ressalta que educadoras/es precisam “[...] saber como se produzem os discursos que instituem
diferencas, quais os efeitos [...], quem ¢ marcado como diferente, como curriculos e outras
instancias pedagogicas representam os sujeitos [...]7, além disso, “[...] que possibilidades,
destinos e restrigdes a sociedade lhes atribui”. (LOURO, 2013, p. 49). Nesse sentido, a diferenga
se constitui numa relacdo e ndo pode ser eliminada, ela ¢ uma producado social e relacional, ¢
multipla, estd em acdo e ¢ provisoria. Diante do exposto, refletir sobre a formagao docente e
sobre o imaginario social que pode estar permeado por ‘verdades’ nos espagos escolares € nos

diferentes espacgos da sociedade, € urgente.

O imaginario social e a docéncia

Ao refletirmos sobre relacdes de aprendizagem, precisamos lembrar dos medos, dos
preconceitos, dos mitos que as pessoas tém acerca das diferengas. Os mitos, no entender de
Eliade (1994, p. 11) sdo “[...] uma realidade cultural extremamente complexa, que pode ser
abordada e interpretada através de perspectivas multiplas e complementares”. Os mitos
carregam algo oculto, ocupam um lugar num momento em que ndo ha uma defini¢ao, se ndo

questionados tornam-se verdades nos espagos onde circulam.

3 Os grifos neste paragrafo, sdo da autora.
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Sabemos que a evolucdo de seres humanos se d4 em fung¢do das relagdes estabelecidas
e a partir da maneira como se organizam. Portanto, refletir sobre essas relacdes e sobre os
sujeitos envolvidos € pertinente pois os mitos sdo gerados nas interagdes. O sujeito traz consigo
sua cultura porque ¢ constituido dentro de um contexto sociocultural. Desta forma, o sujeito
sociohistorico, € constituido e constituinte de relagdes sociais.

Os estudos sobre o imagindrio social apoiados em Castoriadis referem-se a um sistema
de significagdes que toda e qualquer sociedade possui, ou seja, refere-se a dimensao simbolica,
pois o Imaginario utiliza-se do simbdlico para se manifestar, traduzindo as crencas e os mitos
que as pessoas ¢ as sociedades t€ém. Este autor afirma ainda: “[...] tudo o que se nos apresenta,
no mundo social-histérico, estd indissociavelmente entrelagado com o simbolico. Nao que se
esgote nele”. (CASTORIADIS, 1982, p. 142).

Nessa perspectiva, compreender o imagindrio social das/os docentes permitira
conhecermos quais os seus entendimentos acerca da surdez e dos sujeitos surdos, de género e
sexualidade e a partir dai pensar numa formacao, quem sabe, mais efetiva. Gatti (2003, p.196
apud Scoz, 2012, p.47), contribui ao afirmar que: “E preciso ver os professores ndo como seres
abstratos, ou essencialmente intelectuais, mas como seres essencialmente sociais, com suas
identidades pessoais e profissionais, [...]”, além disso, pertencem a um grupo onde partilham

uma cultura, de onde vém seus conhecimentos, seus valores e suas atitudes.

Metodologia

Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério articulado a partir dos
Estudos Surdos, Estudos Culturais e Estudos de Género. O referencial tedrico fundamenta-se
nos pressupostos de autoras/es que discutem as tematicas, especialmente: Castoriadis, (1982);
Louro (2008, 2014); Quaresma da Silva (2012) e Skliar (1997, 1999, 2003). Sao autoras/es que
contribuem com a discussao sobre a educagdo e seus diferentes discursos com foco: no
imaginario social, nos mitos e nas diferentes formas de narrar os sujeitos. Questionamos quais
os discursos que vém influenciando o imaginario social das/os docentes e quais as implicagdes
destes nas praticas pedagogicas. Buscou-se compreender, ainda, a forma como as/os docentes
vivenciam sua praxis e percebem os sujeitos surdos, especialmente em relagdo a género e

sexualidade. Estabelecemos um didlogo com autores e pesquisas existentes no campo da surdez.

Resultados e Discussoes
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Procuramos estabelecer um didlogo com outras pesquisas existentes no campo da
surdez, que vem problematizando a educagdo de surdos em relagdo as representagdes sociais da
surdez e da docéncia especialmente no que se refere a género e sexualidade. Ressaltamos que
poucos estudos foram encontrados nesta area. No periodo pesquisado (2007 — 2016),
encontramos 24 registros com o descritor surdez e sexualidade e 10, com surdez e género e
sexualidade, totalizando 34 producdes cientificas distribuidas entre Mestrado e Doutorado em
todas as areas. Destas, descartamos 28 publicagdes seja pela repeticdo de pesquisas entre os
dois descritores ou, no mesmo descritor, ou ainda, por a tematica abordada nao corresponder
ao estudo proposto. Destacamos que este estudo ocorre a partir da articulagdo dos Estudos
Surdos, Estudos Culturais e Estudos de Género e sexualidade e, a aproximagao se da através do
entendimento cultural entre estes campos tematicos o que, intensifica as possibilidades de
aprofundar estudos sobre a formagao docente para a educagdo de surdos contemplando a
diversidade e a diferenca existente no cotidiano escolar e social.

Entre os textos legais citados, destacamos o PNE/2014% que apresenta diretrizes,
estabelece metas e estratégias para a educagao. Elencamos, entre as diretrizes, especialmente a
III e a IX que tratam respectivamente: da “superacdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promogdo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” e da
“valorizacdo dos (as) profissionais da educagéo™.

Articulamos estas duas diretrizes na tentativa de tecer reflexdes acerca dos sujeitos
envolvidos nas relagdes que existem e/ou necessariamente precisam existir em uma sociedade
que se diz “ser para todos”. Entendemos o docente como um ser social inserido em um contexto
histérico, com seus imagindrios, suas conexoes estabelecidas nas praticas pedagbgicas e as
possiveis rupturas que podem levar a ressignificacdo de seus saberes. Portanto, pensar em
educacdo para todos, em igualdade de oportunidades ¢, antes de tudo, estar aberto para o novo,
reconhecer e respeitar as diferengas, romper paradigmas, ¢ desacomodar-se e disponibilizar-se
para novas demandas.

O PNE, em sua diretriz 111, trata da “superagdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promog¢do da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminag¢do’™.
Segundo Louro (2008), as nogdes de norma e diferenca tornaram-se relevantes na
contemporaneidade com uma reflexdo sobre os seus significados. De acordo com esta autora, a
norma € um principio de comparagdo e estd em toda parte e ¢ capaz de naturalizar. Ja a

diferenga, pode-se dizer que ¢ um atributo e se constitui em uma relagdo. A diferenca nao

4 Plano Nacional de Educagdo, aprovado pela Lei 13005/2014.
3 Grifo nosso.
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preexiste nos corpos dos individuos, ela ¢ atribuida quando relacionada a outro sujeito que ¢
tomado como referéncia. Frequentemente, “[...] as marcas da diferenga sdo inscritas e
reinscritas pelas politicas e pelos saberes legitimados, reiteradas por variadas praticas sociais €
pedagogias culturais”. (LOURO, 2008). Estas inscrigdes adquirem significados no interior de
uma cultura, podemos perceber entdo, que a diferenca ¢ produzida e ensinada.

Frente as situacdes que nos sdo apresentadas em relagdo a educagdo brasileira, se faz
necessario refletirmos sobre formacdo docente. Muitos dos discursos das/os docentes que
vinham até entdo sendo configurados como falta de formacao, fizeram com que olhassemos
mais atentamente sobre as questdes que surgiam em nossa praxis. Sendo assim, passamos a
refletir para além da referida formagao e percebemos que ¢ preciso entender, antes de tudo, as
questdes que estdo postas no imagindrio docente para, a partir dai, pensar na ressignificacao

dos seus saberes, para que vejam o “outro que ¢ diferente”®

€ que precisa ser reconhecido e
respeitado como tal.

Ao abordar a Valorizacdo dos (as) profissionais da educagdo’, percebemos, a
necessidade de investir na formag¢ao docente, nao oferecendo somente contetidos e informacoes,
mas sobretudo pensando as/os docentes como um todo, com seus medos, preconceitos, mitos,
crengas, afetividade enfim, € preciso pensar sujeito e subjetividade. De acordo com Scoz (2012,
p. 47), “A natureza complexa do sujeito e da subjetividade tem sido pouco considerada na
educacdo”. Nessa perspectiva, percebe-se a importancia de estudar a constituicdo do sujeito
sociohistdrico e o imaginario social, pois ao pensarmos as relagdes de aprendizagens, nao
podemos esquecer-nos de todos os medos, os preconceitos, 0s mitos que as pessoas tém acerca
da diferenca.

Diante das reflexdes expostas, ressaltamos as consideragdoes de Quaresma da Silva
(2012) sobre examinar as praticas de educacdo sexual “con una perspectiva de genero en las
instituiciones escolares, significa desvelar lo que en ellas se ensefia sobre como deben hombres
e mujeres, [...]". Tais praticas em relagdo a abordar a sexualidade na escola, t3o temidas e
delegadas a outrem, ou por muitas vezes apagadas/silenciadas, independentemente dos
discursos ou da inteng¢@o de ter uma disciplina que trate do assunto, pois “[...] a sexualidade esta
na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo ¢ algo que possa ser desligado ou algo do
qual alguém possa se “despir”®. (LOURO, 2014, p.85). A formacio docente deve ser adequada

aos sujeitos surdos que, muitas vezes por nao haver um processo comunicacional adequado

6 Grifo nosso.
7 Grifo nosso
8 Grifo da autora.
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ficam a m.argem, ndo recebem as informagdes necessarias no ambiente familiar e
frequentemente nao sdo abordadas tais tematicas na escola. O tema da sexualidade raramente ¢
trabalhado na escola com surdos e quando o ¢é, segue um percurso parecido com as demais
escolas, abordando somente a dimensao bioldgica e preventiva, o que € relevante, mas nao da

conta da sexualidade humana.

Consideracoes finais

Esta pesquisa nos oportunizou conhecer as produgdes cientificas realizadas no periodo
elencado. Constatamos algumas questdes que nos inquietam e nos levam a refletir, como a
pequena quantidade de pesquisas relacionadas a género, a sexualidade e a surdez.

Ressaltamos a importancia dos estudos realizados para a educagdo de alunas/os
surdas/os, e percebemos como, em toda a histéria ha discussdes evidenciadas e discussdes
silenciadas. Além disso, vimos como a representacdo das/os surdas/os ¢ modificada e como os
projetos educacionais se alteram de acordo com as concepgdes acerca de tais pessoas.

Percebemos que nos ultimos anos poucas pesquisas envolvendo género, sexualidade e
surdez, foram realizadas e registradas na plataforma pesquisada. Encontramos, pesquisas
publicadas extremamente relevantes para a educagao de surdos e compreendemos que muitas
sao as demandas e urgéncias que necessitam de cuidado, de compreensao e de estudos. Todavia,
voltamos a lembrar, sdo fundamentais o conhecimento dos estudos de género e sexualidade.
Nas pesquisas que realizamos até o momento, verificamos o qudo sdo escassas as discussoes
em relacdo a estas tematicas nas escolas, e quando abordadas, especialmente no que tange a
sexualidade, remete a um conceito biologizante.

Relembrando a histéria abordada inicialmente, e os discursos que vem sendo
construidos e/ou mantidos em relacdo as pessoas surdas ¢ que nos levam a questionar e
pesquisar sobre a sua educagdo e as demandas cotidianas. Propomos, refletir sobre uma
formacdo docente que julgamos necessaria, com um olhar mais abrangente para pensar escolas,
formagao e informagdes, uma sociedade plural na e pela cultura da paz. Deixar de negar as
diferengas, possibilitar o acesso ao conhecimento, dar visibilidade e qualificar a formagao
docente para lidar com surdez e suas singularidades pode dar sentido as demandas subjetivas
de docentes.

Ressaltamos a necessidade de, ao pensar a formagdo docente, priorizar a visdo destes,
como seres sociais, com suas identidades, imersos em grupos com uma cultura propria e que

através das experiéncias vividas em seus percursos de formagdo vao se constituindo
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profissionais. Acreditamos que uma sociedade inclusiva, uma sociedade para todos, pressupde
a formacao de docentes a partir de um olhar para seus medos, mitos, crengas e desejos. Dar
visibilidade aos sujeitos e qualificar a formagao docente (re) visitando conceitos e discursos
naturalizados em contextos historicos ¢ um caminho a ser trilhado.

Desmistificar questdes em relacdo a surdez, sexualidade e género como algo
exclusivamente bioldgico e pensa-las a partir de construgdes culturais/sociais pode auxiliar
as/os docentes a compreenderem o complexo sistema de valores e crengas que permeiam seus
saberes na perspectiva das expressoes de sexualidade. Para tanto, (re) tornamos ao inicio deste
estudo quando ressaltamos a necessidade de romper com esteredtipos pré-existentes para

pensar o outro como alteridade, aquele que ¢ diferente de si mesmo.
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“A surdez é uma grande invengdo.

Nao estou me referindo aqui a surdez como materialidade
inscrita em um corpo, mas a surdez como construg¢do

de um olhar sobre aquele que ndo ouve”.

(LOPES, 2007, p.7).



AS CONSTRUCOES IMAGINARIAS NA EDUCACAO DE SURDOS:
GENERO E SEXUALIDADE EM QUESTAO”.

Resumo

Muitos sdo os questionamentos que marcam o fazer docente, entre eles estd o impacto do
imaginario social em sua formagdo, considerando-se que a praxis pedagdgica se da na relagao
entre pessoas. Ao conjecturar sobre essas relagdes se faz necessario lembrar os medos, os
preconceitos e as dificuldades que as permeiam. Assim, tomamos o conceito de Imaginario
social de Castoriadis (1982), autor que enfatiza o sistema de significagdes que toda a sociedade
possui e as suas dimensdes simbolicas. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico
exploratorio que utiliza como fontes tedricas, livros e artigos cientificos e tem por objetivo
refletir sobre as contribuicdes dos estudos acerca do Imaginario social na educagdo de surdos.
Para tanto, focar-se-a o imaginario social sobre surdez na interface com género e sexualidade,
entendendo que os estudos sobre o imaginario possibilitam olhar a educa¢do de uma forma mais
abrangente, percebendo os sujeitos e suas crencgas, suas verdades e seus saberes. Para finalizar,
ressaltamos a importancia do empoderamento linguistico e consideramos que uma formagao
reflexiva oportuniza conhecimentos e ndo simplesmente informagdes, pois valoriza os sujeitos
no papel de participes e atores e permite-lhes rupturas na maneira de compreenderem-se e
respeitarem-se sob a égide da empatia e da solidariedade.

Palavras-chave: Surdez, género e sexualidade. Imagindrio social. Educagdo de surdos.
Formacgao docente.

IMAGERY CONSTRUCTIONS ON EDUCATION OF THE DEAF:
GENDER AND SEXUALITY UNDER DISCUSSION

Abstract

There are many questions around teaching, among them is the social imagery impact on their
formation, taking into account that the pedagogical praxis happens with the relation between
people. By imagining those relations it is necessary to remember fears, preconceptions and the
struggles that permeate them. Therefore, we take the social imagery concept by Castoriadis
(1982), author who emphasize the significations system that each society has and their symbolic
dimensions. This is a bibliographic and exploratory study that uses as theoretical sources books
and scientific articles and the objective is to reflect about the contributions of studies regarding
social imagery in the education of the deaf. For this purpose, we will focus on social imagery
about deafness related to gender and sexuality, understanding that the studies about the imagery
enable looking at the education in a more extensive way, noticing the subjects and their beliefs,
theirs truths and knowledge. Finally, we emphasize the importance of linguistic empowerment
and we consider that a reflexive formation offers knowledges and not simply information,
because it values individuals on the role of participants and actors and allow them ruptures on
the way of comprehend and respect themselves under the support of empathy and sympathy.

9 Este artigo gerou um Capitulo de livro - YAGASHI, S.F.R.; OLIVEIRA Junior, I. B. de; SANTOS, A. R. dos.
Psicologia e Educacao: interfaces com as Representacdes Sociais. Curitiba: CRV, 2017.
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Key words: deafness, gender and sexuality. Social imagery. Education of the deaf. Teaching
formation.

Introducio

“Todo pensamento humano é representagdo, isto é,
passa pelas articulagdes simbdlicas”.
(PERES, 2004, p. 18).

Inimeros sdao os questionamentos que marcam o fazer docente. Um deles refere-se ao
impacto do imaginario social na formagdo docente, considerando-se que a praxis pedagdgica
se da na relagdo entre pessoas. Ao conjecturar sobre essas relagdes se faz necessario lembrar os
medos, os preconceitos e as dificuldades que as permeiam. A evolugdo pessoal acontece devido
as relagdes que se estabelecem e da forma como se organizam, por isso, justificamos as
reflexdes aqui apresentadas sobre os mitos e as crengas geradas nessas interagdes € a partir
destas. Assim s3o construidas as imagens e os discursos das sociedades.

Este estudo tem por objetivo refletir sobre as contribui¢des dos estudos acerca do
Imaginario social na educacdo de surdos. Para tanto, focar-se-a o imagindrio social sobre surdez
na interface com género e sexualidade. Entende-se que os estudos sobre o imaginario nos
possibilitam olhar a educacdo de uma forma mais abrangente, percebendo os sujeitos e suas
crengas, suas verdades e seus saberes. Assim, tomamos o conceito de Imaginario Social de
Castoriadis (1982), autor que enfatiza o sistema de significagdes que toda a sociedade possui e
as suas dimensdes simbolicas. O imaginario se utiliza do simbodlico para manifestar-se e traduzir
as crengas, os mitos e as concepgoes implicitas. O Imaginario Social ¢ uma das categorias
centrais na obra do referido pensador juntamente com a praxis, que sera posteriormente
abordada.

Tais categorias sdo “muito necessarias para a construcdo do tema da subjetividade™.
(GONZALEZ REY, 2003, p.103). Assim, para adentrarmos nas complexidades dos estudos
sobre o Imagindrio Social apresentamos a seguir os conceitos pertinentes e essenciais para uma

reflexdo critica.
O imaginario social
Ao iniciarmos as reflexdes em relacdo ao imagindrio social, abordaremos a constitui¢ao

do sujeito sécio-histdrico. Sob tal perspectiva é Vigotski que contribui com seus estudos sobre

a evolucdo da espécie humana. Para este autor, as relagdes sociais sao constitutivas do sujeito,
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contudo ndo sdo determinantes. Nesta assertiva Molon (2003, p.117) postula que ao afirmar “a
constitui¢o sécio historica dos processos psicoldgicos, Vygotsky'? ndo perde o sujeito nem a
subjetividade, pois os fendmenos psicoldgicos sao relagdes sociais convertidas no sujeito pela
mediagdo semiotica”. Ou seja, os fendmenos psicoldgicos sdo mediados e constituidos nas e
pelas relagdes sociais e ndo somente produtos dela. Ser reconhecido pelo outro ¢ ser
“constituido em sujeito pelo outro”, na medida em que os individuos se reconhecem como
diferentes. Neste sentido, “[...] a subjetividade significa uma permanente constitui¢ao do sujeito
pelo reconhecimento do outro e do eu”. (MOLON, 2003, p.120).

Tal afirmacdo nos possibilita ver o mundo como um espaco de constituicdo de
subjetividades. Refletindo sobre as diferentes manifestacdes e crengas que o0s sujeitos
apresentam podemos observar sua concep¢ao de mundo, sua vinculagdo com a linguagem e
como assimilam os valores. A linguagem, instrumento simbdlico e de interagdo social, foi
construida pela humanidade através dos tempos. De acordo com Vigotski (1999), os primitivos
usavam uma linguagem concreta composta pela fala e por gestos. Com o desenvolvimento da
cultura, a linguagem passou a ser caracterizada por um vocabulario mais especifico relacionada
com o desenvolvimento do pensamento humano, constituindo-se num marco deste
desenvolvimento. Para este autor, o momento mais significativo do desenvolvimento
intelectual, “[...] acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas completamente
independentes de desenvolvimento, convergem”. Considerando-se que a fala primitiva da
crianga ¢ social, a maior mudanga na forma de uso da linguagem como instrumento para
resolver problemas, pela crianca, acontece quando a fala socializada ¢ internalizada, e a
linguagem adquire funcao intrapessoal além da interpessoal. Posteriormente, surge a funcao
planejadora que permite que a crianga va além das experiéncias imediatas e que planeje a agao.
(VIGOTSKI, 1999, p. 33).

Para Vigotski (1999, p. 38), “As fungdes cognitivas e comunicativas da linguagem
tornam-se, entao, a base de uma forma nova e superior de atividade nas criangas, distinguindo-
as dos animais”. Ressaltamos a importancia da linguagem para que os seres humanos
desenvolvam os processos psicologicos superiores, que caracterizam o pensamento tipicamente
humano.

A linguagem “¢ o sistema simbolico basico de todos os grupos humanos”. (OLIVEIRA,
1997, p. 34). Fundamentada na teoria vigotskiana, esta autora aponta as relacoes da linguagem

com o pensamento e evidencia duas fungdes basicas destes aspectos: o intercambio social, que

10 Vygotsky, grafia, utilizada por esta autora.
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¢ a principal e a do pensamento generalizante que torna a linguagem um instrumento do
pensamento. Vale lembrar que a linguagem ¢ uma atividade mental que compreende dois niveis
de experiéncia: simbolizagdo e conceituacao que ocorrem quando acontece a associagcdo entre
o significante (os sons e as imagens) e o significado (as ideias ou as experiéncias). Ressaltamos
que o ser humano emprega um cédigo linguistico para se comunicar que ¢ usado por um grupo
de pessoas ou por um povo de determinado local.

E através da linguagem que ora adentramos os estudos sobre o imaginério social e suas
complexidades. Vigotski (1993) assegura que a linguagem ¢ o sistema simbodlico basico dos
seres humanos e Castoriadis (1982) afirma que ¢ nela que o simbolico ¢ constituido e
encontrado. Desta forma, entendemos que o imaginario social se constroi apoiado no
simbolismo existente, € o simbolico ¢ a maneira de ser sob a qual se constitui a institui¢ao,
sendo que tudo o que ha no mundo social histdrico esta entrelagado com o simbolico. “Os atos
reais, individuais ou coletivos — o trabalho, o consumo, a guerra, o amor, a natalidade — os
inumeraveis produtos materiais [...] ndo sdo (nem sempre, ndo diretamente) simbolos™.
Contudo, ndo seriam possiveis “[...] fora de uma rede simbdlica”. (CASTORIADIS, 1982,
p.142).

Para Castoriadis (1982), o simbdlico esté inclusive nas institui¢cdes. Nestes espagos, sua
importancia raramente ¢ reconhecida e, quando o €, a tendéncia ¢ limita-la. Nesta perspectiva,
a sociedade constitui seu simbolismo com alguma liberdade. Este surge do natural e do
historico, ou seja, participa do racional fazendo com que surjam relagdes entre significantes e
significados que nio estavam previstos. (MULLER, 2005).

Ao referir-se ao sentido do termo imaginario, Castoriadis postula,

[...] falamos de imaginario quando queremos falar de alguma coisa “inventada” — quer
se trate de uma invencdo ‘absoluta’ (‘uma historia imaginada em todas as suas
partes’), ou de um deslizamento, de um deslocamento de sentido, onde simbolos ja
disponiveis sdo investidos de outras significagdes que ndo suas significagdes
‘normais’ ou ‘candnicas’ [...]. (CASTORIADIS, 1982, p.154).

Podemos dizer que as relagdes entre o simbdlico e o imaginario se estabelecem na
medida em que o imagindrio se utiliza do simbolico, “ndo somente para “exprimir-se”, o que é
6bvio, mas para “existir”, para sair do virtual a qualquer coisa a mais”.!' (CASTORIADIS,

1982, p. 154). Ou seja, os individuos s6 conseguem resolver os problemas reais porque sao

11 Grifos do autor.
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capazes de usar o imaginario. Assim, para compreender a historia humana ¢ necessario entrar
na categoria do imaginario.

Nessa assertiva, apoiamo-nos no conceito de teorias implicitas (Rodrigo; Rodrigues e
Marrero, 1993) que possibilita compreender como conhecimentos implicitos e suas
representacdes surgem do conhecimento cotidiano e formam concepgdes implicitas articuladas
que se organizam em diferentes esquemas mentais. De acordo com os autores, o objetivo
principal “[...] es analizar como cada persona, de modo aislado, processa la informacion social”.
Afirmam ainda que “[...] el hecho de que las personas construyan su conocimiento en entornos
sociales y que éste reflete en parte las convenciones y normas sociales que aseguran su
comunicabilidade, no parece afiadir nada significativo para su estidio”. Ainda de acordo com
estes ultimos autores, ¢ preciso ter em mente e abordar a representagao dos conhecimentos,
incluindo suas organizagdes e fun¢des. Para isto é importante ter presente que “[...] los
processos de construccion del conocimiento no se realizan en el vacio, sino en entornos
sociales”. A concepg¢do de teoria implicita inclui a influéncia social em duas vertentes. Uma
delas refere que ““[...] las teorias son representaciones individuales construidas sobre la base de
experiencias adquiridas, principalmente, en entornos sociales”. A outra vertente indica que “[...]
este processo de construccion individual se ve mediatizado por formas culturales de interaccion
social propiciadas por una determinada sociedad (practicas o atividades culturales) .
(RODRIGO; RODRIGUES; MARRERO,1993, p.96-98). Ressaltamos a relevancia da
contribui¢do dos estudos sobre as teorias implicitas neste contexto, visto que isso nos permite
considerar as concepg¢des implicitas de docentes e de discentes sobre surdez, género e
sexualidade e investigar como tais elementos se processam no imagindrio social.

A partir das consideracdes sobre imaginario social, teorias implicitas e as suas
contribui¢cdes pode-se analisar as construgdes que geram o imaginario social e individual dos
sujeitos. Para tanto, abordar-se-4, a seguir, a constitui¢do socio-historico-cultural dos sujeitos

surdos.

A constituiciao socio-historico-cultural dos sujeitos surdos

“A surdez é uma grande invengdo.

Ndo estou me referindo aqui a surdez como materialidade inscrita
em um corpo, mas a surdez como constru¢do de um olhar

sobre aquele que ndo ouve”.

(LOPES, 2007, p. 7).
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Levando-se em consideracdo a subjetividade abordada na se¢@o anterior e entendendo-
a comprometida com a sécio historicidade do sujeito, ressaltamos a relevancia na abordagem
dos aspectos historicos, para que se possa compreender as diferentes construgdes, sociais €
individuais. Muitas dessas elaboracdes se instituem como verdades nos diversos contextos onde
os sujeitos recebem marcas constitutivas e solidas. Castoriadis enfatiza o sujeito pensante,
produtor e gerador e que ndo ¢ anulado em uma estrutura de linguagem. Tal ideia ¢ reiterada
por Gonzalvez Rey (2003, p. 108) que afirma que “néo € o sujeito da linguagem, é o sujeito da
vontade que se expressa por meio de significados e significantes, mas néo se esgota neles”. E
deste sujeito que nos aproximamos para conhecer as contribui¢des e influéncias da historia.

Sabe-se que por meio da ideia de binarismo, presente na linguagem e nas relagdes, as
diferencas sdo atreladas a dicotomia de normal/anormal, feio/bonito, saude/doenca,
surdo/ouvinte, configurando diferentes praticas de inclusdo e exclusdo narradas pela historia.
Chegava-se ao extremo do exterminio dos que ndo se adequavam a um padrio de
“normalidade”. Na historia antiga, as pessoas com deficiéncia eram associadas a “ filosofia da
eugenia, € as pessoas excepcionais, consideradas degeneracao da raga humana, deveriam ser
expostas ou eliminadas pelo grande transtorno que representavam para a sociedade”.
(RIBEIRO, 2003, p.42). Tais pessoas eram consideradas a personificagdo do mal. Sentimentos
de “tolerancia” foram desenvolvidos a partir do cristianismo, pois acreditava-se que pessoas
com deficiéncia necessitavam de caridade, alimentacdo e moradia. Vale ressaltar que os
entendimentos sobre a surdez e os sujeitos surdos foram inseridos nos discursos das pessoas
com deficiéncia e, assim, diferentes formas de interpretagdo foram instituidas. A histéria dos
surdos foi descrita a partir da historia de sua educacao, antes narrados como débeis mentais e
incapazes, entre outras denominagdes de menos valia que denotavam, a falta de perspectiva e
sua marginalizagao.

No século VI, o direito romano por meio do Codigo Justiano reconheceu legalmente e
classificou os surdos em cinco categorias: surdo-mudez natural; surdo-mudez adquirida; surdez
natural; surdez adquirida; mudez natural ou adquirida, determinando, desta forma, os espacgos
e tempos de intervengdes que iam desde a tutela total até o pleno gozo de seus direitos,
lembrando que a “condi¢do patoldgica tivesse sido superada e em nada interferisse no
comportamento do sujeito surdo, que deveria ser similar ao dos que ouviam e falavam”.
(THOMA, 2006, p. 11).

Jano século XIV, de acordo com Guarinello, (2007), houve a primeira alusdo a instru¢ao
de surdos através da lingua de sinais e da linguagem oral por Bartolo della Marca d’ Ancona.

Este foi o inicio do entendimento de que tais pessoas teriam a possibilidade de tomar suas
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proprias decisdes. No século XVI, Pedro Ponce de Leon, um monge beneditino, considerado o
primeiro professor de surdos, desenvolvia suas atividades junto a criangas surdas, filhas de
nobres, “[...] a fim de ser reconhecidos como pessoas nos termos da lei e herdar os titulos ¢ as
propriedades da familia, j4 que os mudos ndo tinham este direito”. (GUARINELLO, 2007,
p.21).

No século XVIII, Samuel Heinick fundou, na Alemanha, a primeira escola publica
baseada no método oral. A seguir, Charles Michel de L’Epée, na Franga, inicia instru¢do formal
para duas criancas surdas, criando, em 1760, a primeira escola publica para surdos em sua
propria casa e com uma abordagem gestual, o Instituto de Surdos e Mudos de Paris, instituindo
o ensino coletivo. Em 1802, Jean-Marie G. Itard foi o médico que introduziu o treinamento
auditivo. Surgem novos estudos em relagdo a leitura labial e o método oral torna-se mais
divulgado e aceito. Em 1817, Thomas Hopkins Gallaudet funda nos Estados Unidos a primeira
escola de surdos utilizando a lingua de sinais e em 1864 foi criada a primeira Universidade para
Surdos-Mudos, hoje Universidade Gallaudet. (THOMA, 2006). Em 1880, realizou-se em Mildo
o Congresso de Mildo, marco na educagdao de surdos, onde foi considerado o método oral
superior ao dos sinais e adotado na educacdo de surdos. Esta determinagdo influenciou na
concepgao que havia sobre a surdez e os sujeitos surdos impactando em sua educacao.

No Brasil, o ensino de pessoas surdas iniciou em 1857 quando, a convite de Dom Pedro
II, Ernest Huet, professor surdo francés, iniciou suas atividades como professor. Assim, surge
a primeira escola para surdos-mudos no Rio de Janeiro, hoje Instituto Nacional de Educagao de
Surdos (INES), sob influéncia do Instituto de Surdos e Mudos de Paris. Apos o Congresso de
Milao até o final dos anos 1970, o oralismo preponderava em toda a Europa.

Destaca-se que, na década de 60, os servigos de reabilitagdo para pessoas com
deficiéncia objetivavam prepara-las para a integragdo na comunidade. Sendo assim, entre os
anos de 1960 e 1970, desencadeou-se um processo de integracdo social na perspectiva da
reabilitagdo para o convivio em sociedade. Compartilhando as ideias de Thoma (2013, p. 125),
a educagdo de surdos objetivava “a recuperagdo da surdez, visando a uma melhor integragdo
social e educacional do surdo”, que precisaria aprender a lingua oral superando sua condigao.
E alingua de sinais considerada a maior expressao da cultura surda passou a ser desconsiderada.
Conforme Lopes (2007, p. 58): “baseada em uma ideia de normalidade ouvinte, os surdos foram
sendo submetidos a processos de normalizagdo que deixaram marcas profundas em suas vidas”.
Os referidos processos foram orientados a partir de diferentes filosofias educacionais: o

oralismo, a comunicag¢do total e o bilinguismo, que produziam verdades sobre os surdos e a
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surdez, traduzidas através das agdes a serem desenvolvidas nos diversos espagos da sociedade.
Cada filosofia possui entendimentos especificos, como pode-se observar a seguir.

As praticas vigentes no oralismo’?

, de acordo com Guarinello (2007, p.28),
“descaracterizaram o surdo, subordinando sua educagdo a conquista da expressdo oral”. Seu
objetivo era a fala e a busca de corrigir a anormalidade com o objetivo de evitar que as
diferengas se manifestassem. Essa filosofia enquadra-se numa concepcao clinico-terapéutica de
surdez, que, segundo Skliar (1997, p. 111), conferiu aos surdos uma visdo conexa a patologia e
déficit biolodgico traduzindo-se “educativamente em estratégias e recursos de indole reparadora
e corretiva”. Nos anos 60, especialmente nos Estados Unidos, mas também no restante do
mundo, foi iniciado um movimento onde as minorias reivindicavam “o direito a uma cultura
propria, a ser diferente e denunciavam a discriminacéo a que eram submetidas”. Tal movimento
iniciou-se com minorias étnicas e estendeu-se a outros grupos onde os surdos se incluiram.
(GUARINELLO, 2007, p. 30).

Assim, nos anos 70, devido a insatisfagdo com os resultados obtidos com o oralismo e
pesquisas realizadas sobre pais surdos com filhos surdos, foi proposta, por estudiosos, a
inser¢do de sinais na educacdo dos surdos. Uma nova filosofia iniciou-se, intitulada
comunicacdo total”>. Essa se define por ser uma maneira mais flexivel de comunicagio,
“propde o uso de gestos naturais, da lingua de sinais, do alfabeto digital, da expressdo facial, da
fala e dos aparelhos de amplificagdo sonora para transmitir linguagem, vocabulario, conceitos
e ideias”. (GUARINELLO, 2007, p.31). Entretanto, apesar de utilizar lingua de sinais entre
outras formas de comunicagdo, seu objetivo continuava sendo a fala e a integracdo dos surdos
na sociedade ouvinte. Havia discussdes em relagdo ao uso simultineo de fala e sinais e os
resultados académicos dos surdos nao foram significativos. No final da década de 70, um novo
movimento ¢ organizado reivindicando a lingua e a cultura das minorias linguisticas. Os surdos
reivindicaram o direito de usar a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a lingua
majoritdria como segunda lingua (L2). Surge o bilinguismo'?, caracterizado pelo uso das linguas
em momentos diferentes. O bilinguismo, de acordo com Skliar (1997), ¢ compativel com uma
visdo socio antropoldgica, visto que “sustenta que os surdos formam uma comunidade
linguistica minoritaria, que utiliza e compartilha uma lingua de sinais, valores, hdbitos culturais

e modos de socializagdo proprios”. (GUARINELLO, 2007, p. 32). Vale dizer ainda que ha

dificuldade de assumir o bilinguismo, que supde o biculturalismo, devido aos entendimentos

12 Grifo nosso.
13 Grifo nosso.
14 Grifo nosso.
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construidos ao longo da histéria. A histéria da educacao de surdos, aliada a historia da educacao
em geral, foi por um longo periodo regulada por uma visdo positivista que desconsiderava a
subjetividade dos sujeitos. “Nesta educagdo ndo houve o reconhecimento de que o imaginario
construido sobre os sujeitos e sobre os grupos sociais relaciona-se diretamente a forma como
se conduz seu tratamento e sua educacdo”. (THOMA, 2013, p. 125). Neste periodo havia
negacdo da subjetividade pois era associada a irracionalidade, enquanto a objetividade
associava-se a producdo do conhecimento. Novamente, parecia que a situagdo dicotdmica nao
estava superada.

Esta reflexdo proposta ¢ pertinente, pois ndo basta a existéncia de textos legais. Faz-se
necessario considerar o imagindrio dos sujeitos, fortemente construido ao longo da histdria. Até
meados do século XX os sujeitos surdos eram narrados como anormais € incapacitados para a
aprendizagem. Muitas pessoas surdas eram encaminhadas aos hospicios, pois por nado
conseguirem se comunicar, eram consideradas agressivas e eram afastadas do convivio social.
Nos anos 90, em uma ala de um hospital psiquidtrico no sul do Brasil, uma das autoras deste
texto conheceu duas irmas gémeas idénticas. Ambas eram surdas e haviam sido abandonadas
no hospital ainda criangas. Passaram-se 60 anos e elas seguiam sendo cuidadas nesta instituicao.
Esta e tantas outras historias ilustram como a surdez era entendida no século recentemente
encerrado e o quanto estas representagdes, portanto continuam presentes € atuantes, produzindo
as formas de olhar os ditos diferentes e gerar preconceitos e esteredtipos que resultam
expressoes preconceituosas e de exclusao.

Reiteramos que o imaginario docente ¢ constituido pelas crengas construidas ao longo
das historias vividas, € preciso considerar os assinalamentos ora apresentados como elementos
de reflexao. A constituicao deste imaginario depende da forma como ¢ difundido, por exemplo
pelos meios de comunicagdo assim como sdo as ideias passadas, as “religides, os mitos e a
ideologia cumprem a fun¢do de constituir o imaginario de uma sociedade em determinada

época”. (THOMA, 2013, p. 122).

Interfaces entre o imaginario social acerca de surdez, género e sexualidade

Ao olharmos para a histéria, observamos formas de representagdao sobre a surdez e os
surdos em diferentes momentos. Contudo, os discursos parecem narrar um grupo homogéneo,
ou seja, sao olhados de forma coletiva, o que torna a reflexdo acerca dos discursos sociais sobre
este grupo fundamentais, visto que tais representagdes perduram na atualidade. Ainda hoje se

2% ¢ 9% <6

encontram discursos: “os surdos sdo assim”, “os surdos podem”, “os surdos ndo podem”, enfim,
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o desconhecimento da area e a ndo reflexdo faz com que estereotipos sejam criados e mantidos.
Igualmente, ¢ importante ressaltar que a surdez ndo pressupdoe uma identidade tinica. Assim,
problematizar os conhecimentos acerca da surdez, especialmente em relagdo a género e
sexualidade, € pertinente.

Os discursos produzidos acerca de género e sexualidade em relagdo aos surdos soam
muitas vezes como verdades absolutas e representam perigo. Portanto, cabe a reflexdo. De
acordo com Lebedeff (2010): “Falar de sexualidade ndo ¢ tarefa facil, principalmente por se
tratar de um assunto impregnado tanto por simbologias (muitas vezes inconscientes), quanto
por valores culturais (conscientes ou ndo) ”. A literatura mostra que as pessoas tém uma visao
ambigua sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia, pois, para uns, elas sdo assexuadas,
comparada a uma crianca, €, para outros, hipersexuadas, mas, desprovida de afeto. E fato que,
na maioria das vezes, a educagao trabalha as questdes sexuais apenas como uma questao
biologica. A caréncia de estudos nesta area ¢ refletida na dificuldade de abordagem desta

tematica. Feltrini (2006, p.8), ao abordar a sexualidade humana, postula,

[...] a sexualidade deve compreender a pessoa como ser integral, em todas as suas
dimensdes: psicologica, afetiva, social, cultural, ética, religiosa, higiénico-sanitaria e
somatica. Esta tltima encerrando a genitalidade reprodutora, erdtica e relacional.
Assim, a sexualidade ndo pode ser reduzida a uma dimenséo, pois ela engloba uma
série de aspectos muito superior a resposta biologica.

A sexualidade deve ser tratada na multiplicidade de suas dimensoes: bioldgica, social,
psicoldgica e historica, ndo podendo ser reduzida somente a dimensdo bioldgica. No caso dos
surdos, agrava-se a situacdo do ndo conhecimento e desinformacao, especialmente devido a
questdes comunicacionais que por vezes impedem as interacdes, bem como o receio que
algumas pessoas apresentam de conhecer os sujeitos e suas diferengas. Nao sdo raros os
discursos docentes em relagdo a dificuldade em trabalhar determinadas tematicas, como
sexualidade, por exemplo. Os motivos sdo muitos, entre eles estdo as barreiras
comunicacionais; a falta de conhecimento prévio por parte dos alunos (trata-se de um assunto
pouco abordado nas familias sdo) e por ndo se considerarem aptos para tal. As questdes que
emergem necessitam de resposta, e o entendimento e o retorno dado, traduz de certa forma
concepgdes acerca dos sujeitos.

Por outro lado, recentemente, durante as visitas em uma escola de surdos, encontramos
o relato da situacdo de uma aluna que assumiu sua sexualidade enquanto menino. Pode-se
testemunhar que houve entendimento e aceitacdo da comunidade escolar que respeitosamente

reconheceu sua decisdo.
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No que se refere a género, encontram-se respostas na histéria sobre meninas que foram
discriminadas quando o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos deixou de recebé-las em 1868.
Foi alegado que isso se devia a possivel promiscuidade, e que, por isso, estas deveriam receber
instrucao em casa. Somente voltaram ao Instituto na década de 30, e ndo mais em regime de
internato. Klein e Formozo (2007) afirmam que as surdas sdo discriminadas no mercado de
trabalho em geral, contudo “[...] sdo a maioria no professorado, o que é uma consequéncia da
feminizacdo do trabalho docente”. A crenga na vocagdo contribui para justificar a feminizagao
do trabalho docente. Novamente o que se percebe ¢ um sistema de representacdes onde se
encontram as crengas e os valores que sdo legitimados pela sociedade. Vale ressaltar que tais
representacdes determinam as praticas sociais e, num movimento dialético, sdo construidas por
elas.

As relagdes de género sdao produzidas e estabelecidas de acordo com as concepgdes
sociais que constroem os papeis e representacdes acerca do que € ser mulher e do que ¢ ser

homem. De acordo com Scott, (1995, p. 86),

Cuando planteo la existencia de creencias sobre género y sexualidad me coloco en
una comprension cultural de las diferencias entre hombres y mujeres, interpretando el
género como “un elemento constitutivo de relaciones sociales basadas en las
diferencias percibidas entre los sexos y como una forma primaria de dar significado a
las relaciones de poder”.

Neste sentido, Quaresma da Silva, apoiada nos estudos de Butler (2010), afirma que as

13

feminidades e as masculidades sdo ensinadas, produzidas, construidas “[...] inventadas y
ordenadas como resultado de desiguales relaciones de poder que tienen lugar en una
determinada sociedad, y estan marcadas por las particularidades del contexto historico cultural
donde ellas emergen”. (QUARESMA DA SILVA, 2012). Feminidades e masculinidades sao
um conjunto de significados e comportamentos atravessados por marcas de identidade.

Nesta perspectiva, torna-se importante conhecer as crengas/representacdes das/os
docentes em relagdo a surdez e aos sujeitos surdos, a género e sexualidade que podem constituir

verdades nos espagos escolares e nos diferentes espagos da sociedade podendo impactar na

educacao.

Formacao docente enquanto dispositivo de enfrentamento ao estabelecido

As representagdes sobre a surdez e os sujeitos surdos podem influenciar os discursos e

as formas de olhar as diferencas. Em fun¢ao disso, preconceitos e esteredtipos sao alimentados
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e mantidos. “Os dispositivos de controle [...], utilizados para legitimar as diferencas, estdo por
todos os lados e quando nos damos conta j& estamos pensando e agindo de acordo com eles”.
(THOMA, 2013, p. 121).

Sendo assim, ¢ importante abordar como as relagdes sao estabelecidas entre docentes e
discentes, pois estas podem definir trajetérias de aprendizagens disruptivas ou protetivas, ja que
isso vai depender das crengas e do imaginario constituidos ao longo da vida. Os estudos sobre
0 imagindrio social nos permitem olhar para a educagdo de uma forma mais abrangente,
valorizando a/o docente, sujeito historico, suas crengas, € seus saberes construidos em
diferentes espagos de formagao. Tais estudos contribuem para que se tenha um novo olhar e a
possibilidade de ressignificar aprendizagens em permanente processo de construgao.

Juntamente com o processo de evolugdo do ser humano estdo as representagdes
implicitas que vao determinar maneiras de agir e construir a praxis que ¢ permeada pelo
simbolico, pelos significados que damos aos diferentes acontecimentos, bem como pelas
crengas e representagdes que construimos nos contextos sociais aos quais nos inserimos.
Castoriadis (1982, p. 94) define praxis como o “[...] fazer no qual o outro ou os outros sdo
visados como seres autdbnomos e considerados como o agente essencial do desenvolvimento de
sua propria autonomia”. Afirma, ainda, que praxis € uma atividade consciente “[...] s6 podendo

existir na lucidez”. Apoia-se num saber que ¢ sempre fragmentario e provisorio.

E fragmentario, porque ndo pode haver teoria exaustiva do homem e da historia; ele €
provisorio, porque a propria praxis faz surgir constantemente um novo saber, porque
ela faz o mundo falar numa linguagem ao mesmo tempo singular e universal.

(CASTORIADIS, 1982, p.95)'.

Transpondo esses conceitos e reflexdes para a institui¢ao escolar, pode-se por meio dos
pressupostos tedricos de Castoriadis identificar a multiplicidade de expectativas, de anseios, de
representacdes e de crengas em relacdo a surdez e suas interfaces com género e sexualidade. Os
estudos do Imaginario Social, apoiados neste autor, nos demostram duas dimensdes: a dimensao
da realidade, instituida, e uma dimensao que mostra a possibilidade de mudanga, a instituinte.
Assim, o0 acesso ao imaginario instituido possibilita entender como as/os docentes percebem a
surdez, género e sexualidade. Enquanto que o imagindrio instituinte representa uma
possibilidade de ressignificagdo da realidade. Nas palavras deste autor, “[...] € a unido e a tensdo
da sociedade instituinte e da sociedade instituida, da historia feita e da historia se fazendo”.

(CASTORIADIS, 1982, p. 131).

15 Grifo do Autor.
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Neste sentido, o autor afirma que: “O mundo das significagdes tem que ser pensado, ndo
como uma réplica irreal de um mundo real [...]”, mas é preciso pensar como “[...] posi¢do
primeira, inaugural, irredutivel do social-histérico e do imaginario social tal como se manifesta
cada vez numa sociedade dada; [...]”. (CASTORIADIS, 1982, p. 413).

Deste modo, ao refletir sobre a formagao docente, necessario se faz mencionar Gatti
(2003, p.196 apud Scoz, 2012, p.47), quando declara que “E preciso ver os professores nio
como seres abstratos, ou essencialmente intelectuais, mas como seres essencialmente sociais,
com suas identidades pessoais e profissionais, [...]”, do mesmo modo, pertencem a um grupo
onde compartilham a cultura, construindo conhecimentos, valores e atitudes.

A analise de questdes presentes na educacdo evidencia a necessidade de olhar mais
atentamente para a formag¢ao docente, em especial os discursos de docentes. Estes falam de sua
“falta” de preparo e de formagdo para trabalhar com determinados grupos ou abordar
determinadas tematicas. As reflexdes sobre tais discursos levam a pensar sobre a necessidade
de valorizar e investir na formagdo docente que ndo avanga para além dos conteudos e
informacdes. Pensar e tratar de medos, preconceitos, mitos, crencas, afetividade, permite
compreender e valorizar a subjetividade docente. De acordo com Scoz (2012, p. 47), “ A

natureza complexa do sujeito e da subjetividade tem sido pouco considerada na educagéo”.

Consideracoes finais

Neste estudo, procurou-se provocar uma reflexdo acerca do imaginario e das
representacdes sociais sobre surdos e surdez, género e sexualidade. Foram analisadas questdes
historicas que tiveram impacto na formag¢do docente e na organizacdo de politicas e praticas
pedagogicas pautadas em crengas naturalizadas em cada sociedade. Refletir sobre a educagao
dos surdos e a formagao docente a partir do imaginario social e das representagdes que foram/
sao construidas, possibilita conhecer melhor uma tematica carregada de subjetividades. Destaca
Thoma (2013, p. 133) “[...] a suposta superioridade dos ouvintes gerou uma imagem do surdo
e da surdez carregada de situagdes de poder, possibilidades e limites que os excluem em fungao
da perda sensorial, uma perda que se amplia e se torna também uma perda educacional e social”.

Ao destacarmos as diferentes filosofias educacionais e os pressupostos que as
constituem, ressaltamos que o imaginario social dos docentes ¢ muitas vezes consistente com o
dos discentes surdos. Relevante, portanto, ressaltar a reflexdo, o conhecimento e valorizacao da

subjetividade das pessoas envolvidas numa histéria que marca os sujeitos. A historia e o
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imagindrio podem gerar separagdo, segregacdo em diferentes lugares marginais. Sob a
supremacia dos ouvintes que ¢ grupo majoritario, ¢ desconsiderado o lugar da lingua de sinais
utilizada pelos surdos, grupo linguistico minoritario. Desvalorizam-na em sua esséncia € uso.
Por muito tempo os surdos foram privados da utiliza¢dao de sua lingua, e atualmente, de certa
forma também o sdo, em fun¢do do ndo conhecimento ou do pouco conhecimento entre seus
interlocutores em diferentes espacos na sociedade. Tal fato nos remete ao empoderamento dos
sujeitos, posto que entendemos que falar pelo outro, exclui, e falar por si, empodera.
Importante ressaltar que o empoderamento dos sujeitos surdos via conhecimento da
lingua de sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita, estd associado ao empoderamento
dos docentes a partir de uma formacdo adequada que efetivamente considere e valorize as
subjetividades envolvidas. Isso vai lhes permitir conhecer os sujeitos em questao, conhecer sua
lingua, sua cultura e seus jeitos proprios de viver e aprender. Além disso, uma formagao
reflexiva oportuniza conhecimentos e ndo simplesmente informagdes, pois valoriza os sujeitos
no papel de participes e atores e permite-lhes rupturas na maneira de compreenderem-se e

respeitarem-se sob a égide da empatia e da solidariedade.
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O corpo, de fato, é uma invengdo teorica recente: antes da virada do século XX,
ele ndo exercia sendo um papel secundario na cena do teatro

filosofico onde, desde Descartes, a alma parecia exercer

o papel principal. (COURTINE, 2013, p.12).



TESSITURAS TEORICAS, OS DESAFIOS HISTORICOS:
CORPO, SEXUALIDADE E SURDEZ

Resumo

Este artigo aborda aspectos historicos sobre o corpo, a sexualidade e, sobre como a surdez foi
entendida ao longo dos séculos. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério e
tem como objetivo compreender as construgdes historicas e culturais que fundam o imaginario
social. Apoiadas em autoras/es que discutem as tematicas, especialmente Catoriadis,1982;
Corbin, Courtine e Vigarello, 2006; Courtine, 2013; Foucault, 2014; Lopes, 2007; Louro, 2014;
Skliar, 2003. Percebemos que os discursos durante o percurso historico foram se modificando,
entretanto, o focam-se ainda, na falta e ndo nas possibilidades que cada pessoa tem. Se fala de
uma educacao do olhar (Skliar, 2003; Courtine, 2013). Ressaltamos a importancia de uma
educacdo sexual C que supra as necessidades de informagdes, esclarecimentos e dialogo. Além
disso, as interagdes precisam ser compreendidas pelas pessoas surdas, dessa forma devem ser
em Lingua de Sinais.

Palavras chave: Corpo. Sexualidade. Surdez.

THEORETICAL TESSITURA, HISTORICAL CHALLANGES:
BODY, SEXUALITY AND DEAFNESS

Abstract

This article adresses historical issues about the body, sexuality and how deafness was
understood throughout the centuries. It is an exploratory bibliographic study and that seeks to
understand historical and cultural constructions that star the social imagery. Backed by authors
who discusses the thematics, specially: Castoriadis,1982; Corbin, Courtine e Vigarello, 2006;
Courtine, 2013; Foucault, 2014; Lopes, 2007; Louro, 2014; Skliar, 2003. The text brings
historical aspects regarding body construction, sexuality and deafness questioning the social
imagery constitutions that culminate on the field of education of the deaf. We see that discourses
during the historical path were changing, however, the focus is on what is missing and not on
each person’s potential. It is spoken about the education of the eye (Skliar, 2003; Courtine,
2013). We emphasize the importance of an adequate sexual education, meeting the need of
informations, clarifications and dialogue. Also, interactions need to be understood by deaf
people, that’s why it must be in Libras.

Key words: Body. Sexuality. Deafness.

“No século XIX, o louco estd no asilo, onde serve para ensinar a razdo;

E o monstro estd na redoma do embriologista onde serve para ensinar a norma’.
Formula de Georges Canguilhem

(COURTINE E VIGARELLO, 2011).

“[...] essa abomindvel veste da alma "
(JACQUES GELIS, 2012).
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Introducio

Este artigo aborda questdes historicas sobre o corpo, a sexualidade e como a surdez foi
percebida ao longo dos séculos. Trata-se de um estudo de cunho bibliografico exploratério e
tem por objetivo compreender as construcdes historicas e culturais que fundam o imaginario
social. Apoiamo-nos no conceito de Imaginario social de Castoriadis (1982), que enfatiza o
sistema de significacdes que toda a sociedade possui e as suas dimensdes simbolicas. O
referencial tedrico fundamenta-se nos pressupostos de autoras/es que discutem as tematicas,
especialmente Catoriadis, 1982; Corbin, Courtine e Vigarello, 2006; Courtine, 2013; Foucault,
1997, 2010, 2014; Lopes, 2007; Louro, 2008, 2014; Skliar, 2003, entre outros autores que
contribuem nessa reflexao.

Os registros historicos referentes a construcao do corpo, da sexualidade e da surdez,
apresentam diferentes percepcdes, desde a antiguidade até os dias atuais. Assim,
historicamente, diferentes ha formas de olhar e nomear quem se aproxima de um padrao de
normalidade ou ndo, como normais ou anormais — nos e eles. E as diferencas atreladas a um
binarismo, normal/anormal, saude/doenca, surdo/ouvinte, determinando diferentes formas de
inclusdo e/ou exclusdo destes outros que se desviam do padrdao de normalidade estabelecido.
Assim, a concepcdo de surdez e pessoas surdas foi inserida nos discursos das pessoas com
deficiéncia, antes narrados como débeis mentais e incapazes, entre outras denominagdes
denotando a falta de perspectiva e sua marginalizacao.

A invengao da surdez, assim como a invengao do corpo se deu através dos tempos e do
saber-poder!® estabelecido em cada periodo. Vale destacar nossa compreensdo em relagdo as
pessoas e as tematicas abordadas neste texto, ou seja, por onde perpassa essa constru¢ao. Assim,
destacamos nossa percep¢do sobre as pessoas surdas como pertencentes a uma minoria
linguistica e cultural.

Entendemos sexo como uma marca bioldgica e a sexualidade como uma construgao
social, envolvendo crengas, comportamentos e relagdes, ela € inerente ao ser humano, faz parte
do seu desenvolvimento. E género abarca a dimensdo cultural, incluindo comportamentos e
valores considerando as relacdes de poder!”’.

Cuando planteo la existencia de creencias sobre género y sexualidad me coloco
en una comprension cultural de las diferencias entre hombres y mujeres,

16 FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1979.
7 FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1979.
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interpretando el género como “un elemento constitutivo de relaciones sociales
basadas en las diferencias percibidas entre los sexos y como una forma
primaria de dar significado a las relaciones de poder”. (SCOTT, 1995, p. 86).

Esclarecidos estes pontos, passamos a organizagao deste texto que aborda aspectos
historicos referentes a constru¢do do corpo, da sexualidade e da surdez problematizando as
constru¢des imaginarias no social, que culminam no campo da educagao de surdos. Finalizando,

sem o intuito de concluir as discussoes, sdo apresentadas algumas consideragdes finais.

1. Aspectos historicos

“O corpo, de fato, ¢ uma invengao teodrica recente: antes da virada do século XX, ele
ndo exercia sendo um papel secundério na cena do teatro filoso6fico onde, desde Descartes, a
alma parecia exercer o papel principal”. (COURTINE, 2013, p. 12). Os corpos, ao longo da
histéria, foram instrumentos de prisdo, de limitacdo, de restricao, manipulados pelo poder: o
governo, a Igreja, a escola e a midia. Olhar o corpo numa perspectiva historico-cultural permite

conhecer a sua construgdo, como propomos a seguir.

1.1. Corpo e sexualidade

Pensar o corpo numa perspectiva histérico-cultural contribui para uma reflexao mais
ampla sobre a sua historia e a forma como vem se constituindo, além disso, nos permite perceber
os modos de sentir, conhecer e pensar em cada momento histérico. De acordo com Goellner
(2013, p.30), “Pensar o corpo como algo produzido na e pela cultura ¢, simultaneamente, um
desafio e uma necessidade”. Desafio, porque vai romper com o olhar naturalista sobre o corpo
e necessidade porque ao desnaturaliza-lo revela sua historicidade. Falamos, portanto, do corpo
como uma constru¢do historica e cultural, sobre o qual diferentes marcas em diferentes tempos,
espacos e discursos lhe sdo conferidas. Ao referir a discursos lembramos a linguagem como
constituinte deste corpo. Ressaltamos que ndo desconsideramos as questdes biologicas
envolvidas, contudo ndo as colocamos no centro, como definidoras dos diferentes jeitos de sua
constru¢do. Neste sentido, olhar o corpo a partir da historia oportuniza conhecer sobre sua
construgdo e as concepcoes em cada periodo.

De acordo com os registros historicos, na Grécia Antiga, ocorriam discussdes sobre o
corpo, entretanto os discursos sobre politica e ética eram considerados mais relevantes no
entender de pensadores como Socrates, Platdo e Aristoteles. Socrates tinha uma visdo integral
de homem e julgava igualmente importantes o corpo e a alma. Para Platdo, o corpo era a prisao

da alma. Segundo Le Breton (2014, p.13), “timulo da alma, imperfei¢do radical de uma
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humanidade cujas raizes ndo estdo mais no Céu, mas na Terra. A alma caiu dentro de um corpo
que a aprisiona”. J& Aristoteles acreditava que as agdes humanas eram executadas em conjunto,
corpo e alma, num processo continuo de realizagao.

O corpo e a Igreja. “Por estar no centro do mistério cristdo, o corpo é uma referéncia
permanente para os cristdos dos séculos modernos. Nao foi enviando seu Filho a Terra, pela
anunciagdo-encarna¢do, que Deus deu aos humanos uma chance de salvar-se, corpo e alma? ”
O corpo ¢ elevado a uma alta dignidade devido a fé e devogao ao corpo de Cristo. Entretanto,
existe outra imagem do corpo, “a imagem do ser humano pecador”, carregada de muitos
sentidos. “A Igreja da Contrarreforma refor¢ou a desconfianga que o magistério ja havia
manifestado nos séculos medievais a respeito do corpo, “esta abomindvel veste da alma”.
(JACQUES GELIS, 2012, p.20).

Desta forma, chegando a Idade Média, encontramos um corpo sexuado desvalorizado.
Um corpo depreciado do ser humano pecador, pois ¢ pelo corpo que este pode perder-se. Neste
periodo, o culto ao corpo era considerado pecado, era censurado pelo dogmatismo religioso. A
sociedade estava preocupada com a salvacdo da alma e ndo com os cuidados ao corpo, a
sexualidade foi muito reprimida especialmente pelas ideias preconizadas pela igreja.

Seguindo um percurso historico, no século XIV, com o Renascimento, marco da
transi¢dao da Idade Média para a Modernidade, houve uma mudanca econdmica, especialmente
na forma de pensar e na organizacao politica. As concepgdes sobre o corpo tiveram um carater

mais humanista, iniciando uma libertacao das ideias e vigilancia da Igreja.

Do comecgo do século XV até meados do século XVII, a Europa Ocidental esforgou-
se para desenvolver uma visdo do corpo e de sua sexualidade que fosse compativel
com a ordem social, o respeito pela religido e o crescimento da populagio. Por volta
do final do século XVII, as convicgdes culturais referentes a importancia do amor nas
relagdes conjugais - assim como a legitimagdo médica do prazer fisico como
expressao natural do corpo e dos lagos afetivos dos individuos — comegaram a impor-
se e a facilitar indiretamente a expressao de praticas sexuais alternativas e subculturas
homossexuais. (MATTHEWS-GRIECO, 2012, p. 218).

O periodo correspondente ao final do século XVI até a metade do século XVII, foi
denominado de Idade Classica, quando, de acordo com Courtine (2013), o “corpo humano era,
e permanece para nos, coberto de signos, mesmo se a natureza destes, o olhar que os decifra, a
posicdo de quem os exprime se modificaram historicamente”. Este autor assinala o
desencantamento do corpo “contemporaneo a emergéncia da ciéncia e do Estado modernos”
onde cada um reivindica de seus subordinados uma legibilidade psicologica e uma

previsibilidade social agudas”. (COURTINE, 2013, p.78 -79).
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O inicio da Idade Moderna caracterizou-se pelo surgimento da Ciéncia Moderna e de
uma nova concep¢ao de homem buscando a desconstrug@o dos pressupostos da Igreja, elegendo
arazao como forma de compreender o mundo. Entretanto, as concepgdes acerca da sexualidade
continuavam as mesmas do periodo anterior, pois a intengao era uma economia do corpo para
que a mao-de-obra auxiliasse o capital aumentar.

No final do século XVII, considerado o periodo do nascimento da burguesia, as Ciéncias
biologicas, consideraram o corpo humano uma maquina, refletindo a visdo mecanicista da

época, favorecendo o desenvolvimento das industrias e a consolidagdao do Capitalismo.

Esse discurso sobre a repressdo moderna do sexo se sustenta. Sem duvida porque ¢ facil
de ser dominado. Uma grave caugéo histdrica o protege; pondo a origem da Idade da
Repressao no século XVII, apds centenas de anos de arejamento e de expressao livre,
faz-se com que coincida com desenvolvimento do capitalismo: ela faria parte da ordem
burguesa. (FOUCAULT, 2014, p. 10).

A evolucao, mais nitida nos anos 1550-1560, se deu com o enquadramento do tempo,
descoberta de novos mundos, dominio do espago devido as técnicas de agrimensura e
cartografia e a invengdo do telescopio modificando as relagdes com o cosmos. “A evolugdo da
consciéncia do corpo no curso dos séculos modernos se traduz por uma mudanga das
representacdes”. No entanto, a etapa da renascenca tem muitas ambiguidades, apresenta uma
dimensdo de esperancga e outra dimenséo de violéncia (guerra). “Mas resta desse momento uma
valorizagdo do presente e do individuo que constituem, [...], a originalidade da Renascenga”.
Uma outra consciéncia do corpo. Um corpo inquieto. JACQUES GELIS, 2012, p.128-130).

Até o inicio do século XVIII, “o corpo humano era concebido primeiramente como um
instrumental moral, cuja sexualidade podia mudar em fun¢do da idade”. E as praticas eroticas
aceitas, toleradas ou reprimidas podiam modificar de acordo com o sexo e classe social. Era
tolerada a experimentacao na adolescéncia se fosse discreta, o que nao ocorria na idade adulta
onde as relagdes heterossexuais e reprodutivas eram “limitadas aos quadros do casamento”. No
final do século XVIII, o amor sentimental e o casamento reprodutivo haviam se reconciliado
em grande parte. Entretanto, nesta época a sociedade era burguesa, com grande senso de pudor,
passou a relegar tanto o corpo como a sua sexualidade. (MATTHEWS- GRIECO, 2012, p.219
- 300).

O culto ao corpo com suas especificidades, pautado no momento histérico e na cultura,
iniciou no final do século XVIII e intensificou-se no século XIX. Trata-se de um periodo
importante pois nos permite entender o corpo contemporaneo consolidado por representacdes

e marcas nos corpos com diferentes intensidades. E a a¢do da ciéncia que busca entender o
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corpo a partir de caracteristicas bioldgicas, forma e aparéncia, conferindo-lhe diferentes lugares
sociais. “Por vezes, os negros e/ou as mulheres foram considerados inferiores exclusivamente
porque seus corpos apresentavam algumas caracteristicas biologicas nomeadas por essa mesma
ciéncia como inferiores, incompletas ou dispares”. (GOELLNER, 2013, p.36).

No Século das Luzes, pessoas curiosas se amontoavam para assistir ao espetaculo de um
homem sem bracos e pernas usando turbante e uma baioneta na cabega, um “monstro a moda
turca”. O olhar curioso que se divertia com espetaculos das “deformidades humanas™ perdeu
inocéncia e se cobriu de obje¢des morais. “Do ponto de vista da moral como daqueles do gosto
e da ciéncia, algumas curiosidades vao tornar-se doentias, algumas atragdes suspeitas, alguns
olhares indecentes”. Assim, no século XVIII, com a atencdo cientifica e a preocupagdao moral
com as enfermidades, ocorreram os primeiros projetos de reeducacao para surdos, mudos e
cegos. (COURTINE, 2013, p. 81-83, 114).

A andlise do dominio da anomalia como funcionava no século XIX, se constituiu a partir
de trés elementos que comecaram a se definir a partir do século X VIII fazendo articulagdo com
o século XIX. A grande familia dos “anormais”, que o0 medo marcou o final do século XIX, se
formou em conexdo “com um conjunto de institui¢des de controle”, “de mecanismos de
vigilancia e de distribui¢do; e, ao ter sido quase inteiramente recoberta pela categoria de
“degenerescéncia”, deu lugar a elaboragdes teoricas irrisorias, porém a efeitos duramente reais.
A constitui¢do do grupo dos anormais ndo foi sincronica e, como referido anteriormente, se
formou a partir de trés elementos: o monstro humano (cujo quadro de referéncia € a lei, combina
o impossivel e o interdito); o individuo a corrigir (mais recente que o monstro, ¢ o que
corresponde melhor as técnicas de adestramento). Tais procedimentos “de adestramento do
corpo, do comportamento, das aptidoes engendram o problema daqueles que escapam dessa
normatividade, que ndo ¢ mais soberania da lei”; e o onanista, (nova figura no século XX que
aparece em conexao com as novas relagdes entre a sexualidade e a organizagdo familiar, com a
atual importancia dada ao corpo). Foucault (1997) assinala o “Aparecimento do corpo sexual
da crianca”. O individuo anormal, considerado por diversas “instituicdes, discursos e saberes,
deriva a0 mesmo tempo da exce¢do juridico natural do monstro das multiddes, dos
incorrigiveis, detidos pelos aparelhos de adestramento, e do universal secreto das sexualidades
infantis”. Além disso, as trés figuras: do monstro, do incorrigivel e do onanista ndo vdo se
confundir pois cada uma esta inscrita em um sistema de referéncia cientifica: o monstro na
teratologia e embriologia; o incorrigivel, na psicofisiologia das sensagdes da motricidade e das

aptiddes; e o onanista, estd inscrito numa teoria da sexualidade. (FOUCAULT, 1997, p. 61- 66).
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Os efeitos das “mutagdes sobre as praticas, ontem tdo populares da exibi¢do do anormal:
o espetaculo e o comércio da monstruosidade ndo puderam verdadeiramente prosperar
mantendo fragil, sendo inexistente, o vinculo de identificacdao entre o espectador e o sujeito
exibido”. A partir do momento que foi percebida a monstruosidade como humana, quando foi
reconhecido um semelhante na “deformidade do corpo” € que o espetdculo passou a ser
“problematico”. (COURTINE, 2013, p. 139-140).

A sociedade burguesa do século XIX e a do século XX, ainda era uma sociedade de
perversdo. Trata-se “[...] do tipo de poder que exerceu sobre o corpo € o sexo, um poder que,
justamente, ndo tem a forma da lei nem os efeitos da interdi¢do™. Foucault (2014) afirma ainda
que “ a sociedade moderna € perversa, ndo a despeito de seu puritanismo ou como reagdo a sua
hipocrisia: € perversa real e diretamente”. Real, referente as sexualidades multiplas que sdo as
que aparecem com as idades, as que se fixam em gostos ou praticas, as que investem
difusamente no relacionamento, as que habitam os espagos definidos, “constituem o correlato
de procedimentos precisos de poder”. E diretamente, quando este autor afirma que a
implantacdo das perversdes ¢ um “efeito-instrumento: ¢é através do isolamento, da
intensificacdo e da consolidacdo das sexualidades periféricas que as relagdes do poder com o
sexo e o prazer se ramificam e multiplicam, medem o corpo e penetram nas condutas”. No
século XIX, o sexo “parece inscrever-se em dois registros de saber bem distintos: uma biologia
da reproducao desenvolvida continuamente segundo uma normatividade cientifica geral e uma
medicina do sexo obediente a regras de origens inteiramente diversas”. (FOUCAULT, 2014, p.
52-61).

Esta ciéncia que classifica e analisa o corpo vai legitimar uma educagao do corpo com
o objetivo de torna-lo produtivo. “A crenga de que o corpo ¢ uma maquina produtora de energia,
sendo as leis da termodindmica aquelas que estdo a subsidiar a criagcdo da representacdo do
corpo energético: o corpo que ndo pode nem desperdicar for¢as, nem exercitar-se além do
desejado — o corpo produtivo”. (GOELLNER, 2013, p.36).

Até o final do século XIX, o corpo tinha um papel secundario e com a virada do século,
houve uma mudanca na relagdo sujeito e corpo. A vida humana passou a ser vista como
espiritual e corporea aportada sobre o corpo. E, o humano passou a ter um papel importante na
sociedade contemporanea.

O século XX consolidou a Contemporaneidade. O corpo que, ao longo da historia sofreu
mudangas e foi se adequando aos interesses econdmicos, religiosos, cientificos e politicos, foi
evidenciado pelas tecnologias e comportamentos. Courtine (2011) postula que o século XX

inventou teoricamente o corpo. Esta invencdo surgiu da psicanalise, com Freud (1972)
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decifrando a histeria de conversao e constituindo o enunciado de que o inconsciente fala através
do corpo, esta informacao abriu para a questdo das somatizagdes, considerando a imagem do
corpo na formagao do sujeito, este foi 0 momento inicial. O segundo momento surgiu com a
ideia que Husserl entendendo o corpo como o berco original de toda a significagdo. Sua
influéncia foi sentida na Franga, “[...] e conduziu, da fenomenologia ao existencialismo, a
concep¢do elaborada por Maurice Merleau-Ponty do corpo como “encarna¢do da

”18 seu desdobramento no tempo e no espago, como “pivd do mundo”!® . O

consciéncia
terceiro momento da descoberta do corpo se deu no terreno da antropologia, na época da
Primeira Guerra Mundial (1914 a 1918). Marcel Mauss, ao assistir desfiles da infantaria
britanica e da francesa, com passos diferentes, assim como faziam buracos diferenciados, ficou
surpreso com a forma como os homens e as sociedades sabiam servir-se de seu corpo.
Estabeleceu a nogao de técnica corporal que alimenta a reflexdo historica e antropoldgica até
hoje. “E assim aconteceu que o corpo foi ligado ao inconsciente, amarrado ao sujeito e inserido
nas formas sociais da cultura”. Entretanto, a obsessdo linguistica do estruturalismo, desde o
poOs-guerra até os anos 60, enterraria a questao do corpo com a do sujeito bem como suas ilusdes,
no entanto, no final da década de 60 esta situagdo iniciou uma mudanca especialmente porque
“[...] o corpo se pds a desempenhar os primeiros papeis nos movimentos individualistas e
igualitaristas de protesto contra o peso das hierarquias culturais, politicas e sociais, herdadas do
passado”. (COURTINE, 2011, p. 8, v. 3).

Neste mesmo periodo, século XX, com os movimentos sociais, houve a luta da mulher
pelo direito ao voto, a reivindicagdo feminina pelo acesso a Universidade e a vida profissional,
a 1* Guerra Mundial, entre outros acontecimentos, que trouxeram um novo desenho social.
“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”. Beauvoir (1980) causou impacto com esta
expressdo, pois para ela fazer-se mulher ou homem dependem de uma série de pedagogias
cotidianas que configuram o feminino ou o masculino. Nessa assertiva, “Fazer-se mulher
dependia das marcas, dos gestos, dos comportamentos, das preferéncias e dos desgostos que
lhes eram ensinados e reiterados, cotidianamente, conforme normas ¢ valores de uma dada
cultura”. (LOURO, 2008, p. 17).

No inicio dos anos 70, as mulheres protestavam contra as leis que proibiam o aborto,
“Nosso corpo nos pertencem” era o slogan. As categorias marginalizadas pensavam ter somente
seu corpo para se opor ao discurso do poder que utilizava a linguagem impondo “[...] siléncio

aos corpos”. As lutas politicas colocaram o corpo no centro dos debates culturais. O corpo

18 Grifo do autor.
19 Grifo do autor.
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carrega as marcas de género, classe e origem que ndo podem ser apagadas. (COURTINE, 2011,
p.9,v.3).

A produgao do corpo ocorre a0 mesmo tempo, no coletivo e no individual, sendo assim
a cultura ndo ¢ um ente a nos governar nem nos, somos receptaculos a sucumbir. O corpo “[...]
ao mesmo tempo que ¢ Unico e revelador de um eu préprio, ¢ da mesma forma um corpo
partilhado porque ¢ semelhante e similar a uma infinidade de outros produzidos neste tempo e
nesta cultura. (GOELLNER, 2013, p. 42). Observamos que, no decorrer da historia, o corpo
desempenhou diferentes papéis na sociedade, os processos de mudangas foram por motivos
politicos, religiosos ou econdmicos das classes que exerciam o poder em cada momento
historico. A histéria da sexualidade aliada & histéria do corpo nos apresenta momentos
singulares em sua construcao que se estabelece nas relacdes sociais. Sua histéria € marcada por
muitas mudangas influenciadas por diferentes concepgdes que surgiram em diferentes contextos

sociais.

A sexualidade, para Foucault (1998), ¢ um dispositivo histérico muito concreto de
poder. O dispositivo de sexualidade inscreve-se nas mais variadas relagdes de poder
existentes na sociedade, do pai para o filho, do homem para a mulher, do professor
para o aluno, do médico para o paciente, do governo para a populacdo, etc. Na Idade
Média, a sexualidade dos cidaddos era conduzida pautada ideia do pecado e do
sacrilégio, atravessados pelo discurso cristdo. A partir do século XVIII, esse discurso
da confissdo dos “pecados da carne” passou a ser dissolvido em outros espacos
confessionais e reguladores que se estruturam nos papeis dos especialistas e do saber
cientifico. Quem passa a cuidar da sexualidade da populacdo a partir de entfo ¢ a
medicina, a estatistica, a moral, a psicologia, a sociologia e, a pedagogia.
(QUARESMA DA SILVA, 2007, p. 109).

No entender de Louro (2008, p. 19), “Novos saberes, novas técnicas, novos
comportamentos, novas formas de relacionamento e novos estilos de vida foram postos em agdo
e tornaram evidente uma diversidade cultural que néo parecia existir”. Tal situagao desestabiliza
antigas certezas e as transformagdes constituem novas formas de existir. Esta autora fala de
uma nova politica cultural, a politica de identidades, especialmente a partir dos anos 60, as
minorias, colocadas em segundo plano pelos grupos dominantes, comegaram a se manifestar
querendo autorrepresentarem-se, ou seja, lutam pelo direito de falar por si e falar de si. Desta
forma, conhecer, a historia das/os surdas/os permite-nos uma compreensdo acerca das
representacdes culturais e pressupostos politicos e filoséficos. Permite-nos, perceber que as

formas de narrar a surdez e as pessoas surdas, foram produzidas a partir dos significados
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vigentes em cada periodo historico, tecendo discursos®® que foram moldando o mundo e

construindo nosso imaginario em relagdo a tais pessoas.

1.2. Sobre os anormais, um pouco da histéria que constitui as pessoas surdas?!. O
individuo a corrigir: da anormalidade a tentativa de normalizacio. Apontamentos sobre

a diferenca.

Pois ha um outro, em meio a nossas temporalidades e a nossas espacialidades, que foi
e ainda ¢ inventado, produzido, fabricado, (re) conhecido, olhado representado e
institucionalmente governado em termos daquilo que se poderia chamar de um outro
deficiente, uma alteridade deficiente, ou entdo, ainda que nao seja 0 mesmo, um outro
anormal, uma alteridade anormal. (SKLIAR, 2003, p.152)%.

Este ultimo autor relaciona a imagem do outro deficiente, da alteridade deficiente, ao
individuo a corrigir, uma das figuras de anormalidade que Foucault descreveu em “Os
anormais” (2014), trata-se de um outro que extrapola a “imaginagdo da mesmidade” em relagdo
a um corpo perfeito, inteligéncia, “sexualidade tdo unica e determinada quanto constante, uma
aprendizagem veloz, curricular e consciente [...], uma lingua capaz de ser s6 monolingue, e de
dizer aquilo que todos querem ouvir”. A alteridade deficiente, anormal, ¢ resultado de uma
invencao, além disso, “como significado que parece referir-se a um outro, s6 tem sentido se
foge e refoge desse outro e se confronta a normalidade”. (SKLIAR, 2003, p.153-154).

Olhando a histéria, encontramos, na antiguidade, o sacrificio de pessoas surdas em
funcdo de um padrao de normalidade e perfeicao. Na época, uma pessoa com deficiéncia era
considerada como um castigo dos deuses, passivel de eliminagdo. No decorrer dos tempos, estas
pessoas tiveram um longo percurso, desde a eliminagdo até a possibilidade de serem educadas,
ou instruidas. O inicio de um entendimento em relacao a possibilidade destas pessoas tomar
suas proprias decisdes, ocorreu no século XIV, quando houve a primeira mengao a instrucao de
surdos através da lingua de sinais e da lingua oral. E no século XVI, o monge beneditino, Pedro
Ponce de Ledn, foi considerado o primeiro professor de surdos. Ele desenvolvia atividades junto
a criangas surdas, filhas de nobres, para que fossem reconhecidas como pessoas e desta forma,

herdar os bens da familia, visto que os mudos nao teriam o direito. (GUARINELLO, 2007).

20 Discursos entendidos como “ praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”. (FOUCAULT,
1997, p.56).

21 Pessoas surdas — escolhemos esta maneira de nomeagdo, por tratar-se de uma forma néo sexista, como forma de
referir as pessoas que ndo utilizam a audi¢do de maneira funcional, independente da perda auditiva. Entendendo-
as como pertencentes a uma minoria linguistica e cultural.

22 Grifos do autor.
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No Brasil, o ensino de pessoas surdas iniciou em 1857 quando, a convite de Dom Pedro
II, Ernest Huet, inicia suas atividades como professor, surgindo assim, a primeira escola para
surdos-mudos no Rio de Janeiro, hoje Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). A

educacao se deu sob influéncia do Instituto de Paris focada na caridade e benevoléncia.

Em termos pedagogicos, as praticas que anteriormente ao século XIX eram
proibidas as criangas devido a expressdo do corpo — vistas como um estimulo
ao desenvolvimento de uma sexualidade desviante (Foucault, 1997), tais como
festas, exercicios, dangas e jogos -, agora passam a ser vistas como
“formadoras do espirito”. Elas foram modernizadas e passaram a integrar as
metodologias escolares. Cada vez mais, podemos perceber o deslocamento
historico de uma educacao impositiva e dominadora — colocada em marcha por
praticas ndo raro até mesmo violentas — para uma educacdo que passa pela
negociacdo de verdades e de possibilidades de caminhos para cada um se
educar. (LOPES, 2007, p.48).

Tal deslocamento de praticas, ndo significa dizer que eram feitas as escondidas e sim,
que passaram a ser aceitas e incorporadas como praticas naturais e necessarias na educacao de
surdos. Assim, o controle deixou de ser externo e passou a ser internalizado pelo sujeito. “O
novo sujeito da educacio é aquele capaz de deixar-se guiar por sua “consciéncia™?. Prisioneiro
de si, o surdo reivindica sua “liberdade™* e seu “direito”> de narrar-se como diferente”. A alma
moderna ¢ disciplinada, permitindo a familia, a escola, a clinica e as institui¢des sairem de cena
apos intervir e cumprir seu papel. Neste sentido a comunicagdo ¢ fundamental, ela permite o
individuo tornar-se sujeito de si e para os outros. “Para disciplinarmos a alma, precisamos vigiar
o corpo, constante e cuidadosamente”. A comunicacdo entre surdos sempre foi complexa, a
vigilancia sobre os sujeitos e os seus corpos nado sé dificultava a “articulagdo dos surdos em
grupos surdos”, mas os impedia de manifestagcdes indesejaveis do corpo longe do olhar das
instituicdes. Durante sua histdria, os surdos tiveram linhas ténues entre aceitagdo e negagdo da
lingua de sinais que, por ser uma lingua espago-visual, tem como referéncia o corpo € as
expressoes. “No século XX ndo estd mais na expressao do corpo o problema da aceitagdo do
surdo”, a expressdo corporal ¢ um elemento que caracteriza a cultura surda. O controle
atualmente, estd “sobre a sexualidade infantil”. J4 na Modernidade a escola aparenta aceitagdo
do corpo como expressao, no entanto os mecanismos de controle tornam-se mais sutis. (LOPES,

2007, p.49-50).

23 Grifo da autora.
24 Grifo da autora.
25 Grifo da autora.
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A historia dos surdos ¢ contada especialmente a partir da historia de sua educag@o. Eram
narrados como débeis mentais, incapazes entre outras denominacdes, desde a idade média, o
que permite, de certa forma, compreender a falta de perspectiva e marginalizacao devido ao
estigma existente.

Seguimos nossas consideragdes com uma proposta de olhar a surdez no lugar da
diferenga cultural. “N&o nego a falta de audi¢do do corpo surdo, porém desloco meu olhar para
o que os proprios surdos dizem de si quando articulados e engajados na luta por seus direitos
de se verem e de querem ser vistos como sujeitos surdos, € ndo como sujeitos com surdez”.
(LOPES, 2007, p.9). A diferenca pode parecer sutil, entretanto ela marca a constitui¢do de uma
comunidade. Postula ainda, que assim como o sexo marca o corpo feminino € o corpo
masculino, a surdez marca quem a possui, estabelecendo uma diferenga entre os que ouvem e
0s que ndo ouvem.

A sutileza ressaltada pela autora citada nos provoca a reflexdo e esclarecimento, talvez
ndo necessario para alguns, contudo julgamos conveniente ressaltar que falar de surdez
enquanto diferenga cultural ndo anula a diferenga e sim desloca o olhar da deficiéncia. E, neste
ponto desejamos continuar as reflexdes pois percebemos um longo percurso e diferentes formas
de narrar e educar pessoas surdas, com diferentes percepcdes acerca da educagdo, e grandes
discussdes em relacdo a comunicagao, aquisicao da linguagem, lingua oral e lingua de sinais da
mesma forma, constata-se diferentes maneiras de olhar e representar os sujeitos no que se refere
a género e sexualidade.

A sexualidade existe e se manifesta em todo ser humano. Ela ¢ prépria do ser humano,
faz parte de seu desenvolvimento e suas expressoes sao multiplas. E geralmente, nas escolas, a
sexualidade ¢ trabalhada como sendo apenas uma questdo biologica. Desta forma,
problematizar os conhecimentos sobre a surdez, especialmente em relagdo a género e
sexualidade ¢ pertinente visto que os estereotipos, mitos e crengas sdo criados e mantidos nos
diferentes contextos. De acordo com Lebedeff (2010), sexualidade ¢ um tema carregado de
simbologias, conscientes ou nao e, na literatura, quando refere as pessoas com deficiéncia, ha
uma visdo ambigua, para algumas elas podem ser assexuadas, comparadas a criancas e, para
outras, hipersexuadas, ndo apresentando afetividade. Isso denota a dificuldade em relagdo a

sexualidade e ao conhecimento acerca das pessoas e suas diferencgas.

Em qualquer caso ndo € possivel determinar se a vida sexual e afetiva sera satisfatoria
ou ndo e ¢ importante lembrar que em diferentes momentos da vida, dificuldades e
facilidades vao ocorrer em maior ou menor grau para todos. Entre pessoas com
deficiéncia, o0 mesmo acontece e seria injusto generalizar, rotular e estigmatizar quem
¢ a pessoa com deficiéncia — seus potenciais e seus limites — em funcdo de rétulos,
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sem considerar o contexto social, econémico, educacional em que o sujeito se
desenvolve e sem considerar a diversidade entre as pessoas com deficiéncias. (MAIA;
RIBEIRO, 2010, p. 160).

A historia nos conta que no Brasil, as mulheres surdas foram discriminadas na educacao,
quando o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, fundado em 1856, deixou de recebé-las em
1868, devido a possivel promiscuidade. Elas deveriam receber instru¢cdes em casa. Somente
retornando ao Instituto na década de 30, e ndo mais em regime de internato. Havia o
entendimento de que meninas ndo educadas nao seriam problema, meninos sim. (ROCHA,

2008). Nas palavras da autora,

Uma questdo delicada era o fato de o Instituto ter em seus quadros alunos e alunas.
Essa caracteristica de Escola-Instituigdo mista ndo era comum no século XIX. Para o
diretor, as alunas deveriam ser instruidas em casa, aprendendo atividades da rotina
doméstica como cozinhar e bordar. Aquelas que ja se encontravam no Instituto
permaneceriam até o primeiro ménstruo, quando entdo seriam enviadas de volta para
casa ou para um abrigo. (ROCHA, 2008).

Ha muito a pesquisar sobre a relagdo entre sexualidade e deficiéncias sensoriais, que ¢
o caso da surdez, pois a literatura ¢ escassa. As deficiéncias sensoriais ndo inibem o
funcionamento genital, no entanto, as pessoas sdo estigmatizadas, tomadas como infantis e
assexuadas. Tais pessoas podem ter dificuldade de comunicagdo, que pode dificultar as
interagoes e assimilagao de conceitos ¢ informacgdes. Pode haver dificuldades devido ao excesso
de cuidados. A autora ressalta que a relagdo entre sexualidade e deficiéncia sensorial estd mais
atrelada a dificuldades de ordem psicossocial e ndo dos aspectos bioldgicos, portanto nao

compromete uma resposta sexual. (MAIA, 2006, p. 221).

Nenhuma limitagdo, caracteristica pessoal ou dificuldade faz dessas pessoas
“assexuadas”, pois elas serio homens e mulheres, seres de desejo, que tém o corpo
erdtico e, na maioria das vezes, como qualquer um, tém a capacidade reprodutiva
preservada. Podem ou ndo ter relagdes sexuais satisfatorias, estabelecerem vinculos
amorosos, com as dificuldades e prazeres que t€m qualquer outra pessoa. O exercicio
da sexualidade ¢ um direito que deve ser assegurado as pessoas com deficiéncia.
(MAIA, 2011, p.10).

Os julgamentos preconceituosos, refletem o modo como a sociedade lida com as
questdes da sexualidade e as concepgdes sobre as diferencas em relacdo aos padrdes de
normalidade existentes.

Em suma: as sociedades democraticas de massa pretenderam converter o corpo
anormal em corpo ordinario. E desta forma elas se transformaram em espago de um

conflito entre razao politica e singularidade do olhar: a razao politica reivindicando o
tratamento igualitario dos individuos, ndo importando suas aparéncias, a singularidade
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do olhar registrando o desconforto diante da deformidade corporal, mesmo que
simultaneamente percebida e gomada, lembrada e negada, na multiplicagdo do que
hoje chamamos de “diferengas™?°. Visto que este é precisamente o termo escolhido,
nas sociedades democraticas, para proclamar — por causa de um recalcamento
deliberado do olhar pela razdo — a igualdade entre os corpos®’. (COURTINE, 2013,
p. 142).

Consideracoes finais

O corpo é uma “invengao teorica recente”. O Século XX, teoricamente inventou o corpo,
antes disso, era um pedaco de matéria. (COURTINE, 2013, p. 13). O conceito de sexualidade
¢ amplo, envolve sentimentos, agdes e percepgdes, envolve a vida afetiva e sexual e, sua
expressdo depende de influéncias familiares, sociais e culturais. A sexualidade ¢ propria dos
seres humanos, ocorre, portanto, para todas as pessoas, sejam elas com deficiéncia ou ndo. O
corpo se desenvolve mesmo que gerando preocupacgdo aos familiares ou as proprias pessoas.

Podemos dizer que os discursos que insistem em permanecer, ainda hoje, na sociedade,
sdo decorrentes da historia, como este estudo nos permitiu perceber. Discursos que durante o
percurso histérico foram se modificando, entretanto, o foco, de certo modo, ainda ressalta a
falta e ndo as possibilidades que cada pessoa tem. Se fala de uma educacao do olhar (Skliar,
2003; Lopes, 2007; Courtine, 2013), que permitindo perceber o sujeito que estd ali.
Ressaltamos a importancia de uma educagdo sexual que supra a necessidade de informacdes,
esclarecimentos e didlogo. Além disso, as interagdes precisam ser compreendidas pelas pessoas

surdas, dessa forma as interagdes devem ser em Lingua de Sinais.
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Portanto, ndo existe algo assim como o deficiente ou a deficiéncia.
Existe, sim, o poder e o saber da invengdo de uma norma.
Existe, sim, a fabricagdo da deficiéncia.

Existe um outro antagonico e diferente, cujo corpo, cuja mente, cuja lingua ndo so foge da norma,

como bem quer, mas que ao fazé-lo deixa de referir-se a norma, ndo fala dela, ndo pensa nela, ndo sonha com
ela, ndo se move por ela, ndo vive nem desvive por ela.

Um outro irredutivel que se afasta da norma e que deixa como testamento

um julgamento voraz em relagdo a normalidade.

(SKLIAR, 2003, p. 168).



HISTORICIZANDO A ESCOLA DE EDUCACAO BASICA
BILINGUE PARA SURDOS

Resumo

Esse texto apresenta um panorama da surdez e da educacdo de pessoas surdas ancorado nos
Estudos Culturais e Estudos Surdos. Novos modos de ver, perceber e atuar produziram-se
através dos tempos, o que trouxe diferentes significados e concepgdes. Portanto, o objetivo
deste artigo ¢ apresentar a educagdo para surdos a partir de uma analise de aspectos historicos
e de textos legais, até o cenario atual da educacao bilingue para estas pessoas. Trata-se de um
estudo de cunho bibliografico exploratorio, que utiliza como fontes teoricas livros, artigos e
textos legais pertinentes a tematica. Resultados apontam os inimeros desafios da educagao no
Brasil, tais quais, a pouca qualificagdo dos profissionais, os baixos salérios, os indices elevados
de repeténcia e evasdo, entre outros. A educagdo das pessoas surdas demonstra sofrer estas
mesmas influéncias, somadas as crencgas construidas e o imaginério social com foco nas
deficiéncias e impossibilidades das pessoas surdas fatos percebidos inclusive através dos textos
legais.

Palavras-chave: Educagdo de surdos. Educacdo bilingue. Escola bilingue. Politicas
educacional e linguistica.

HISTORICIZING THE BILINGUAL ELEMENTARY SCHOOL
FOR THE DEAF
Abstract

This text presents an overview of deafness and the education of deaf people anchored on
Cultural Studies and Deaf Studies. New ways of seeing, understanding and acting were created
through time that has brought different meanings and conceptions. Therefore, this paper's
objective is to present deaf education through an analysis of historical aspects and legal texts
until the current bilingual education scenario. It is an exploratory and bibliographic study, based
on theoretical sources such as books, articles and legal texts relevant to the topic. Results point
to countless challenges in education in Brazil, such as the sparse qualification of the teachers,
low salaries, high rates of grade retention and evasion, among others. The education of the deaf,
as seen, suffers from the same influences, added to the constructed beliefs and the social
imagery, focusing on disabilities and impossibilities of deaf people.

Keywords: Education of the deaf. Bilingual education. Bilingual school. Educational and
linguistic policies.
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Este estudo apresenta um panorama acerca da surdez e da educacio de pessoas surdas?®.
Por meio de diferentes significados, esta foi configurando-se através dos tempos e produzindo
modos de ver, de perceber e de atuar. Inserido no campo dos Estudos Surdos e Estudos
Culturais, que compreendem a surdez como diferenca, este texto tem como objetivo conhecer,
a partir de aspectos historicos e textos legais, a educacao para surdos, até chegarmos aos dias
atuais, onde preconiza-se a educagdo bilingue para surdos. Trata-se de um estudo de cunho
bibliografico exploratério, que utilizou como fontes tedricas livros, artigos e textos legais
pertinentes a tematica.

Iniciamos, portanto com os aspectos historicos analisando a escola, posteriormente a
historia da educacdo das pessoas surdas, as bases legais da Educagdo Bilingue, os discursos que
produzem sentidos na educagdo de pessoas surdas e configuram formas de olhar e significa-las
e por ultimo, as consideragdes finais neste texto, pois as reflexdes sobre a tematica em questao
nao se esgotam aqui, elas continuarao sendo problematizadas.

E conhecido que a escola surgiu na Idade Média, sob a influéncia da Igreja e do
cristianismo, que comporta uma doutrina, um corpo de saberes. (Gauthier, 2010). Nas palavras
de Lopes (2004, p,39), a “escola foi inventada tendo entre seus propositos formar sujeitos
organizados, disciplinados, cristdos e subservientes. Ela empenhou-se e empenha-se até hoje
em formar corpos doceis e uteis dentro de uma ordem preestabelecida para as relagdes™. Assim,
as criangas vao para a escola para serem disciplinadas. De acordo com Foucault (1997, p. 119),
“adisciplina dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma ‘aptiddo’, uma ‘capacidade’
que ela procura aumentar e inverte por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar

disso e faz dela uma relagdo de sujeicao estrita”.

Um pouco de uma histéria remota, mas ainda presente...

As formas como a surdez e a educacdo das pessoas surdas foram narradas, organizadas
e configuradas demonstra sua producdo a partir dos significados que lhes foram atribuidos em
cada momento da sua histéria. Assim, durante o percurso historico, os discursos sobre a surdez
e as pessoas surdas “localizados nos discursos dos sujeitos com deficiéncia vém sendo

constituidos por diferentes interpretacdes”. (THOMA, 2006, p.10). Temos desde o exterminio

28 Pessoas surdas — optamos por esta nomeagao por tratar-se de uma forma nflo sexista para referir as pessoas que
ndo utilizam a audigdo de maneira funcional, independente da perda auditiva. Entendendo-as pertencentes a uma
minoria linguistica e cultural.
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dos que ndo se adequavam a um padrao de normalidade até o desenvolvimento de sentimentos
de tolerdncia a partir do cristianismo, “pois acreditava-se que pessoas com deficiéncia
necessitavam de caridade, alimentacio e moradia”. (MULLER; YUNES; QUARESMA DA
SILVA, 2017, p. 295).

Desde a eliminacdo, das pessoas que nao se adequavam a um padrdo de normalidade
existente, passando pela tolerancia, até a possibilidade de serem educadas, ou instruidas, foi um
longo percurso. “A primeira alusdo a possibilidade de instruir os surdos por meio da lingua de
sinais e da linguagem oral foi feita por Bartolo della Marca d’ Ancona, escritor do século XIV?,
uma percepgao inicial e uma das primeiras indicando que as pessoas surdas eram capazes de
tomar decisdes. No século XVI, Girolano Cardano, “propds que os surdos poderiam ser
ensinados”. (GUARINELLO, 2007, p.20). Em 1750, o abade Charles Michel de LEpée
ensinava duas irmas surdas a falar e escrever. Ao mesmo tempo, preocupava-se com as pessoas
surdas que viviam nas ruas em Paris onde aprendeu a Lingua de Sinais e criou os Sinais
Metddicos (uma combinagdo da lingua de sinais, gramatica da lingua oral francesa e alfabeto
digital). Em 1760 ele fundou em Paris, a primeira escola publica para surdos no mundo, pois
acreditava que todas as pessoas surdas tinham direito a educagdo, independentemente de seu
nivel social. O abade foi o primeiro a considerar que as pessoas surdas tinham uma lingua de
comunicacdo. Na mesma época, Samuel Heinicke, fundou a primeira escola para surdos, na
Alemanha, baseada no método oral, pois seria a forma ideal dos surdos inserirem-se na
sociedade ouvinte. As divergéncias entre L’Epée e Heinicke marcaram o inicio das
controvérsias entre lingua de sinais e tendéncia oralista na educa¢do de surdas/os.
(GUARINELLO, 2007).

Ao revisitar aspectos historicos referentes a educagdo dos surdos no Brasil, de acordo
com Jannuzzi (2006), desde o inicio de nossa colonizacdo havia acolhimento das diferengas
individuais, com maior evidéncia, em diferentes locais, uns mais, outros menos educativos,
como por exemplo hospitais ou asilos. Na época do Império, 1850, foram organizadas duas
institui¢des escolares especializadas. Este autor afirma que, a educacdo popular era
responsabilidade das provincias e o governo da Corte assumiu a educagdo de uma minoria de
cegos e surdos, talvez por razdes envolvendo a politica e os vinculos familiares. Vale lembrar
que na Constitui¢do Brasileira de 1824 havia proposta de educagao de todos.

O ensino de pessoas surdas no Brasil iniciou em 1857, quando Ernest Huet, professor
surdo francés, a convite de Dom Pedro II, iniciou suas atividades, na primeira escola para
surdos-mudos no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, hoje

Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES).
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Durante o século XVIII houve aumento de escolas e a lingua de sinais era usada por
professores surdos. No século XIX, o Congresso de Mildo em 1880, instituiu o oralismo, a
lingua oral passou a ser utilizada na educagdo das pessoas surdas. O objetivo era curar a surdez,
a énfase nao era na escolarizacao das pessoas e sim, na reabilitacao da surdez. Esta concepgao
se enquadra em um modelo clinico-terapéutico da surdez, impondo uma visao relacionada a
patologia, ao déficit biologico. (SKLIAR, 1997). Na década de 60, os servigos de reabilitacao
para pessoas com deficiéncia objetivavam a preparagdo para a sua integragao na comunidade.

O modelo clinico-teraputico hegemonico reflete “uma representa¢do implicita que a
sociedade ouvinte construiu do surdo, isto é, uma concepg¢do relacionada com a patologia™.
(SKLIAR, 1997, p.113). Esta concepgdo resultou em intimeras privagdes “sociais, emocionais
e psicoldgicas na vida das pessoas surdas, uma vez que propunha que somente por meio da fala
¢ que as criangas surdas poderiam se tornar cidadds em uma sociedade ouvinte”. Conforme
Thoma (2013, p. 125), o objetivo da educagdo de surdos era “a recuperagdo da surdez, visando
a uma melhor integracdo social e educacional do surdo”, que deveria aprender a lingua oral
superando a sua condi¢do, desconsiderando a lingua de sinais, a maior expressao da cultura
surda.

O oralismo dominou o mundo até a década de 60, quando “William Stokoe, linguista
americano publicou um artigo demonstrando que “a Lingua de Sinais Americana era uma lingua
com todas as caracteristicas das linguas orais”. (GUARINELLO, 2007, p. 30). A partir da
década de 60, especialistas, antropologos, linguistas e socidlogos, passaram a observar como
as/os surdas/os se reuniam em comunidades, usando a lingua de sinais, apesar de sofrerem a
repressao da escola e da sociedade em geral. Ademais, notavam que o desenvolvimento
académico de surdas/os filhas/os de pais surdos era mais elevado e “ndo apresentavam
problemas sociais e afetivos” como as/os filhas/os surda/os de pais ouvintes. Nesta época,
principalmente nos Estados Unidos, inicialmente as minorias étnicas, e depois as demais, com
os surdos que aderiram ao movimento, reivindicavam o direito a uma cultura propria, a ser
diferente e denunciavam as discriminagdes que sofriam.

Lembramos que o sujeito da educagdo, “é aquele capaz de se deixar guiar por sua
“consciéncia”. Prisioneiro de si, o surdo reivindica sua “liberdade” e seu “direito” de se narrar
como diferente”. Os “espacos marcam lugares indicam modelos a serem seguidos de
normalidade e de aprendizagem™ garantindo obediéncia e economia de tempo e do trabalho.
Uma vez que os dispositivos disciplinares “que compde a escola, frisam, muitas vezes, uma
anormalidade ao inventarem pedagogias e espacos de reabilitagdo do corpo surdo”. (LOPES,

2004, p.39-40).
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Nos anos 70, insatisfeitos com os resultados alcangados com o oralismo e pesquisas
realizadas sobre pais surdos com filhos surdos, estudiosos sugeriram a inser¢do de sinais na
educacao dos surdos. Uma nova filosofia iniciou-se, intitulada comunicagao total trazendo uma
proposta mais flexivel de comunicagéo, “propde o uso de gestos naturais, da lingua de sinais,
do alfabeto digital, da expressdo facial, da fala e dos aparelhos de amplificacdo sonora para
transmitir linguagem, vocabuldrio, conceitos e ideias”. (GUARINELLO, 2007, p.31). No
entanto, mesmo utilizando a lingua de sinais entre outras formas de comunicagao, o seu objetivo
continuava sendo a fala e a integracdo dos surdos na sociedade ouvinte. E, novamente os
resultados académicos das/os surdas/os nao foram significativos.

No final da década de 70, um novo movimento reivindicava a lingua e a cultura das
minorias linguisticas. As pessoas surdas queriam ter o direito de usar a lingua de sinais como
primeira lingua (L1) e a lingua majoritaria como segunda lingua (L2). Ou seja, uma proposta
de educacdo bilingue, que pode ser definida “como uma oposi¢do aos discursos e as praticas
clinicas hegemonicas - caracteristicas da educagdo e da escolarizagdo dos surdos nas ultimas
décadas - como um reconhecimento politico da surdez como diferenga”. (SKLIAR, 1999, p. 7).
Nesta perspectiva, Guarinello (2007, p. 32), assegura que “os surdos formam uma comunidade
linguistica minoritaria, que utiliza e compartilha uma lingua de sinais, valores, habitos culturais
e modos de socializagdo proprios”, é compativel com uma visdo socio antropoldgica. Esta
proposta ainda enfrenta algumas dificuldades devido as concepgdes construidas ao longo dos

tempos, pois ela supde o biculturalismo.

Historicizando as bases legais da Educacio Bilingue

Experiéncias de educacdo bilingue realizadas dentro e fora de nosso pais (Estados
Unidos, Venezuela, Cuba, Uruguai e Franga, entre outros) apontam para os investimentos
necessarios a implantagdo. Estes, vao além do ensino da lingua de sinais para os professores e
as familias dos alunos surdos, da conquista de uma escola para surdos, da garantia da primeira
lingua para concentrarem-se na “mudanga de olhar de surdos e de ouvintes sobre os surdos.
Talvez este seja o desafio maior dentro da corrente do bilinguismo [...]” pois sob as lentes dos
saberes clinicos e terapéuticos, fomos ensinados a olhar e narrar as pessoas surdas, como
“menores, incapazes e deficientes”. (LOPES, 2007, p.65).

Conforme Lodi (2013, p. 51) a Politica Nacional de Educagdo procurou instituir, no
pais, “sistemas educacionais que consideram igualdade e diferen¢a como valores indissocidveis

e constitutivos de nossa sociedade”. Desta forma, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educagdo Inclusiva propos “o delineamento de a¢des educacionais que visam
superar a logica da exclus@o no ambiente escolar e na sociedade de forma geral”. Para tanto,
defende a matricula de alunos no sistema regular de ensino, independentemente de sua
diferenca. Inserindo aqui, a educagao de surdos, sob responsabilidade até entdo, da educacgao
especial. Discussdes iniciadas na década de 90, referem que o especial da educacao ¢ atribuido,
a diferenca linguistica e sociocultural existente entre surdos e ouvintes. No Brasil, desde a
década de 90, as discussdes se ampliaram em pesquisas € em manifestagdes das comunidades
surdas. Esta ultima autora realiza uma contextualizacdo histérica da Politica de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e do Decreto n® 5.626/05 e afirma que “os
movimentos sociais em nosso pais impulsionaram a redagfo e a aprovagdo” dos mesmos que
datam da década de 1990. A Politica tem como “base os principios da democratizagdo da
educacdo, que a garantem como um direito de todos e um dever do Estado”, sofrendo influéncia
de documentos nacionais e internacionais. O Decreto, por sua vez, “foi motivado pelos
movimentos das comunidades surdas e por pesquisadores da area da educagdo de surdos, foi
promulgado ap6s o reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ” em 2002.
(LODI, 2013, p. 51).

Em 2002, com a Lei 10.436, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), foi reconhecida
como lingua oficial do pais. Posteriormente, foi regulamentada, através do Decreto 5.626 de
2005, determinando, nas Escolas Bilingues “[...] que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo”. (BRASIL, 2005, Art. 22).

Desde a conferéncia da UNESCO em 1951, é axiomatico que, ao mencionar o carater
bilingue de um projeto educativo, seja reconhecido o direito que tém as criangas que
usam lingua diferente da lingua majoritaria, de serem educadas na sua lingua. Por isso,
a materializagdo de uma educagio bilingue para surdos nio ¢ apenas uma decisdo de

natureza técnica, mas deve ser politicamente construida tanto quanto sécio
linguisticamente justificada. (SKLIAR, 1999, p. 10).

Este ultimo autor, afirma ainda, que a discussdo da educacdo bilingue em uma
ccd' ~ res . 113 ret LR ~ L
imensdo politica assume um duplo valor: o “politico” como construgdo historica, cultural e
social, e o “politico” entendido como relagcdes de poder e conhecimento que atravessam e
delimitam a proposta e o processo educacional”. Pois existem politicas que podem ser
traduzidas como “praticas ouvintistas”. (SKLIAR, 1998).
Na continuidade, apresentamos trés dos documentos que tratam da educagdo bilingue
para surdos onde estdo ancoradas as concepgdes vigentes nos espacos educacionais atuais, sobre

os quais tecemos algumas consideragdes: Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a
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Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e a
Politica Linguistica de Educa¢do Bilingue: Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
(2014).

O Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005 - que Regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei
n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Neste documento, pela primeira vez surgem,
“referéncias e orientagdes para a formacéo de profissionais para a educacdo bilingue, através
dos cursos de Pedagogia Bilingue e Letras Libras — Licenciatura e Bacharelado, bem como
modalidades” que tal educagdo podera ser oferecida. (THOMA, 2016, p.760).

O Capitulo VI - Da Garantia do Direito a Educacdo das Pessoas Surdas ou com

Deficiéncia Auditiva, em seu Art. 22, incisos I e I, e paragrafos apresenta,

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagio basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagdo de:

I - Escolas e classes de educagdo bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingiies, na educa¢ao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
II - Escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacao profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade lingtiistica dos alunos surdos, bem como com a presenc¢a de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 12 Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingiie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementagao
curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de informagao.

§ 32 As mudangas decorrentes da implementagdo dos incisos I e II implicam a
formalizag@o, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela
educacdo sem o uso de Libras.

§ 42 O disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para os alunos nao
usudrios da Libras. (BRASIL, 2005).

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na perspectiva da Educa¢do Inclusiva

(2008), apresenta algumas orientacdes sobre a educacao bilingue, como se pode observar.

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacdo bilingiie —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para estudantes surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais estudantes da escola. O atendimento
educacional especializado para esses estudantes ¢ ofertado tanto na modalidade oral e
escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca lingiiistica, orienta-se que o
aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular. (BRASIL,
2008).
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Esta politica propde a inclusdo de alunos/as surdos/as no sistema comum de ensino, com
a oferta, em turno contrario as aulas, de Atendimento Educacional Especializado (AEE). De
acordo com Thoma (2016, p.765), « a surdez é vista pelo viés da deficiéncia”, ou seja, ndo ha
reconhecimento do surdo, de sua identidade e da existéncia da cultura surda.

Nos documentos legais apresentados podemos perceber diferentes formas de significar
a educacdo bilingue. No Decreto n® 5.626/05 a educagdo bilingue para surdos distancia-se da
educagdo especial e ¢ concebida como uma questdao social envolvendo a lingua brasileira de
sinais — Libras, e a lingua portuguesa, numa rela¢do “com os aspectos culturais determinantes
e determinados por cada lingua™. Ja, a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva, “defende a inclusdo dos alunos surdos no sistema regular de ensino”,
reduzindo a educagdo bilingue a “presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar
que cada uma assuma seu lugar de pertinéncia para os grupos que as utilizam, mantendo a
hegemonia do portugués nos processos educacionais”. Esta concepg¢do reduz a “proposta para
a educacdo de surdos apenas ao plano discursivo e restringe a inclusdo a escola,
impossibilitando uma amplia¢ao desse conceito a todas as esferas sociais, conforme defendido
pelo Decreto”. Além disso, a diferenca entre os significados dos conceitos de educacao bilingue
e de inclusao nos documentos citados, continua tensionando e inviabilizando o didlogo entre

eles. (LODI, 2013).

Embora a Politica tenha sido tecida por meio de um discurso que busca uma
aproximagdo com os principios de educagdo bilingue para surdos constitutivos do
Decreto (aceitagdo da Libras nos espagos escolares ¢ do ensino do portugués como
segunda lingua), a analise dos enunciados que a fundamentam, postos em dialogo com
as propostas defendidas, mostra inconsisténcias e um olhar para a educacdo de surdos
que nao se desloca do plano discursivo, na medida em que se reproduz, na proposicao
das praticas inclusivas, o passado que excluiu as pessoas surdas dos processos
educacionais/sociais. Nesse sentido, o distanciamento entre tal documento e o Decreto
torna-se inevitavel, desvendando-se, desse modo, o porqué da impossibilidade de
dialogo com as reivindicagdes das comunidades surdas brasileiras. (LODI, 2013, p.
61).

O Relatorio sobre a Politica linguistica de Educagdo Bilingue: Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa (2014) apresenta a necessidade de revisdo imediata da politica de
base da escolarizacdo da educacao de surdos visto que, “refor¢a premissas que ja sustentaram
outras modalidades de escolarizacao que fracassaram™, como: as escolas especiais com seriagao
dupla, escolas de integracdo com classes de reforgo e, as atuais escolas inclusivas com AEE.

Ressaltando que “em nenhum desses modelos houve o rompimento com a légica de que os
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surdos devem ser surdos em portugués por dever e em Libras por concess@o” e ha necessidade
de romper com esta logica (BRASIL, 2014, p. 3).

Esta politica entende a educag¢do bilingue “como um processo que deve ocorrer
diariamente, na praxis com o outro e no contato com a cultura surda, em escolas bilingues onde
a lingua de instruc¢do ¢ a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita ¢ considerada como
segunda lingua para os surdos”. (THOMA, 2016, p. 765).

Em pesquisa realizada em algumas escolas de surdos qualificadas como bilingues,
apoiadas nos principios educacionais do bilinguismo, no estado do Rio Grande do Sul, foram
encontrados diferentes cenarios. Miiller (2016), investigou oito escolas, todas bilingues em suas
propostas ou projetos politico-pedagogicos, entretanto somente duas (25%) delas utilizam a
identificacdo “bilingue” em sua denominagdo. “As escolas investigadas, que contam com
Ensino Médio, representando vinte e cinco por cento (25%), destacam esse nivel de ensino na
denominacdo das institui¢des™. E, 50% das escolas, “sdo nomeadas como ‘escola especial’, o
que lhes garante a obtencdo de recursos adicionais para sua gestdo e manutencdo, bem como
prevé fungdes gratificadas a alguns professores que atuam no ensino a pessoas com deficiéncia
(neste caso, os surdos sdo assim representados) ”. De acordo Miiller e Karnopp (2017), “¢
notdrio considerar que esses contextos escolares, nos quais se luta pela diferenga cultural surda,
ainda estdo fortemente marcados por politicas da Educagdo Especial”. E, ao serem
denominadas como especiais, as escolas, ndo sao contempladas com Atendimento Educacional
Especializado (AEE), fato desafiador para alguns docentes em funcdo das especificidades

apresentadas por discentes.

Os discursos que produzem sentidos na educacio de pessoas surdas e configuram formas

de olhar e significa-las

Muitos discursos, em diferentes tempos e espacos, bem como, campos de
conhecimentos diversos, foram/sao criados, significados e legitimados, configurando diferentes
formas de olhar e significar a surdez e a educacdo de pessoas surdas. Lembrando que as

diferentes formas de narrar e significar as pessoas, ndo estdo fora de relagdes de saber-poder.

Os sujeitos surdos ainda sdo um grupo altamente estigmatizado pela maioria das
pessoas e segmentos da sociedade. Sdo perspectivados, de forma preconceituosa,
como seres inferiores, com “defeito”, e usuarios de uma lingua inferior. Diante desse
quadro, um dos papéis fundamentais da escola bilingue de surdos € desconstruir tais
representacdes juntamente de alunos e da comunidade escolar, incluindo,
especialmente, as familias dos educandos surdos. Este trabalho de conscientizagéo
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sobre a impropriedade dos preconceitos em relacdo aos sujeitos surdos ¢ a Lingua de
Sinais se faz fundamental, [...]. (ANDREIS-WITKOSKI; DOUETTS, 2014, p.44).

Nessa assertiva, a discussao da educagao bilingue assume duplo valor numa dimensao
politica: “o “politico” como construcdo histérica, cultural e social, e o “politico” entendido
como relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a proposta € 0 processo
educacional” (Skliar,1998). “Neste ultimo sentido, o conjunto de politicas educacionais
brasileiras para os surdos ainda esta pautado em representagdes dominantes que buscam
normalizar o surdo, sua identidade e sua cultura, principalmente a partir das politicas de
inclusdo escolar”. (MULLER, et al., 2013).

De acordo com Skliar (1999, p. 19), “[...] os sujeitos da educa¢do especial foram
narrados, julgados, pensados e construidos pelos profissionais que trabalhavam com eles [...]".
Essa pratica “[...] serviu ao proposito institucional de fronteira de inclusdo/exclusdo, porém
fracassou na compreensdo e justificacdo de sua propria histéria, seus saberes, mediacdes e
mecanismos de poder”. Considerando a historicidade dos sujeitos destacamos inicialmente os
aspectos historicos, para que se possa compreender as diferentes construgdes, sociais €
individuais pois, muitas elaboragdes se instituem como verdades nos diferentes contextos onde
os sujeitos recebem marcas constitutivas e solidas. (MULLER; YUNES; QUARESMA DA
SILVA, 2017).

Lembramos que a histéria da educacao de surdos, aliada a historia da educagdo em geral,
foi regulada por uma visdo positivista que desconsiderava a subjetividade dos sujeitos. “Nesta
educagdo nao houve o reconhecimento de que o imaginario construido sobre os sujeitos e sobre
os grupos sociais relaciona-se diretamente a forma como se conduz seu tratamento e sua
educacdo”. As representagdes sobre a surdez e as pessoas surdas podem influenciar os discursos
e as maneiras de olhar as diferencas, alimentando e mantendo preconceitos e estereotipos. “Os
dispositivos de controle (...), utilizados para legitimar as diferencas, estdo por todos os lados e
quando nos damos conta ja estamos pensando e agindo de acordo como eles”. (THOMA, 2013,
p. 121-125).

O processo de evolugcdo do ser humano pressupde representagdes implicitas que
determinam suas formas “de agir e construir a praxis que ¢ permeada pelo simbdlico, pelos
significados que damos aos diferentes acontecimentos, bem como, pelas crengas e
representagdes que construimos nos contextos sociais aos quais nos inserimos”. (MULLER;
YUNES; QUARESMA DA SILVA, 2017, p.301). Entendemos praxis como o “[...] fazer no
qual o outro ou os outros sdo visados como seres autdonomos e considerados como o agente

essencial do desenvolvimento de sua propria autonomia”. (CASTORIADIS 1982, p. 94).
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Thoma (2016, 768) ao analisar a educagdo bilingue nas politicas educacionais e
linguisticas para surdos, problematiza sobre “discursos e estratégias de governamento”
utilizadas por tais politicas e apresenta resultado de pesquisa sobre a tematica. Segundo esta
autora, pesquisas mostram “como os discursos que constituem determinadas praticas
pedagdgicas se sustentam e sdo legitimados para governar a todos por intermédio da educacao
bilingue, [...] que € significada de modos distintos™ e € oferecida em espagos e tempos escolares,
na escola comum e na escola especifica. A politica de inclusao (MEC) entende que a educagao
bilingue deve ocorrer “por meio do AEE e com a presenga de intérprete em sala de aula”,
diferente do que “ocorre na escola bilingue para surdos onde as aulas sdo dadas em Libras, com
metodologias especificas”.

Para Fernandes e Moreira (2014, p. 66), existe uma contradi¢do “entre o que diz a letra
da Lei — a educagao bilingue — ¢ a pratica cotidiana das escolas — a educag¢io especial”. Pois na
configuragdo atual da “educacdo inclusiva e do atendimento educacional especializado (AEE)
a Libras ndo assume centralidade como lingua principal na dialogia que envolve estudantes
surdos nas escolas”. Ressaltamos a necessidade de rever a condi¢do que estd sendo tratada a
educacdo das pessoas surdas, sua lingua e sua cultura. De acordo com Andreis-Witkoski;
Douettes (2014, p. 48), uma proposta de ensino bilingue acontece por meio da Lingua de Sinais
como lingua de instrugdo e, ¢ através desta lingua que “toda a formagéo do aluno surdo deve
ser mediada, utilizando estratégias singulares ao seu processo de aprendizagem, contemplando
um curriculo que o inclui como sujeito produtor e apreciador de cultura e historia proprias”.
Vale lembrar a importancia da valorizagdo das pessoas surdas e de empoderamento através do

dominio da Lingua de Sinais.

Consideracoes finais

Neste artigo, procuramos tragar um panorama acerca da surdez e da educagdo de pessoas
surdas que foi configurando-se através dos tempos e produzindo significados. Iniciamos com
os aspectos historicos, as bases legais, os discursos sobre a surdez e as pessoas surdas que vao
configurando modos de ser e lugares para viver e aprender, assim chegamos aos dias atuais em
que se estabelece a educagdo bilingue para as pessoas surdas. O mundo mudou, as pessoas
mudaram, umas mais do que outras, no entanto, ndo se pode descuidar de muitas crengas, mitos
e acoes que permanecem. Antes as pessoas surdas lutavam pelo direito a escola, hoje a luta
continua por um ensino de qualidade, por aprendizagem, pela lingua de sinais fora da escola

(isso quando ela estd na escola), entre outras.
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A comunidade surda permanece “mobilizada pela manuten¢@o de seus direitos”, discute
formas de melhorar a educagdo e que as escolas “tornem-se, de fato, instituicdes caracterizadas
pela formacdao de um ensino bilingue, em oposicdo ao paradigma de uma educagdo
desqualificada, historicamente associada a origem das escolas especiais, cuja finalidade era a
correcdo de seu alunado”. (ANDREIS-WITKOSKI; DOUETTES, 2014, p.41).

Encaminhando para a finalizagdo deste texto, ¢ ndo da problematizagdo sobre as
questdoes que envolvem a educagdo de pessoas surdas e o reconhecimento das diferengas
existentes, compartilhamos as palavras de Lodi (2013, p.61) quando afirma: “Aceitar a
diferenca e valoriza-la como constitutiva do humano determina um novo olhar para a
diversidade, para o eu (ouvinte/ surdo) e para o outro (surdo/ouvinte), a fim de que, no retorno
a si proprio, seja revelado aquilo que incomoda. ” Esta autora assegura, ainda que nao havendo
compreensdo e problematizagdo dos discursos dos quais fomos constituidos “o discurso oficial
pde-se a servigo da manutencdo do status quo sem a possibilidade de que este seja
ressignificado”. Entendemos que o respeito ¢ imprescindivel em todas as relagdes, entretanto,
entendemos também, que o reconhecimento das diferencas, questiona as crencas, problematiza
saberes instituidos, gera agdes, impulsiona para a organizagdo e criagdo de ambientes
necessarios ao atendimento das especificidades dos sujeitos envolvidos.

Temos grandes desafios na educacao, como por exemplo no Brasil, os programas de
formacao de professores, a qualificacao profissional, os baixos salarios, os indices elevados de
repeténcia e evasdo, entre outros. A educacdo das pessoas surdas sofre também estas
influéncias, além de todas as crencgas construidas e saberes instituidos ao longo da histéria, bem
como o imagindrio social com foco nas deficiéncias e impossibilidades das pessoas

perpetuando-os nos mais diferentes contextos e situacdes na sociedade que se diz plural.
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“Conceitos e projetos devem ter permissdo
para emergir dos dados”
(Strauss e Corbin, 2008, p. 45).



CONSTRUCAO DE UM PERCURSO METODOLOGICO NA PESQUISA SOBRE
IMAGINARIO SOCIAL NA EDUCACAO DE SURDAS/OS.

Resumo

Este estudo apresenta o desenho metodologico construido para a coleta, producao e analise dos
dados de uma pesquisa sobre o imaginario social docente acerca das designacdes de género e
sexualidade, na educacao de surdos, em uma escola do sul do Brasil. Objetiva apresentar
associacdo, no conjunto de procedimentos adotados para a pesquisa de desenho hibrido, da
Inserc¢ao Ecoldgica e os principios da Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) e a utilizagao do
software Atlas.Ti. Concluimos que a escolha e articulagdo destas modalidades de investigacao
mostrou-se adequada e permitiu analisar de forma hibrida, conteudos que revelaram as
complexidades do universo da vida educacional dos participantes deste estudo, estudantes
surdos.

Palavras-chave: Metodologias. Educa¢do de Surdas/os. Imaginario social. Género e
Sexualidade.

CONSTRUCTION OF A METHODOLOGICAL PATH IN RESEARCH ABOUT
SOCIAL IMAGERY ON THE EDUCATION OF THE DEAF.

Abstract

This study presents the methodological design built for the collection, production and analysis
of the data from a research about teachers’ social imagery regarding the designations of gender
and sexuality on the education of the deaf in a school in south Brazil. It presents the connection
on the whole of the adopted procedures for the hybrid design research, from the Ecological
Insertion and the principles of the Grounded-Theory and the use of Atlas.Ti software. We
concluded that the choice and articulation from those categories of investigation were adequate
and allowed us to analyze in a hybrid manner contents that showed the intricacies of the
educational life universe of the participants in this study, who are deaf students.

Key words: Methodologies. Education of the deaf. Social imagery. Gender and sexuality.

Introduciao

O delineamento de um percurso metodoldgico ¢ desafiante e complexo. E preciso refletir
sobre os propositos da pesquisa, sobre o contexto e sobre as pessoas que deverdo participar.
Além disso, quais instrumentos serdo utilizados para alcangar os objetivos que foram propostos.
Este estudo apresenta o percurso metodoldgico percorrido nesta investigagdo, que possui um
delineamento hibrido, quali-quantitativo, e versa sobre o Imaginario Social na educagdo de

surdas/os com o foco na surdez, género e sexualidade, num contexto educativo.
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Trata-se de pesquisa de cunho hibrido com abordagem quali /quantitativa desenvolvida
em duas fases: a primeira fase, por meio de um delineamento quantitativo descritivo, através de
questionario sociodemografico onde foram investigados os conhecimentos e crencgas de
docentes e discentes em relagdo as tematicas em estudos, e a segunda, através de um
delineamento qualitativo, por meio de um estudo de caso que procura esclarecer sobre os
imaginarios docentes e os impactos destes nas praticas pedagdgicas, € no que se refere a
discentes, como se percebem em relacao as tematicas.

As metodologias de pesquisa qualitativas, no entender de Minayo (2000, p.10), sdo
capazes “[...] de incorporar a questdo do SIGNIFICADO e da INTENCIONALIDADE? como
inerentes aos atos, as relagées, e as estruturas sociais [...]"*°. Ja as pesquisas quantitativas,
consideram que todos os dados podem ser quantificaveis, traduzindo-os em numeros. Tais

pesquisas, requerem o uso de recursos e técnicas estatisticas.

Strauss e Corbin (2008, p. 39) defendem uma interagao entre as duas formas de pesquisa
e que elas tém seus papeis a desempenhar na teorizagdo. Para estes autores, a teorizagdo objetiva
desenvolver teorias uteis, desta forma, “qualquer tecnologia, seja qualitativa ou quantitativa, é
apenas um meio para atingir esse objetivo”. Os autores ndo acreditam em primazia de um outro
modo de fazer pesquisa, sdo instrumentos € nao fins em si mesmos, nos interessa verificar ¢
como cada modo sera util para a teorizagao.

As pesquisas sobre o imagindrio, os mitos, a subjetividade, até¢ bem pouco tempo ndo
eram cientificamente aceitas, ndo estavam no rol do que era considerado um pensamento
cientifico. O conhecimento cientifico deveria ser comprovado, sendo assim, tudo o que nao
havia comprovagao pertencia a um campo de conhecimentos imprecisos, ndo sendo acolhidos.
Quando o paradigma dominante entrou em crise, surgiu o perfil de um novo paradigma, o
emergente. O paradigma que emerge “[...] ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o
paradigma de um conhecimento prudente), mas tem que ser um paradigma social (o paradigma
de uma vida decente) . Além disso, o conhecimento tende a ser ndo dualista, baseando-se na
superacao de distingdes, como natureza e cultura, mente e matéria, subjetivo e objetivo, entre
outras. As ciéncias, como antropologia, geografia e psicologia se reconheceram mal nestas
distingdes, e precisaram se adequar. Condensaram-se nestas “[...] as contradi¢des da separagao

ciéncias naturais/ ciéncias sociais”. (SANTOS, 2002, p. 37-39).

29 Grifo da autora.
30 Grifo da autora.
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Este ultimo autor afirma ainda que, “[...] & medida que as ciéncias naturais se
aproximam das ciéncias sociais estas aproximam-se das humanidades”. (SANTOS, 2002, p.
43). A pesquisa proposta possibilita conhecer a trajetoria de formacao de docentes, pois nas
experiéncias vividas em seus percursos de formacao vao construindo o profissional. Oportuniza
da mesma forma conhecer as percepgdes de discentes em relag@o as tematicas abordadas.

Devido as especificidades deste estudo, cujo tema investigado ¢ o Imaginario Social
docente na educagdo de pessoas surdas®!', foram elencadas estratégias metodoldgicas que
permitissem a insercdo da pesquisadora no contexto para maior interacdo entre as pessoas
envolvidas. A andlise dos dados obtidos no movimento de imersdo no ambiente investigado
almeja construir uma teoria que emerge dos dados propriamente ditos.

A pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educagao e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa - CEP (n° 1.634.769). Os cuidados éticos fundamentais foram
tomados com a apresentacdo dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(APENDICE A e B), contendo informagdes da pesquisa e destinado aos pais e/ou responsaveis
pelos discentes menores de idade, aos discentes maiores de idade e aos docentes € o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (APENDICE C), destinado aos discentes menores e
autorizados pelos pais e/ou responsadveis. Foram organizados Termo de Compromisso de Sigilo
e Confiabilidade da Pesquisa (APENDICE D), para a Intérprete de Libras que participou na
tradugdo/interpretacdo dos questiondrios e entrevistas com participantes surdos e documento
para autorizagdo de imagem (APENDICE E). Apés, todos os participantes esclarecidos e os
documentos assinados, deu-se inicio a pesquisa no contexto. A seguir, serd apresentado o

desenho metodologico escolhido para esta pesquisa.

Caracterizacao do estudo

A pesquisa tem como objeto o imaginario social de docentes em suas praxis cotidianas
em relacdo a surdez, género e sexualidade, e de discentes em relacdo a sua percep¢ao quanto a
género e sexualidade. Seguimos uma linha teérica buscando significados e simbolos através de
uma analise de autoras/es como: Bronfrenbrenner,1999; Castoriadis, 1982; Louro, 2008;
Rodrigo, Rodrigues e Marrero, 1993; Skliar, 1997; Quaresma da Silva, 2012; Yunes, 2010 entre

outras/os que podem contribuir com a discussao sobre a educagdo em seus diferentes discursos,

31 Pessoas surdas — optamos por esta nomeagio por tratar-se de uma forma nio sexista para referir as pessoas que
ndo utilizam a audigdo de maneira funcional, independente da perda auditiva. Entendendo-as pertencentes a uma
minoria linguistica e cultural.
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sobre representagcdes, os mitos, as crencas e as diferentes formas de narrar os sujeitos,
problematizando as questdes que envolvem a surdez, género e sexualidade, a formagao docente

e as praticas pedagogicas cotidianas.

Problema de pesquisa

Apresenta-se como problema de pesquisa: quais discursos, em relagdo a surdez, género
e sexualidade vém influenciando o imaginario social de docentes de uma Escola Bilingue da
rede publica de Ensino Fundamental da regido metropolitana e suas implica¢des nas praticas
pedagogicas?

Entre as interrogantes que norteiam esta busca de saber, elencamos: Qual o
entendimento docente acerca da surdez, género e sexualidade? Existem relagdes entre o
imaginario social e as praticas pedagdgicas? Quais relagdes? Como as/os docentes trabalham e
como veem os sujeitos surdos especialmente em relagdo a género e sexualidade? Como os
discentes surdos se percebem? Em decorréncia do problema de pesquisa, definimos os

objetivos.

Objetivo geral

Investigar sobre o imaginario social, das/os docentes, em uma Escola Bilingue
pertencente a rede publica da regido metropolitana, e suas concepgdes em relacdo a surdez e as
pessoas surdas, a género e a sexualidade e o reflexo nas praticas pedagogicas, bem como

verificar como as/os discentes surdas/os se percebem em relacao a estas tematicas.

Objetivos especificos: pesquisar como ocorre, na formagdo docente, o ensino acerca dos
sujeitos surdos, género e sexualidade; observar como as/os docentes percebem a sexualidade
dos sujeitos surdos; verificar o entendimento das/os docentes em relacdo a género e surdez;
analisar os discursos produzidos na escola que constituem o imaginario social das/os docentes
e suas implicagdes nas praticas pedagogicas; Indagar como os discentes surdos se percebem em

relacdo as tematicas.

Campo Empirico
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A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola de Ensino Fundamental Bilingue. A
escolha da escola se deu por ser este o espago de educacao de surdos no municipio. As Escolas
Bilingues, de acordo com o Decreto n°® 5626/05 sdo aquelas “[...] em que a Libras ¢ a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instru¢ao utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo”. (BRASIL, 2005, ART, 22, §1°). A escola em
questao atende alunos surdos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No periodo de coleta de
dados (setembro a dezembro de 2016), estava organizada com uma turma de alunos para cada
ano do ensino fundamental e, possuia vinte e dois professores, sendo que dois destes sao surdos.
A inser¢do no universo da pesquisa ocorreu com a pesquisadora, que num primeiro momento

conheceu a escola e observou seu funcionamento.

Insercao ecologica: o mergulho da pesquisadora no ambiente pesquisado

A Insercdo ecoldgica ¢ uma estratégia metodologica que foi sistematizada por
pesquisadoras brasileiras, Cecconello e Koller (2003), inspiradas inicialmente pela Teoria
Ecologica do Desenvolvimento Humano (TBDH) de Bronfenbrenner (1979) e posteriormente
pelo modelo PPCT (Processo-Pessoa-Contexto-Tempo) do mesmo autor (Bronfenbrenner &
Morris, 1998). Esta escolha se deu, especialmente, a partir das reflexdes sobre a especificidade
da tematica e publico em questdo, a saber as pessoas surdas e suas peculiaridades. Para esta
populagdo o mais importante ndo sdo as palavras emitidas, mas sim, as diferentes manifestagcoes
da linguagem observadas.

O modelo bioecologico (Bronfenbrenner; Motris, 1998) propde a interagdo de quatro
nucleos: o processo, a pessoa, o contexto € o tempo para o estudo do desenvolvimento humano.
O processo recebe destaque como principal mecanismo responsavel pelo desenvolvimento
humano, que “acontece quando se estabelece um padrdo de interacdo estavel e reciproco entre
pessoas e seus ambientes”. (PRATI, et al., 2007, p. 161). Este ¢ o conceito fundamental do
modelo, enfatizando os processos proximais que sdo entendidos, no modelo bioecolégico como
formas de interagdo no ambiente imediato. Bronfenbrenner (1999), ressalta a importancia de
cinco aspectos na defini¢do dos processos proximais que foram descritos por Narvaz e Koller
(2004): 1) para haver desenvolvimento a pessoa deve estar engajada em uma atividade; 2) para
a interacdo ser efetiva, ela deve ocorrer em base regular e em longos periodos de tempo; 3)
aumento da complexidade progressiva das atividades num periodo estavel de tempo; 4) a
reciprocidade entre as relacdes interpessoais ¢ pressuposta para efetivacdo de processos

proximais; 5) para que ocorra interagdo reciproca ¢ necessario objetos e simbolos no ambiente
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imediato para estimular a atencdo, exploracdo, manipulagdo e imaginacdo. Ressaltamos que os
processos proximais podem promover efeitos de competéncia ou efeitos de disfun¢ao de acordo
com a forma, a forga, o contetudo e a dire¢ao além disso, dependem da natureza do ambiente.
O segundo nucleo ¢ a pessoa: Bronfenbrenner descreve o ser humano como um ser
biologico e psicologico que interage em seu contexto, sendo assim, € produto deste processo de
interagdo. O ser humano ¢ moldado por trés tipos de elementos: “disposi¢des, recursos e
demanda”. (YUNES; JULIANO, 2010).
O terceiro nucleo ¢ o contexto, que se refere ao meio ambiente onde a pessoa estd inserida
e onde se desenvolvem os processos desenvolvimentais. Bronfenbrenner (1996) subdivide os
varios ambientes abrangendo desde o mais imediato até o mais remoto que se relacionam e
podem influenciar o desenvolvimento humano. Tais ambientes sdo denominados de micro,
meso, €xo e macrossistema. O microssistema € o ambiente mais imediato, onde se estabelecem
interagdes face a face, por exemplo, a escola e a familia. O mesossistema ¢ o segundo nivel que
representa as inter-relagdes entre os contextos onde a pessoa circula, por exemplo, a familia
com a escola. Ressalta-se que a analise pode apresentar tanto conexdes como desconexdes entre
os dois microssistemas. O terceiro nivel estrutural é o exossistema que corresponde a um ou
mais ambientes que ndo envolvem a pessoa ativamente como participante, mas que podem
afeta-la, por exemplo, o local de trabalho dos pais. O quarto e ultimo nivel, ¢ o0 macrossistema
que se difere do exosisstema por nao se referir a contextos, mas sim, a valores, crengas e habitos
que sdo veiculadas ao nivel dos subsistemas, e, portanto, englobada todos os niveis contextuais

de influéncia.

O quarto e ultimo nucleo ¢ o tempo. Este se refere a sequéncia de eventos que constituem
a histdria de uma pessoa e permite identificar estabilidade ou instabilidade nos ambientes. Ele
¢ fundamental para o desenvolvimento humano. Neste modelo, o tempo ¢ analisado em trés
niveis: o microtempo (continuidade e descontinuidade observadas dentro dos episddios de
processo proximal); o mesotempo (refere-se a periodicidade dos episoddios de processo
proximal) e o macrotempo (expectativas e eventos em mudanca dentro da sociedade ampliada).

Assim,

[...] a andlise do tempo dentro destes trés niveis deve focalizar a pessoa em
relagdo aos acontecimentos presentes em sua vida, desde os mais proximos até
os mais distantes, como grandes acontecimentos historicos, por exemplo.
Bronfenbrenner ¢ Morris (1998) ressaltam que as mudangas que ocorrem
através do tempo, nas quatro propriedades do modelo bioecoldgico, ndo sdo
apenas produtos, mas também produtores da mudanga histdrica.
(CECCONNELLO; KOLLER, 2003, p. 518).
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Ao analisar o tempo, ressaltam Narvaz e Koller (2004, p. 59), © é fundamental levar em
conta ndo s6 as mudangas que ocorrem em relagdo a pessoa, mas em relagdo ao ambiente e a
relacdo dinamica entre estes dois processos”. Uma pesquisa baseada na Insercdo Ecoldgica
pressupoe pesquisadores trabalhando ao longo do tempo e considerando as alteragcdes que
ocorrem no desenvolvimento de todas as pessoas, sejam elas, pesquisadores ou participantes.
Importante ressaltar que as interagdes influenciam o desenvolvimento de todos os envolvidos,
e que o envolvimento com o contexto, por pesquisadores ¢ condi¢do para a Inser¢ao Ecoldgica.
Vale lembrar que o nivel de inser¢do esta ligado ao problema de pesquisa que deve ser bem
claro e delineado assim como os objetivos. Entretanto, mesmo com as diversas modifica¢des
em sua teoria, Bronfenbrenner ndo propds um método de pesquisa, “para adotar um modelo de
pesquisa baseado nesta teoria, os pesquisadores devem construir seu delineamento e sua analise
a partir de seus quatro elementos-chave (modelo PPCT) ”. (PRATI, et al., 2007). A utilizacao
da Insercdo Ecologica considera importante a investigacdo do fendmeno no contexto em que

ele ocorre, desta forma, a inser¢do neste estudo ocorreu em uma Escola Bilingue para surdos.

As duas fases da pesquisa — uma quanti e outra qualitativa: diferentes escolhas para a sua

efetivacio
Fase I: participantes — instrumento — estratégia de andlise

Esta fase do estudo, refere-se a pesquisa quantitativa, sendo que participaram do estudo
todas/os docentes da escola selecionada e todas/os discentes dos anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano). Desta forma, os critérios de inclusdo para docentes foram: ser

docente da escola e para discentes, estar cursando o 6°, 7°, 8° ou 9° ano na escola.

O instrumento selecionado para esta fase foi o questionario socio demografico. Que ¢
uma técnica de investigacdo composta por questoes que serao respondidas por participantes da
pesquisa com o objetivo de “obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc”.
O questiondrio tem algumas vantagens, especialmente se comparado a entrevista, pois ele pode
atingir um grande nimero de pessoas, menores gastos, a/o participante responde no horario
mais conveniente, entre outras. Entretanto, o questionario tem algumas limitagdes, como:
impedir o auxilio ao informante quando este ndo entende alguma questdo, o conhecimento
acerca das circunstancias do momento em que foi respondido, ndo oferece garantia de

devolugdo, entre outras. (GIL, 2012, p. 121). O questiondrio pode ter questdes abertas ou
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fechadas. Nesta pesquisa foi utilizado o questionario s6cio demografico com questdes fechadas
e composto por trés seg¢des: a se¢do I, referente a informagdes pessoais e profissionais, a se¢ao
II, ao conhecimento em relacao as tematicas e a se¢ao III, referente as crencas em relacao as
tematicas. Ressaltamos a utilizagao de questionarios diferenciados com adequacao de algumas

questdes de acordo com cada segmento: docentes (APENDICE E) e discentes (APENDICE F).

Como estratégia de analise de dados quantitativa, foi utilizado um sofiware de apoio a

estatistica, o SPSS (Statistical Package for Social Sciences) pois trata-se de uma ferramenta de

ampla utilizacao para andlise de dados.

Fase II: participantes — instrumentos — estratégias de andlise

Nesta fase do estudo, participaram docentes e discentes dos anos finais do ensino

fundamental (8° ao 9° ano), sendo que o critério foi a disponibilidade. Para a coleta de
informagdes foram utilizados dois instrumentos: observagdes e entrevistas reflexivas.
1. As observacdes ocorridas no espago escolar com o intuito de entender como sdo as relagdes
e interacdes entre os atores desta pesquisa. Para Gil (2012, p. 100), a observacdo “ [...] constitui
elemento fundamental para a pesquisa”. Na fase da coleta de dados que ¢ mais evidenciada,
podendo ser utilizada sozinha ou juntamente com alguma outra técnica, mas pode aparecer em
outros momentos da pesquisa, segundo o autor, “[...] chega a ser considerada como método de
investigacdo”. A vantagem da observagdo é que “[...] os fatos sdo percebidos diretamente, sem
qualquer intermediacdo”, reduzindo a subjetividade numa investigacdo social. O inconveniente
¢ que a presenca da/o pesquisador/a pode modificar o comportamento dos observados,
diminuindo a espontaneidade.

Este autor afirma ainda, segundo os meios utilizados, que a observagao pode ser
estruturada ou ndo. Além disso, de acordo com o grau de participagdo do
pesquisador/observador ela pode ser: participante ou ndo. Nesta pesquisa adotamos a
observagao simples que no entender de Gil (2012, p. 101), “[...] o pesquisador, permanece
alheio a comunidade, grupo ou situagdo que pretende estudar, observa de maneira espontanea
os fatos que ai ocorrem”. Segundo este autor, a observagdo simples caracterizada como
espontanea e informal estd num plano cientifico pois ndo fica numa simples constatacdo de
fatos, a coleta de dados ¢ seguida de andlise e interpretacdo, ocorrendo a sistematizacao e
controle que os procedimentos cientificos requerem. Ressaltamos que o registro foi realizado

em caderno de campo.
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2. As entrevistas reflexivas compostas de dois encontros com cada participante da pesquisa,
individualmente. Foram utilizadas entrevistas abertas com docentes e discentes. As/os docentes
relataram sua experiéncia e percurso de formagao, assim como seus entendimentos acerca das
tematicas em estudo. Ja com as/os discentes, as entrevistas permitiram analisar seu
conhecimento e como se percebem em relagdo as tematicas.

Gil (2012, p.109) postula a “[...] entrevista como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obten¢ao dos dados
que interessam a investigacdo”. Neste sentido, a entrevista ¢ uma forma de interagdo. E uma
das técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas ciéncias sociais.

Nesta pesquisa foram utilizadas entrevistas reflexivas gravadas e posteriormente
transcritas, ressaltamos que as entrevistas com as/os participantes surdas/os, foram filmadas e,
em sua maioria, com a presenga de intérprete de Libras, além da pesquisadora que utiliza a
lingua de sinais na comunicagdo com pessoas surdas, e, posteriormente, transcritas. A op¢ao se
deu por serem dindmicas e interativas e pela possibilidade que se abre para estudar questdes
subjetivas. Permitem-nos conhecer a pessoa e ela conhecer-se através da reflexdo que se
estabelece. Acreditamos que esse método possibilita a aproximagdo as historias, conhecer as
trajetdrias e os significados estabelecidos ao longo dos processos de formagao. Através destas
entrevistas, objetivamos resgatar as crencas/representacoes nas falas das/os participantes da
pesquisa, em relacdo a surdez, as pessoas surdas, a género e sexualidade.

O percurso foi construido buscando problematizar as representagdes das/os docentes
aliados aos conhecimentos tedricos e as praticas pedagogicas evidenciadas no cotidiano e
provocando, dessa forma, um processo de ressignificagdo. Procuramos entender como
percebem a sexualidade das pessoas surdas; as expectativas em relacdo a docéncia e a
aprendizagem das pessoas; as inquietagcdes quanto a docéncia junto a discentes surdas/os; e
demais questdes que as/os docentes quisessem abordar. Em relacdo as/os discentes, a busca foi
no sentido de conhecer suas percep¢des em relagcdo as tematicas.

A entrevista reflexiva pressupde um encontro interpessoal incluindo a subjetividade dos
protagonistas, “[...] que va@o construir um novo conhecimento através do encontro de seus
mundos sociais e culturais, numa condi¢ao de horizontalidade e equilibrio das relagdes de
poder”. (YUNES; SZYMANSKI, 2005, p. 4). A constru¢do da condi¢do de horizontalidade
poderé ser auxiliada pela reflexividade, que, neste contexto, tem o sentido de refletir sobre a
fala das/ao entrevistadas/os que expressa sua compreensao € submete a compreensao das/os

entrevistadas/os.
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Para que seja construida uma relagao de reflexividade, as entrevistas devem ocorrer em
dois encontros. Desta forma, apds a transcri¢do e de pré-analise das entrevistas realizadas,
houve novo encontro com as/os participantes para o questionamento sobre pontos que nao
ficaram muito claros, estes poderiam concordar ou discordar e acrescentar novas informacoes.
As entrevistas reflexivas apresentam dois momentos principais a serem seguidos:

1. O contato inicial: De acordo com Szymanski (2011), é o primeiro momento onde a/o
entrevistador/a se apresenta e apresenta os dados referentes a instituicdo e a pesquisa. Neste
momento, sdo solicitadas as permissOes para gravagdao e sdo feitas as combinagdes para a

entrevista.

2. A conducio da entrevista, que inclui: o aquecimento, as expressdes de compreensdo a questao
desencadeadora, as sinteses, as questdes de esclarecimento, focalizadoras e de aprofundamento
e a devolucao. Apds as apresentacdes, passamos para o segundo momento, a conducdo da

entrevista, e seus procedimentos. Iniciando com:

2.1 O aquecimento que pode ser uma apresentacdo mais pessoal, estabelecendo um clima mais
informal.

2.2 A questdo desencadeadora, elaborada a partir dos objetivos da pesquisa, que ¢ o ponto de
partida para o entrevistado. Por exemplo, as/os docentes foram solicitados a falar sobre sua
experiéncia com alunas/os surdos e sobre suas percepgdes sobre género e sexualidade. Ja
as/os discentes, contaram suas experiéncias na escola. Neste momento, a/o entrevista/o
discursou livremente.

2.3 Expressdo da compreensdo, quando a/o entrevistador/a apresenta a sua compreensao em
relacdo ao discurso.

2.4 A sintese, que € “ uma forma de manter uma postura descritiva, além de buscar uma imersdo
no discurso do/a entrevistado/a”. A sintese tem a funcdo de trazer a entrevista para o foco e
deve ser feita utilizando o vocabulario do/a entrevistado/a (SZYMANSKI, 2011, p.44).

2.5 As questdes: o quinto procedimento, trata das questdes de esclarecimento, focalizadoras e
de aprofundamento.

2.5.1. Questoes de esclarecimento, quando busca esclarecer algum ponto do discurso que
ficou confuso;

2.5.2 Questoes focalizadoras, com o objetivo de trazer o discurso para o foco quando a
digressdo se prolonga;

2.5.3 Questdes de aprofundamento, quando o discurso se torna muito superficial.
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2.6 A devolugdo, que corresponde ao segundo encontro com a/o entrevistada/o, e se da apos a
transcri¢do. A devolucdo € uma exposicao por parte do entrevistador de sua compreensao
sobre o discurso, podendo ser apresentadas ao entrevistado, a transcrigdo e a pré-analise,
que podera modificar seu discurso a partir da reflexdo que se estabelece, “[...] primeiro
durante a primeira entrevista, depois no periodo entre uma e outra e, em seguida, na
comparac¢do de sua interpretacdo com a do entrevistador”. (SZYMANSKI, 2011, p. 55).
A devolugao constitui uma tomada de conhecimento por parte da/o entrevistada/o, que

pode ser um estimulo para aprofundar as reflexdes sobre o tema.

Para a continuidade da pesquisa, seguindo em nossas escolhas, chegamos aos
procedimentos de analise dos dados da pesquisa e optamos pela Grounded — theory, como
estratégia de analise de dados qualitativos, considerada adequada para este estudo, pois trata-se

de um método®? sensivel a contextos permitindo o entendimento do sentido das situagdes.

A Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) ou Grounded-Theory

A Grounded-Theory** considera grandes quantidade de informagdes que emergem dos
dados ¢ ¢ indicada para organiza-los. Trata-se de uma “teoria que foi derivada de dados,
sistematicamente reunidos e analisados por meio de processo de pesquisa”. Por basearem-se
em dados, “tendem a oferecer mais discernimento, melhorar o entendimento e fornecer um guia
importante para a¢do”. (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25).

A Teoria Fundamentada nos Dados (TFD) baseada nos estudos de Barney G. Glaser e
Anselm L. Strauss, sociologos, criadores da Grunded-theory (1965-1967), foram docentes e
orientadores de Kathy Charmaz, que retorna aos enunciados iniciais, do século passado, € os
examina a luz deste século. De acordo com Charmaz (2009), os métodos das teorias
fundamentadas surgiram a partir dos estudos dos socidlogos, sobre a morte em hospitais. Glaser
e Strauss iniciaram seus trabalhos nesta area, no momento em que a pesquisa qualitativa perdia
terreno na Sociologia e os métodos quantitativos estavam em evidéncia. As concepgdes
positivistas evidenciavam a objetividade e a generalizacdo e para seus seguidores, somente 0s
métodos quantitativos tinham validade. Alguns reconheciam a pesquisa qualitativa como um

exercicio preliminar. Glaser e Strauss, em oposi¢do aos métodos da €época, propuseram que “a

32 «...] conjunto de procedimentos e técnicas para coletar e analisar dados” (STRAUSS e CORBIN, 2008, p.17).
33 Assim era denominada também no Brasil (SZYMANSKI; YUNES, 2005), traduzida, atualmente chamada de
Teoria Fundamentada (STRAUSS; CORBIN, 2008; CHARMAZ, 2009) e desta forma sera referida no decorrer
desta escrita.
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analise qualitativa sistematica tivesse a sua propria logica e pudesse gerar teoria”. (CHARMAZ,
2009, p.19).

Ressalta esta autora, que a TFD alia duas tradigdes opostas, Glaser com sua formagao
quantitativa na Universidade de Colimbia e a heranga da escola de Chicago trazida por Strauss
com a tradi¢do filoséfica pragmatista, adquirida na Universidade de Chicago, com “as no¢des
da atividade humana, dos processos emergentes, das significagdes sociais e subjetivas, das
praticas da solugéo de problemas e do estudo irrestrito da agdo”. O pragmatismo “anunciou o
interacionismo simbdlico, uma perspectiva tedrica que compreende que a sociedade, a realidade
e o individuo sdo construidos por meio de interagdo e, assim, conta com a linguagem e a
comunicagdo”. (CHARMAZ, 2009, p.21). Tal perspectiva pressupde a interagdo como inerente,
dindmica e interpretativa, ocupa-se em entender como as pessoas criam, representam e
modificam significados e ac¢des. Os socidlogos fundadores da TFD ndo desconsideravam os
preceitos quantitativos positivista, eles estimulavam a combina¢ao de métodos com o intuito de
fortalecer e ampliar a compreensao dos fatos investigados.

Charmaz (2009, p. 19) comenta sobre os componentes elencados por Glaser e Strauss

1967; Glaser,1978; Strauss, 1987, determinantes para a pratica da teoria fundamentada:

- 0 envolvimento simultaneo na coleta e na analise dos dados; - a construgdo
de codigos e categorias analiticas a partir dos dados, e ndo de hipdteses
preconcebidas e logicamente deduzidas; - a utilizacdo do método comparativo
constante, que compreende a elaboragdo de comparagdes durante cada etapa
da analise; - 0 avanco no desenvolvimento da teoria em cada passo da coleta e
da anélise dos dados; - a redagdo de memorandos para elaborar categorias e
identificar lacunas; - a amostragem dirigida a constru¢do da teoria, ¢ nao
visando a representatividade populacional, - a realizacdo da revisdo
bibliografica ap6s o desenvolvimento de uma andlise independente.”

Por basearem-se em dados, as teorias fundamentadas tendem a oferecer melhor
entendimento e orientagdo para a agdo possibilitando a construgdo de teoria confidvel. Esta
metodologia adequa-se a proposta de pesquisa realizada por sua natureza exploratoria.
Inicialmente foi realizada uma inserc¢ao na instituicdo com o objetivo de conhecer o espaco e a
comunidade. O contato com o contexto e participantes ocorreu durante todo o periodo da
pesquisa, referendando o primeiro componente determinante para a pratica da TFD, ou seja, o
envolvimento simultaneo na coleta e na analise dos dados.

Charmaz (2009, p. 24) aporta suas ideias numa perspectiva tedrica interacionista
simbdlica, ressaltando que a TFD “serve como um modo de aprendizagem sobre os mundos

que estudamos e como um método para a elaboragdo de teorias para compreendé-los”. Para esta



94

autora, n6s fazemos parte do mundo em estudo e dos dados coletados, portanto construimos
nossas teorias baseados no envolvimento e interagdes com as pessoas, as perspectivas e praticas
de pesquisas tanto passadas como atuais. Ao contrario de Glaser e Strauss que falam de *
descoberta da teoria como algo que surge dos dados, isolado do observador cientifico”. Para
uma analise efetiva, a TFD pressupde etapas a serem percorridas, permitindo um ir e vir na
imersdo aos dados.

A partir da coleta de dados, inicia-se uma compreensao analitica dos mesmos e de seus
significados. A codificacdo®® ¢ a primeira etapa, ela nos permite passar dos enunciados dos
dados as interpretacdes analiticas. Na teoria fundamentada, ela “incentiva o estudo da acdo e
dos processos”, além disso, “[...] ¢ o elo fundamental entre a coleta dos dados e o
desenvolvimento de uma teoria emergente para explicar esses dados” (Charmaz, 2009, p. 72).
O olhar, a atencdo e a sensibilidade de quem pesquisa sdo essenciais, para tanto registros no
caderno de campo e memorandos sdo importantes, contribuem para a organizagdo da proxima
imersao no contexto.

Ressalta-se a utilizagao do software Atlas.Ti (the qualite data analysis software), que de
acordo com Bersch (2017), “[...] estd calcado nos elementos da Grounded Theory de Barney
Glaser e Anselm Strauss (1967) ou da TDF e surge como proposta de analises de dados
qualitativos [...]”. E o principal software para as pesquisas que utilizam Teoria Fundamentada
nos Dados, como metodologia, ele oportuniza a alimentacao de acordo com o desenvolvimento
da pesquisa, permitindo os diversos mergulhos nos dados e facilitando o andamento das
andlises. O que pode dificultar um pouco sdo as terminologias distintas, o que exige maior

atencio e compreensio de quem utiliza o programa. (SAN MARTIN, 2014).

A analise dos dados na TFD ¢ constituida de etapas. De acordo com Charmaz (2009): a
codificacdo inicial, a codificacdo focalizada; a codificagcdo axial; e a codificacdo tedrica. As

categorias sdo flexiveis, ndo necessariamente lineares.

1. Codificagdo inicial: pode ser realizada palavra por palavra, linha a linha ou incidente por
incidente podendo indicar as principais categorias conceituais. Ela deve fixar-se nos dados.
Charmaz (2009, p.74) afirma que a “abertura da codificagdo inicial deve despertar o seu
pensamento, permitindo o surgimento de ideias novas”. Esta autora afirma ainda que os codigos
iniciais sdo provisorios devendo a pesquisadora manter-se aberta para novas possibilidades de

andlise podendo retornar sempre que necessario. Outra questdo a destacar ¢ a possibilidade de

34 «Codificar significa categorizar segmentos de dados com uma denominagio concisa que, simultaneamente,
resume e representa cada parte dos dados”. (CHARMAZ, 2009, p.69).
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se tomar conhecimento sobre lacunas existentes desde o inicio da analise podendo retornar a

fonte de informacgdes e coletar novos os dados.

2. Codificacao focalizada: diferente da etapa anterior, os cddigos sdo mais seletivos,

direcionados e conceituais. Uma das metas ¢ determinar a adequagdo dos cddigos iniciais.

A codificacdo focalizada significa utilizar os coédigos anteriores mais
significativos e/ou frequentes para analisar minuciosamente grandes montantes
de dados. A codificacdo focalizada exige a tomada de decisdo sobre quais os
codigos iniciais permitem uma compreensao analitica melhor para categorizar
os seus dados de forma incisiva e completa. (CHARMAZ, 2009, p 87).

Esta etapa exige, portanto, grande envolvimento da pesquisadora com os dados no
processo de andlise. Na etapa anterior devia separar palavras, frases ou incidentes com a
possibilidade de criar codigos, nesta, deve delinear categorias inicias, precisando talvez retornar

aos dados verificando todos os detalhes.

3. Codificagdo axial: recompde os dados que foram fragmentados na codificagéo inicial. “A
codificacdo axial relaciona as categorias as subcategorias, especifica as propriedades e as
dimensdes de uma categoria, e reagrupa os dados que vocé fragmentou durante a codificagdo

inicial para dar coeréncia a andlise emergente”. (CHARMAZ, 2009, p. 91).

4. Codificacao teodrica: ultima etapa da codificacdo, de acordo com Charmaz (2009), ¢ o nivel

mais sofisticado, segue os cddigos que foram selecionados na codificagdo focalizada.

Os codigos tedricos sdo integrativos; eles ddo um contorno aos codigos focais
que vocé reuniu. Esses c6digos podem ajuda-lo a contar uma histéria analitica
de forma coerente. Por isso, esses codigos ndo apenas conceituam o modo
como os seus cddigos essenciais estdo relacionados, mas também alteram a sua
historia analitica para uma orientagdo teérica. (CHARMAZ, 2009, p.94).

A Redagdo do memorando, ¢ uma etapa intermediaria e fundamental, ela ocorre entre a
coleta de dados e a redacao dos relatos de pesquisa, ¢ a redagdo das anotagdes, chamadas de
memorandos. Os memorandos, segundo Gil (2010), registram os produtos de cada etapa de

andlise, eles indicardo potenciais categorias de analise.

Charmaz (2009) comenta que a escrita dos memorandos ¢ fundamental na TFD pois
incentiva a analise dos dados e cddigos no inicio do processo de pesquisa, além disso, redigir
memorandos durante o processo, mantém a pesquisadora envolvida na andlise e ajuda a elevar
o nivel de abstragdo das ideias. Esta autora sugere que a elaboragdo de memorandos seja
espontanea, servir a propdsitos analiticos, com uma linguagem informal para uso pessoal, eles

podem ser livres e fluidos, curtos, o importante ¢ armazena-los. Além dos memorandos, esta
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autora sugere outra técnica ndo linear, o agrupamento, cujo objetivo principal ¢ liberar a

criatividade, esta técnica tem algumas semelhangas com o mapeamento conceitual da TFD.

Charmaz (2009, p.135), alerta para a amostragem teorica que “visa buscar dados para
desenvolver a sua teoria emergente”. O principal objetivo € elaborar e refinar as categorias,
podendo impedir a imobilizacdo diante de andlises ndo focadas. Esta autora distingue os
critérios para a amostragem inicial e para a amostragem tedrica. Na primeira, ¢ onde comega,
se estabelece os critérios de amostragem e na segunda, ¢ onde orienta os caminhos. Destacando
que ao utilizar a amostragem tedrica e ocorrer repeticdes nos dados empiricos isso mostra o
momento de interrupgdo, pois atingiu a saturacdo das categorias.

Em relacdo ao software Atlas.Ti, San Martin (2014), afirma,

Asimismo, Atlas.ti permite identificar aquellos codigos que requieren ser
saturados, esto es posible a través de la funcion code-primary-documents-table
(codigos-documentos primarios-tablas), que muestra la cantidad de citas que
cada codigo tiene. Por tanto, esta funcion del software facilita la aplicacion de
la saturacion de contenido de cada cddigo y categoria, tal como se propone en
la TF.

Sao apresentadas outras estratégias de analise, a classificacdo, a representagdo grafica e
a integragdo dos memorandos sdo processos inter-relacionados. “A classificagdo pode integrar
a analise e um diagrama pode, a0 mesmo tempo, classifica-la e integra-la”. Os pesquisadores
favoraveis a teoria fundamentada usam tais estratégias em beneficio do desenvolvimento
teorico e das analises. (CHARMAZ, 2009, p. 159).

Ap0s este percurso de investigagdo, organizagdo e analise, idas e vindas aos dados, ¢
hora da Elaborag¢ao da Teoria Fundamentada, que consiste, segundo Strauss e Corbin (2008)
em narrar e descrever o fenomeno central do estudo. Este ¢ o momento de “[...] integrar todas
as categorias para formar a teoria fundamentada nos proprios dados™. (YUNES; SZYMANSKI,
2005, p.6). Através da analise dos dados, buscamos dar significado, observando constantemente
as questdes que nortearam essa pesquisa, ou seja, qual o imaginario docente acerca da surdez,
género e sexualidade? Existem relagdes entre o imaginario e as praticas pedagdgicas? Quais
relagdes? Como as/os docentes trabalham e como veem os sujeitos surdos especialmente em
relacdo a género e sexualidade? Apds realizadas as leituras das entrevistas reflexivas, efetivadas
através dos dois encontros com cada um dos participantes da pesquisa (docentes e discentes);
do registro das observagdes realizadas, evidenciados os elementos e da analise dos
questionarios socio demograficos, passamos a reflexdo no sentido de organizar as categorias

que surgiram.
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“Teorizagdo é o ato de construir/...], a partir dos dados, um esquema explanatorio
que integre sistematicamente varios conceitos por meio de declaragoes de relagoes.
Uma teoria faz mais do que gerar entendimento ou pintar um quadro vivo.

Ela permite aos usuarios explicar e prever fatos,

fornecendo, assim, diretrizes para a agdo’’.

(STRAUSS,; CORBIN, 2008, p. 37).



O IMAGINARIO SOCIAL EM UMA ESCOLA BILINGUE: PERFIL
SOCIODEMOGRAFICO DE DISCENTES E DOCENTES

Resumo

Este artigo integra os resultados quantitativos de uma pesquisa que teve como objetivo
investigar sobre o imaginario social, das/os docentes, em uma Escola Bilingue pertencente a
rede publica na regido sul do Brasil, e suas concepgdes em relagdo a surdez e as pessoas surdas,
a género e a sexualidade e o reflexo nas praticas pedagogicas, bem como verificar como as/os
discentes surdas/os se percebem em relag@o as estas tematicas. Este estudo analisou dados que
foram coletados através de um questionario fechado. Foram realizadas analises descritivas e
inferenciais e o Teste Qui-quadrado para o estabelecimento comparativo entre os grupos, assim
como verificar a possibilidade de cooptacdes entre as variaveis. Os resultados mostram que a
amostra total de discentes foi composta em sua maioria pelo sexo masculino 57,9 %, com idade
média de 17,95 anos. Entre docentes, a amostra caracterizou-se majoritariamente pelo sexo
feminino 72,2 e, com idade média de 42,33 anos. Em relag¢do ao perfil comparativo entre os
grupos constatou-se que em relacdo aos conhecimentos sobre a surdez, o grupo de respondentes
indica “uma pessoa que usa uma lingua diferente” como a melhor forma de defini¢do de pessoa
surda, seguida de “alguém que aprende de forma diferente”. Concordam que surdez se relaciona
a “lingua de sinais, “contudo ela vem seguida por “deficiéncia auditiva e cultura”, entre as/os
docentes e, entre as/os discentes, por “deficiéncia auditiva e fala”. Afirmam que as vezes a
escola discute sobre género e sexualidade e concordam sobre a importancia da lingua de sinais,
entretanto, discentes afirmam que a utilizam muito pouco na familia. Os/as docentes relataram
sobre seu despreparo para lidar com estes “assuntos” e para os discentes, ha escassez de
informagdes em sua lingua, fato que por vezes os deixam excluidos das “coisas da vida”, dos
“assuntos” que permeiam os espagos onde vivem e convivem, numa sociedade que
frequentemente nao os vé e ndo os reconhece.

Palavras-chave: Surdez, género e sexualidade. Discentes surdas/os. Docentes. Perfil
sociodemografico.

SOCIAL IMAGERY IN A BILINGUAL SCHOOL: SOCIODEMOGRAPHIC
PROFILE OF STUDENTS AND TEACHERS

Abstract

This is an exploratory and descriptive study that aims to present bibliometric data with the
sociodemographic characterization and analysis of answers of the students and teachers of a
bilingual school for the deaf in South Brazil. This quantitative study has analyzed data collected
through a closed questionnaire. Descriptive and inferential analysis were made and the Chi-
square test for comparison between the groups, as well as verifying the possibility of co-
optation between the variables. Results showed that the total sample of students was composed
mostly by the male sex 57,9%, with average age 17,95. Between teachers, the sample was
characterized mostly by the female sex 72,2% and with average age of 42,33. Related to the
comparative profile between groups, it was found that in relation to the knowledge about
deafness, the respondent group state “a person that uses a different language” as the best way
of describing someone who is deaf, followed by “someone that learns in a different way”. They
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also agree that deafness is related to “signal language”, however it is followed by “hearing and
cultural deficiency”, between the teachers and between the students, by “hearing and speaking
deficiency”. The respondent group also claim that sometimes school discusses about gender
and sexuality. They also agree about the importance of sign language, however, students state
about the lack of use by the family. In interviews made with the groups, teachers reported about
their unpreparedness to deal with those “subjects™ and for students, there is little information in
their language, what at times leaves them excluded from “things of life”, from topics that
permeate where they live and who they live with, in a society that frequently doesn’t see them
and doesn’t acknowledge their existence.

Key words: Deafness, gender and sexuality. Deaf students. Teacher. Sociodemographic profile.

1. Introducao

Conhecer as especificidades que envolvem a educacao de surdos e um dos contextos
em que discentes interagem com amigas/os, familiares, docentes e demais pessoas, pode ser um
desafio. Todavia, através deste desafio proposto, acreditamos ser uma forma de conhecer as
teorias implicitas e o imaginario social que vem se constituindo naqueles grupos. Este estudo
tematiza, na educagdo de surdos, os imagindrios sociais em relagdo a surdez, género e
sexualidade e os problematiza no campo dos Estudos Surdos, Estudos Culturais e Estudos de
Género.

Este estudo quantitativo tem por objetivo apresentar dados bibliométricos com a
caracterizacdo sociodemografica e andlise comparativa entre discentes e docentes de uma
escola bilingue para surdos. Os questionarios respondidos pelos discentes nos permitiram uma
aproximacao maior as suas realidades, aos seus modos de viver a surdez e as relagdes que
estabelecem com os assuntos envolvendo sexualidade e género, seus saberes e crencas em
relagdo as temadticas em estudo, ou seja, quais teorias implicitas estdo contribuindo para a
constituicdo do imaginario social deste grupo de participantes. Da mesma forma, os
questionarios respondidos pelos docentes nos permitiram ter acesso ao seu perfil pessoal e
profissional bem como aos seus conhecimentos e crengas envolvendo as tematicas em estudo,
suas concepgdes e imaginario. Ou seja, nos aproximaram das percepcdes e dos significados
sobre si e sobre o outro permitindo problematizar questdes que surgem neste campo.

O campo da educacao de surdos ¢ vasto e historicamente as pessoas envolvidas sao
convocadas a pensa-lo. Neste caso nos aproximamos do Imagindrio social na concepcao de
Castoriadis (1982) que o entende como o sistema de significagdes que toda a sociedade possui
e as suas dimensdes simbodlicas. O Imagindrio se utiliza do simbdlico para se manifestar e

traduzir as crengas, os mitos e as concepgoes implicitas existentes.
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Registros historicos apresentam diferentes concepgdes em relagdo a surdez, as pessoas
surdas e sua educagdo. Nos aproximamos de autores e pesquisas existentes no campo da surdez
que vém problematizando a educagdo de surdos em relagdo ao imaginario social e
representacoes sociais, género e sexualidade, Lebedetf, 2010; Lopes, 2007; Lockmann, Klein e

Miiller, 2004; Maia, 2006; Miiller, Klein E Lockman, 2005; Sa, 2006; Thoma, 2006, 2013.

2. Método

Este estudo integra uma pesquisa que investiga o imagindrio social docente em relagao
a surdez, género e sexualidade na educacdo de surdos bem como a percepcao dos discentes em
relacdo as tematicas.

A investigacao foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educagao e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa - CEP (n° 1.634.769). Os cuidados éticos fundamentais foram
tomados com a apresentacdo dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
contendo informagdes da pesquisa e destinado aos pais e/ou responsaveis pelos discentes
menores de idade, aos discentes maiores de idade e aos docentes e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE, destinado aos discentes menores e autorizados pelos pais e/ou
responsaveis. Foram organizados documentos para autorizagdo de imagem e Termo de
Compromisso de Sigilo e Confiabilidade da Pesquisa, para a Intérprete de Libras que participou
na traducdo/interpretacdo dos questionarios e entrevistas com participantes surdos. Apos, todos
os participantes esclarecidos e os documentos assinados, deu-se inicio a pesquisa no contexto.
O contexto desta pesquisa foi uma Escola de Ensino Fundamental Bilingue no sul do pais. A
escolha se deu por ser este o espaco de educagdo de surdos no municipio. As Escolas Bilingues,
de acordo com o Decreto n° 5626/05 sdo aquelas “[...] em que a Libras e a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo”. (BRASIL, 2005, ART, 22, §1°). A escola em questdo atende alunos
surdos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No periodo de coleta de dados (setembro a
dezembro de 2016), estava organizada com uma turma de alunos para cada ano do ensino
fundamental e, possuia vinte e dois professores, sendo que dois destes sdo surdos. A seguir,
sera apresentado o desenho metodologico escolhido para esta pesquisa.

Participaram do estudo todas/os docentes da escola selecionada para esta pesquisa,
assim como as/os discentes dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Os critérios
de inclusdo para docentes foram: ser docente da escola e para discentes, estar cursando o 6°, 7°,

8° ou 9° ano na escola. Desse estudo, participaram 37 pessoas de ambos os sexos, com idades
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que variam entre 11 e 54 anos, residentes na regido sul do Brasil. Nessa assertiva, este estudo ¢
de natureza quantitativa.

Os participantes responderam ao questionario sécio demografico com questdes fechadas
e composto por trés secdes: a secdo I referente a informagdes pessoais e profissionais, a se¢do
11, relacionada ao conhecimento em relagdo a surdez, género e sexualidade e, a se¢do 111 refere-
se as crencas em relagdo as temadticas. Ressalta-se que foram utilizados questionérios
diferenciados, havendo a adequacao de algumas questdes de acordo com cada grupo (docentes
e discentes). Além disso, em relagcdo aos questionarios dos discentes, importante ressaltar que
foram respondidos em duas etapas, e acompanhados pela pesquisadora responsavel, por
intérprete de Libras e professoras/es das turmas respondentes.

Como estratégia de analise de dados quantitativa, foi utilizado um software de apoio a

estatistica, o SPSS 24.0 (Statistical Package for Social Sciences), pois trata-se de uma

ferramenta de ampla utilizagdo para andlise de dados. Com a finalidade de caracterizar esta
amostra, serdo apresentadas andlises descritivas através de frequéncias e porcentagens. Para a
comparagao, serdo apresentados os resultados de feste de Qui-quadrado onde serao mostradas

associagdes entre variaveis sociodemograficas, os conhecimentos e as crengas encontradas.

3. Resultados e discussoes

A seguir serdo apresentados os resultados descritivos referentes a caracterizacio
sociodemografica da totalidade das/os discentes e, das/os docentes participantes da pesquisa.
Iniciaremos com os dados referentes a discentes e, posteriormente com a amostra de docentes
participantes da pesquisa. A partir dos dados, foram construidas, tabelas e graficos de
frequéncia simples para as analises quantitativas dos questionarios estruturados com questdes
fechadas. Os elementos que surgiram, serdo comentados e, posteriormente, estabelecidas

reflexdes pertinentes de acordo com 0s objetivos que propomos para este estudo.

3.1. Variaveis discentes

3.1.1 SECAO I - Caracteristicas sociodemogrdficas dos/as discentes

As respostas, a seguir, correspondem a sessao I do questionario respondido referentes
as informacdes pessoais e profissionais. Na Tabela 1, percebemos a predominancia de discentes
do sexo masculino, 57,9%. A idade minima entre as/os discentes participantes da pesquisa, €
de 11 anos e a maxima, € de 35 anos, sendo a idade média de 17,95 anos com variabilidade de

5,328 anos.



104

Verifica-se que a predominancia de discentes, correspondente a 36,8%, esta cursando o
7° ano escolar. Os dados relativos a repeténcia nos chamaram a atengdo. Constatamos que
63,2% de discentes respondentes, repetiram algum ano na escola, em contrapartida, 21,1%
informaram que nao houve repeténcia em sua vida escolar. Dos respondentes que repetiram,
41,7%, afirmaram ter repetido um ano e, destes, a resposta mais frequente foi o 5° ano do Ensino
Fundamental.

Em nossa amostra, 36,4 % das/os participantes declararam que moram com sua mae e
58,8 % declararam que o vinculo existente entre seus pais é “separados/divorciados”. Em
relacdo ao nivel de escolaridade da mae ou responsavel, 52,6% das/os discentes responderam
que ndo sabem e 15,8% destes, responderam que suas maes cursaram do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Em relagdo aos pais ou responsaveis, o nivel de desconhecimento ¢ maior, 73,7%
responderam que ndo sabem, ja 10,5% responderam que eles ndo estudaram.

Questionados sobre o tipo de atividade que costumam participar, a que mais concentra
participantes, com 48,0% ¢ o grupo de danga, teatro e arte, seguida do grémio estudantil com
20,0% de discentes, destaca-se que sdo atividades oferecidas pela escola. Além disso, 36,8%,

deste grupo, declaram que trabalham.

Tabela 1 - Variaveis sociodemograficas discentes

f %o
SEXO
Feminino 8 42,1
Masculino 11 57,9
IDADE
Idade minima 11 anos Meédia de idade 17,95 anos com 19 Desvio padrado
Idade méaxima 35 anos Variabilidade de 5,328 anos (17,95+5,328 anos). 5,328
ANO ESCOLAR
6° 4 21,1
7° 7 36,8
8° 4 21,1
9° 4 21,1
COM QUEM MORAS?
Com a mie 7 36,4
QUE TIPO DE VINCULO EXISTE ENTRE TEUS PAIS
Separados/divorciados 10 58,8
NIVEL DE ESCOLARIDADE DA MAE OU RESPONSAVEL
Nio estudou 1 5,9
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1 5,9
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 3 17,6
Ensino Médio completo 2 11,8
Ensino Superior completo 2 11,8
Nio sei 8 47,1
NIVEL DE ESCOLARIDADE DO PAI OU RESPONSAVEL
Naéo estudou 2 11,8
Ensino Médio Completo 1 5,9

Ensino Superior Incompleto 1 5,9
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Pos-graduagao 1 5,9
Nio sei 12 70,6
REPETISTE DE ANO

Sim 12 75,0
Nao 4 21,1
TIPO DE ATIVIDADES QUE COSTUMAS PARTICIPAR

Grupo de danga, teatro e arte 12 48,0
Grémio estudantil 5 20,0
TRABALHAS?

Sim 7 36,8

Fonte: As autoras

3.1.2 SECAO II - Conhecimento em Relacdo as Temdticas

As questdes a seguir relacionam-se aos conhecimentos em relagdo as tematicas em
estudo: Surdez, género e sexualidade. A primeira parte da Sessdo II ¢ relacionada a
conhecimentos sobre surdez. Ao serem questionadas/os, sobre qual/quais das palavras
relacionavam com a surdez, 89,5 % dos casos, responderam que relacionam surdez com Lingua

de Sinais.

Grafico 1 — A surdez relaciona-se com.... (questao de multipla escolha)

Surdez se relaciona com...

94,40% B 1. Pessoa com deficiéncia
auditiva
M 2. Pessoa com necessidades
especiais
3. Lingua de sinais

4. Cultura
B 5. Fala
33,30%
22 20?27,80% M 6. Gestos
' 16,70%
11,10% 12,50% W 7. Surdo mudo

0,00% - . . W 8. outras

Fonte: As autoras

Em relagdo a forma como definem uma pessoa surda, 63,2 % dos/as discentes optaram
por: “pessoa que usa uma lingua diferente”. E, com o mesmo percentual, 22,2 % , “pessoa que

aprende de forma diferente” e “pessoa igual a ouvinte”.



Grafico 2 — Como defines uma pessoa surda? (Questao de multipla escolha)

Como defines uma pessoa surda

80,00%
70,00% 66,7 %
60,00%
50,00%
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Fonte: As Autoras
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Sobre a importancia da Lingua de Sinais, 61,1% responderam que ¢ muito importante.

(Tabela 2). E 31,6% afirmam que a utilizam muito pouco com as pessoas da familia.

Tabela 2 — Lingua de Sinais

IMPORTANCIA DA LINGUA DE SINAIS

Muito importante

Importante

Pouco importante

Indiferente

USAS A LINGUA DE SINAIS COM AS PESSOAS DA FAMILIA

Sempre

As vezes

Muito pouco
Nunca
Fonte: As autoras
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%

66,7
16,7
16,7
0,0

27,8
27,8
33,3
11,1

A segunda parte da se¢do II ¢ relacionada aos conhecimentos sobre a sexualidade.

Para 41,2 % dos/as discentes, a escola discute as vezes sobre sexualidade (Tabela 3). 22,2 %

responderam que esclarecem suas duvidas com professoras/es. E, 50,0 % dos respondentes,

consideram que as causas da homossexualidade se relaciona a falta de respeito pelas normas

que regulam o comportamento sexual, seguida de 37,5% que a consideram relacionada a

sexualidade humana.



Tabela 3 - Conhecimentos sobre sexualidade

%
A ESCOLA DISCUTE SOBRE GENERO E SEXUALIDADE?
Sempre 4 23,5
As vezes 7 41,2
Muito pouco 2 11,8
Nunca 4 23,5
ESCLARECO DUVIDAS EM RELACAO A SEXUALIDADE
Na escola com Professores 6 35,3
Na escola com colegas 4 23,5
Livros/revistas 4 23,5
Casa com os pais 5 29.4
Com amigas/os 3 17,6
Na internet 2 11,8
Outro 3 20,0
AS CAUSAS DA HOMOSSEXUALIDADE
Disfungdes hormonais 2 12,5
Abusos sexuais na infancia 1 6,3
Problemas hereditarios 1 6,3
Identidade de cada pessoa 3 18,8
Cultura 1 6,3
Falta de respeito pelas normas que regulam o comportamento sexual 8 50,0
Relacionada a sexualidade humana 6 37,5

Fonte: As autoras.
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3.1.3 SECAO III — Crencas em Relagdo as Tematicas

A sec¢do III, dos questionarios, relaciona-se as crengas em relagdo as temadticas em
estudo. Na Tabela 6 sdo apresentados os dados obtidos de algumas questdes, que julgamos
pertinente expor neste momento. 47,1 % de discentes concordam totalmente que as “criangas
deveriam brincar com brinquedos apropriados para seu sexo”, enquanto que 23,5 % discordam
disso. Ainda em relagdo aos brinquedos, 16,7 % de discentes concordam totalmente que
“meninos ndo brincam com bonecas”, e 47,4 % discorda totalmente. Outra questdo envolvendo
0 mesmo tema, “meninas ndo brincam de carrinho”, observa-se que 11,1 % concorda totalmente
com a afirmagdo e 42,1 % discorda totalmente. 57,1 % concordam totalmente que “atividades
domésticas sdo de responsabilidade das mulheres”, enquanto 28,6 % discordam totalmente
desta afirmag@o. Outra questdo, “homens sdo responsaveis por prover sustento da familia”
concordam totalmente, 58,8 % e discordam totalmente, 11,8 % das/os participantes. A maioria
das pessoas participantes concordam totalmente que a “Educacdo cuidado dos filhos ¢

responsabilidade total da mae”, sendo que 11,8 % discordam totalmente.
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A questao, “considero corajosas as pessoas que assumem sua sexualidade”, teve 50,0 %
de respondentes para concordo totalmente e 22,2 % para discordo totalmente. Na questdo
“Pessoas surdas ndo demonstram interesse pela sexualidade”, 52,9 % das respostas validas
discorda totalmente desta afirmacdao. E, por ultimo, 35,3 % concordam totalmente que
“Educacdo sexual para surdos é muito dificil”, sendo que 17,6 % de respondentes, discordam

totalmente.

Tabela 4 — Crengas em relagdo as tematicas

f %
CRIANCAS DEVERIAM BRINCAR COM

BRINQUEDOS APROPRIADOS PARA SEU SEXO

Concordo totalmente 8 47,1
Concordo bastante 1 5,9
Concordo um pouco 1 5,9
Nao concordo nem discordo 1 5,9
Discordo um pouco 2 11,8
Discordo bastante 0 0,0
Discordo totalmente 4 23,5
MENINOS NAO BRINCAM COM BONECAS

Concordo totalmente 3 16,7
Concordo bastante 0 0,0
Concordo um pouco 3 16,7
Nao concordo nem discordo 1 5,6
Discordo um pouco 0 0,0
Discordo bastante 2 11,1
Discordo totalmente 9 50,0
MENINAS NAO BRINCAM DE CARRINHO

Concordo totalmente 2 11,1
Concordo bastante 0 0,0
Concordo um pouco 0 0,0
Nao concordo nem discordo 2 11,1
Discordo um pouco 5 27,8
Discordo bastante 1 5,8
Discordo totalmente 8 44 .4
CONSIDERO CORAJOSAS PESSOAS ASSUMEM SUA

SEXUALIDADE

Concordo totalmente 9 50,0
Concordo bastante 2 11,1
Concordo um pouco 2 11,1
Nao concordo nem discordo 1 5,6
Discordo um pouco 0 0,0
Discordo bastante 0 0,0
Discordo totalmente 4 22,2
ATIVIDADES DOMESTICAS SAO DE RESPONSABILIDADE DAS

MULHERES

Concordo totalmente 8 57,1
Concordo bastante 0 0,0
Concordo um pouco 1 7,1
Na&o concordo nem discordo 1 7,1
Discordo um pouco 0 0,0
Discordo bastante 0 0,0
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Discordo totalmente 4 28,6
EDUCACAO CUIDADO FILHOS E RESPONSABILIDADE TOTAL DA

MAE

Concordo totalmente 14 82,4
Concordo bastante 0 0,0
Concordo um pouco 0 0,0
Nao concordo nem discordo 0 0,0
Discordo um pouco 1 5,9
Discordo bastante 0 0,0
Discordo totalmente 2 11,8
HOMENS SAO RESPONSAVEIS POR PROVER SUSTENTO DA

FAMILIA

Concordo totalmente 10 58,8
Concordo bastante 1 5,9
Concordo um pouco 2 11,8
Nao concordo nem discordo 1 5,9
Discordo um pouco 1 5,9
Discordo bastante 0 0,0
Discordo totalmente 2 11,8
PESSOAS SURDAS NAO DEMONSTRAM INTERESSE PELA

SEXUALIDADE

Concordo totalmente 0 0,0
Concordo bastante 2 11,8
Concordo um pouco 3 17,8
Nao concordo nem discordo 1 5,9
Discordo um pouco 2 11,8
Discordo bastante 0 0,0
Discordo totalmente 9 52,9
EDUCACAO SEXUAL PARA SURDOS E MUITO DIFICIL

Concordo totalmente 6 35,3
Concordo bastante 0 0,0
Concordo um pouco 4 23,5
Nao concordo nem discordo 1 5,9
Discordo um pouco 2 11,8
Discordo bastante 1 5,9
Discordo totalmente 3 17,6

Fonte: As autoras.

3.1.4 Andlise comparativa entre discentes do sexo feminino e discentes do sexo

masculino

A fim de desenhar um perfil de discentes e identificar diferencas em relagdo a algumas
questdes envolvendo género e sexualidade, dividimos a amostra discente total em dois grupos
distintos: feminino e masculino. Na Tabela 5, sdo apresentadas as frequéncias e porcentagens
de cada grupo para as variaveis sociodemograficas. Foi utilizado o teste Qui-quadrado para
amostras independentes. Foi considerada pertinente, a utilizacdo deste teste, pois ele mede a
probabilidade de as diferengas encontradas nos grupos serem devido ao acaso. No caso de uma
probabilidade alta pode-se inferir que ndo héa diferenca estatisticamente significativa. Foi
adotado o nivel de significancia de (p < 0,05), para definirmos dados estatisticamente

significativos.
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Tabela - 5 : Frequéncia e percentuais de varidveis por grupos: feminino e masculino.

Variaveis

Esclareco duvidas em

relagdo a sexualidade.

Na escola com Professores

Na escola com colegas

Livros/revistas

Casa com os pais

Com amigas/os

Na internet

Outro

A educagédo e cuidado dos

filhos ¢ responsabilidade

total das maes

Concordo totalmente

Concordo bastante

Concordo um pouco

Nao concordo nem

discordo

Discordo um pouco

Discordo bastante

Discordo totalmente

As atividades domésticas

sdo de responsabilidade

das mulheres

Concordo totalmente

Concordo bastante

Concordo um pouco

Nao concordo nem

discordo

Discordo um pouco

Discordo bastante

Discordo toralmente

Os homens sa0

responsaveis por prover o

sustento da familia

Concordo totalmente

Concordo bastante

Concordo um pouco

Nao concordo nem

discordo

Discordo um pouco

Discordo bastante

Discordo totalmente
Fonte: as autoras

Feminino
f %

1 16,7

2 33,3

1 16,7

1 16,7
0 0,0

0 0,0

2 33,3

5 71,4
0 0,0
0 0,0
0 0,0

1 16,7
0 0,0
0 0,0
4 100,0
0 0,0
0 0,0
0 0,0
0 0,0
0 0,0
0 0,0
2 33,3
0 0,0

1 16,67

1 16,67
0 0,0
0 0,0
2 33,3

— N WA WN W

S OO0

S O

—_— o i

S O

S = = 0

O -

F

Masculino

%

45,5
18,2
27,3
36,4
273
18,2
11,1

40,0

72,7
9,09
9,09

0,0

9,9
0,0
0,0

Teste Qui-Quadrado

x2

1,409

2,925

42

7,805

gl

1

2

5

P

261

,232

241

,167

Comparando o perfil dos grupos, feminino e masculino, se observar que ndo houve

diferenca significativa estatistica para varidveis, ou seja o sexo ndo interfere nas respostas.

“Esclareco duvidas em relacdo a sexualidade”, 50 % do sexo masculino, disseram que

esclarecem duvidas em relagdo a sexualidade na escola com professoras/es. Ja entre as discentes
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respondentes, foram 42,9 %. Correspondente a Qui-quadrado (x> = 1,409; gl = 1; p =,261). Em
relacdo a varidvel, “a educagdo e cuidado dos filhos é responsabilidade total das maes”, 71,4
% do grupo feminino respondeu que concorda totalmente, enquanto que no grupo masculino
foi 81,8 % da amostra. Constata-se que a diferenca ndo foi significativa entre os grupos, (Qui-
quadrado, x* = 2,925; gl = 2; p =,232). Nao foi significativa a diferenca entre os grupos para a
variavel, “As atividades domésticas sio de responsabilidade das mulheres™, (x> =4,2; gl = 3; p
=,241). Percebe-se que 100% das respondentes femininas concordam totalmente com a
variavel, entretanto, no grupo masculino o percentual ¢ de 40% entre os que concordam
totalmente. Ou seja, quase a metade da amostra masculina concorda com o grupo feminino.
Nao hé diferenga significativa em relagdo ao “sustento da familia”, (Qui-quadrado x* = 7,805;
gl=5; p=,167). Sendo que 33,3 % do grupo feminino e 72,7 % do grupo masculino, concorda
totalmente que ¢ de responsabilidade dos homens. Nao houve uma relagao estatistica entre sexo
e variavel, podemos inferir que este resultado se deve ao pequeno numero de discentes

respondentes.

3.2. Variaveis Docentes

3.2.1 SECAO I - Caracteristicas sociodemogridficas dos/as docentes

Os resultados apresentados, a seguir, correspondem a sessao I do questionario que refere
as informagdes pessoais e profissionais de docentes participantes. Na Tabela 6, percebemos a
predominancia de docentes do sexo feminino, totalizando 72,2 % de participantes. A idade
minima entre as/os docentes participantes da pesquisa, ¢ de 27 anos e a maxima, ¢ de 54 anos,
sendo a idade média de 42,33 anos com variabilidade com variabilidade de 7,985 anos.

Verifica-se que 61,1 % de docentes ¢ casada/o ou vive com companheiro/a e 55,6 %
declarou que tem filhas/os. Percebe-se que a maioria de docentes participantes sdo ouvintes,
44,4 %. Questionados sobre formacdo académica, 50% de respondentes possui Curso de
Especializa¢ao. Em relagdo ao tempo de profissdo, do grupo de docentes percebe-se que vai de
5 meses a 34 anos, tendo como a média de tempo de profissdo de 16,417 com desvio padrdo de
9,3 anos. Ja quando questionados sobre o tempo de docéncia na educagdo de surdos, temos um
minimo de 5 meses e maximo de 22 anos, sendo o tempo médio de trabalho com surdas/os de

9,14 anos com desvio padrdo de 6,91 anos.

Tabela — 6 — caracteristicas sociodemograficas de docentes
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f %
SEXO
Feminino 13 72,2
Masculino 4 22,2
Nio declarou 1 5,6
IDADE
Idade minima 27 Meédia de idade ficou em 42,33 anos com variabilidade 18 Desvio
Idade méxima 54 de 7,985 anos (42,33 £ 7,985 anos) padrdo
7,985
ESTADO CIVIL
Solteira/o 4 22,2
Casado ou vive com companheiro/a 11 61,1
Separada/o 2 11,1
Viuva/o 0 0
Outro 1 5,6
TENS FILHAS/OS
Sim 10 58,8
Nio 7 41,2
CLASSIFICACAO
Surda/o 2 11,1
Ouvinte 8 44,4
Deficiente auditiva/o 1 5,6
Nao informou 7 38,9
ESCOLARIDADE
Ensino Médio completo 1 5,6
Ensino Superior incompleto 2 11,1
Ensino Superior completo 3 16,7
Especializacao 9 50,0
Mestrado 2 11,1
Doutorado 1 5,6
TEMPO DE PROFISSAO
Minimo 5 meses A média de tempo de profissdo é de 16,417 com 18 Desvio
Méximo 34 anos desvio padrdo de 9,3 anos. padrdo
9,3
TEMPO DE TRABALHO NA EDUCACAO DE SURDAS/OS
Minimo 5 meses O tempo médio de trabalho com surdas/os é de 18 Desvio
Maximo 22 anos 9,14 anos com desvio padrado de 6,91 anos. padrdo
6,91

Fonte: as autoras

3.2.2 SECAO II - Conhecimento em Relacdo as Temdticas

As questdes a seguir relacionam-se aos conhecimentos em relagdo as temadticas em
estudo: Surdez, género e sexualidade. A primeira parte da Sessdo II ¢ relacionada a
conhecimentos sobre surdez. Questionadas/os, sobre qual/quais das palavras relacionavam

com a surdez, 94,4 % das/os docentes, optaram por Lingua de Sinais.

Gréfico 3 — A surdez relaciona-se com.... (questdo de multipla escolha)
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Surdez relaciona-se com... o
M 1. Pessoa com deficiéncia

100,00% 94,40% auditiva

77,80% 77,.80% | 2.Pessga com necessidades
80,00% especiais
m 3. Fala
60,00%
4. Mudo
40,00% 33,30%
W 5. Lingua de Sinais
16,70%
20,00%  60% 11,1%
"°57%%0,00% . ] m6.Cultura
0,00% L

Fonte: As autoras

Na questdo, “como defines uma pessoa surda”, observamos que 83,3 % dos/as docentes

optaram por: pessoa que usa uma lingua diferente.

Grafico 4 — Como defines uma pessoa surda? (Questao de multipla escolha)

Como defines uma pessoa surda?
B 1. Uma pessoa diferente

90,00% 88,9 %
80,00% M 2. Uma pessoa que usa uma lingua
diferente
70,00% 3. Uma pessoa que perdeu a
audicdo
60,00% 4. Uma pessoa que aprende de
50,00% forma diferente )
B 5. Uma pessoa igual a uma ouvinte
40,00%
444 % W 6. Uma pessoa com dificuldades
30,00% -
20.00% W 7. Uma pessoa com problemas
) (]
10,00% 11,1% 16,7% 11,1%

0,00% 0,00%
0,00% [ [ [

Fonte: As autoras

Sobre a importancia da Lingua de Sinais, 94,4 % de docentes, responderam que ¢ muito
importante. 50,0 % destes, declararam ter um nivel avancado de proficiéncia da Lingua de

Sinais e 100% de respondentes afirmaram que sempre usam esta lingua com pessoas surdas.
Tabela - 7 - Lingua de Sinais

NIVEL DE PROFICIENCIA
Avangado 9 50,0
Intermediario 6 33,3
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Regular 2 11,1
Nao respondeu 1 5,6
IMPORTANCIA DA LINGUA DE SINAIS NA EDUCACAO DE

SURDAS/OS

Muito importante 18 100,0
Importante 0 0,0
Pouco importante 0 0,0
Indiferente 0 0,0
USAS LINGUA DE SINAIS COM PESSOAS SURDAS

Sempre 18 100,0
As vezes 0 0,0
Muito pouco 0 0,0
Nunca 0 0,0

Fonte: as autoras

A segunda parte da sec@o II ¢ relacionada aos conhecimentos sobre a sexualidade.
Entre docentes respondentes, 55,6 % afirmaram que a “escola discute sobre género e
sexualidade” somente as vezes. 61,1 % de docentes concordaram que “Eu abordo assuntos
sobre género e sexualidade” e 77,8 % de docentes consideram que as causas da
homossexualidade se relaciona a identidade das pessoas, seguida de 55,6% que a consideram

relacionada a sexualidade humana.

Tabela 8 - Conhecimentos sobre sexualidade

f %
A ESCOLA DISCUTE SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

Sempre 6 333
As vezes 10 55,6
Muito pouco 2 11,1
Nunca 0 0,0
EU ABORDO ASSUNTOS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

Sempre 3 16,7
As vezes 11 61,1
Muito pouco 2 11,1
Nunca 2 11,1
AS CAUSAS DA HOMOSSEXUALIDADE SE RELACIONAM

Disfungdes hormonais 16,7
Falta de respeito pelas normas que regulam o comportamento sexual 5,6
Abusos sexuais sofridos na infancia 5,6

Problemas hereditarios

Identidade da pessoa

Cultura de cada sociedade

Sexualidade humana
Fonte: as autoras
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3.2.2 SECAO III — Crencas em Relagdo as Tematicas

A secdo I1I, dos questionarios, relaciona-se as crengas em relacao as tematicas em estudo

e os resultados obtidos serdo apresentados na Tabela 9. Nesta tabela, selecionamos algumas



115

questdes, de acordo com o nivel de significancia e julgadas pertinentes para expor neste estudo.
Assim, percebemos 76,7 % de docentes discordam totalmente que as “criancas deveriam brincar
com brinquedos apropriados para seu sexo”. 83,3 % discordam totalmente que “atividades
domésticas sdo de responsabilidade das mulheres”, o mesmo percentual de respondentes
discorda que a “Educagdo e cuidado dos filhos é responsabilidade total da mae”. Outra questao,
“os homens sfo responsaveis por prover sustento da familia”, encontramos 66,7% das/os
participantes que discordam totalmente desta afirmacao.

Na questdo “Pessoas surdas ndo demonstram interesse pela sexualidade”, 88,2% das
respostas validas discorda totalmente desta afirmagdo. E, por ultimo, 27,8 % concordam um
pouco que “Educa¢do sexual € muito dificil para surdos”, sendo que 38,8 % de respondentes,
discordam totalmente disso.

Tabela 9 — crencas em relacdo as tematicas

f %
CRIANCAS DEVERIAM BRINCAR COM BRINQUEDOS
APROPRIADOS PARA SEU PROPRIO SEXO
Concordo totalmente 0 0,0
Concordo bastante 0 0,0
Concordo um pouco 1 5,6
Nao concordo nem discordo 1 5,6
Discordo um pouco 2 11,1
Discordo bastante 2 11,1
Discordo totalmente 12 76,7
ATIVIDADES DOMESTICAS SAO DE RESPONSABILIDADE TOTAL
DAS MULHERES
Concordo totalmente 0 0,0
Concordo bastante 2 11,1
Concordo um pouco 0 0,0
Na&o concordo nem discordo 0 0,0
Discordo um pouco 0 0,0
Discordo bastante 1 5,6
Discordo totalmente 15 83,3
A EDUCACAO E CUIDADO DOS FILHOS E RESPONSABILIDADE DA
MAE
Concordo totalmente 2 11,1
Concordo bastante 0 0,0
Concordo um pouco 0 0,0
Nao concordo nem discordo 0 0,0
Discordo um pouco 0 0,0
Discordo bastante 1 5,6
Discordo totalmente 15 83,3
OS HOMENS SAO RESPONSAVEIS POR PROVER OS SUSTENTO DA
FAMILIA
Concordo totalmente 1 5,6
Concordo bastante 1 5,6
Concordo um pouco 0 0,0
Nao concordo nem discordo 0 0,0
Discordo um pouco 1 5,6
Discordo bastante 3 16,7

Discordo totalmente

—_
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PESSOAS SURDAS NAO DEMONSTRAM INTERESSE PELA
SEXUALIDADE

Concordo totalmente

Concordo bastante

Concordo um pouco

Nao concordo nem discordo

Discordo um pouco

Discordo bastante

Discordo totalmente

A EDUCACAO SEXUAL E MUITO DIFICIL PARA SURDOS

Concordo totalmente
Concordo bastante
Concordo um pouco

Na&o concordo nem discordo
Discordo um pouco
Discordo bastante

Discordo totalmente

Fonte: As autoras

3.2.4. Analise comparativa entre discentes e docentes
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0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
11,8
88,2

5,6
11,1
27,8

5,6
5,6
38,9

Para delinear um perfil da amostra total de respondentes dos questionarios e identificar

diferencas entre o perfil docente e discente em relagdo a algumas questdes envolvendo género

e sexualidade, dividimos a amostra total em dois grupos distintos: docentes e discentes. Vale

lembrar que, na amostra discente ha predominancia do sexo masculino, 57,9% e, na amostra

docente a predominancia ¢ do sexo feminino com 72,2%. Na Tabela 10, sdo apresentadas as

frequéncias e porcentagens de cada grupo para tais variaveis. Utilizado o teste Qui-quadrado

para amostras independentes, foi considerado pertinente, a utilizagao deste teste, pois ele mede

a probabilidade de as diferencas encontradas nos grupos serem devido ao acaso. No caso de

uma probabilidade alta pode-se inferir que ndo ha diferenga estatisticamente significativa. Foi

adotado o nivel de significancia de (p < 0,05), para definirmos dados estatisticamente

significativos.

Tabela 10 - frequéncia e percentuais das variaveis por grupos: docentes e discentes.

%

16,7
66,7

Variaveis Docentes Discentes
F %o f
Como defines a pessoa
surda
Uma pessoa diferente 2 11,1 3
Que usa uma lingua 16 88,9 12
diferente
Que perdeu a audigéo 3 16,7 2

Que aprende diferente 8 44,4 4

11,1
22,2

Teste Qui-Quadrado

xZ

0,232
2,571

0,232

Gl

P
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Igual a ouvinte 2 11,1 4 22,2 0,8 1 ,329
Com dificuldades 0 2 11,1 2,118 1 ,243
Outras 0 1 6,3 1,159 1 471
Surdez se relaciona

com...

Deficiéncia auditiva 14 77,8 6 33,3 7,2 1 ,009
Necessidades especiais 6 333 0 0,0 72 1 ,010
Fala 1 5,6 5 27,8 32 1 ,089
Lingua de sinais 17 94,4 17 94,4 0 1 ,757
Cultura 14 77,8 4 22,2 11,111 1 ,001
Gestos 3 16,7 2 11,1 0,232 1 5
Outras 2 11,1 2 12,2 0,016 1 ,652
A escola discute sobre

género e sexualidade 4,905 3 179
Sempre 6 333 4 23,5

As vezes 10 55,6 7 41,2

Muito pouco 2 11,1 2 11,8

Causas da

homossexualidade

Disfungdes hormonais 3 16,7 2 12,5 0,117 1 ,559
Falta de respeito pelas 1 5,6 8 50,0 8,597 1 ,005
normas

Abusos  sexuais na 1 5,6 1 6,3 0,007 1 727
infancia

Problemas hereditarios 1 5,6 1 6,3 0,007 1 727
Identidade da pessoa 14 77,8 3 18,8 11,806 1 ,001
Cultura de cada 1 5,6 1 6,3 0,007 1 ,727
sociedade

Sexualidade humana 10 55,6 6 37,5 1,108 1 ,240
Pessoas surdas nao

demonstram interesse 11,5 5 042
pela sexualidade

Concordo totalmente 0 0,0 0 0,0

Concordo bastante 0 0,0 2 11,8

Concordo um pouco 0 0,0 3 17,6

Nao concordo nem 0 0,0 1 5,9

discordo

Discordo um pouco 0 0,0 2 11,8

Discordo bastante 2 11,8 0 0,0

Discordo totalmente 15 88,2 9 52,9

Fonte: as autoras

Comparando o perfil dos grupos observa-se que o maior numero de respostas de ambos
0s grupos se concentra em “as vezes a escola discute sobre género e sexualidade”. Sendo 51,6
% de respondentes sdo docentes e 41,2 % sao discentes, o teste qui-quadrado (x*= 4,905; gl =
3; p = 0,179) ndo demonstrou diferenca significativa. Na questdo, “como defines uma pessoa
surda”, ndo se percebe diferencas significativas para as respostas: uma pessoa diferente (x*=
0,232; gl= 1; p=,5), sendo 11,1 % correspondente a docentes e 16,7 % a discentes; que usa
uma lingua diferente (x>= 2,571; gl= 1; p=,114) entre docentes 88,9 % e entre discentes o
percentual € de 66,7 % ; que perdeu a audi¢do (x>= 0,232; gl= 1; p=,5), o percentual entre

docentes ¢ del16,7% e, entre discentes ¢ de 11,1 % ; que aprende diferente (x>=2,0; gl=1; p=
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,144), temos 44,4 % entre docentes e 22,2 % entre discentes; igual a ouvinte (x*>= 0,8; gl=1;
p=,329), docentes com11,1 % e discentes com 22,2 %; com dificuldades (x*>=2,118; gl=1; p=
,243), ndo foi op¢do para docentes e entre discentes o percentual foi de 11,1 %. De modo que
nao se percebe diferencas estatisticamente significativas em todas as questoes desta variavel,
todavia ressalta-se que a que teve maior ocorréncia entre 0s grupos € “pessoa que usa uma
lingua diferente”.

Na variavel, “Surdez se relaciona com...”, nota-se diferencas estatisticamente
significativas para: deficiéncia auditiva (x*>= 7,2; gl= 1; p=,009), entre docentes o percentual
¢ de 77,8 % e entre discentes, ¢ de 33,3 % de respondentes; necessidades especiais (x*= 7,2;
gl=1; p=,010), o percentual ¢ de 33,3% para docentes, enquanto que entre discentes esta op¢ao
nao foi escolhida; fala (x*>= 3,2; gl=1; p=,089) com 5,65 % de docentes e 27,8 % de discentes
respondentes; Para gestos (x*>= 0,232 §; gl= 1; p=,5) o percentual ¢ de 16,6 % de docentes e
11,1 % de discentes, ndo houve diferenca significativa; Para cultura (x*>= 11,111 ; gl=1; p=
,001), entre docentes 77,8 % e entre discentes o percentual foi de 22,2 %, houve diferenca
significativa. Para lingua de sinais nao houve diferenca significativa, docentes e discentes
tiveram um percentual de 94,4 % e (x*>=0; gl = 1; p =,757).

Entre as respostas para “causas da homossexualidade”, nao encontramos diferengas
estatisticamente significativas para: disfun¢ées hormonais, Qui-quadrado (x*>= 0,117; gl= 1;
p=,559),sendo que 16,7 % de docentes optaram por esta resposta enquanto, que entre discentes
o percentual foi de 12,5 % ; Ja para falta de respeito pelas normas (x*>= 8,597; gl= 1; p=,005),
observa-se que entre docentes o percentual € de 5,6 %, ja entre discentes sobe para 50 % dos
respondentes, ha diferenca estatisticamente significativas, abusos sexuais na infancia,
problemas hereditarios e cultura de cada sociedade, (x*>= 0,007 ; gl=1; p=,727), tiveram o
mesmo percentual entre docentes 5,6 % e entre discentes 6,3 % dos casos; identidade da
pessoa, qui-quadrado (x*>= 11,806 ; gl =1 ; p= ,001), entre docentes o percentual ¢ de 77, 8 %
e entre discentes o percentual cai para 18,8 % dos casos. Ha diferenca estatisticamente
significativa; para sexualidade humana ndo ha diferenca significativa. x*= 1,108 ; gl =1; p =
,240).

Percebe-se diferenca significativa na varidvel: “Pessoas surdas ndo demonstram
interesse pela sexualidade”, sendo que discordo totalmente foi a respostas que apresentou

maior diferenga (x*>= 11,5; gl=5; p=,042).

4. Consideracoes Finais
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Destacamos que mesmo o foco deste estudo ndo sendo exclusivamente sobre as questdes
linguisticas, ndo hd como negar que estas ocuparam grande parte dele, pois o processo
comunicacional perpassa todas as discussdes relacionadas a educacao de pessoas surdas.
Alguns dados impactam, visto que a lingua de sinais e sua importancia nas interagdes com
pessoas surdas sdo entendidos como importantes, no entanto, a realidade ainda nos mostra o
quao pequeno ¢ o grupo de pessoas que usa a Libras, que interage através dela. Podemos inferir
que a lingua de sinais € pouco utilizada ficando quase que exclusivamente restrita a escola e
aos grupos de surdas/os, apesar de ser considerada pelos respondentes de ambos os grupos,
docentes e discentes, como muito importante para as interacdes com pessoas surdas.

Estudos apontam para a necessidade do ensino e uso da lingua de sinais pelas familias
para que a crianga possa se desenvolver num ambiente linguistico propicio, (QUADROS, 1997,
2012; SOUZA 2000; GOES, 2000). Quando os pais aprendem a lingua de sinais e interagem
com seus filhos desde pequenos, o processo educacional tem uma dimenséo diferente. “E a
lingua, como sistema de signos, que permite a interagdo entre individuos e o partilhar de uma
mesma cultura”. Do mesmo modo, pela linguagem e na linguagem, os conhecimentos sio
construidos e compartilhados. A maioria das criancas surdas sdo filhas de pais ouvintes, ndo
tém acesso a lingua utilizada por seus pais, assim, “permanecem no meio familiar apreendendo
coisas do mundo e da linguagem de forma fragmentada, dada a impossibilidade de acesso a
lingua a qual estdo sendo expostas”. (LACERDA; LODI, 2009, p.13-14). Assim, essas criancas
crescem sem acesso a uma lingua que lhes permita conhecer os significados “da vida” de forma
plena.

Em relacdo aos conhecimentos sobre a surdez, percebe-se que o grupo de respondentes
indica “uma pessoa que usa uma lingua diferente” como a melhor forma de definig¢do de pessoa
surda. E, em segundo lugar est4 “alguém que aprende de forma diferente”. O grupo afirma que
surdez se relaciona a “lingua de sinais”. E, essa afirmativa, entre as/os docentes vem seguida
de “deficiéncia auditiva e cultura”, em igual quantidade de respostas. Entre as/os discentes,
apesar de a op¢ao pela lingua de sinais ser extremamente significativa, ela vem seguida, em
menor frequéncia, pela deficiéncia auditiva e fala. Fato talvez curioso, poderia ser considerado
contraditorio e nos permite uma reflexao sobre as percepgdes sobre a surdez e os imaginarios
constituidos sobre surdas/os e pelas/os surdas/os. Poderiamos inferir que as respostas
inicialmente, evidenciam uma marca cultural de um grupo. Alinhada a essa percepgdo, esta a
questao seguinte onde a surdez se relaciona a lingua de sinais. Todavia, no grupo de docentes
essa afirmativa vem seguida de “deficiéncia auditiva e cultura”, e no grupo de discentes,

“deficiéncia auditiva e fala”, denotando uma dualidade, ali convivem as marcas da diferenca,
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as marcas culturais e as marcas da deficiéncia. Resultados semelhantes foram encontrados em
pesquisa realizada por Lockmann; Klein; Miiller (2004). ““As diferentes formas de ver os surdos,
concomitantes num mesmo espaco escolar, se produzem e reproduzem nas praticas discursivas
e nos dispositivos pedagogicos permanentemente imbricadas em jogos de poder”. Essas
percepcdes perpassam o campo da educagdo de pessoas surdas configurando “disputas pela
identidade e pela diferenca”. (LOCKMANN, KLEIN; MULLER, 2004, p.161-162). H4 uma
distancia temporal de treze anos, pode-se dizer que os discursos sobre as pessoas surdas € a
surdez, de certa forma evoluiram, entretanto permanecem presentes nos espacos educacionais
e na sociedade como um todo, configurando formas de ver, narrar, ensinar, viver e conviver
com tais pessoas.

Docentes e discentes afirmam que as vezes a escola discute sobre género e sexualidade.
Em entrevistas realizadas com estes grupos, docentes relataram sobre seu despreparo para lidar
com estes “assuntos” e para discentes ha escassez de informagdes em sua lingua, fato que por
vezes os deixam excluidos das “coisas da vida”, dos “assuntos’ que permeiam os espacos onde
vivem e convivem, numa sociedade que frequentemente ndo os vé e ndo os reconhece.

As consideragoes tecidas até o momento nos parecem “indicar a necessidade de rever
os modelos bilingues [...] que estdo sendo implementados a partir das politicas inclusivas” em
nosso pais. (RIBEIRO; SILVA, 2017). As praticas pedagdgicas precisam contemplar a
condi¢do bilingue das pessoas surdas. Para tanto, € preciso refletir sobre a os textos legais ... a
formagao docente... sobre as crengas... enfim, sobre o Imaginario Social que estd presente nos
diferentes contextos sociais ¢ deixando muitas pessoas surdas sem acesso a uma construcao de

conhecimentos apropriados, de acordo com sua condi¢ao bilingue.
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“O reconhecimento das pessoas surdas passa por sua lingua e pela sua cultura.
De modo que, nos parece que o discurso fixo na dificuldade de comunicagdo
por conta das diferencas linguisticas, nos parece estar atrelado ao

ndo reconhecimento das pessoas surdas”.

(MULLER,2017).

No século XVI,

a nog¢do de que a compreensdo das ideias

ndo dependia de ouvir palavras era revolucionaria’.
(OLIVER SACKS, 1998, p.29).



DISCENTES SURDAS/OS E OS DESAFIOS NA COMUNICACAO

Resumo

Este estudo apresenta uma pesquisa realizada com discentes surdos de uma escola bilingue. O
objetivo foi investigar o imaginario social discente em suas concepcdes em relacao a surdez,
género e sexualidade. A articulacdo teodrica se deu a partir dos Estudos Surdos, Estudos
Culturais e Estudos de Género que possibilitaram uma aproximagao através de um viés cultural
buscando relacionar a surdez as experiéncias visuais e culturais construidas ao longo do tempo
e em diferentes espacgos sociais. Foi realizado um Estudo de Caso por meio de entrevistas
reflexivas com seis participantes. Os resultados indicam que as/os discentes referem a questao
comunicacional como um dos principais entraves e razao das dificuldades de aprendizagem. As
informagdes obtidas no campo de surdez e sexualidade sdo percebidas como escassas e enfocam
questdes bioldgicas, prevencao de doengas e gravidez indesejada, que sdo importantes, porém
ndo dao conta de todo universo da sexualidade humana, podendo coloca-las/os em situagdo de
vulnerabilidade ao risco.

Palavras-chave: Discentes surdos/as. Género e sexualidade. Imaginario social. Desafios na
comunicac¢do. Vulnerabilidade.

DEAF STUDENTS AND THE COMMUNICATION CHALLENGES

Abstract

This study presents a research done with deaf students from a bilingual school. The objective
was to investigate the social imagery in their conceptions relates to deafness, gender and
sexuality. The theoretical connection started from Deaf Studies, Cultural Studies and Gender
Studies that made possible an approach through a cultural manner seeking to relate deafness to
the visual and cultural experiences built through time and in different social spaces. A case
study was conducted by reflective interviews with six participants. The results indicate that que
students refer to the communicational issue as one of the mais barrier and reason for the learning
disabilities. The information obtained on the deafness and sexuality field are noted as limited
and focus on biological issues, disease prevention and unwanted pregnancy, that are important,
but do not deliver to the entire human sexuality universe, what may place them in a situation
of susceptibility to risks.

Key-words: Deaf students. Gender and sexuality. Social imagery. Communication
challenges. Susceptibility.
Introducio

Este estudo apresenta reflexdes decorrentes de uma pesquisa realizada em uma escola

bilingue para alunos surdos do sul do pais. O objetivo foi investigar o imaginario social discente
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em suas concepcdes sobre surdez, género e sexualidade. As elaboracdes aqui estabelecidas
foram pautadas no conceito de teorias implicitas e suas implicagdes. Os estudos sobre as teorias
implicitas nos possibilitam compreender como os conhecimentos implicitos e suas
representacoes surgem do conhecimento cotidiano e passam a constituir concepgoes articuladas
e solidas, Rodrigo; Rodrigues; Marrero (1993). Desta forma, essas construgdes conceituais
podem ser as geradoras do imaginario social e individual dos sujeitos.

Em pleno século XXI, vivemos num mundo globalizado. Temos excesso de informagdes
a todo momento, entretanto nem sempre se encontra acessibilidade. Nem todas as pessoas tém
acesso as informagdes, mesmo vivendo e convivendo em uma sociedade que se diz para todos.
Entendemos que a acessibilidade as informagdes e ao conhecimento passam pelo
reconhecimento das diferengas, e o objetivo dessa pesquisa refere-se a essas questdes quando
se trata de individuos surdo, no caso discentes de uma escola bilingue. Salientamos que as
pessoas surdas®> pertencem a uma minoria linguistica e cultural.

Neste artigo, procurou-se estabelecer um didlogo com autores e pesquisas existentes no
campo da surdez que vém problematizando a educacdo de surdos em relagdo ao imaginario
social e representagdes sociais de género e sexualidade, Cursino, 2006; Lebedeff, 2010; Maia,
2010; Sa, 2006; Thoma, 2006, 2013. Foram referidos ainda autores/as estudiosas das areas em
questdo, como: Bronfenbrenner, 1996; Bronfenbrenner e Morris,1998; Castoriadis, 1982;
Lopes, 2006, 2007; Louro, 2014; Quaresma Da Silva, 2007; Yunes e Szymanski , 2005. A
articulagdo tedrica deste estudo se da a partir dos Estudos Surdos, Estudos Culturais e Estudos
de Género que possibilitam uma aproximagdo por meio de um viés cultural entre campos
tematicos a fim de potencializar as concepcdes dos estudos sobre a educacao de pessoas surdas.

Este estudo buscou relacionar a surdez as experiéncias visuais e culturais construidas ao
longo do tempo e em diferentes espacos sociais, entendendo a escola como um espago de
sociabilidade. Para tanto, foi fundamental conhecer o imaginario social em relagdo a surdez,
género e sexualidade a partir dos discursos®® de discentes que apresentam representagdes
implicitas e que podem interferir em seu modo de ser e estar no mundo. A leitura adequada de
tais aspectos pode auxiliar numa intervencdo para formagdo de docentes para trabalhar com

estes grupos. (MULLER; YUNES; QUARESMA DA SILVA, 2017).

35 Pessoas surdas — optamos por esta nomeagdo por tratar-se de uma forma ndo sexista para referir as pessoas que
ndo utilizam a audi¢do de maneira funcional, independente da perda auditiva. Entendendo-as pertencentes a uma
minoria linguistica e cultural.

36 Discursos, entendidos como “ praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”(FOUCAULT,
1997, p.56).
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O texto esta organizado da seguinte forma: informagdes iniciais sobre a compreensao
de quem sdo as pessoas surdas e quais os aportes tedricos que sustentardo as reflexdes; em
segundo lugar, ¢ apresentado o método utilizado nesta pesquisa e a seguir resultados e
discussdo. As reflexdes decorrem das andlises das entrevistas reflexivas com discentes
surdos/as e, para finalizar sdo feitas as considera¢des e os arranjos tedricos e suas tessituras

pertinentes nesta discussao.

De quem falamos ..... de onde falamos...

Os registros histoéricos apresentam diferentes concepcdes em relacdo a surdez, as
pessoas surdas e sua educacgdo. Historicamente, diferentes formas de promover a educagdo de
tais pessoas foram desenvolvidas. Houve época em que a lingua de sinais era aceita, entretanto,
com alguma proibi¢ao e de exclusdo. Tais fatos influenciaram as percepgdes sobre estas pessoas
causando impacto em sua educacdo. Os diferentes periodos histdricos e contextos em que as
pessoas surdas foram se constituindo geraram marcas e sentimentos que sdo construidos no
interior da cultura onde as pessoas estao inseridas. (GUARINELLO, 2007).

Entendemos Imaginario Social a partir do conceito de Castoriadis (1982) que o define
como o sistema de significagdes que toda a sociedade possui e as suas dimensdes simbolicas.
O Imaginario se utiliza do simbodlico para manifestar-se e traduzir as crencas, os mitos e as
concepgdes implicitas. A percep¢do sobre surdo/a como ser cultural é complexa pois “as
representacdes culturais inscrevem-se em campos discursivos distintos [...]. Entender a surdez
como um traco cultural ndo significa retird-la do corpo, negando seu carater natural. Tampouco
significa o cultivo de uma condi¢do primeira de ndo ouvir”. E refletir “dentro de um campo em
que sentidos sdo construidos em um coletivo que se mantém por aquilo que inscreve sobre a
superficie de um corpo”. (LOPES, 2007, p. 15-16).

A cultura “é um campo de produgdo de significados no qual os diferentes grupos sociais,
situados em posi¢des diferenciais de poder, lutam ela imposi¢do de seus significados a
sociedade mais ampla”. Além disso, “o que esta centralmente envolvido nesse jogo é a definigdo
da identidade cultural e social dos diferentes grupos. [...]. “A cultura ¢ um jogo de poder”.
(SILVA, 2005, p. 134).

Portanto, cultura deve ser compreendida como produtora de significados que
legitimados constroem identidades. Desta forma, a constituicdo das pessoas surdas se da na
relacdo com os seus pares, ou no interior dos grupos em que foram inseridas. A pesquisa aqui

discutida concentra-se na subjetividade das pessoas surdas e oportuniza formas de voltarem-se
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para si, falarem de si, narrarem-se. Como propde Lopes, (2007, p. 23) vamos “ olhar a surdez
ndo pela falta, mas por aquilo que ela marca como diferente”. A surdez ¢ “ uma diferenca, e
onde existe qualquer tipo de diferenciacdo ai esta presente o poder, pois tanto a identidade
quanto a diferenca sdo resultantes de um processo de producao discursiva, simbolica, que se
efetiva mediante enfrentamentos de ideias e de praticas delas decorrentes™. Esta autora afirma
ainda, que “ toda relagdo simbolica esta sujeita a relagdes de poder [...]”. (SA, 2006, p. 307-

308).

Método

Foi elaborado um estudo de caso com desenho qualitativo. Observagdes naturalisticas e
entrevistas reflexivas foram as estratégias de coleta de dados visando a esclarecer o imaginario
discente sobre surdez, género e sexualidade.

A investigacdo foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educagdo e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa - CEP (n° 1.634.769). Os cuidados éticos fundamentais foram
tomados com a apresentagao dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
contendo informagdes da pesquisa e destinado aos pais e/ou responsaveis pelos discentes
menores de idade, aos discentes maiores de idade e aos docentes € o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE, destinado aos discentes menores e autorizados pelos pais e/ou
responsaveis. Foram organizados documentos para autorizacdo de imagem e Termo de
Compromisso de Sigilo e Confiabilidade da Pesquisa, para a Intérprete de Libras que participou
na traducao/interpretacdo dos questionarios e entrevistas com participantes surdos. Apos, todos
os participantes esclarecidos e os documentos assinados, deu-se inicio a pesquisa no contexto.
A seguir, serdo apresentados os detalhes metodologicos desta pesquisa.

O contexto desta pesquisa foi uma Escola de Ensino Fundamental Bilingue no sul do
pais. A escolha se deu por ser este o espaco de educagao de surdos no municipio. As Escolas
Bilingues, de acordo com o Decreto n°® 5626/05 sdo aquelas “[...] em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo”. (BRASIL, 2005, ART, 22, §1°). A escola em
questao atende alunos surdos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No periodo de coleta de
dados (setembro a dezembro de 2016), estava organizada com uma turma de alunos para cada
ano do ensino fundamental e havia vinte e dois professores, sendo que dois destes sdo surdos.

A inser¢do no universo da pesquisa ocorreu com a pesquisadora que, num primeiro

momento, conheceu a escola, observou seu funcionamento e iniciou a pesquisa. As entrevistas
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semiestruturadas na modalidade reflexiva com discentes, tiveram como critério estar cursando
o 8°ou 9° ano. Esta fase ¢ fonte de informagdes para o presente estudo e, mais especificamente,
as entrevistas reflexivas conduzidas com 6 discentes pertencentes ao espago escolar. As
entrevistas foram conduzidas em Libras e gravadas em video pois os discentes sao surdos.

Utilizamos, como suporte para a analise dos dados, a Grounded-Theory*’, pois
considera grandes quantidades de informagdes que emergem dos dados e ¢ indicada para
organiza-los. Para Strauss ¢ Corbin (2008), trata-se de uma “teoria que foi derivada de dados,
sistematicamente reunidos e analisados por meio de processo de pesquisa”. Para estes autores,
“Teorias fundamentadas, por serem baseadas em dados, tendem a oferecer mais discernimento,
melhorar o entendimento e fornecer um guia importante para a¢do”. (STRAUSS e CORBIN,
2008, p. 25). Para organizagdo e analise foi utilizado o software Atlas-Ti como ferramenta
essencial na sistematizacao dos dados.

Iniciando as andlises, conforme preconiza os principios da TFD, pela codificagdo inicial,
que pode ser realizada palavra por palavra, linha a linha ou incidente por incidente pode-se
aventar as principais categorias conceituais. Passamos para a codificagdo focalizada, onde os
codigos sdo mais seletivos, direcionados e conceituais. Seguimos para a codificacdo axial que
recompoe os dados que foram fragmentados na codificagdo inicial, relacionando as categorias
as subcategorias. Na codificacdo tedrica, que ¢ ultima etapa da codificagdo e o nivel mais
sofisticado, segue os codigos que foram selecionados na codificagdo focalizada. Estes codigos
sdo integrativos e nos ajudam, a contar uma historia analitica. (CHARMAZ, 2009).

Apos o percurso de investigagdo, organizacao e analise, idas e vindas aos dados chega-
se a elaboragdo da Teoria Fundamentada, que consiste, segundo Strauss e Corbin (2008), em
narrar e descrever o fendmeno central do estudo. Este é o momento de “[...] integrar todas as
categorias para formar a teoria fundamentada nos préprios dados”. (YUNES; SZYMANSKI,
2005, p. 6).

A seguir, o grafico organizado através do software Atlas.Ti, baseado nas analises

realizadas.

Grafico 1 — categorias.

37 Assim era denominada também no Brasil (SZYMANSKI; YUNES, 2005), traduzida, atualmente chamada de
Teoria Fundamentada (STRAUSS E CORBIN, 2008; CHARMAZ, 2009) e desta forma sera referida no decorrer
desta escrita.



128

, Comunicacdo

Fonte: Organizacdo das autoras a partir do software Atlas.Ti.

Pode-se observar que a primeira categoria a emergir dos dados analisados ¢ a

38 na interagdo entre as

comunica¢do. Ousamos afirmar que se trata de “um ponto nevralgico
pessoas surdas e as ouvintes. Neste caso, irlamos além desta afirmagao, pois tratar de assuntos
como género e sexualidade ndo ¢ tarefa facil mesmo entre interlocutores de iguais grupos
linguisticos e a entendemos como desafios na comunicagdo. Percebemos que o uso da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS ¢ a centralizadora nas discussdes e implica em grandes desafios

nas interagoes.

Resultados e Discussao

Ao iniciarmos as reflexdes, gostariamos de destacar o papel das entrevistas reflexivas
com discentes. Ao utilizarmos este instrumento para coleta de informagdes, pensamos na
possibilidade de dar visibilidade e protagonismo as pessoas em estudo. Que, ao participar das
entrevistas, tiveram a oportunidade de narrar-se, falar de si, de suas duvidas, de seus sucessos,
de suas concepgdes em relacdo as tematicas em estudo, sendo, portanto, os protagonistas de
suas historias. E desta forma, do seu jeito, foram se colocando de acordo com seus

conhecimentos sobre os temas abordados/investigados, em sua lingua.

Pois, “Ter o proprio surdo como o outro significa buscar nele a possibilidade de que ele

mesmo sirva como referente, capaz de informar aquele que olha e se olha, sobre (o que ¢) a

condicdo ser surdo”. Afirmam ainda que, “ sob os fundamentos de Foucault (1995), vemos o

olhar-se e o0 narrar-se como praticas necessarias para o processo de subjetivacdo; sdo praticas que

permitem ao individuo desenvolver a sua sujeicdo ao grupo que o descreve e o informa”. Neste

pensar, a ruptura com o olhar ouvinte, “marcado nas historias e narrativas surdas ¢ uma das a¢des

38 Grifo nosso.
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para que a surdez saia do campo oposicional surdo / ouvinte para ser considerada e reafirmada no
proprio campo surdo”. (LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p.86).

Alguns autores afirmam que a linguagem € o sistema simbolico basico dos seres humanos,
¢ nela que o simbolico € constituido e encontrado Vigotski (1993); Castoriadis (1982). Desta
forma, entendemos que o imaginario social se constréi apoiado no simbolismo existente, € o
simbdlico ¢ a maneira de ser sob a qual se constitui a institui¢do, sendo que tudo o que ha no
mundo social historico est4 entrelagado com o simbdlico. (MULLER; YUNES; QUARESMA DA
SILVA, 2017, p. 293).

O modelo bioecologico do desenvolvimento humano, propde, que as interagdes
linguisticas, ocorrem inicialmente no microssistema familiar e podem ser compreendidas a partir
de quatro nucleos: o processo, a pessoa, o contexto € o tempo — intitulado modelo PPCT
Bronfenbrenner; Morris, (1998). Nessa assertiva, estes autores definem o processo, em especial
0s processos proximais, como responsaveis pelo desenvolvimento humano; a pessoa ¢ descrita
como um ser biologico e psicologico que interage em seu contexto e ¢ produto deste processo de
interacdo. O contexto, refere-se ao meio ambiente onde a pessoa estd inserida e onde acontecem
os processos desenvolvimentais. E subdividido em diversos ambientes que se relacionam e podem
influenciar o desenvolvimento humano (micro, meso, exo € macrossistema). O microssistema € o
ambiente mais imediato, por exemplo, a familia e a escola. Nesse contexto face a face apresenta-
se a linguagem que da significado as coisas do mundo. Nas interagdes microssistémicas com 0s
pais/cuidadores primarios podem ser criadas diferentes formas de linguagem, entre elas, o brincar.
Pois, “propiciar a pessoa surda a exposi¢do a uma lingua o mais cedo possivel, obedecendo as
fases naturais de sua aquisi¢do ¢ fundamental ao seu desenvolvimento™. Ao referirmos a aquisi¢do
de lingua, ndo estamos falando somente no processo de comunica¢dao, mas também sobre o
desenvolvimento cognitivo. A aquisi¢cdo de um sistema simboélico, como uma lingua, permite “o
ser humano descobrir novas formas de pensamento, transformando sua concep¢do de mundo™.
(FERNANDES; CORREIA, 2012, p.216). O mesossistema, refere-se as inter-relagdes entre os
contextos, por exemplo, a familia e a escola. O exossistema, composto por ambientes que nao
envolvem diretamente a pessoa como participante pode, todavia, afetd-la. E o macrossistema se
diferencia do exosisstema por nao se referir simplesmente a contextos, mas ao sistema que engloba
todos os outros ja citados e ser representado por valores, crengas e habitos veiculadas ao nivel dos
subsistemas. E, por ultimo, o tempo refere-se a eventos que constituem a historia de uma pessoa,

permitindo identificar estabilidade ou instabilidade nos ambientes®’.

39 Grifos nossos.
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A experiéncia da primeira autora desse trabalho como profissional da educacdo de
surdas/os, mostrou que, quando a familia interage positivamente oportunizando condi¢des para um
ambiente linguistico adequado, permite que o desenvolvimento da crianga surda seja mais efetivo
em suas diferentes dimensdes. Além disso, tais formas de comunicagao promovem interagdes mais
positivas nos diversos ambientes. Levando-se em conta que a linguagem ¢ um instrumento de
interagdo social e que um mesossistema familia-escola se constitui incialmente por uma linguagem
utilizada no microssistema familiar por seus integrantes, pode-se conjecturar que sera ampliada
gradualmente pelos sinais convencionais da Lingua de Sinais com maior eficiéncia e significancia.
Ressaltamos que “ dominar uma lingua ndo se restringe a conhecer palavras ou mesmo frases de
comunicac¢do”, o dominio de uma lingua permite a captago de signos, a producéo de novos signos
e a combinac¢do entre eles dando-lhes novo sentido “ndo apenas no processo de comunica¢do como
no processo cognitivo”. (FERNANDES; CORREIA, 2012, p. 216). Portanto, ¢ necessario
oportunizar um ambiente linguistico adequado as pessoas surdas, permitindo desenvolver seu
potencial. Vigotsky, em seus estudos, ressalta a importancia da linguagem e da cultura no
desenvolvimento humano.

Tendo em mente o conceito de Imaginario social de Castoriadis (1982) e sabendo que a
pauta desta investigagdo ¢ traduzir e conhecer o Imaginario social discente em relagdo a género e
sexualidade e a propria surdez, apoiamo-nos nas dimensdes de instituido e instituinte. Estas
possibilitam a compreensdo e a andlise das questdes evidenciadas pela pesquisa na qual
sobressaem as construgdes imaginarias com suas possibilidades de ressignificagao.

A andlise dos discursos discentes evidencia demandas importantes que nos provocaram a
refletir mais intensamente. Destacamos especialmente a dificuldade de comunicagdo informada
pelo grupo, como principal motivo de desconhecimento em relacdo as tematicas pesquisadas.
Assim, neste texto, serdo intensificadas as reflexdes a partir de: Os desafios da Comunicagdo e as
dificuldades nas interagdes; (In) acessibilidade as informagdes e a aprendizagem sobre género e
sexualidade; Compreendendo a sexualidade — Quais teorias implicitas permeiam o grupo?

A seguir, apresentaremos as analises das entrevistas reflexivas realizadas com discentes

surdas/os.

Figura 1 — palavras que mais ocorreram.
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Fonte: Organizagao das autoras a partir do software Atlas. Ti.

Os desafios da Comunicacio e as dificuldades nas interacoes

Um dos pontos principais que emergiu das analises das entrevistas reflexivas, foi a
dificuldade de comunicacdo que as/os discentes surdas/os percebem na interlocugdo
especialmente com pessoas ouvintes. Esta constatacao, de acordo com as/os entrevistadas/os €
0 maior entrave em sua educacdo, e limitante de acesso e compreensao de informagdes por
vezes essenciais para sua vida.

Nos ultimos anos, pode-se dizer que as comunidades surdas brasileiras obtiveram
relevantes conquistas especialmente na area educacional. Entre elas, a oficializacdo da LIBRAS
- Lingua Brasileira de Sinais em 2002, (Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002%°), e 0 Decreto n°
5.626/05*', que regulamenta esta lei, orienta o atendimento as pessoas surdas principalmente
em relacdo a educacdo e a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formag¢ao de docentes.
Entretanto, as barreiras linguisticas ainda estao presentes no cotidiano das pessoas surdas, como

se pode observar nas falas das/os discentes entrevistadas/os.

- Converso com surdo. A comunicagdo com ouvinte ¢ dificil, provoca piada, ndo acho
legal. Eles oralizam, melhor com surdo, sinais.

- Com ouvinte comunica¢do ndo acontece, € dificil, como?

- Sinto dificil a comunica¢do com as pessoas. Comunica¢do no mercado, no trabalho,
ndo tem comunicagdo, ai tem que escrever, isto é ruim.

40 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2002/L10436.htm - Acesso em: 15 set. 2017.
4! Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02004-2006/2005/Decreto/D5626.htm - Acesso em:
15 set. 2017.
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Lembrando que a lingua ¢ um sistema social, ndo individual e, como tal, se da
culturalmente numa construgdo coletiva. Desta forma, ha necessidade de interlocucao com o/os
grupo/os, entre as pessoas. Como ja mencionado, ao iniciar este estudo, entendemos as pessoas
surdas em sua diferenga. “Diferente porque se comunica e se relaciona com o mundo de forma
diferente do Ouvinte. E outra cultura, outra forma de ver ¢ compreender o contexto ao seu
redor”. Tais pessoas demonstram sua capacidade de interagir com outra cultura que néo € visual
como a sua, isso “exige criatividade adquirida ao longo de todo um processo de adaptac¢do a
uma sociedade que cultiva uma cultura diferente da sua e que nao colabora o suficiente para
apoiar o exercicio dessa competéncia”. (FRANCO, 2014, p. 61).

As falas a seguir, mostram o conhecimento em relacdo aos aspectos linguisticos e a
acessibilidade que devem ser reconhecidos, como € o caso da presenca de intérprete. Todavia,
apresentam também a aceitacdo da realidade. Entendendo-a? Ou sujeitando-se aos percalcos de

um mundo que ainda nos os reconhece?

- Eu conheco ouvintes, comunicagdo pouco. Eu ensino, gostam de sinais, eu ensino.
Também familia, ensino. Também no trabalho tem surdo, tem intérprete pode ajudar,
tem comunicacao, aceito. Se ndo tem intérprete, eu chamo. Nao tem? Sem problema,
entdo eu escrevo. E dificil a comunicagdo, mas tem que entender.

- Ja ensinei o pai e a mae, mas ndo adianta ¢ dificil porque eles ndo tém tempo,
trabalham.

As transcrigdes acima denotam certo conformismo nas posi¢oes das/os entrevistadas/os
frente aos desafios da comunicabilidade. Conformidade nesse caso, ndo sugere simplesmente
acomodacdo, mas sim, uma adaptacdo compreensiva de sua situagdo de “diferenca™?. As falas
denotam generosidade e empatia. Nao se percebe revolta, mas sim, ressaltamos as emogdes
positivas exaladas pelos relatos.

Destacamos que o imaginario social e crengas de que a comunicagao se restringe a uma
forma unica de linguagem, distorce a percepc¢do de outros meios de expressdo e, esse pode ser
o caso que compde as maiores dificuldades nas interagdes das pessoas surdas com ouvintes,
mesmo que sejam esses seus familiares.

De acordo com Perlin (2004, p. 80), “Chega-se o0 momento em que a cultura surda tem
de ser negociada, em vez de negada, uma vez que se trata de um tema extremamente importante.
Ela ndo esté ai para uma subversdo, mas como uma estratégia dos surdos para a sobrevivéncia”.
A exclusao e estereotipos permanecem nas narrativas e as questoes historicas persistem ainda.

Para o ouvinte ¢ importante “transformar essa no¢ao que ha uma tunica cultura e aventurar-se

42 Grifo nosso.
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pelo espaco do que significa viver no diferente, noutra cultura, do que significa a existéncia de
uma fronteira de diferenca cultural e o ser portador de outras linguagens, de outras culturas”.
A comunicacgao transcende, ndo hd uma forma unica para interagir, diferentes formas de
comunicagdo estdo a disposi¢do das pessoas. E essencial saber usa-las reconhecendo as
necessidades e a cultura dos grupos em questdo. No caso das pessoas surdas, isto pode ser
interpretado como um aspecto de empoderamento e sabedoria. Este ¢ um dos desafios, restam
muitos outros a serem discutidos e que se apresentaram nas falas das/os participantes desse

estudo.

A (in)acessibilidade as informacdes e a aprendizagem sobre género e sexualidade

Refletindo sobre as questdes ja abordadas anteriormente, sobre a comunicacdo visual,
sobre a cultura, sobre a lingua de sinais, sobre as dificuldades comunicacionais. Onde as pessoas
surdas, participantes desta pesquisa, acessam informagdes sobre a sexualidade? Importante
frisar que, “falar de sexualidade ndo ¢ tarefa facil, principalmente por se tratar de um assunto
impregnado tanto por simbologias (muitas vezes inconscientes), quanto por valores culturais
(conscientes ou ndo) ”. (LEBEDEFF, 2010).

Abordar a sexualidade, parece ser algo a parte, reservada somente para momentos
especiais e, quando possivel, adiada. A conversa com a filha, sob responsabilidade da mae, para
falar sobre as coisas de mulher e, o pai, com o filho, sobre as coisas de homem. Esta conversa
costumava acontecer com a menina, ao menstruar ¢ antes do casamento. E com o menino,
geralmente na entrada da adolescéncia.

De acordo com discentes participantes da pesquisa, eles esclarecem suas duvidas na

familia, na escola e na comunidade dos surdos.

- S6 pergunto familia, s6 familia importante. Menino tem que confiar sendo ficam te
provocando. Na escola também pergunto.
- Eu pergunto muito para os professores, todos.
- Aqui na escola, sim. [...] conheg¢o amigos, professores, mas todo mundo legal.
- Eu converso na comunidade para surdos. Tenho contato 1a. Eu entendo o amigo que
fala, as vezes outro
amigo ndo sabe falar, eu ajudo .
- Minha familia ¢ ouvinte, todos ouvintes. E aqui na escola ensinam também, ¢ bom.

Mesmo afirmando que esclarecem duvidas em diferentes contextos, familia, escola e
comunidade surda, relatam sobre a quantidade de informagdes que ¢ minima e, apontam a
dificuldade comunicacional como fator que os impede de conhecer mais sobre a tematica.

Discentes participantes afirmam que nao ¢ dificil aprender sobre sexualidade, se a lingua de
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sinais estiver presente nas interagdes, ¢ possivel construir conhecimentos, ¢ possivel aprender.
Certamente alguns terdo maior facilidade que outros de acordo com suas possibilidades, como
ocorre em mundos ouvintes da mesma forma. Na fala das/os discentes, “- Aprender nao € dificil,
¢ facil; - Aprende com sinais sim, comunicagdo sinais, aprendo; - Alguns mais facil, outros
mais dificil”.

Por que a interacdo ¢ tdo dificil? Porque discentes percebem que recebem poucas
informacdes? Poderiamos pensar que tal dificuldade pode nao se tratar simplesmente de
comunicacdo entre diferentes grupos linguisticos, mas, também, de dificuldade por tratar das
complexidades que os assuntos como género e sexualidade, que trazem consigo os mitos, 0s
tabus, as crengas, as insegurancas, a vergonha, mesmo entre interlocutores de iguais grupos
linguisticos.

93

Ressaltamos que a “ sexualidade deve ser abordada na multiplicidade das suas
dimensdes: biologica, social, psicologica e histérica”. Nao pode ser reduzida somente a
dimensdo bioldgica. Em relacdo as pessoas surdas, “agrava-se a situacdo do nao conhecimento
e desinformacao, especialmente devido a questdes comunicacionais que por vezes impedem as
interagdes, bem como o receio que algumas pessoas apresentam, de conhecer os sujeitos e suas
diferengas”. As barreiras comunicacionais estdo entre os motivos de a sexualidade ndo ser
tratada em suas dimensdes na escola. Além deste, ha a falta de conhecimento prévio por parte

das/os discentes (pouco abordado nas familias) e docentes que ndo se consideram aptos para

tal. (MULLER; YUNES; QUARESMA DA SILVA, 2017, p. 299-300).

Compreendendo a sexualidade: as teorias implicitas que permeiam as falas do grupo

Ao longo da histéria os corpos foram instrumentos, foram adestrados, foram
manipulados, foram disciplinados pelo poder (governo, Igreja, escola, midia). Foucault (1987)
propde a observagdo do poder em muitas diregcdes. “Para ele, o poder deveria ser concebido
mais como uma “estratégia”; ele ndo seria, portanto, um privilégio que alguém possui (e

9% 9

transmite) ou do qual alguém se “apropria” . Foucault se preocupa mais com os efeitos de

« . : . . ~ o
poder. “Deve-se supor que o poder € exercido pelos sujeitos e que tem efeitos sobre suas agdes™.
Além disso, € preciso notar que, “na concepg¢io de Foucault, o exercicio do poder sempre se da
entre sujeitos que sao capazes de resistir (pois, caso contrario, o que se verifica, segundo ele, ¢

uma relagdo de violéncia”. (LOURO, 2014, p. 42-43).
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Tradicionalmente a sexualidade tem sido tratada como se nao fosse uma parte integrante
do nosso ser, mas sim como se estivesse relegada apenas a uma fun¢ao ou aparelho bioldgico.
(LEBEDEFF, 2010). Muitas vezes, na escola, a sexualidade ndo ¢ trabalhada, ou ¢ abordada

como uma questao biologica. A sexualidade humana deve

[...] compreender a pessoa como ser integral, em todas as suas dimensoes: psicologica,
afetiva, social, cultural, ética, religiosa, higiénico-sanitaria ¢ somatica. Esta ltima
encerrando a genitalidade reprodutora, erotica e relacional. Assim, a sexualidade ndo
pode ser reduzida a uma dimensdo, pois ela engloba uma série de aspectos muito
superior a resposta biologica. (FELTRINI, 2006, p.8).

O acesso as informagdes culturais torna-se mais restrito devido a necessidade da Lingua
de Sinais, que poucas pessoas conhecem. Lebedeff (2010) apresenta em seu texto o resultado
de trés pesquisas que foram realizadas sobre sexualidade de pessoas surdas: Lebedeft (1993);
Moukarzel (2003); Cursino et al. (2006). Demonstrou que, apesar das diferencas, temporal e
geogréafica, os trabalhos apresentam semelhancas. “Uma das questdes que chama a atengdo dos
pesquisadores ¢ o fato de que a sexualidade, para a maioria dos surdos participantes das
pesquisas, estd restrita a uma concepc¢do biologizante”, reduzindo a sexualidade a relagdo
sexual, a prevencao de doencas e a métodos contraceptivos. Este ¢ um dos resultados apontados

na presente pesquisa, como se observa a seguir:

- Precisa estudar, se formar, casar e ter filhos.

- Minha namorada, ouvinte, entdo conseguimos nos comunicar. Tem uma
troca, ela oraliza, eu ensino sinais. Mas gravida ndo. Nao pode namorar, tem
que usar camisinha sempre, cuidar vida. Se no futuro trabalhar, estudar.
Depois faculdade, formatura, pode ter filho.

- Dificil namorar, fazer sexo, preocupada fazer sexo, gravida. Dificil a
comunicacdo. A familia ¢ dificil, ficam bravos. Em casa ndo pode, [...], fazer
S€X0 nao.

Se considerarmos a data da primeira pesquisa e desta, temos um intervalo de 24 anos e
a constatacdo de que o discurso se mantém, ou seja, permanece fixo a uma concepgao
normativa, programada e bioldgica. Gostariamos de ressaltar que, de forma alguma
descartamos a responsabilidade em gerar uma vida, em cuidar da vida, em preservar-se.
Entretanto, destacamos que sexualidade ndo se resume somente aos discursos biologicos e
contraceptivos, que por vezes, estes ndo estdo adequados as necessidades atuais, nem acessiveis
as pessoas.

Atualmente temos um indice elevado de abusos sexuais na infincia e, na adolescéncia,
altos indices de gravidez, além disso, segundo pesquisas recentes temos uma epidemia de sifilis

e altos indices de aids. De acordo com a Sociedade Brasileira de Analises Clinicas (2017),
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O aumento dos casos da doenga preocupa especialistas. No Brasil, especialmente nos
grandes centros urbanos, a infecgdo da sinais de avango rapido e ja preocupava as
autoridades desde 2000. Dados do Ministério da Satde revelam que os numeros de
casos notificados de sifilis adquirida, a que se pega através da relagdo sexual sem
camisinha, passaram de 1.249 em 2010 para 65.878 em 2015 — ou seja, um aumento
de mais de 5.000% em apenas cinco anos. Mas esse retorno nao ¢ exclusivo no Brasil:
a Organizacao Mundial de Satide — OMS estima que, a cada ano, quase seis milhdes
de pessoas sdo infectadas pela sifilis. Por ndo ter vivido tanto a epidemia de sifilis nas
décadas anteriores, a populagdo mais jovem pode estar se descuidando dos métodos
de prevencdo — o que é temeroso, pois a unica forma de prevenir a sifilis ¢ através do
sexo seguro. (SOCIEDADE BRASILEIRA DE ANALISES CLINICAS)*.

Diante destas informagdes, reiteramos as percepcdes, as teorias implicitas e o imaginario
social construido no grupo pesquisado. Em fun¢do do desconhecimento ou do pouco
conhecimento das diferentes formas de comunicagao, da lingua de sinais entre os interlocutores,
da forma como ¢ abordada a sexualidade na escola, na familia e das raras informagdes que
percebem, as pessoas surdas ficam excluidas de tais conhecimentos. Salientamos que o ndo
acesso a informacao pode colocar as pessoas surdas numa situagdo de vulnerabilidade ao risco.
Gostariamos de salientar que vulnerabilidade e risco possuem conceitos distintos. Risco €
associado a grupos e populagdes, enquanto vulnerabilidade, ao individuo e sua predisposicao a
respostas negativas. A vulnerabilidade somente opera quando ha risco, portanto, se ndo houver
risco, a “vulnerabilidade ndo tem efeito”. A vulnerabilidade se refere a predisposi¢cdes
genéticas, baixa auto-estima, tracos de personalidade, depressdo e também as condic¢des
externas como, “praticas educativas familiares ineficazes podem deixar criangas mais
vulneraveis”. (YUNES; SZYMANSKI, 2001).

Ao apresentarmos resultados de pesquisas anteriores, questionamos os motivos dos
discursos permanecerem os mesmos. Ao mesmo tempo, discentes afirmam que ndo ¢ dificil
aprender sobre sexualidade, se a lingua de sinais estiver presente. Isso acontece? Por que nao
acontece?

Percebemos, nos diferentes espagos educacionais, discursos sobre necessidade de
mudanga, reiteradamente. Fala-se muito na dificuldade de comunicag@o com as pessoas surdas,
nas restritas interagdes de discentes com suas familias, no pouco conhecimento da lingua de
sinais pelas familias. Fala-se em mudancas, mas quais mudangas? Mudangas como metastases
ou mudangas como metamorfoses? Esclarecemos as diferencas dessa reflexdo conceitual de
Skliar (2006). Tradicionalmente se acredita que uma mudanca educativa deve iniciar a partir
de textos legais, propostas pedagogicas, formacdo de docentes. “Quando se trata de mudar

porque o texto ou a lei assim o dizem, estamos partindo de uma perspectiva equivocada, isto €,

4 Sociedade Brasileira de Analises Clinicas. Disponivel em:
http://www.sbac.org.br/noticias/sifilis-volta-a-ser-uma-epidemia-no-brasil/ Acesso em: 6 de nov de 2017.
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estamos entrando na logica da ficgdo textualizada e/ou legalista”. Trata-se de uma metastase.
Precisamos falar daquelas mudancas “que se referem a metamorfose de nossas identidades e de
nossos olhares em relacdo ao normal e ao anormal, 8 mesmice ¢ a alteridade”. (SKLIAR, 2006,
p. 26).

De acordo com Rampelotto (2006, p.112) ““ quando se trabalha a questio das identidades
e das representagdes se diz que é possivel fazer metamorfose. E possivel se ter uma experiéncia
como metamorfose”. Dizendo de outra forma, assim ¢ possivel obter-se transformag¢des. Uma
relacdo de alteridade pressupde o reconhecimento do outro e, ¢ na presenca do outro que a
identidade e a diferenca sdo produzidas. A construcdo da alteridade ¢ progressiva, vai
alternando o lugar do desejo e do medo e, nessa “multiplicidade criadora e imagindria apresenta

a emergéncia do novo. (MULLER, 2005).

Consideracoes finais

Neste estudo, procuramos estabelecer reflexdes a partir de trés eixos norteadores
construidos a partir das categorias que emergiram das analises dos dados, sdo eles: Os desafios
da Comunicacao e as dificuldades nas interagdes; (In) acessibilidade as informagodes e a
aprendizagem sobre género e sexualidade; Compreendendo a sexualidade — Quais teorias
implicitas permeiam o grupo?

Estudar o imaginario social possibilita constatar o que esta instituido na sociedade, nas
instituicdes e nos percursos de vida das pessoas. Desta forma, conhecer o imagindrio discente
instituido nos permite conhecer suas teorias implicitas, mitos, crengas, expectativas, medos e
desejos numa dimensao instituinte. Permite imaginar outras formas a partir das existentes e
estabelecidas na realidade. Imaginar construgdes sociais diferentes, seria ir além de um discurso
instituido, pressupondo a autonomia. (MULLER, 2005).

A autonomia, ndo ¢ a eliminacao do discurso do outro, ¢ a elaboragdo deste discurso.
Assim ¢ apresentada a proposta de criagdo historica. A capacidade imaginaria, oportuniza
propor fatos novos, novos comportamentos. A possibilidade de imaginar mudangas, pressupoe
um processo de construgdo imaginaria. Para que isto ocorra, hd necessidade de ultrapassar um
discurso instituido. Este processo pressupde autonomia que dara condigdes de ir além do que &,
do que esta presente nos discursos. “Enquanto instituinte e enquanto instituida, a sociedade ¢
intrinsecamente historica — ou seja, auto-alteracao”. (CASTORIADIS,1982. p. 416).

Nesse trabalho de pesquisa, as entrevistas reflexivas realizadas com discentes surdas/os

oportunizaram conhecer as suas percepcdes e concepgdes acerca de surdez, género e
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sexualidade. Discentes entrevistadas/os referem a questdo comunicacional como um dos
principais motivos para a sua dificuldade de obter informagdes, visto que, quem os informa,
muitas vezes nao tem um repertorio linguistico suficiente para comunicar-se em Libras e isso
passa a ser um entrave para que relagdes significativas de desenvolvimento e aprendizagem se
constituam. Os resultados demonstraram que as crengas acerca de género e sexualidade
denotam sentimentos de medos e inseguranga em relacdo as tematicas. Demonstram ter
conhecimento de um discurso programado e rigido que opera seu cotidiano. A expressao da
dimensao instituida do imaginario revelado a partir dos relatos discentes.

Percebe-se que as informagdes sdo poucas e referem-se especialmente a questdes
bioldgicas, prevengdo de doencas e gravidez indesejada. Referéncias sobre outras dimensoes
da sexualidade, além dos aspectos biologicos, envolvendo sentimentos, relagdes afetivas
proprias dos seres humanos, apresentam ainda menor conhecimento. Percebe-se ainda, que as
principais fontes de informagdes sdo: familia, amigos e pessoas da escola.

Acreditamos na necessidade de mudang¢a, uma mudanga efetiva. Nao apenas nos textos
legais, nas formas de nomear os outros diferentes, mas na forma de olhar as pessoas, ¢ as
diferentes formas de expressdo e comunicagdo. Nao uma mudanca como metastase, mas uma
mudanga como metamorfose, como defende Skliar (2006). Neste caso, acreditamos que
diferentes formas de olhar as pessoas surdas e a necessidade do uso da lingua de sinais nas
interacdes, poderiam concretizar estas mudancas. Dito de outra forma, para que haja uma
mudanga efetiva, a necessidade de reconhecimento das pessoas surdas passa por sua lingua e
pela sua cultura. Portanto, o discurso cristalizado na dificuldade de comunicagdo devido as
diferencas linguisticas, nos parece estar atrelado ao nao reconhecimento das pessoas surdas.

Percebemos a dimensao instituinte do imagindrio discentes, quando ao refletir sobre
suas entrevistas iniciais afirmam que ¢ facil aprender desde que a comunicacdo se estabelega.
Recomendamos a organizagdo de politicas publicas que deem conta das especificidades das
pessoas surdas, assim como, da acessibilidade necessaria para seu amplo convivio na sociedade.
Bem como, propostas de intervencdes psicoeducacionais desenvolvidas para que as familias,
os profissionais da educacdo e a comunidade em geral sentirem-se mais seguros para lidar com
as vicissitudes dos temas de surdez, género e sexualidade. Interagdes de maior sensibilidade
entre ouvintes e surdas/os podem ser promotoras de bem-estar subjetivo e coletivo e melhor
qualidade de vida para todos e todas. E, para refletir, finalizamos com Quaresma da Silva (2007,
p. 121) quando afirma: “Quem sabe devemos nos perguntar sobre as efetivas condi¢des de
muitos/as docentes para desenvolverem com seus alunos e suas alunas um verdadeiro espago

de fala sobre os sentimentos, as angustias e questdes pessoais em torno da sexualidade humana”.
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“Na perspectiva da diversidade, a diferencga e a identidade
tendem a ser naturalizadas, cristalizadas,
essencializadas”. (SILVA,2000, p.73).



“ ELA E DIFERENTE, MAS A GENTE RESPEITA”:
GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA PARA ALUNOS SURDOS*

Resumo

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva, desenvolvida por meio de um estudo
de caso. Foram realizadas observacdes e entrevistas reflexivas em uma escola para alunos
surdos no sul do Brasil, para conhecer o imaginario social docente em relagdo a surdez, género
e sexualidade e o impacto deste nas praticas pedagogicas. Para tanto, foram utilizadas
entrevistas reflexivas com 07 docentes, com idades de 32 a 54 anos e¢ de 01 a 16 anos de
experiéncia em docéncia com alunos surdos. Para a andlise dos dados, utilizou-se como suporte
os principios da Grounded-Theory. Os resultados evidenciam uma categoria frequente com
referéncia a "necessidade de respeito” a questdo da diversidade. Ao mesmo tempo, foi manifesto
o sentimento de despreparo para lidar com situagdes julgadas complexas e encaminhadas a
outras pessoas. Portanto, revelam as dificuldades em lidar com os temas explorados com a
"desculpa" de respeitar para ocultar suas insegurancas e despreparo para lidar com condi¢des
relativas a género e sexualidade. H4 indicios de que nesta institui¢do escolar had um
silenciamento em relacéo aos temas sexualidade, género e diversidade. A consequente “surdez",
que silencia assuntos afins, parece estar relacionada ao imaginario social que se constrdi a partir
de ideias de que o surdo tem limitagdes para aprender "coisas da vida", além das reconhecidas
dificuldades nas questdes linguisticas.

Palavras-chave: Surdez, género e sexualidade. Formagao docente. Imaginario social.

“SHE IS DIFFERENT, BUT WE RESPECT”:
GENDER AND SEXUALITY IN THE SCHOOL FOR DEAF STUDENTS

Abstract

This study is about a qualitative and descriptive research, developed through a case of study.
Observations and reflective interviews were held in a school for the deaf in the South of Brazil,
with the aim of knowing the teachers social imagery related to deafness, gender and sexuality
and its impact on pedagogical practices. For this purpose, interviews were carried out in a
reflective mode with seven teachers aged between 32 - 54 years and they have 1 - 16 years of
experience on teaching deaf students. The principles of the Grounded-Theory were used as
support for the data analysis. The analysis emphasized one category that stands out being the
continuous mention of “need of respect” to the diversity matter. At the same time, they claim
being unprepared to address many issues and refer that they delegate to others the responsibility

4 Uma versdo preliminar deste trabalho foi apresentada no 13° Congresso Mundo de Mulheres e 11° Seminério
Internacional Fazendo Género - transformacdes, conexdes, deslocamentos. E o artigo intitulado: Género e
sexualidade: temas silenciados na escola para alunos surdos?, foi publicado nos Anais do evento. Disponivel em:
http://www.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1517919970 ARQUIVO GENEROESEXUALIDA
DETEMASSILENCIADOSNAESCOLAPARAALUNOSSURDOS.pdf
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in certain circumstances considered complicated. Therefore, they reveal the difficulties of
dealing with these matters and seem to back on the “excuse” of respect to mask their insecurities
and unpreparedness to deal with situations related to gender and sexuality. There are indications
that in the investigated school the issue related to sexuality, gender and diversity is being
silenced. The consequent “deafness” which silences those subjects seems to be linked to the
social imagery that is constructed from the thought that the deaf has limitations to learn “things
of life”, as well as the difficulties with language issues.

Keywords: Deafness, gender and sexuality. Teacher education. Social imagery.

Introduciao

Este estudo apresenta reflexdes a partir de uma pesquisa realizada em uma escola
bilingue para alunos surdos no sul do pais. O objetivo geral ¢ investigar o imaginario social
docente e suas concepgoes em relagao a surdez, género e sexualidade e o possivel reflexo nas
praticas pedagdgicas. Através deste estudo acreditamos na possibilidade de, ao considerar o
imagindrio docente, conhecer as teorias implicitas adjacentes e refletir sobre praticas
pedagogicas existentes e temadticas silenciadas e/ou delegadas na educagdo de surdos.

Os registros historicos referentes aos surdos, apresentam diferentes entendimentos sobre
a surdez, os sujeitos surdos e sua educagdo, desde a antiguidade onde havia o sacrificio de
pessoas surdas em funcdo de um padrao de normalidade, até a compreensdao de que havia
possibilidade de serem educadas. Assim, historicamente, diferentes formas de promover a
educagdo de surdos foram desenvolvidas, houve época em que a lingua de sinais era a lingua
de instru¢do para os surdos, havia inclusive, escolas bilingues. Entretanto, em 1880 houve um
congresso, um marco na Educacao de Surdos, conhecido como Congresso de Mildao, onde o
método oral foi considerado superior ao dos sinais e adotado na educagdo de surdos. Tal fato
influenciou os entendimentos das pessoas envolvidas, causando impacto na educagdo dos
surdos.

Assim, de 1880 até 1970, oralismo®, dominou a educac¢do de surdos no mundo todo.
As praticas adotadas “descaracterizaram o surdo, subordinando sua educacdo a conquista da
expressdo oral”. Nesta filosofia educacional, o objetivo era a fala, buscando a corre¢do da
anormalidade na tentativa de evitar que as diferencas se revelassem. Nos anos 60,
principalmente nos Estados Unidos, iniciou-se um movimento com as minorias étnicas
ampliando-se a outros grupos incluindo os surdos, reivindicando “o direito a uma cultura
prépria, a ser diferente e denunciavam a discriminagdo a que eram submetidas”. Devido aos

resultados insatisfatorios decorrentes do oralismo, assim como, pesquisas realizadas com pais

4 Grifo nosso.
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surdos e filhos surdos, nos anos 70, estudiosos propuseram a inser¢ao de sinais na educagdo dos
surdos. Dando inicio a uma nova filosofia, a comunicagdo total*®, com uma forma mais flexivel
de comunicacdo, “propde o uso de gestos naturais, da lingua de sinais, do alfabeto digital, da
expressao facial, da fala e dos aparelhos de amplificagdo sonora para transmitir linguagem,
vocabulério, conceitos e ideias”. Mesmo utilizando a lingua de sinais e diferentes formas de
comunicagdo, o objetivo continuava sendo a fala e a integracao dos surdos na sociedade ouvinte.
Também nao houve avangos significativos nos resultados académicos e havia questionamentos
em relacdo ao uso simultaneo de fala e sinais. (GUARINELLO, 2007, p.28-31).

Novo movimento foi organizado no final da década de 70. Havia reivindica¢ao da lingua
e da cultura das minorias linguisticas. O direito de usar a lingua de sinais como primeira lingua
(L1) e a lingua majoritaria como segunda lingua (L2), era a reinvindicagdo das pessoas surdas.
Uma nova filosofia educacional surgiu, caracterizada pelo uso das linguas em momentos
diferentes, o bilinguismo®’, que pressupde o biculturalismo e enfrentou algumas dificuldades
devido aos entendimentos construidos ao longo da historia em relagdo aos modos de narrar a
surdez e as pessoas surdas.

Grande numero de estudos, envolvendo a educacdo de surdos e suas especificidades sdo
frequentemente realizados, sobretudo envolvendo as questdes linguisticas, o ensino, o
bilinguismo, a surdez como diferenca. No entanto, percebemos poucos olhares para a formagao
de profissionais docentes para esta populacdo, especialmente no que tange as suas
singularidades, suas crencas, seu imagindrio construido ao longo da historia. Quais teorias
implicitas*® t€m em relagdo a surdez, a género e sexualidade? Como se percebem diante de tais
tematicas? Como percebem as/os discentes surdas/os?

Questoes envolvendo a diferenca ocupam um vasto espaco em nossa sociedade.
Diferenca, diversidade, respeito, reconhecimento, sujeitos diferentes, deficientes, enfim,
inimeros enunciados e diferentes formas de narrar os sujeitos denotam as subjetividades
envolvidas especialmente no campo educacional, foco desta pesquisa. Assim, nos sentimos
convocadas a refletir sobre tais questdes, especialmente sobre a categoria “respeito” tdo

evidenciada nas analises das entrevistas reflexivas realizadas com docentes.

46 Grifo nosso.

47 Grifo nosso.

4 RODRIGO; RODRIGUES; MARRERO, (1993) - Os estudos sobre as teorias implicitas nos possibilitam
compreender como os conhecimentos implicitos ¢ suas representagdes surgem do conhecimento cotidiano e
constituem concepgdes implicitas articuladas e desta entender forma, as construgdes que geram o imaginario social
e individual dos sujeitos.
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O presente estudo relaciona a surdez as experiéncias culturais construidas ao longo do
tempo e em diferentes espagos sociais, entendendo a escola como um espago de sociabilidade.
Procura conhecer o imaginario social em relagao a surdez, género e sexualidade a partir dos

discursos de docentes que trazem representagdes implicitas € podem interferir em sua praxis.

Meétodo

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva, desenvolvida por meio de um estudo
de caso. Foram realizadas observagdes e entrevistas reflexivas para conhecer o imaginario
docente e o impacto deste nas praticas pedagogicas.

O contexto da pesquisa foi uma Escola Bilingue para surdos. A pesquisa foi autorizada
pela Secretaria Municipal de Educagéo e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP
(n® 1.634.769). Os cuidados éticos fundamentais foram tomados com a apresentagdo dos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, contendo informacdes da pesquisa e
destinado aos pais e/ou responsaveis pelos discentes menores de idade, aos discentes maiores
de idade e aos docentes e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE, destinado aos
discentes menores e autorizados pelos pais e/ou responsaveis. Foram organizados documentos
para autorizagdo de imagem e Termo de Compromisso de Sigilo e Confiabilidade da Pesquisa,
para a Intérprete de Libras que participou na tradugao/interpretagcdo na pesquisa e dialogos com
participantes surdas/os. Apds, todos os participantes esclarecidos e os documentos assinados,
deu-se inicio a pesquisa no contexto.

A escolha da escola se deu por ser este o espaco de educagao de surdos no municipio.
As Escolas Bilingues, de acordo com o Decreto n® 5626/05 sdo aquelas “[...] em que a Libras e
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo™. (BRASIL, 2005, ART, 22, §1°). A escola em
questao atende alunos surdos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. No periodo de coleta de
dados (setembro a dezembro de 2016), estava organizada com uma turma de alunos para cada
ano do ensino fundamental e, possuia vinte e dois professores, sendo que dois destes sdo surdos.

A inser¢do no universo da pesquisa ocorreu com a pesquisadora, que num primeiro
momento conheceu a escola e observou seu funcionamento. Na continuidade, realizaram-se as
entrevistas semiestruturadas na modalidade reflexiva. Os critérios de inclusdo para esta fase da
pesquisa foram: assinar o aceite do termo de consentimento livre e esclarecido e ser docente do
8° e 9° ano na escola e, entre os discentes, assinar o termo e estar cursando o 8° ou 9° ano. Esta
fase, envolvendo docentes, ¢ fonte de informagdes para o presente estudo. As entrevistas

reflexivas foram conduzidas com 7 docentes pertencentes ao espago escolar, sendo que um dos
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docentes deste grupo ¢ surdo. As entrevistas foram gravadas em dudio e em video no caso do
docente surdo. Como critérios de exclusdo, considerou-se a auséncia da anuéncia do aceite ou
estar lecionando/estudando em outras séries.

Utilizamos, como suporte para a analise dos dados, os principios da Grounded-Theory®,
pois esta considera grandes quantidades de informagdes que emergem dos dados e ¢ indicada
para organiza-los. Para Strauss e Corbin (2008), trata-se de produzir uma “teoria que foi
derivada de dados, sistematicamente reunidos e analisados por meio de processo de pesquisa”.
Para estes autores, “Teorias fundamentadas, por serem baseadas em dados, tendem a oferecer
mais discernimento, melhorar o entendimento e fornecer um guia importante para acio”.
(STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25). Ressaltamos a utilizacdo do software Atlas.Ti como
ferramenta que contribui na organizagao dos dados.

Procuramos estabelecer um didlogo com autores e pesquisas existentes no campo da
surdez que vém problematizando a educagdo de surdos em relagdo ao imaginario social, a
representacdes sociais e a docéncia. A articulacdo tedrica deste estudo se da a partir dos Estudos
Surdos, Estudos Culturais e Estudos de Género pois possibilitam uma aproximacao através de
um viés cultural entre estes campos tematicos potencializando estudos sobre a formagao

docente para a educacao dos surdos.

Analise dos resultados e Discussdo

Investigacdes que tratam do Imaginario Docente ndo sdo recentes, diversos
pesquisadores se interessam e problematizam tais questdes a partir de diferentes perspectivas
(Miiller 2005; Oliveira 2006; Thoma 2013). Entretanto, o que propomos neste artigo, € que
pauta esta investigacao ¢ conhecer o Imaginario social de docentes acerca da surdez, género e
sexualidade que vem sendo construido e quais os efeitos deste na educacao de surdos. As nossas
discussdes em relagdo ao Imagindrio social, se aproximam de Castoriadis (1982) que o
considera como “um sistema de significa¢des” que toda a sociedade possui e as suas dimensdes
simbolicas, trata-se de construcdes subjetivas. Portanto, o imaginario se utiliza do simbolico
para manifestar-se e traduzir as crengas, 0s mitos e as concepgoes implicitas.

A andlise dos resultados revela que as/os participantes tém idades de 32 a 54 anos e

experiéncias em docéncia com discentes surdas/os, que variam de 1 a 16 anos, todos possuem

4 Assim era denominada também no Brasil (YUNES; SZYMANSKI, 2005), traduzida, atualmente chamada de
Teoria Fundamentada (STRAUSS e CORBIN, 2008; CHARMAZ, 2009) ¢ desta forma sera referida no decorrer
desta escrita.
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curso superior, alguns com especializacdo, mestrado e doutorado. Ao iniciarmos a analise
qualitativa dos dados que emergiam das entrevistas, uma das categorias emergentes assinala a
frequente referéncia a "necessidade de respeito" a questdo da diversidade, expressa pelos
docentes da seguinte maneira: “ela/e ¢ diferente, mas a gente respeita” esta ¢ uma expressao
que resume a categoria. Ao mesmo tempo, alegam o despreparo para abordar questdes
referentes a género e a sexualidade, afirmando que delegam a outras pessoas a responsabilidade
sobre as discussoes € os encaminhamentos em situagdes julgadas complexas. Muitas vezes tais
questdes sao encaminhadas a equipe diretiva da escola por ser considerada com maior
conhecimento para abordar ou resolver as situagdes. Por exemplo: a discente que revela a
docente, estar gostando de outra menina; ou a explicacdo seguida de demonstragdo, as/aos
discentes sobre o uso de camisinha, entre outros fatos ocorridos no cotidiano da escola.
Portanto, revelam as suas dificuldades em lidar com os temas e parecem muitas vezes respaldar-
se na "desculpa" de “respeitar” ou ndo atuar para ocultar suas insegurancas e despreparo para
lidar com condi¢des relativas as tematicas.

Percebe-se nos discursos docentes, demandas importantes de maior conhecimento que
carecem de aprofundamento. Destacamos especialmente dois pontos: a) as questdes em relagao
ao respeito relacionado a passividade, envolvendo os significados de diferenca e diversidade e
0 que isso representa em um contexto; € b) o respeito relacionado ao despreparo e a inseguranca.

Apresentamos na continuidade, as categorias que emergiram.

a) Diferenca e diversidade - “Ela/e é diferente mas a gente respeita”

Entendemos a escola como um contexto de desenvolvimento e de aprendizagem de
sujeitos. Um lugar diversificado, onde circulam diferentes conhecimentos, culturas, regras e
valores. Um espaco de diferencas e desigualdades, que nao ¢ somente fisico, ¢ também social
e cultural. Além disso, um espaco de construcdes subjetivas com sujeitos em processo de
constituicdo e de desenvolvimento.

Durante as entrevistas reflexivas e também durante as observacdes no local da pesquisa,
era recorrente a referéncia a necessidade de respeito expressa por participantes da pesquisa. Na
fala acima, “ela/e é diferente, mas a gente respeita”, pode-se inferir que a diferenca apontada
se da a partir dos significados de normalidade existentes no grupo. “As normas e valores sobre

corpos € mentes completos, auto-suficientes, disciplinados e belos, constituem a base dos
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discursos, das praticas e da organizacdo das institui¢des especiais. [...] a norma tende a ser
implicita, invisivel [...]’e a invisibilidade € que a torna inquestionavel. (SKLIAR, 1999, p. 21).

Nessa perspectiva julgamos oportuna e necessaria a reflexdo sobre a diferenca e o
respeito evidenciados nos discursos docentes pois denotam, as teorias implicitas, presentes
acerca da surdez e das pessoas surdas bem como em relacdo a género e a sexualidade, que vém
construindo o Imaginario social docente e determinando seus modos de ser e agir na educagao
de surdos.

Hé uma luta em relagdo aos sentidos de diversidade e diferenca. Na perspectiva da
diversidade, “a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas, recomendando-se apenas
respeito e tolerancia; na perspectiva da diferenga, [...] enfoca-se a producao da identidade e da
diferenca”. (SA, 2006, p. 341). A seguir, Skliar (1999, p. 22) elenca algumas marcas que

possibilitam a compreensao das diferencas:

1. as diferengas ndo sdo uma obviedade cultural nem uma marca de “pluralidade; 2.
as diferengas se constroem historica, social e politicamente; 3. nfo podem
caracterizar-se como totalidades fixas, essenciais e inalteraveis; 4. as diferengas sdao
sempre diferencas; 5. ndo devem ser entendidas como um estado ndo desejavel,
improprio, de algo que cedo ou tarde voltara a normalidade; 6. as diferengas dentro de
uma cultura devem ser definidas como diferencas politicas — e ndo simplesmente
como diferencas formais, textuais ou linguisticas; 7. as diferengas, ainda que vistas
como totalidades ou colocadas em relagdo com outras diferengas, ndo sdo facilmente
permeaveis nem perdem de vista suas proprias fronteiras; 8. a existéncia de diferengas
existe independentemente da autorizacdo, da aceitagdo, do respeito ou da permissao
outorgado da normalidade.

Destacamos, especialmente o ultimo item, ou marca, que nos permite emoldurar a
recorrente fala docente destacada neste texto. Percebe-se que neste grupo, ainda que muitas
acdes tenham adentrado numa vis@o mais recente sobre a surdez e os surdos, ainda ¢é recorrente
a perspectiva da diversidade em relagao as discussdes envolvendo género e sexualidade nos
discursos docentes. Ou seja, neste discurso as diferencas tendem a ser naturalizadas, apagadas,
normalizadas recomendando o respeito e a tolerancia. J4 numa perspectiva da diferenga, ha
problematizagao dos fatos.

Na perspectiva da diversidade, onde as diferengas tendem a ser naturalizadas, ndo
havendo problematizagdo dos fatos, nos permite entender, o discurso referente ao respeito
enquanto passividade’’, forma encontrada nos achados da pesquisa.

A atribui¢do de diferenga, “esta sempre implicada em relagdes de poder, a diferenca é

nomeada a partir de um determinado lugar que se coloca como referéncia™. A escola entende

30 Grifo nosso.
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de diferencas, distingdes e desigualdades pois ela produz isso. Foi concebida para alguns e
posteriormente requisitada pelos demais que, trouxeram transformacdes. Ao longo da historia,
diferentes jeitos de lidar com o espaco, com o tempo, com 0s proprios sujeitos, determinando o
que cada um pode e o que nao pode fazer/ser, foram construidos e aprendidos de tal forma que
se tornaram quase “naturais, ainda que sejam “fatos culturais”. A escola ¢ parte importante deste
processo”. (LOURO, 2014, p.50-64).

A naturalidade construida sobre os modos de agir, sobre o tempo, sobre as proprias
pessoas, inscreve-se no cotidiano e pode seguir separando, dividindo, categorizando sem sentir,
sem discutir, sem aprofundar, passiva e disciplinadamente.

A disciplina fabrica individuos, nos diz Foucault (1987) e este “processo de fabricacio
dos sujeitos ¢ continuado e geralmente muito sutil, [...]. A tarefa mais urgente talvez seja
exatamente essa: desconfiar do que é tomado como “natural”. (LOURO, 2014, p. 67). Entre os
dispositivos eficazes e sutis, estd linguagem. De acordo com esta autora, além de expressar

relacdes e poderes, ela os institui. Ou seja, ela veicula, produz e almeja fixar diferengas.

b) O respeito relacionado ao despreparo e a inseguranca.

A evolucgdo dos seres humanos nao se da somente em func¢ao das relagdes/interagdes
que se estabelecem, mas também a partir da forma como se organizam, trazendo consigo, a
cultura, visto que se constituem dentro de um contexto sociocultural. Compreendemos que o
imagindrio docente ¢ constituido nos contextos onde viveram/vivem, e que ele vem
consolidando verdades através dos tempos. Justifica-se assim, a importancia de pensar na
subjetividade dos docentes, que ¢ permeada pelos desejos, angustias, medos, anseios, crengas,
enfim, ¢ marcada pelos sentidos. Portanto, conhecer o imaginario social das/os docentes permite
distinguir suas concep¢des em relagdo a surdez, género e sexualidade e a eleger uma formagao
docente mais efetiva.

“E preciso ver os professores nfio como seres abstratos, ou essencialmente intelectuais,
mas como seres essencialmente sociais, com suas identidades pessoais e profissionais, [...]”.
(GATTI, 2003, p.196). Pois, sdo pessoas que pertencem a um grupo e compartilham a cultura,
carregada de conhecimentos, valores e costumes. Ressaltamos a necessidade de os cursos de
formacdo docente ndo se aterem somente a informacgdes tedricas e sim, preocuparem-se com a
subjetividade das pessoas participantes.

Nesta perspectiva, propomos uma reflex@o acerca de uma formagao docente necessaria

para atender as demandas do mundo em que vivemos, uma formagdo mais eficiente que
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responda aos desafios encontrados em nossa sociedade especialmente em relacao aos processos
que envolvem o reconhecimento das diferengas.

Noévoa (2009, p.13-17), assegura que no inicio do séc. XXI os professores reaparecem
como insubstituiveis na promog¢ao das aprendizagens e na construcao de processos de inclusao
e este regresso dos professores ao centro das preocupagdes e politicas o leva a um “debate
inadidvel sobre a concretizacdo, na pratica”, de um futuro anunciado. Este autor refere
inicialmente, sobre “um largo consenso sobre os professores € o seu desenvolvimento
profissional” abordando um consenso discursivo e abundante em que todos contribuiram,
envolvendo palavras, praticas e politicas. E argumenta sobre a necessidade “[...] de construir
politicas que reforcem os professores, os seus saberes e os seus campos de actuagdo, que
valorizem as culturas docentes, € que nao transformem os professores numa profissao dominada

9999

pelos universitarios, pelos peritos ou pela “industria do ensino™”. Este Gltimo autor questiona:
“Como fazer aquilo que dizemos que € preciso fazer? ” Ou seja, o que fazer para dar coeréncia
aos propositos em relagdo a aprendizagem docente e desenvolvimento profissional? E
estabelece trés medidas: “é preciso passar a formacdo de professores para dentro da profissao;
¢ preciso promover novos modos de organizacdo da profissdo; € preciso refor¢ar a dimensao
pessoal e a presenca publica dos professores”. Ressaltamos a necessidade de formacao docente
proxima a realidade e as demandas cotidianas, ndo uma teoria vazia, mas uma teoria vinculada
a pratica, além disso capaz de perceber as pessoas e suas especificidades.

Quase a totalidade de docentes afirma que ndo teve em sua formagao, informagdes sobre
género e sexualidade sobre como trabalhar com tais assuntos. Somente uma docente afirma ter
recebido algumas informagdes no curso de magistério. Demais docentes alegam nao ter
informacgdes ou té-las de carater bioldgico, visando cuidados com a satde. Evidencia-se a
importancia destes conhecimentos envolvendo a saiude, no entanto, destaca-se que a
sexualidade ndo pode ficar resumida somente a esse ponto.

Este desconhecimento sobre as tematicas durante a formacao, vem gerando inseguranga
entre outros efeitos, na educacdo de surdos. De acordo com alguns discursos de docentes: “eu
costumo levar isso para a coordenacgdo [...] elas sdo mais preparadas do que eu para ajudar”.
“Eu ndo posso ignorar”. Em outro relato, a referéncia sdo os livros utilizados na familia para
tratar do assunto, portanto, onde haviam informacdes, entretanto coexistiam o tabu e a
vergonha. Na escola, ndo se sente a vontade para abordar tais assuntos e sempre que pode,
delega, pois fica constrangida. Em sala de aula procura resolver, mas mantém a equipe diretiva
informada. Em outro relato, docente afirma que quando surge o assunto, trabalha, entretanto,

ndo tem experiéncia. A docente afirma que foi convidada a coordenar trabalhos nesta area, na
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escola, entretanto, sempre que possivel, declinou os convites. “Eu sempre percebi que ndo era
um tema que me agradava, ndo me sentia a vontade de trabalhar com eles. Porém, quando
necessario, eu penso que consigo agir com naturalidade, conversar, e sempre buscar apoio da
orientadora”. Considera os temas delicados, “pode cometer alguma indelicadeza, alguma
informag¢do a mais ou a menos. O ideal seria que a familia trabalhasse esses temas,
principalmente com os pequenos, que estdo descobrindo as coisas”.

Em outro caso, docente afirma nao ter vergonha para abordar a sexualidade, no entanto,
tem dificuldade de falar sobre género, fala pouco sobre isso e respeita por ndo ter conhecimento,

calando-se pelo receio de poder gerar opinides.

Eu acho que a dificuldade ¢ por falta de conhecimento, porque por pudor também nao
porque eu abordo assuntos bem [...], tem professores, tem pessoas que ndo gostam,
para mim ndo tem problema. E mais por falta de conhecimento mesmo. Eu acho que
abordar um assunto que eu ja ndo tenho conhecimento [...] a gente pode gerar opinides.

As necessidades formativas dos/das docentes aparecem evidenciadas em estudos que
revelam as dificuldades e resisténcias docentes em lidar com estes temas, tais resultados
confirmam a necessidade de estender os debates sobre género e sexualidade ao descrever a
existéncia de situagdes recorrentes de exclusdo, marginalizagdo e corre¢do nas escolas de
estudantes que se distanciam dos padrdes considerados como ‘“normais” pela logica

heteronormativa. (QUARESMA DA SILVA; FANFA SARMENTO; FOSSATTI, 2012).

“ E preciso ultrapassar as barreiras linguisticas”

Vale lembrar que hd importantes questdes linguisticas envolvidas nessa relagdo. A
surdez tem relagdo com a linguagem, com as linguas, com a comunicagdo, mas se relaciona
especialmente com a forma com que ¢ inventada, e/ou produzida e utilizada a alteridade. Tem
relagdo também com o corpo € com o seu disciplinamento, € com a luta contra as deficiéncias.
Além disso, a surdez se refere “aos embates com as assimetrias de poder e saber, as diferencas
construidas historica e socialmente”. Refere-se, portanto, a um jeito especifico da *
normalidade, as politicas a partir das quais os sujeitos que ndo se encaixam nas representagoes
do normal sdo colocados e distribuidos ao longo das fronteiras da exclusdo/inclusao,

administrados como corpos e mentes ddceis ao servigo das desigualdades culturais”. (SKLIAR,

2003, p. 105-106).
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Este ultimo autor fala de “inversdo epistemologica” do que constitui o problema da
surdez e reconversdo para os problemas que os ouvintes t€m numa interacdo com surdos, seja
ela de carater social, comunicativo e linguistico. Tais problemas derivam da invencdo de
alteridade surda, ndo s na representacao cultural, mas nas dificuldades com o planejamento e
propostas educacionais. Ou seja, mudar o foco, do que era considerado problema para a
compreensdo dos significados politicos da normalidade ouvinte; “[...] em vez de pensar que a
lingua de sinais ¢ um problema, analisar o discurso homogéneo dos ouvintes, que faz com que
essa lingua seja considerada problema; em vez de pensar os surdos como sujeitos deficientes,
compreender que eles vivem uma experiéncia visual do mundo”. (SKLIAR, 2003, p.106).

Ha uma relag@o de saber e poder® que € reciproca, visto que a existéncia de uma relagao
de poder pressupde a existéncia de um campo de saber. De acordo com Lebedeff (2010), o
estigma’? imposto pelos ouvintes e que ndo se refere somente a lingua, mas “[...] estende sua
forca de exclusdo e cerceamento para a propria subjetividade dos sujeitos, para sua
sexualidade”. Docentes reproduzem suas concepgdes de sexualidade quando, ao aborda-la,
restringem-na a informagdes de carater biologico.

Esta ultima autora, refere-se também ao “poder dos ouvintes de traduzir o mundo sonoro
¢, de certa maneira, incomensuravel, pois podem traduzir todas as informagdes do mundo
sonoro, ou apenas aquelas que acharem convenientes ou necessarias”. Ou ainda, em relagéo as
questdes linguisticas, muitas vezes se pensa numa rigidez dos modos de atuar dos surdos,
traduzidos num ou pode ou ndo pode. Pouco se percebe a possibilidade de ponderar, por
exemplo: eu ndo gostaria que fizesse..., parece que ..., entre outras situacdes cotidianas. Em
uma das entrevistas docentes este fato ¢ traduzido como consequéncia de uma interacao

linguistica rudimentar.

[...] pela dificuldade de entendimento muitas vezes entre os filhos e os pais, ja que os
pais ndo usam a lingua de sinais ou usam de forma muito rudimentar. Como as
criangas convivem basicamente no circulo familiar que sdo ouvintes, ficam sem
aquela informagdo que a gente recebe porque estd ouvindo os tios falarem,
conversarem. [...]. E eles ndo tem essa informagao, entdo para eles é tudo sim ou ndo,
¢ certo ou errado, é proibido ou ¢ permitido, fica faltando sempre, fica sempre uma
lacuna.

Podemos pensar que algumas pessoas envolvidas ndo possuem um repertorio linguistico
suficiente para compartilhar as informacdes e conhecimentos. A seguir, alguns discursos
docentes contribuem no sentido de apontar para questdes cotidianas envolvendo as linguas, a

comunicacao, ou a falta delas:

3! Foucault, 1979.
32 Goffman, 1988.
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- Nao ¢ a surdez em si, ¢ a falta da Lingua de Sinais, do dialogo familiar. Porque se
os mais proximos dialogassem, quando comentassem....

- A Lingua Portuguesa escrita que ¢ uma grande barreira para eles e, os professores,
infelizmente também ndo superam a barreira linguistica. Como os surdos nao superam
abarreira linguistica da Lingua Portuguesa escrita os professores por sua vez ouvintes,
ndo conseguem também superar a sua barreira na Lingua de Sinais. [...]. Nao ¢ falta
de vontade, ¢ uma falta de estratégias, de parar para discutir, de realmente superar essa
barreira.

- No6s temos alunos adolescentes que nunca conversaram com oS pais, essa conversa
sem mimica, sem desenho. [...]. Ha excec¢des, mas tinha que ser o contrario.

- [...] os pais ndo admitem que ndo sabem a Lingua de Sinais. e as criangas vao se
acostumando assim, achando que ¢ natural, s6 vdo perceber quando, na escola,
conhecem outros que se comunicam com eles.

As barreiras linguisticas e comunicacionais ocorrem devido a auséncia de uma lingua
comum, compartilhada na familia e, por vezes, na escola também isto ocorre. O despreparo,
apontado por grande parte dos docentes entrevistados, em relacao a abordagem sobre género e
sexualidade, gera inseguranga e incerteza, levando, por vezes, ao silenciamento sobre
determinados assuntos ou até mesmo de um grupo. Isto denota a fragilidade da formagao
docente, do conhecimento linguistico da comunidade em geral, e aqui ressaltamos ndo somente
a formacao profissional e questdes linguisticas, mas também a formagao pessoal. De acordo
com uma docente entrevistada, a lingua de sinais seria o canal. O Unico canal vidvel para essa
comunicacao e, a escola oferece os cursos para as familias, para que possam dialogar com os

filhos.

Consideracoes finais

Ha indicios de que nesta instituicdo escolar hd um silenciamento em relagao aos temas
sexualidade, género e diversidade. A consequente “surdez", que silencia assuntos afins, parece
estar relacionada ao imaginario social que se constroi a partir de ideias de que o surdo tem
limitagdes para aprender "coisas da vida", bem como dificuldades nas questdes linguisticas,
além disso, a propria historia da sexualidade que vem, através dos tempos influenciando com
suas designacdes, crengas e mitos. Vale lembrar que sexualidade historicamente situa-se no
campo da normalidade, assim, apresenta-se mais uma questdo impeditiva ou desconfortavel
para alguns padrdes: pensar a sexualidade no campo da surdez.

As dificuldades percebidas nos alunos surdos para aprender as “coisas da vida” parecem
estar atreladas a falta de comunicag¢do adequada para esclarecer as mais variadas situagdes do
cotidiano. Além disso, as dificuldades linguisticas referentes ao repertério linguistico parecem
insuficientes para uma comunicagao eficiente. Consideramos que muitos dos problemas

poderiam ser minimizados, sendo dizimados se a barreira linguistica, tdo bem colocada por uma
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docente participante desta pesquisa, pudesse ser extinta. Discentes sdo vistos com dificuldades
para aprender certos assuntos porque a familia, da mesma forma, ndo consegue se comunicar
amplamente.

Constatamos que a diferenga linguistica ¢ um fator importante e evidente nesta
discussdo. Contudo, tratando-se de uma escola bilingue para surdos, os relatos de docentes
evidenciam as dificuldades existentes para lidar com assuntos que caracterizam as diferencas
humanas. Colaboram para tais obstaculos, a falta de formagao académica e o imaginario cultural
historicamente construido. Neste sentido, as dificuldades ndo se fixam somente no espago da
escola bilingue para surdos. Ao lancarmos um olhar para os estudos realizados neste campo,
percebe-se que tais entraves se estendem para outras escolas e espagos sociais e educativos. E
inegavel e inevitavel recomendar o planejamento de intervengdes para que os profissionais da
educagdo se sintam mais seguros para realizar um trabalho de promogao de inclusdo e qualidade

de vida para essas populacdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta Tese, percebe-se que ha muito a ser pesquisado no campo da surdez e da
sexualidade: mitos e crencas a serem desvelados e inumeros questionamentos surgem a todo
momento. Com a convic¢do de que o processo de formagdo € constante e em permanente
processo de modificagdes com muitas reflexdes e significados, sdo apresentados os resultados
aqui encontrados respondendo aos objetivos tracados para esta pesquisa.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar sobre o imagindrio social, das/os docentes,
em uma Escola Bilingue pertencente a rede publica localizada na regido sul do Brasil, e suas
concepgoes em relagdo a surdez e as pessoas surdas, a género e a sexualidade e o reflexo nas
praticas pedagodgicas, bem como verificar como as/os discentes surdas/os se percebem em
relacdo a estas tematicas.

Os objetivos especificos foram pesquisar como ocorre, na formagdo docente, o ensino
acerca das pessoas surdas, género e sexualidade; observar como as/os docentes percebem a
sexualidade das pessoas surdas; verificar o entendimento das/os docentes em relacdao a género
e surdez; analisar os discursos produzidos na escola que constituem o imaginario social das/os
docentes e suas implicacdes nas praticas pedagdgicas; indagar como os discentes surdos se
percebem em relagdo as tematicas.

A partir das escolhas tedricas elencadass para este estudo, houve a oportunidade de
analisar a formagao a partir de diferencas culturais e da constituicdo do imaginario social de
docentes. No decorrer dos estudos percebe-se que a sexualidade raramente ¢ trabalhada nas
escolas. E delegada e quando abordada é tratada especialmente na sua dimenséo bioldgica e
preventiva. Assim, considera-se importante pensar a formagao de docentes compreendendo-os
como seres sociais, a partir de suas identidades, imersos num grupo cultural proprio e que se
constituem profissionais através de suas experiéncias e percursos. Percebe-se a necessidade de
um olhar atento a formagao e aos discursos docentes, assim como de valorizagao e investimento,
¢ preciso ir além de contetdos e informagdes. No decorrer da histdria notou-se que as pessoas
surdas foram privadas da utilizagdo de sua lingua, e atualmente, de certa forma, também sao.
Acredita-se no empoderamento dos sujeitos, posto que se entende que falar pelo outro, o exclui,
enquanto que falar por si, empodera e, em uma formacao adequada que efetivamente considere
e valorize as subjetividades envolvidas, neste sentido aposta-se em uma formagao reflexiva que

oportunize conhecimentos ¢ ndo simplesmente informacdes.
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Muitos sdao os desafios da educagdo no Brasil, entre eles: a pouca qualificagdo dos
profissionais, os baixos salarios, os indices elevados de repeténcia e evasdo, entre outros. A
educagdo das pessoas surdas demonstra sofrer estas mesmas influéncias, somadas as crengas
construidas e o imaginario social com foco ainda na falta e com menos intensidade, nas suas
potencialidades. Coerente com as afirmagdes tecidas no decorrer desta Tese, reconhecemos o
quanto a educacdo e mais especificamente a educacdo de pessoas surdas no Brasil ¢
desconsiderada, percebemos que mais atende as vontades politicas que aos desejos das
populagdes e comunidades envolvidas. Basta para isso, olhar para os textos legais referentes a
matéria em estudo, entre eles, (Brasil, 2005; Brasil, 2008; Brasil, 2014). O descaso ¢ imenso,
os prejuizos podem ser irrepardveis, no entanto, ¢ preciso ter coragem e reinventar os
pressupostos para uma verdadeira educacao e quigd, para este pais, o Brasil.

A escolha e a articulacdo das modalidades de investigagao empregadas neste estudo
mostraram-se adequadas e permitindo analisar de forma hibrida os contetdos que revelaram as
complexidades do universo da vida educacional das/os participantes deste estudo. A
investigacao nos oportunizou conhecer o imaginario social instituido, as teorias implicitas, os
mitos, as crengas, as expectativas, os medos e os desejos numa dimensao instituinte, permitindo
imaginar construcdes sociais diferentes, ir além de um discurso instituido, pressupondo a
autonomia. Vale reiterar que autonomia, nao ¢ a eliminac¢ao do discurso do outro, ¢ a elaboragao
de tal discurso.

A anélise dos dados evidenciou uma categoria frequente com referéncia a "necessidade
de respeito" a questdo da diversidade. Ao mesmo tempo, foi manifesto o sentimento de
despreparo para lidar com situagdes julgadas complexas e encaminhadas a outras pessoas.
Portanto, os achados revelam as dificuldades em lidar com os temas explorados com a
"desculpa" de respeitar para ocultar suas insegurangas e despreparo para lidar com condigdes
relativas a género e sexualidade. H4 indicios de que na institui¢do escolar pesquisada, hd um
silenciamento em relag@o aos temas sexualidade, género e diversidade. A “surdez", que silencia
alguns assuntos, parece estar atrelada ao imaginario social que se constrdi a partir de ideias de
que o surdo tem limitagdes para aprender "coisas da vida", bem como dificuldades nas questoes
linguisticas, a propria histéria da sexualidade vem, influenciando com suas designacdes,
crengas € mitos, lembrando que a sexualidade historicamente estd situada no campo da
normalidade. Assim, mais um desafio para alguns padrodes, pensar a sexualidade no campo da
surdez. Pode-se inferir que a lingua de sinais € pouco utilizada na sociedade, ficando quase que
exclusivamente restrita a escola e aos grupos de surdas/os. Muitas das criangas surdas crescem

sem acesso a uma lingua que lhes permita conhecer os significados “da vida™ de forma plena.
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Na andlise das entrevistas docentes, as dificuldades percebidas nas/os discentes para
aprender as “coisas da vida” parecem estar atreladas a falta de comunicacdo adequada para
esclarecer as mais variadas situagdes do cotidiano. Constatou-se que a diferenca linguistica €
um fator importante. Todavia, percebe-se que os/as docentes denotam conhecimento de Libras,
entretanto, apresentam dificuldades de falar sobre os temas propostos neste estudo. Entre os
fatores que contribuem para este cenario, estdo formacao académica e o imaginario cultural e
historicamente construido. Percebe-se que as dificuldades nao se fixam somente no espago da
escola bilingue para surdos, tais entraves se estendem para outras escolas e espacos sociais €
educativos.

J& as/os discentes, referem a questdo comunicacional como um dos principais motivos
para as dificuldades em obter informagdes. A escassez de informagdes na lingua de sinais, por
vezes as/os deixam excluidos das “coisas da vida”, dos “assuntos” que permeiam os espagos
onde vivem e convivem, numa sociedade que frequentemente ndo os vé e ndo os reconhece. As
informagdes obtidas no campo de surdez e sexualidade sdo percebidas como escassas e enfocam
questdes biologicas, prevengao de doencgas e gravidez indesejada, que sdo importantes, porém
ndo ddo conta de todo universo da sexualidade humana, podendo coloca-las/os em situagdo de
vulnerabilidade ao risco. Os resultados demonstraram que as crengas acerca de género e
sexualidade denotam sentimentos de medos e inseguranca em relacao as tematicas, bem como,
parece haver um discurso programado e rigido.

Acredita-se na necessidade de mudanca efetiva, ndo apenas nos textos legais, nas formas
de nomear aos outros diferentes, mas na maneira de olhar as pessoas, € as diferentes formas de
expressdo € comunicagdo. Para que haja uma mudanga efetiva, a necessidade de
reconhecimento das pessoas surdas passa por sua lingua e pela sua cultura. De modo que, nos
parece que o discurso fixo na dificuldade de comunicag@o por conta das diferencgas linguisticas,
pode estar atrelado ao ndo reconhecimento das pessoas surdas. Ressalta-se que as praticas
pedagdgicas precisam contemplar a condig¢ao bilingue das pessoas surdas.

Os Imaginarios docentes impactam nas praticas pedagdgicas? Sim, eles impactam.
Percebe-se que as diferengas ainda estdo cristalizadas, localizadas nos discentes, na familia e
na formacao, porque ambos, discentes e familias ndo usam ou usam pouco a lingua de sinais e,
na formagdo como responsaveis pelo despreparo e inseguranca das/os docentes. A partir das
reflexdes aqui expostas, sugere-se uma formacdo docente mais eficiente. Recomenda-se o
planejamento de intervengdes para que os profissionais da educagdo se sintam mais seguros

para realizar um trabalho de promocao de inclusdo e qualidade de vida para as pessoas.
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Sugere-se mais luz na educagdo dos familiares para melhorar o desenvolvimento de seus
filhos/as. Uma possibilidade de formag¢do com uma metodologia experiencial, que foge do
modelo académico ou técnico, ela parte das experi€ncias entre os pares, poderia colocar lentes
diferentes e eficientes nestes grupos que nao estao recebendo uma educacao eficaz. Lembrando
de pesquisas realizadas e apontadas nesta Tese, ressalta-se que o conhecimento deve avangar,
visto que, num periodo de 24 anos percebe-se alguns discursos recorrentes, especialmente no
que se refere a sexualidade, localizada numa concepgao biologizante.

Recomenda-se, portanto, a organizagdao de politicas publicas que deem conta das
especificidades das pessoas surdas, assim como, da acessibilidade necessaria para seu amplo
convivio na sociedade. E, para refletir, finalizamos com Quaresma da Silva (2007, p. 121)
quando afirma: “Quem sabe devemos nos perguntar sobre as efetivas condi¢des de muitos/as
docentes para desenvolverem com seus alunos e suas alunas um verdadeiro espaco de fala sobre

0s sentimentos, as angustias e questdes pessoais em torno da sexualidade humana”.

E convido-as/os a continuar pesquisando....... , refletindo......, produzindo ......
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: SURDEZ, GENERO E SEXUALIDADE: imaginario social em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bilingue da regido metropolitana.

TRt peeeeeanns anos, abaixo assinado, dou meu
consentimento livre e esclarecido para participar como voluntario/a do projeto de pesquisa supra-citado, sob a
responsabilidade da pesquisadora Marcia B. Cerutti Miiller, aluna do Curso de Doutorado em Educacao do Centro
Universitario La Salle — UNILASALLE. Pesquisa essa que faz parte de sua Tese.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - Esta é uma pesquisa de natureza quali/quantitativa sobre o imaginario social em uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental Bilingue. O objetivo da mesma ¢ investigar sobre o imaginario social, das/os docentes, em
uma Escola Bilingue pertencente a rede publica da regido metropolitana, e suas concepgdes em relagdo a surdez
e aos sujeitos surdos, a género e a sexualidade e o reflexo nas praticas pedagdgicas, bem como verificar como
as/os discentes surdas/os se percebem em relagdo as estas tematicas. As informagdes serdo coletadas através de
questionarios, observagdes e entrevistas reflexivas. As observagdes ocorrerdo no espago escolar com o intuito de
entender como sdo as relagdes e interagdes entre os atores desta pesquisa. Ressaltamos que a pesquisa esta dividida
em duas fases, a serem realizadas no interior da escola. A Fase I, composta de questionarios sociodemograficos
(com todas/os docentes e alunas/os do 6°, 7°,8° ¢ 9° ano da escola); Fase I, composta por observacdes e entrevistas
reflexivas (com docentes e discentes dos anos finais do ensino fundamental - 8° ¢ 9° anos). As entrevistas serao
gravadas e transcritas.

2- Estou ciente de que os resultados desta pesquisa serdo divulgados através de publica¢des na propria tese, em
periddicos especializados e apresentacdo em eventos de Educagdo em geral.

3- Obtive todas as informag¢Ges necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha participagdo na
referida pesquisa.

4- Estou livre para interromper a qualquer momento minha participagdo na pesquisa.

5 - Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da pesquisa serdo
utilizados apenas para alcangar os objetivos do trabalho, expostos acima.

6 - Poderei entrar em contato com as responsaveis pela pesquisa sempre que julgar necessario pelo telefone 51
91348193 (Marcia) ou pelos e-mails mceruttimuller@gmail.com , mamynunes@yahoo.com.br (Prof. Maria
Angela - orientadora) , denisequaresmadasilva@gmail.com (Prof. Denise — coorientadora),
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br (CEP).

7- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu poder e outra com a
pesquisadora responsavel.

Assinatura do/a Voluntario/a Pesquisadora responsavel

Orientadora e/ou Coorientadora
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores Pais, ou responsaveis:

TITULO DA PESQUISA: SURDEZ, GENERO E SEXUALIDADE: imaginario social em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bilingue da regido metropolitana.

B e reeeeeeans , abaixo assinado, responsavel legal por
............................................................................................... , dou meu consentimento livre e esclarecido
autorizando a sua participagdo como voluntario/a do projeto de pesquisa supra-citado, sob a responsabilidade da
pesquisadora Marcia B. Cerutti Miiller, aluna do Curso de Doutorado em Educagdo do Centro Universitario La
Salle — UNILASALLE. Pesquisa essa que faz parte de sua Tese.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - Esta é uma pesquisa de natureza quali/quantitativa sobre o imaginario social em uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental Bilingue. O objetivo da mesma ¢ investigar sobre o imaginario social, das/os docentes, em
uma Escola Bilingue pertencente a rede publica da regido metropolitana, e suas concepgdes em relagdo a surdez
e aos sujeitos surdos, a género e a sexualidade e o reflexo nas praticas pedagogicas, bem como verificar como
as/os discentes surdas/os se percebem em relagdo as estas tematicas. As informagdes serdo coletadas através de
questionarios, observagdes e entrevistas reflexivas. As observagdes ocorrerdo no espago escolar com o intuito de
entender como sdo as relagdes e interagdes entre os atores desta pesquisa. Ressaltamos que a pesquisa esta dividida
em duas fases, a serem realizadas no interior da escola. A Fase I, composta de questionarios sociodemograficos
(com todas/os docentes e alunas/os do 6°, 7°,8° ¢ 9° ano da escola); Fase II, composta por observagdes e entrevistas
reflexivas (com docentes e discentes dos anos finais do ensino fundamental - 8° ¢ 9° anos). As entrevistas serdo
gravadas e transcritas.

2 - A participacdo nesta pesquisa ndo traz nenhum perigo a vida do(a) adolescente sob sua responsabilidade, ou
seja, ndo traz risco direto ou indireto.

3 - Nédo havera nenhum tipo de recompensa financeira.

4 - Os dados pessoais serao mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da pesquisa serdo utilizados
apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima. Os resultados serdo divulgados através de
publicac¢des na propria tese, em periddicos especializados e apresentagdo em eventos de Educagdo em geral sem
a identificacdo dos participantes. Apos o término da pesquisa, os dados serdo armazenados e guardados pela
pesquisadora por cinco anos.

5 —As entrevistas serdo filmadas porque a forma de comunicagdo sera em Lingua Brasileira de Sinais que ¢ uma
lingua visual.

6 - Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha participagdo na
referida pesquisa.

7 - Estou livre para interromper a qualquer momento minha participagdo na pesquisa. Este Termo de
Consentimento foi aprovado pelo Comité de Etica do Unilasalle.

8 - Poderei entrar em contato com as responsaveis pela pesquisa sempre que julgar necessario pelo telefone 51
91348193 (Marcia) ou pelos e-mails mceruttimuller@gmail.com , mamynunes@yahoo.com.br(Prof. Maria

Angela - orientadora), denisequaresmadasilva@gmail.com (Prof.Denise = —  coorientadora),
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br (CEP).
(@7 1110 Y- TP

Nome completo do responsavel Nome completo da/o Aluna/o

Pesquisadora responsavel Orientadora e/ou Coorientadora
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Para as/os Alunas/os participantes da pesquisa

TITULO DA PESQUISA: SURDEZ, GENERO E SEXUALIDADE: imaginsrio social em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bilingue da regiio metropolitana.

Bl e reeeeeeaes ,abaixo assinado, participarei, como
voluntario/a do projeto de pesquisa apresentado, sob a responsabilidade da pesquisadora Marcia B. Cerutti Miiller,
aluna do Curso de Doutorado em Educagao do Centro Universitario La Salle — UNILASALLE. Pesquisa essa que
faz parte de sua Tese.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - Esta é uma pesquisa de natureza quali/quantitativa sobre o imaginario social em uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental Bilingue. O objetivo da mesma ¢ investigar sobre o imaginario social, das/os docentes, em
uma Escola Bilingue pertencente a rede publica da regido metropolitana, e suas concepgdes em relacdo a surdez
e aos sujeitos surdos, a género e a sexualidade e o reflexo nas praticas pedagdgicas, bem como verificar como
as/os discentes surdas/os se percebem em relacao as estas temdticas. As informagdes serdo coletadas através de
questionarios, observagdes e entrevistas reflexivas. As observagdes ocorrerdo no espago escolar com o intuito de
entender como sdo as relagdes e interagdes entre os atores desta pesquisa. Ressaltamos que a pesquisa esta dividida
em duas fases, a serem realizadas no interior da escola. A Fase I, composta de questionarios sociodemograficos
(com todas/os docentes e alunas/os do 6°, 7°,8° € 9° ano da escola); Fase II, composta por observagoes e entrevistas
reflexivas (com docentes e discentes dos anos finais do ensino fundamental - 8° ¢ 9° anos). As entrevistas serao
gravadas e transcritas.

2 - A participagdo nesta pesquisa ndo traz nenhum perigo a vida das (o0s) participantes, ou seja, ndo ha risco direto
ou indireto aos participantes.

3 - Nao havera nenhum tipo de recompensa financeira.

4 - Os dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da pesquisa serdo utilizados
apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima. Os resultados serdo divulgados através de
publicagdes na propria tese, em periodicos especializados e apresentagdo em eventos de Educagdo em geral sem
a identificacdo dos participantes. Apos o término da pesquisa, os dados serdo armazenados e guardados pela
pesquisadora por cinco anos.

5 —As entrevistas serdo filmadas porque a forma de comunicag@o sera em Lingua de Sinais que ¢ uma lingua
visual.

6 - Obtive todas as informagdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha participagdo na
referida pesquisa.

7 - Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa. Este Termo de
Consentimento foi aprovado pelo Comité de Etica do Unilasalle.

8 - Poderei entrar em contato com as responsaveis pela pesquisa sempre que julgar necessario pelo telefone 51
91348193 (Marcia) ou pelos e-mails mceruttimuller@gmail.com , mamynunes@yahoo.com.br (Prof. Maria

Angela - orientadora) , denisequaresmadasilva@gmail.com (Prof. Denise — coorientadora),
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br (CEP).
(@7 111 Y- TP

Nome completo da/o Aluna/o

Pesquisadora responsavel Orientadora e/ou Coorientadora
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO DE SIGILO E
CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA

TITULO DA PESQUISA: SURDEZ, GENERO E SEXUALIDADE: imaginario social em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bilingue da regiio metropolitana.

1 TSRt peeeeeraans , abaixo assinado, Intérprete de LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais), assumo compromisso de sigilo e confiabilidade da pesquisa supra-citada, sob a
responsabilidade da pesquisadora Marcia B. Cerutti Miiller, aluna do Curso de Doutorado em Educacao do Centro
Universitario La Salle — UNILASALLE. Pesquisa essa que faz parte de sua Tese.

Assinando este Termo de Compromisso de Sigilo e Confiabilidade estou ciente de que:

1 — As entrevistas serdo filmadas e deverei fazer uma interpretagdo/traducao fiel, mediando a comunicagéo entre
surdos e ouvintes e manter sigilo sobre todas as informagoes.

2 - A participag@o nesta pesquisa ndo traz nenhum perigo a vida das (os) participantes, ou seja, ndo ha riscos
diretos ou indiretos.

3 - Os dados da pesquisa so sigilosos, apenas os pesquisadores responsaveis terdo acesso. Os resultados desta
pesquisa, sem a identificagdo dos participantes, serdo divulgados através de publicagdes na propria tese, em
periodicos especializados e apresentagdo em eventos de Educagdo em geral. As entrevistas com participantes
surdos, serdo filmadas devido a especificidade da Lingua de Sinais que ¢ uma lingua visual.

5 — Os dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da pesquisa serao utilizados
apenas para alcangar os objetivos do trabalho, expostos acima. Apos o término da pesquisa, os dados serdo
armazenados e guardados pela pesquisadora por cinco anos.

7 - Este Termo de Compromisso foi aprovado pelo Comité de Etica do Unilasalle.

8 - Poderei entrar em contato com as responsaveis pela pesquisa sempre que julgar necessario pelo telefone 51
91348193 (Marcia) ou pelos e-mails mceruttimuller@gmail.com , mamynunes@yahoo.com.br (Prof. Maria
Angela - orientadora) , denisequaresmadasilva@gmail.com (Prof. Denise — coorientadora).

(@7 111 Y- 1T
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APENDICE E - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

Senhores Pais, ou responsaveis:

TITULO DA PESQUISA: SURDEZ, GENERO E SEXUALIDADE: imaginsrio social em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental Bilingue da regiio metropolitana.

B e reeeeeenns , abaixo assinado, responsavel legal por
............................................................................................... , dou MINHA AUTORIZACAO PARA O USO DE
IMAGEM pois, devido a Lingua de Sinais tratar-se de uma lingua visual, as entrevistas para a pesquisa supra-
citada, sob a responsabilidade da pesquisadora Marcia B. Cerutti Miiller, aluna do Curso de Doutorado em
Educacdo do Centro Universitario La Salle — UNILASALLE, serdo filmadas.

Canoas,

Assinatura
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APENDICE F — Questionario sociodemografico - Discentes
QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO — DISCENTES
1.Nome 2. Idade:

3. Ano escolar 4. Sexo: () Masculino () Feminino
5. Quantas pessoas moram em tua casa incluindo vocé? ()

6. Com quem vocé mora? (Marque mais de uma resposta, se for o caso).

( )Pai () Avos

( )Mae () Outros. Quem?

() Irmaos. Quantos?

7. Quantas horas do dia passas com tua familia?

() menos de uma hora. () entre uma e trés horas.

() entre trés e cinco horas. () entre cinco e sete horas.

() mais de sete horas.

8. Que tipo de vinculo existe entre teus pais?

() casados. () pai vitvo.

() moram juntos. () mae e pai falecidos.

() separados/divorciados. () ndo sabe.

() mae viuva.

9. Qual o nivel de escolaridade de tua mae ou responsavel?

() N&o estudou. () Ensino Médio incompleto
() do 1°ao 5° ano do Ensino Fundamental. () Ensino Médio completo.
() do 6°ao 9° ano do Ensino Fundamental. () Ensino Superior incompleto.
() Ensino Superior completo. () Pos graduacdo.

() Outro. () Nio sei.

10. Qual o nivel de escolaridade de teu pai ou responsavel?

() Nao estudou. () Ensino Médio incompleto
() do 1° a0 5° ano do Ensino Fundamental. () Ensino Médio completo.

(' ) do 6°ao 9° ano do Ensino Fundamental. () Ensino Superior incompleto.
() Ensino Superior completo. () Pos graduacao.

() Outro. () Naio sei.

11. Repetiste algum ano na escola?
( )Nao () Sim. Quantos? . Em qual/is ano/s?

12. Ja abandonaste os estudos por algum motivo?

( )Nao () Sim. Por que?

13. Participas de alguma das atividades abaixo? (Marque mais de uma se for o caso):

() Grémio estudantil. () Grupo de escoteiros.

() Grupo de danga, teatro ou arte. () Grupo de jovens da Igreja.

() Equipe esportiva. () Outra. Qual?

14. Tu trabalhas?

() Naéo. () Sim. Qual a atividade?

15. Entre as palavras abaixo, qual/quais relacionas com surdez:

() pessoa com deficiéncia auditiva () lingua de sinais () fala
() pessoa com necessidades especiais () cultura () gestos

() mudo () outras. Quais:
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16. Como defines uma pessoa surda:

() uma pessoa diferente.

() uma pessoa que usa uma lingua diferente.
() uma pessoa que aprende de forma diferente.
() uma pessoa com problemas para falar.

() outra/s. Qual/quais?

() uma pessoa igual a uma ouvinte.
() uma pessoa que perdeu a audigdo.
() uma pessoa com dificuldades.
() uma pessoa com problemas.

17. Qual a importancia da lingua de sinais na educagdo de surdos.

() muito importante () importante () pouco importante () indiferente

18. Usas a lingua de sinais na comunica¢ao com as pessoas da familia?

() sempre () asvezes () muito pouco ( ) nunca
19. A escola discute sobre sexualidade.
() sempre () asvezes () muito pouco () nunca

20. Esclareco duvidas em relacdo a sexualidade:
() na escola com professoras/es

() na escola com colegas

() em livros ou revistas

() em casa com meus pais.
() com amigas/os
() nainternet.

21. Marque as opg¢oes que consideras corretas. As causas da homossexualidade se relacionam a:
) disfungdes hormonais.

) falta de respeito pelas normas que regulam o comportamento sexual.

) abusos sexuais sofridos na infancia.

) problemas hereditarios.

) a identidade da pessoa.

) cultura de cada sociedade.

) sexualidade humana.

NN AN AN AN AN AN

() outro.
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Discordo
bastante

Discordo
um pouco

Nao concordo
nem discordo

Concordo
um pouco

Concordo
bastante

Concordo
totalmente

Discordo
totalmente

22. Considero errado sexo
entre pessoas do mesmo
SEX0.

23. As criangas deveriam
brincar com brinquedos
apropriados ~ para  seu
Pproprio sexo.

24. Os meninos nao
brincam com bonecas.

25. As meninas nao
brincam de carrinho.

26. Os meninos ndo usam
roupa cor de rosa.

27. As meninas nd3o usam
alargador de orelha.

28.Deveria  haver um
programa  escolar para
corrigir pedagogicamente a
sexualidade infantil.

29. Considero corajosas as
pessoas que assumem a sua
homossexualidade.

30. Nao vejo problemas em
estudar ou trabalhar com
uma pessoa homossexual.

Discordo
bastante

Discordo
um pouco

Nao concordo
nem discordo

Concordo
um pouco

Concordo
bastante

Concordo
totalmente

Discordo
totalmente
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Concordo Concordo | Concordo Nao concordo Discordo Discordo | Discordo
totalmente | bastante um pouco nem discordo um pouco bastante totalmente

31. As lésbicas e os gays tém

direitos iguais.

32. Lésbicas e gays deveriam

fazer terapia para mudar a

sua orienta¢do sexual.

33.As atividades domésticas

sdo de responsabilidade das

mulheres.

34. A educagio e cuidado dos

filhos ¢é responsabilidade

total da mae.

35. Os homens sdo

responsaveis por prover o

sustento da familia.

36. As mulheres s3o mais

sensiveis que os homens.

37. Pessoas surdas ndo

demonstram interesse pela

sexualidade.

38. Pessoas surdas sdo

assexuadas.

39. Pessoas surdas sao

hipersexuadas.

40. Uma pessoa surda ndo

pode ser homossexual.

41. A educagdo sexual para

surdos ¢ muito dificil.

42. Ser mulher surda é mais

dificil que ser homem surdo.

43. A mulher surda tem

dificuldade para conseguir

emprego.

44. Nao gostaria de ter um

professor/a homossexual
Concordo Concordo | Concordo Nao concordo Discordo Discordo | Discordo
totalmente | bastante um pouco nem discordo um pouco bastante totalmente

Gostaria de deixar algum comentario?




1. Qual a sua idade anos 2. Sexo: masculino ( )
3. Estado civil: ~ Solteira/o ( ) Casada/o ou vive com companheira/o ()
Separada/o ( ) Viava/o ( )

4. Tem filhos? Sim ( ) Quantos? ( )  Na&o tenho ( ) 5.O0uvinte ( ) ( ) Surda/o

UNIVERSIDADE
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APENDICE G - QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DOCENTES

6. Escolaridade:

() Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Completo () Especializagio
() Mestrado () Doutorado

7. Profissao:

Professora? () sim Qual sua area?
Com que turma/s trabalhas?

feminino ()

() Ensino Superior Incompleto

8. Tempo de profissdo: anos.

9. Tempo de trabalho com surdas/os.

10. Usas a lingua de sinais na comunicagdo com pessoas surdas?

(

) sempre () asvezes () muito pouco () nunca

11. Qual seu nivel de proficiéncia na lingua de sinais?

(

) avangado () intermediario ( )regular () ndo uso a lingua de sinais.

12. Entre as opgdes abaixo, qual/quais relacionas com a surdez:

(
(
(
(

) pessoa com deficiéncia auditiva () lingua de sinais
) pessoa com necessidades especiais () cultura
) fala () gestos
) mudo ( )outras. Quais:

13. Como defines uma pessoa surda:

(
(
(
(

) uma pessoa diferente.
) uma pessoa que usa uma lingua diferente.

) uma pessoa que aprende de forma diferente.

14. Qual a importancia da lingua de sinais na educagdo de surdos.

(

) muito importante () importante () pouco importante

15. A escola discute género e sexualidade.

(

) sempre () asvezes () muito pouco

16. Eu abordo assuntos sobre género e sexualidade.

(

17. Marque as op¢des que considerares corretas. As causas da homossexualidade se relacionam a:

(

NN AN AN AN AN

) sempre () asvezes () muito pouco

) disfungdes hormonais.

) falta de respeito pelas normas que regulam o comportamento sexual.
) abusos sexuais sofridos na infancia.

) problemas hereditarios.

) a identidade da pessoa.

) cultura de cada sociedade.

) sexualidade humana.

() uma pessoa igual a uma ouvinte.
() uma pessoa com dificuldades.

) uma pessoa que perdeu a audigdo. () Uma pessoa com problemas.
() outra/s. Qual/quais?

() indiferente
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Concordo | Concordo | Concordo Nao concordo Discordo Discordo Discordo
totalmente | bastante um pouco nem discordo um pouco bastante totalmente
18. Considero errado sexo entre
pessoas do mesmo sexo.
19. As criangas deveriam brincar
com brinquedos apropriados para
seu proprio sexo.
20 . A homossexualidade ¢ uma
perturbagdo psicoldgica.
21. A homossexualidade ¢ uma
perturbacdo organica.
22. Os pais e as maes
homossexuais sdo incompetentes
na educacdo dos filhos.
23. Eu sofreria se o meu filho ou
a minha filha fosse homossexual.
24. Deveria haver um programa
escolar para corrigir
pedagogicamente a sexualidade
infantil.
25. As pessoas que assumem a
sua  homossexualidade  sdo
corajosas.
26. Nao vejo problemas em
trabalhar com uma pessoa
homossexual.
27. As lésbicas e os gays tém
direitos iguais.
28. Lésbicas e gays deveriam
fazer terapia para mudar a sua
orientac¢do sexual.
29. As mulheres s3o mais
sensiveis que os homens.
30. Atividades domésticas sdo de
responsabilidade total das
mulheres
31. A educagdo e cuidado dos
filhos ¢ responsabilidade da mae.
32. Os homens sdo responsaveis
por prover o sustento da familia.
33. Pessoas surdas nao
demonstram interesse pela
sexualidade.
34.Pessoas surdas sao
assexuadas.
35. Pessoas surdas devem
conhecer a sexualidade a partir
da biologia.
36. Pessoas surdas sdo
hiperssexuadas.
37. Uma pessoa surda ndo pode
ser homossexual.
38. A educagdo sexual ¢ muito
dificil para surdos.
39. Ser mulher surda ¢ mais dificil
do que ser homem surdo
40. A mulher surda tem
dificuldade  para  conseguir
emprego.
Concordo | Concordo | Concordo Nao concordo Discordo Discordo Discordo
totalmente | bastante um pouco nem discordo um pouco bastante totalmente

Gostaria de deixar algum comentario?




APENDICE H — ENTREVISTA REFLEXIVA COM DISCENTE

Entrevistas Reflexivas com discentes

Questao desencadeadora: Como percebes a sexualidade?

Demais questoes que deverao orientar a entrevista com discentes:

- Onde costumas esclarecer tuas davidas em relagao a sexualidade?
- Tuas inquietacdes em relagdo as tematicas.

- Como ¢ 0 acesso ao conhecimento sobre as tematicas?

- Demais questdes que queiram abordar.
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APENDICE I - ENTREVISTA REFLEXIVA COM DOCENTES

Entrevista Reflexiva com docentes

Questao desencadeadora: Como percebes a sexualidade das pessoas surdas?

Demais questdes para orientar a entrevista com docentes:

- Como percebes a sexualidade das pessoas surdas;

- Suas expectativas quanto a docéncia e a aprendizagem dos sujeitos;
- Como vés a sexualidade na escola?

- Como trabalhas questdes envolvendo sexualidade e género?

- Suas inquietagdes quanto a docéncia junto a discentes surdas/os;

- Demais questdes que as/os docentes desejarem abordar.
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