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RESUMO

Esta dissertacdo analisa de que modo as memorias afetivas de professores
dos Anos Iniciais da rede municipal de Esteio/RS influenciam a construgéo de
vinculos pedagogicos e contribuem para os processos de aprendizagem. A
pesquisa vincula-se a linha de Memodria e Linguagens Culturais e parte do
pressuposto de que as experiéncias afetivas e as memodrias coletivas
constituem dimensdes estruturantes das praticas educativas. A abordagem
metodolégica é qualitativa, de orientacdo hermenéutica, fundamentada na
escuta e interpretacdo de narrativas docentes. Como técnica de producao de
dados, foi utilizado o grupo focal, realizado com quatro professoras da rede
municipal, em encontros colaborativos que possibilitaram a emergéncia de
memorias, experiéncias e reflexdes compartilhadas (Gatti, 2005). A analise dos
dados foi realizada por meio da hermenéutica textual-narrativa, organizada em
eixos tematicos relacionados a memodria, a afetividade e a aprendizagem. O
referencial tedrico fundamenta-se em Halbwachs (2006) e Ricoeur (2007), no
campo da memoria social; em Wallon (1995) e Vygotsky (1998), quanto as
relagdes entre afetividade e desenvolvimento humano; e em Freire (1996), no
que se refere a centralidade dos vinculos e das relagdes dialdégicas nos
processos educativos. Os resultados evidenciam que os vinculos afetivos
construidos no cotidiano escolar influenciam os processos de
(re)conhecimento, participagdo e aprendizagem dos estudantes, além de
contribuirem para a ressignificagdo das praticas pedagdgicas e da formagao
docente. Conclui-se que a afetividade, compreendida a luz das memorias
docentes, constitui uma dimensao estruturante das praticas educativas, pois
favorece uma educacado mais humanizadora e dialégica, capaz de reconhecer
a poténcia dos repertorios culturais, das narrativas de vida e das experiéncias
de aprendizagem como fontes de criatividade pedagogica e de formacgao

humana.

Palavras-chave: memoéria social; afetividade; aprendizagem; vinculos

pedagogicos; formagao docente.



ABSTRACT

This dissertation analyzes how the affective memories of teachers in the early
years of the municipal network of Esteio/RS influence the construction of
pedagogical links and contribute to learning processes. The research is linked
to the line of Memory and Cultural Languages and part of the assumption that
emotional experiences and collective memories are structuring dimensions of
educational practices. The methodological approach is qualitative, of
hermeneutical orientation, based on listening and interpretation of teaching
narratives. As a data production technique, the focus group was used,
conducted with four teachers from the municipal network, in collaborative
meetings that enabled the emergence of shared memories, experiences and
reflections (Gatti, 2005). The data analysis was carried out through
textual-narrative hermeneutics, organized in thematic axes related to memory,
affectivity and learning. The theoretical framework is based on Halbwachs
(2006) and Ricoeur (2007), in the field of social memory; in Wallon (1995) and
Vygotsky (1998), regarding the relationships between affectivity and human
development; and in Freire (1996), regarding the centrality of bonds and
dialogical relationships in educational processes. The results show that the
affective bonds built in daily school influence the processes of (re)knowledge,
participation and learning of students, as well as contributing to the
resignification of pedagogical practices and teacher training. It is concluded that
affectivity, understood in the light of teaching memories, constitutes a
structuring dimension of educational practices, as it favors a more humanizing
and dialogical education, capable of recognizing the power of cultural
repertoires, life narratives and learning experiences as sources of pedagogical

creativity and human formation.

Keywords: social memory; affectivity; learning; pedagogical bonds; teacher

education.
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1. INTRODUGAO

Este estudo investiga como as memorias afetivas dos docentes
atravessam o0s vinculos pedagogicos e influenciam os processos de
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa parte do
reconhecimento de que a afetividade nao constitui um elemento periférico da
pratica educativa, mas uma dimensao formativa que atravessa a construgao da
memoria, da identidade docente e das experiéncias escolares. Essa dimenséao
aqui ndo é compreendida como espontaneismo emocional ou trago individual
de personalidade, mas como dimensao ética, relacional e formativa que
estrutura os modos de ensinar, aprender e produzir reconhecimento na escola.

O tema e a problematica se inserem na area de concentragdo do
Programa em Memoria Social e bens culturais e na linha de Memdérias e
Linguagens Culturais. Inicialmente, questiona-se sobre quais seriam o0s
beneficios da afetividade, assim como das memdrias formativas e criadoras
que os professores produzem quando perguntados sobre afetividade. Destas,
elegemos a seguinte questdo norteadora da pesquisa: Quais sao os efeitos da
dimensao dos afetos e da memodria coletiva na construcdo de conhecimentos e
nas praticas educativas?

As memodrias afetivas funcionam como fios invisiveis que entrelacam
experiéncias, vinculos e aprendizagens ao longo da trajetéria docente.
Algumas permanecem como marcas silenciosas; outras reaparecem como
lampejos que reorganizam sentidos e ressignificam o vivido. A mobilizagao
afetiva constitui fio condutor para a compreensao dos processos escolares no
enfrentamento de problemas coletivos. Os conceitos de memodria social,
afetividade e vinculos pedagdgicos estruturam a presente investigagcdo nesta
pesquisa. “Hoje essa dimensdao afetiva estd praticamente ausente nos
processos técnico-cientificos, tipicos do nosso paradigma moderno. E
importante enriquecer a razédo intelectual com a razdo sensivel e cordial para
nos levar a amar e cuidar da Terra e da natureza” (Boff, 2023, online).

Afinal de contas, de qual afetividade nos referimos? O que faz surgir

lagos afetivos? De que forma combinar experiéncia afetiva com o ambiente



escolar? Como superar os limites de uma escolarizagdo sem afetividade?
Sugerimos, ao longo da investigagao, alguns caminhos para se pensar essas
questdes. A educacao € um processo complexo e multifacetado que integra
aspectos cognitivos, afetivos e sociais da pessoa, demandando uma
abordagem holistica (La Taille, 2006). Neste trabalho, reconhecemos a
interconexao entre afetividade, socializacdo e conhecimento no processo
educacional.

A afetividade, enquanto conceito, origina-se do latim affectus, que
significa movimento da alma, inclinagdo, sentimento ou disposi¢cdo para
(Martini, 2017). Ao longo da histéria, a palavra adquiriu nuances que integram
emogao, sentimento, reciprocidade e a capacidade de formar vinculos
emocionais. Desde a filosofia classica, passando por Santo Agostinho e
chegando a Spinoza, o termo aparece ligado a forca dos afetos que moldam o
agir humano. Na psicologia moderna, o estudo da afetividade ganha corpo com
teéricos como Henri Wallon, que considera a afetividade essencial ao
desenvolvimento infantil e Lev Vygotsky, que a vé como indissociavel do
processo de aprendizagem, pois acredita que as interagdes afetivas favorecem
a internalizagdo do conhecimento e a formacgéo da consciéncia.

No ambito educacional, a afetividade passou a ser um foco de estudos
especialmente a partir das contribuicbes de Wallon e Vygotsky, cujas teorias
foram complementadas no campo da educacgao por Paulo Freire (1996). Esses
tedricos demonstram que o afeto no ambiente escolar ndo se limita a uma
relacdo emocional passiva, mas atua de forma compartihada como um
componente ativo e mediador na constru¢édo do conhecimento e na motivagao
para aprendizagens socioculturais e evolutivas. Esse movimento contribuiu
para compreender o0 espaco escolar para além da transmissao de conteudos,
reconhecendo os vinculos humanos como constitutivos da aprendizagem por
praticas pedagdgicas inclusivas. No Brasil, tais discussbes ganharam forca a
partir dos anos 1980, especialmente com os debates sobre humanizacdo do
ensino, acessibilidade curricular, diversidades e valorizacdo das relacdes entre

professor e estudante.
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Paulo Freire (1996) discute a afetividade na relacédo pedagdgica como
uma forma de respeito e valorizagdo do educando, o que € fundamental para
uma pratica educativa humanizadora, facilitando o acolhimento, o respeito e a
construcdo de uma relacdo de confianca entre educador e educando,
fortalecendo o respeito mutuo, o reconhecimento pelo outro, as trocas e a
construgdo conjunta do saber. A dimensao afetiva atravessa os processos
educativos porque mobiliza experiéncias, sentidos, inteligéncia socioemocional
e formas de pertencimento que interferem diretamente na construgdo do
conhecimento.

Em meio as transformagdes culturais contemporaneas, a escola é
convocada a lidar ndo apenas com conteudos curriculares, mas também com
emocodes, afetos, conflitos, diferencas e pluralidades culturais que atravessam
o cotidiano educativo. De acordo com Conte e Fialho (2016), abrir espagos
para o didlogo com a afetividade e com a diversidade constitui um dos grandes
desafios da educacdo contemporanea, especialmente porque a instituicdo
escolar historicamente tendeu a homogeneizagdo e ao silenciamento das
diferencgas.

Nesse contexto, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes na escola implica compreender os vinculos afetivos como
experiéncias formativas capazes de promover pertencimento, reconhecimento
e construcdo coletiva de sentidos. A partir desse horizonte, os vinculos
pedagogicos ndo constituem apenas mediagbes emocionais, mas experiéncias
formativas de autoconhecimento capazes de influenciar a participagao, a
escuta e o reconhecimento dos sujeitos na escola.

Nessa perspectiva, pensar os vinculos pedagogicos implica também
refletir sobre a formacdo docente e os sentidos atribuidos as praticas
educativas contemporaneas. Em dialogo com Conte, Devechi e Gomes (2024),
compreende-se que nao ha inovagao pedagogica consistente sem processos
formativos que articulem experiéncia, dialogo, criticidade e sensibilidade as
transformacgdes culturais. Qualquer debate sobre inovagao pedagdgica precisa
necessariamente considerar os processos de formagdo docente e as

experiéncias que constituem o agir educativo.
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As autoras alertam que a inovacao educacional ndo pode ser reduzida a
incorporagao técnica de ferramentas ou metodologias, mas precisa envolver a
reconstrucao das relagbes pedagogicas e dos modos de produzir experiéncias
na escola. Essa compreensdo aproxima-se da presente pesquisa ao
reconhecer que as memorias afetivas docentes constituem espacos formativos
capazes de ressignificar praticas educativas e fortalecer vinculos
humanizadores.

Ao compreender a memoria social como um processo coletivo de
construcao de sentidos, atravessado por experiéncias afetivas e culturais, esta
pesquisa vincula-se a linha Memdria e Linguagens Culturais, buscando
compreender como as narrativas docentes, os vinculos afetivos e as
experiéncias educativas participam da constituicdo das praticas pedagogicas e
da formacdo humana. Sem duvida, a discussao perpassa pela importancia das
narrativas orais e escritas no registro das experiéncias pedagogicas, segundo
Halbwachs (2006) e Ricoeur (2007).

Mais do que perspectivas isoladas, os autores aqui mobilizados
convergem ao compreender que a experiéncia educativa é atravessada pela
linguagem, pela memodria e pelos afetos, elementos que se constituem
mutuamente no processo de formacdo humana. “Ricoeur demonstra que a
memoria € um potente recurso para a aprendizagem, desde que nao seja
usada de forma mecanica”, sendo a fonte que preserva a continuidade da
realidade social (Martini, 2017, p. 71). Isso se manifesta nas narrativas,
permitindo que a memodria adentre o espaco publico (memdria coletiva
construida no mundo da vida), por meio de tradicbes e documentos, como
experiéncia partilhada.

Os afetos tornam-se centrais, pois somente o sujeito humano, ao
permitir-se ser tocado e transformado pelos acontecimentos e narrativas do
passado, consegue promover um verdadeiro alargamento da experiéncia,
enriquecendo o entendimento e a vivéncia historica (Martini, 2017). Sob essa
otica, justificamos a relevancia do estudo da memodria afetiva e das praticas

educacionais como formadoras de cultura e identidade social, oferecendo um
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campo de reflexdo acerca do carater humano e relacional da experiéncia
educacional.

A escola e a universidade constituem espacos privilegiados de produgao
de memodrias, afetos e reconhecimento. Nos cotidianos educativos,
experiéncias aparentemente simples - um encontro, uma aula significativa, uma
palavra de incentivo ou um gesto de acolhimento - permanecem vivas na
memoria dos sujeitos e continuam produzindo sentidos sobre o ensinar e o
aprender. Da mesma forma, experiéncias de invisibilizacdo, indiferenca,
disputas simbdlicas ou auséncia de reconhecimento também deixam marcas
profundas na construcdo da identidade profissional. E nesse entrelacamento de
experiéncias que se insere a presente investigacdo, ao compreender que a
docéncia se constroi nas relagdes humanas e que as memdrias afetivas se
tornam elementos fundamentais para interpretar os vinculos pedagdgicos, os
processos formativos e a producao de sentidos sobre a profissdo docente.

Ao relacionar a afetividade como uma dimensao fundamental para a
aprendizagem, nos apoiamos, especialmente, em Henri Wallon (1995), que
explora a interagcdo emocional no desenvolvimento, e Vygotsky (1998), que
destaca a importancia das interagdes sociais. Dai que compreender as
memorias afetivas dos professores e professoras no ambito escolar pode
mostrar pistas para aprimorar as praticas educativas, enfatizando como a
afetividade fortalece os lagos formativos entre os sujeitos da educagédo e
contribui para uma aprendizagem inclusiva, em constante evolugédo e
reinvencao solidaria. O objetivo geral consiste em analisar de que modo as
memorias afetivas de professores dos Anos Iniciais da rede municipal de
Esteio/RS impactam a construgcéo de vinculos pedagogicos e contribuem para
os processos de aprendizagem. Além disso, buscamos investigar de que forma
os trabalhadores da educagao lembram e narram suas experiéncias afetivas na
relacdo com estudantes, identificando os impactos desses afetos na pratica
pedagogica e explorando a relagdo entre memdria e afetividade na construgéo
de identidade profissional.

Embora existam estudos sobre afetividade e aprendizagem, ainda sao

escassas pesquisas que investiguem, em perspectiva hermenéutica e
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narrativa, como as memorias afetivas de professores produzem sentidos sobre
os vinculos pedagdgicos e influenciam os processos de aprendizagem nos
cotidianos escolares. Observa-se também uma lacuna quanto a valorizagao
das narrativas de formacdo dos professores como dispositivos de
compreensao das praticas educativas e das experiéncias de pertencimento
produzidas na escola.

Alinhado a esse pensamento, busca-se responder a questao central da
pesquisa: De que modo as memodrias afetivas dos professores dos Anos
Iniciais da rede municipal de Esteio/RS influenciam os vinculos pedagdgicos,
0s processos de aprendizagem e as praticas educativas? Tomando como eixo
de andlise o papel do afeto na descoberta e na construgdo de
(re)conhecimentos, e valendo-se das memoérias dos professores enquanto
narradores e protagonistas, vislumbramos o movimento desses processos
formativos afetivos, tendo o ambiente escolar como espacgo fundamental de
experiéncia educativa. Por esse caminho, esta investigacdo percebe a
mediacdo docente como processo de emancipacgao coletiva, autoconhecimento
e reconhecimento das poténcias singulares dos estudantes.

Por meio de um grupo focal com quatro professoras, foi possivel
investigar os sentidos e significados das memdérias evocadas por professores,
a partir de sensibilizacbes e dimensdes socioculturais da escola, da sala de
aula e do cotidiano escolar. Este trabalho buscou analisar as producgdes
cientificas e articular com os relatos das docentes colaboradoras dos anos
iniciais do ensino fundamental, a fim de compreender de que maneira os
vinculos afetivos (pedagdgicos e socioculturais) impactam no desenvolvimento
do trabalho pedagdgico, das linguagens e dos processos educativos.

A interpretacdo dos dados e registros produzidos sera apresentada ao
longo da dissertacgao, articulando o memorial formativo, a contextualizagéo do
estudo, o referencial tedrico e a analise hermenéutica das narrativas docentes.
Tais elementos associados aos encontros dialégicos com as profissionais da
rede municipal de Esteio foram usados para subsidiar a analise critica do papel

e dos impactos dos vinculos e memoarias afetivas nos processos formativos em
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cotidianos escolares e para o desenvolvimento sociocognitivo de todos os
sujeitos da educacgéao.

Nesse horizonte interpretativo, as memorias afetivas nao séao
compreendidas como relatos isolados ou lembrangas individuais
descontextualizadas, mas como construcbes narrativas atravessadas pela
cultura escolar, pelas experiéncias coletivas e pelas relacdes historicamente
constituidas entre professores e estudantes. Ao narrar suas experiéncias, os
educadores ndo apenas recordam acontecimentos, mas reinterpretam sentidos
de sua trajetéria profissional, reconstruindo identidades e ressignificando
praticas pedagogicas. A partir dessa compreensao, a escuta das narrativas
docentes exige uma abordagem hermenéutica capaz de compreender os
sentidos produzidos entre memodria, linguagem, afetividade e experiéncia
educativa. E justamente nesse movimento interpretativo que esta pesquisa se
situa.

Sob este prisma, as memdrias afetivas docentes ndo sdo compreendidas
apenas como recordacdes individuais, mas como narrativas de formacao
produzidas no entrelagamento entre experiéncia, linguagem e cultura. Como
afirmam Reis e Ostetto (2018), revisitar memorias e experiéncias docentes
implica elaborar uma narrativa de si, capaz de transformar experiéncias vividas
em processos de reflexdo e autoformagdo. Ao narrar suas trajetérias, os
professores reinterpretam seus percursos formativos, revelando marcas
afetivas que permanecem atuando na constituicdo de suas praticas
pedagdgicas e nos modos de relagédo com os estudantes.

A estrutura desta dissertacao foi concebida de modo a conduzir o leitor
por um percurso investigativo que articula memdria social, afetividade,
identidade profissional e praticas pedagdgicas. Inicialmente, apresenta-se o
memorial da pesquisadora, cuja trajetoria pessoal e profissional evidencia o
horizonte de inquietacbes que motivou a investigagdo. Em seguida, séo
contextualizados o problema de pesquisa, a questdo norteadora, os objetivos e
a justificativa, explicitando a relevancia cientifica, educacional e social do

estudo.
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Na sequéncia, desenvolve-se a fundamentagéo tedrica, organizada em
torno dos eixos Memodria Social e ldentidade Profissional; Afetividade e
Desenvolvimento Humano; Afetividade na Educagao e na Formagao Docente,
culminando em uma sintese articuladora construida a partir do levantamento
bibliografico, que evidencia aproximagdes, tensdes e lacunas da produgao
cientifica relacionada ao fenbmeno investigado.

Posteriormente, apresenta-se o percurso metodoldgico, justificado na
perspectiva hermenéutica, detalhando os procedimentos de produgao e analise
dos dados, bem como o roteiro utilizado no grupo focal. A etapa seguinte
dedica-se a analise interpretativa das narrativas docentes, discutindo as
memorias afetivas, as marcas da escolarizagcdo, a constituicdo da identidade
profissional, os vinculos pedagogicos, os processos de aprendizagem, o
desgaste e o sofrimento docente, a memdria coletiva, o reconhecimento na
cultura escolar, a afetividade como experiéncia formativa transformadora e sua
repercussao na construgcédo dos vinculos educativos.

Como desdobramento da investigagdo, apresenta-se o produto
técnico-cientifico intitulado Diario de Memdrias Afetivas: um emocionario
educativo, concebido como possibilidade de reflexdo, formacdo e
ressignificagdo das experiéncias docentes. Por fim, s&do expostas as
consideracgdes finais, nas quais se retomam os principais achados da pesquisa,
suas contribuicdes para o campo da Educacdo e da Memoria Social, suas
limitagbes e perspectivas para futuras investigagdes. A documentagéo
complementar €& composta pelos anexos referentes ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e ao produto técnico-cientifico,
organizado em forma de mini-histérias que documentam memoarias afetivas das
professoras participantes. Essas narrativas valorizam experiéncias cotidianas e
tornam visiveis as dimensdes emocionais, culturais, sociais e econdmicas que
constituem a docéncia, produzindo olhares insubordinados, sensiveis e

reflexivos sobre os processos de ensinar, aprender e formar-se.
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1.1 Memorial

Pelo presente memorial descrevo minha trajetéria académica e
profissional, bem como o tema inquietante que me levou a ingressar no
Programa de Pds-Graduagao (PPG) em Memoria Social e Bens Culturais, da
Universidade La Salle/Canoas. O tempo da narrativa segue entre idas, vindas e
travessias, como a memoria individual e coletiva, porém, sempre em processos
e avangando no tempo (Martini, 2017). A partir de um lagco familiar e

educacional, vamos nos constituindo em direcdo a maturidade.

Ir para a escola era abandonar as brincadeiras sob a sombra
antiga da mangueira, era renunciar ao debaixo da mesa
resmungando mentiras com o siléncio, era ndo mais vistoriar o
atras da casa buscando novas surpresas e outros convites.
Contrapondo-se a essas perdas, havia a vontade de
desamarrar os nds, entrar em acordo com o desconhecido,
abrir o caderno limpo e batizar as folhas com a sabedoria da
professora, diminuir o tamanho do mistério, abrir portas para
receber novas ligdes, destramelar as janelas e espiar mais
longe. Tudo isso me encantava. (Queirds, 2004, p. 7- 8).

Algumas lembrangas e bagagens culturais permanecem como
fotografias afetivas guardadas no tempo. Outras retornam inesperadamente
por meio de cheiros, palavras, vozes ou gestos que continuam habitando a
memoria. A experiéncia escolar, por esse viés, ndo desaparece: ela se
reinscreve continuamente nos modos de ensinar, escutar e reconhecer o outro.

A luz dessa reflexdo, evidenciamos uma tenséo entre o desejo e o medo
de saber/crescer, tendo a escola como um lugar seguro e propicio para o
(re)conhecimento das diferencas e das potencialidades humanas. Essas
experiéncias contribuiram para a construcdo de uma relagdo afetiva com a
escola, marcada simultaneamente pelo estranhamento e pela curiosidade
diante do conhecimento. Mais do que a simples transmissdo de conteudos, a
escola precisa valorizar a construcdo de memorias afetivas, por meio de
relagbes humanas, que fomentam o desejo de aprender com as diversidades

préprias das humanidades.
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Tudo isso que marca e atravessa os afetos e sentimentos na vida
situada entre os saberes vitais na escola, langando uma ponte entre o conviver
e o pensar, em dialogo com as leituras depreendidas de Paulo Freire e Paul

Ricoeur.

Nossa vida afetiva vai desenvolvendo suas valoragdes
espontaneas ou reflexas, na medida em que carregamos nossa
vontade de motivos, em seu movimento de proje¢cdo. Na minha
ingenuidade pré-reflexiva, incluo o amavel, o odioso e outros
tantos momentos que constituem meu projeto, o pragma. A
motivagao revela uma nova espécie de receptividade, na qual
esta marcada nossa finitude. A liberdade humana avanga por
varios motivos. O desejo nos leva para fora de nés mesmos,
nos situa ante o desejavel que esta no mundo. O desejo € falta
de..., impulso para..., e essas formas imaginativas me orientam
para o mundo. (Martini, 2017, p. 56).

A vida afetiva opera com a ideia de movimento, sendo um processo que
nao impacta apenas a palavra, mas todas as dimensdes da linguagem. A
poténcia de agir na escola é continuamente influenciada pelas relagdes com o
outro, o que nos leva a enxergar novas formas de interpretar e compreender o
mundo. Sou Habilitada em Magistério pelo Instituto Estadual Professor Pedro
Schneider de Sao Leopoldo, onde cursei o ensino médio com habilitacdo para
0 magistério.

Conclui o Magistério em 2012 pelo Instituto Estadual Professor Pedro
Schneider. No mesmo periodo, dei meus primeiros passos na docéncia como
titular de uma turma de Educacdo Infantil na Escola Sonho Meu, em Sao
Leopoldo, onde permaneci por trés anos. Em 2013, ingressei na Licenciatura
em Pedagogia (Uninter). Embora o percurso tenha sido desafiador e estendido
até 2022 por conta de eventos marcantes - como a gestacéo de alto risco da
minha filha primogénita em 2015, a sala de aula nunca deixou de ser meu
norte. Cabe destacar que sempre atuei em Escolas de Educacao Infantil e
estudei para provas de selecdo concomitantemente.

Em fevereiro de 2020, entdo, veio a tdo esperada convocacgado para
nomeacao como Professor de Anos Iniciais de Esteio, mas devido a Pandemia
a posse do cargo foi instaurada apenas em agosto do mesmo ano, mais uma

vez forgando-me a trancar o curso de pedagogia. A experiéncia profissional foi
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sendo marcada pela compreensao de que os vinculos estabelecidos com os
estudantes constituiam elemento central do processo educativo, e de que todo
conhecimento € auto/re/conhecimento.

Desde o comeco da profissdo sabia o quanto o vinculo era importante
para a aprendizagem e este sempre foi o carro chefe de meu trabalho, a
criagcao de vinculo afetivo para aprendizagens socioculturais. Na rede Municipal
de Esteio atuo frente a turmas de 1° a 5° anos do ensino fundamental, durante
os anos de 2021 e 2023 tive a oportunidade de estar atuando também com os
anos finais de 6° a 9° da rede, onde observei o quanto a defasagem cognitiva
estava presente bem como a afetiva, nesta época estava terminando a
licenciatura. A fim de entender melhor o processo de intervengao com o meio,
bem como a relagéo entre gestéo, escolas e alunos, em 2023 iniciei e conclui a
pos-graduacédo em Gestdo Escolar, supervisao e orientagdo pela Faculdade de
Educacao Séao Luis, polo EaD de Porto Alegre.

Ainda em 2023, fui convidada a atuar como assessora pedagdgica dos
anos iniciais na Secretaria Municipal de Educacao de Esteio (SME), assumindo
o desafio de acompanhar diretamente seis escolas da rede municipal. Essa
experiéncia possibilitou uma imersao nas realidades educacionais do territério,
especialmente no que se refere aos processos de alfabetizagdo, as
dificuldades de aprendizagem e as defasagens intensificadas no periodo
pos-pandemia. O trabalho envolveu o acompanhamento pedagogico das
equipes escolares, a analise de indicadores educacionais e a construcio
coletiva de estratégias voltadas a qualificacdo do ensino e a garantia do direito
a aprendizagem. Foi nesse contexto que a afetividade deixou de ser percebida
apenas como dimensao relacional da docéncia, passando a constituir-se como
objeto de inquietagdo tedrica e investigativa, por isso decidi ingressar no
mestrado.

A recorréncia dessas experiéncias no cotidiano escolar passou a revelar
que os vinculos afetivos n&o constituem apenas elementos subjetivos das
relacbes pedagogicas, mas eventos mediadores da aprendizagem, do
pertencimento e da permanéncia escolar. A experiéncia profissional, Dessa

forma, deixou de ser apenas vivida para tornar-se também objeto de reflexao
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critica e investigagdo cientifica. Foi desse deslocamento (da experiéncia a
problematizagcdo) que emergiu a necessidade de compreender como as
memorias afetivas dos docentes atravessam os processos educativos e
produzem marcas na constituigdo das aprendizagens e das identidades
pedagogicas.

Sob o influxo dessas ideias, o0 interesse por investigar a dimensao
afetiva na educagao surge das proprias experiéncias pedagogicas quando
percebia que ela esta intrinsecamente ligada a linguagem e as emog¢des. Dentro
de uma perspectiva escolar, de fato, é crucial o papel do professor no dialogo
com o outro, no trato interpretativo e compreensivo com os textos, porque
influencia a dimenséo so6cio emocional das pessoas, tendo o afeto como um
componente essencial de formacao, abrindo portas para a paixdo de conhecer
o0 mundo’ e a sustentagao das leituras da palavra e do mundo (palavramundo?).

A capacidade de promover um ambiente de aprendizagem no qual os
afetos e o respeito mutuo impulsionam o processo educativo e o desejo de
compreender o0 mundo, inspira-se na concepg¢ao de Paulo Freire, cujo processo
envolve tanto a leitura da palavra quanto a leitura do mundo - 0 que o autor
chama de palavramundo -, articulando linguagem, experiéncia e transformacao
social. Considerando esse debate, como nos lembra Henri Wallon (2008), que
se debrugou sobre essa dimensao do (re)conhecimento humano, a afetividade
€ a porta de entrada do conhecimento. Esta frase de Wallon representa a porta
do conhecimento, é o elo central que une as narrativas de todas as professoras
participantes do grupo focal da investigagdo em tela.

O afetivo é formado pelo valor e pelas nuances que a linguagem
transmite ao interior do sujeito e no encontro com os outros. Marilena Chaui

(2008) argumenta que existe uma loégica dos afetos que favorece a mobilizagéo

' Roda de Conversa com a educadora Madalena Freire, do novo livro A Pedagogia da Paix&o
de Madalena Freire: registros de encontros, dialogos e parcerias, organizado por Teresa
Cristina Rego e publicado pela editora Paz e Terra (2023). Na ocasido, Madalena também
comemora os 40 anos de publicacdo de seu livro: A paixdo de conhecer o mundo, publicado
pela Editora Paz e Terra, em 2023 (publicado originalmente em 1983). Disponivel em:
https://bit.ly/4f7650l. Acesso em: 10 fev. 2025.

2 Paulo Freire cria o termo palavramundo para expressar a indissociabilidade entre a leitura da
palavra e a leitura do mundo. Para o autor, aprender a ler e escrever envolve ndo apenas
decodificar textos, mas compreender criticamente a realidade. A palavramundo é uma sintese
entre linguagem e experiéncia, da qual o conhecimento emerge da escuta, da convivéncia nas
relagdes pedagdgicas afetivas e da agao reflexiva sobre a vida cotidiana (Freire, 1996).
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e a uniao a partir da percep¢ado de amizade e generosidade como elementos
Uteis, contribuindo para a praxis psicossocial. A autora também salienta o
comprometimento social como uma dimensao ontoldgica, algo que, em outros
termos, é inerente ao ser humano e nos torna humanos.

As memorias afetivas de formacdo constituem modos de narrar
experiéncias de vida atravessadas por dimensdes pessoais, profissionais,
socioculturais e pedagdgicas. Caminhos que inspiram escritas curtas, historias
de formagao, memdrias e poesias também constituem formas de interpretar a
experiéncia educativa. A afetividade suscita maior sensibilidade em face da
existéncia, talvez o objetivo mais profundo da educagdo. Da experiéncia
imaginativa se origina o ato de escrever e, por ela, abrem-se caminhos novos
para compreender o vivido.

No ato de escrever, a imaginagao produtiva torna-se poténcia criadora,
capaz de revisitar memorias, reinventar sentidos e transformar experiéncias em
narrativas formativas. Ao rememorar suas trajetorias, os sujeitos reinterpretam
marcas formativas que permanecem atuando na constituicdo de suas praticas e

modos de compreender o ato educativo.

1.2 Contextualizagao

O presente estudo tem como tema a memoria docente relacionada aos
processos de aprendizagem. Tem como pressuposto as contribuicdes de
Wallon, Vygotsky, Freire e Antunes, que destacam a dimensao da afetividade
no processo de ensino e aprendizagem. Sobretudo, a pesquisa valoriza,
sobretudo, as vivéncias de educadoras e os saberes construidos em dialogo
com diferentes autores e concepg¢des de ensino e aprendizagem. O fio
condutor da investigagao reside na compreensédo da relagado dialética entre
teoria e pratica, analisando como os referenciais tedricos sao interpretados e
ressignificados no cotidiano escolar e em que medida contribuem para a
constituicdo de experiéncias de aprendizagem criadoras, reflexivas e
emancipadoras. Para isso, as memorias das docentes trazem vida, pois, por

meio delas sera analisado se de fato a teoria vem ao encontro da pratica ou
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nao (sendo limitadora dos processos e parcerias de aprendizagem). Portanto, a

profissdo € compreendida como ato coletivo.

Eu diria que os educadores sao como velhas arvores. Possuem
uma face, um nome, uma estéria a ser contada. Habitam um
mundo em que vale a relagdo que os liga aos educandos,
sendo que cada educando € uma entidade sui generis,
portador de um nome, também de uma estdria, sofrendo
tristezas e alimentando esperancas. E a educacéo € algo pra
acontecer nesse espaco invisivel e denso, que se estabelece a
dois. Espaco artesanal. (Alves, 2000, p.19).

Cabe ao educador buscar formas de se valorizar, de se empoderar e de
motivar-se todos os dias quanto a arte de educar, pois marcamos as vidas e
deixamos sinais em toda a trajetdéria de existéncia dos educandos, bem como
inserimos as novas geragdes no mundo da leitura, das culturas, das memodrias
e dimensdes sociais porque transformamos as humanidades. Afinal, “ensinar é
um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuaremos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre jamais” (Alves, 2000, p. 3).

Embora partam de perspectivas distintas, Wallon, Vygotsky e Freire
convergem ao compreender o sujeito como constituido nas relagbes com o
outro e com o mundo. Compactuam com a ideia de que aprender € sempre
uma experiéncia mediada pelas relagdes humanas. As contribuicdes desses
autores permitem compreender que os vinculos pedagogicos ultrapassam a
dimensao técnica do ensino, constituindo experiéncias formativas atravessadas
por reconhecimentos, memoarias e aprendizagens socioculturais.

Em Wallon, a afetividade aparece como base do desenvolvimento
humano; em Vygotsky, como elemento inseparavel da mediagao sociocultural;
e em Freire, como condigdo ética do dialogo pedagogico. Essa aproximagao
tedrica permite compreender que aprender nao € apenas assimilar conteudos,
mas construir sentidos e saberes necessarios a pratica educativa por meio de
experiéncias afetivas, linguagens e interagdes sociais.

A problematica investigada apoia-se nos pressupostos teoricos de Wallon

e Freire, que permitem problematizar as interfaces entre afetividade e
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aprendizagem, compreendendo-as como dimensdes indissociaveis na
constituicdo do desenvolvimento humano e das praticas educativas. Para
Wallon (1995), as integracbes sociais sao inseparaveis da biologicas e este
aprende e se desenvolve através da assimilacdo. Para Freire e Faundez
(1985), o ato de (re)conhecimento resulta do encontro com o outro por meio de
aprendizagens permeadas da relagao dos sujeitos com suas palavras, gestos,
vivéncias, em sintonia com o mundo e das leituras da palavramundo.

Paulo Freire (1996) argumenta que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas sim criar condicbes para que os estudantes construam seus préprios
saberes de forma critica, participativa e curiosa. A pedagogia proposta
fundamenta-se em uma ética universal, exigindo do professor um compromisso
com a justica social, o respeito a identidade cultural e a coeréncia entre o
discurso e a acao. Através de uma reflexdo sobre o inacabamento humano,
Freire destaca a importancia do dialogo e da pesquisa como dispositivos para
transformar a realidade e superar visdes fatalistas do mundo. Freire (1996)
compreende a educagao como pratica ética e politica orientada pelo dialogo,
pela autonomia e pela construcdo critica do conhecimento. A luz dessa
compreensao, ensinar significa criar condigdes para que os sujeitos produzam
sentidos sobre sua realidade e atuem na sua transformagao, movidos pela
esperancga e pela convicgdo de que a mudanga social é possivel.

Nessa abordagem sobre a afetividade e a aprendizagem nao temos
como nao falar de Henri Wallon. Ele, com seus estudos, contribuiu
grandemente para o reconhecimento da importancia desta afetividade na vida
da crianga. Wallon afirma, que a expressdo emocional, o comportamento e a
aprendizagem do ser humano sado interdependentes. Mahoney e Almeida
(2004, p. 14) afirmam: “Em outras palavras, o desenvolvimento da crianga se
constitui no encontro, no entrelagamento de suas condigdes organicas e de
suas condi¢cbes de existéncia cotidiana, encravada numa dada sociedade,
numa dada cultura, numa dada época”. Em dialogo com essa compreenséao,
verificamos e acompanhamos que as teorias de Henri Wallon tinham, entre

outros objetivos, valorizar a interagdo entre individuo e meio social, bem como
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aprofundar a compreensao sobre o papel da afetividade no processo de ensino
e de aprendizagem (Almeida; Mahoney, 2004).

Ainda, inspirado pela teoria de Wallon, Dantas (1990, p. 4) afirma que
‘para aqueles que superam as resisténcias iniciais, a obra de Wallon adquire
um apelo especial: a possibilidade de integrar a ciéncia psicolégica a uma
concepgao epistemologica dialética e derivar dela uma pedagogia
politicamente comprometida”. A teoria de Wallon nos remete a integracao
afetivo-cognitivo-motora, o que possibilita uma reavaliagdo do quanto a
integracdo e a afetividade interferem no processo de ensino e de
aprendizagem.

O campo da memodria social € denso e perpassa por varias areas do
cognitivas, afetivas e psiquicas. A memaria ndo preserva o passado intacto; ela
o reinventa a partir dos afetos que permanecem vivos na experiéncia. Henri
Bergson é um dos primeiros filésofos a definir, em 1896, a memadria enquanto
mecanismo epistemologico. De acordo com Montysuma e Karpinski (2010),
Bergson (1992) defende que o conhecimento advém de um processo em que
as lembrancgas sdo elos ou pontos de intersecdo entre a matéria e a relagao
entre a memoaria social e sociocogni¢cao. A partir desse horizonte, o passado
torna-se apenas uma ideia e o presente um elemento secundario,
defendendo-se, assim, a inexisténcia de uma percepc¢ao pura do presente, uma
vez que as percep¢des humanas estdo sempre entrelacadas as lembrancas.
Nesse contexto, a memoria social remete novamente a dimensao afetiva das
memorias formativas, vinculadas as relagbes linguistico-afetivas entre
educadores e educandos.

A dimenséao afetiva no campo da educacao parte de impressdes prévias,
despertadas por um primeiro contato com a realidade sociocultural e os
diferentes contextos que nos cercam. Na educagao afetiva, o papel social do
professor € estimular o dialogo, a troca de conhecimentos e a apresentagéo de
duvidas e perguntas. Para isso, € uma fonte que promove a construgao
conjunta do saber e incentiva a participagaéo ativa do estudante, valorizando
suas vivéncias e promovendo um ambiente de aprendizagem onde os afetos e

o respeito mutuo impulsionam o processo educativo.
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Ao investigar os impactos das racionalidades técnicas sobre o trabalho
docente, Moraes (2024), no ambito das produgdes do Nucleo de Estudos sobre
Tecnologias na Educacdo (NETE/CNPq), problematiza os processos de
reificacdo da profissdo docente, nos quais o professor tende a ser reduzido a
condigdo de executor de tarefas e prescri¢gdes pedagdgicas. Em contraposigcao
a essa perspectiva instrumental, a autora defende o reconhecimento da
docéncia como pratica relacional, critica e profundamente humana, na qual o
educador se constitui como sujeito ativo na produgdo dos processos
educativos.

Nessa diregcdo, a dissertacdo de Moraes (2024) oferece fundamentos
tedricos relevantes para compreender como as memorias afetivas podem
operar como formas de resisténcia a modelos educacionais excessivamente
técnicos e instrumentalizados. Ressalta-se, ainda, que a dimensao relacional e
critica da docéncia antecede e atravessa a pratica pedagdgica,
manifestando-se no cotidiano das interagdes com os estudantes, ao possibilitar
a construgdo de sentidos sobre o que se ensina e se aprende, tendo na
sensibilidade pedagogica um elemento central para a preservagao do carater

humano, ético e ludico dos encontros educativos.

1.2.1 Questao de Pesquisa

Embora a literatura reconheca a importancia da afetividade para os
processos educativos, ainda sao limitados os estudos que investigam, sob uma
perspectiva hermenéutica e narrativa, como as memoérias afetivas docentes
participam da constituicdo dos vinculos pedagdgicos e da produgédo de
sentidos sobre a aprendizagem. E nesse horizonte que se situa a presente
investigacao.

De que modo as memodrias afetivas dos professores dos Anos Iniciais da
rede municipal de Esteio/RS impactam a constru¢do de vinculos pedagogicos e
0s processos de aprendizagem? A mobilizagdo afetiva nos serve de fio
condutor na compreensao da trajetdria escolar no enfrentamento de problemas

coletivos. Conceitos como memoéria, aprendizagem, afetividade e
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relacionamentos interpessoais serdao problematizados, a partir de uma
perspectiva que busca compreender suas inter-relagbes no contexto das
praticas educativas, evidenciando como tais dimensdes se articulam na

constituicdo dos processos formativos e das experiéncias pedagdgicas.

1.2.2 Objetivos

A pesquisa tera como objetivo principal: Analisar como as memorias
afetivas dos professores da rede municipal de Esteio/RS impactam a
construgéo de vinculos pedagogicos e os processos de aprendizagem.

Como objetivos especificos, pretende-se:

- Compreender como os professores narram e ressignificam suas

experiéncias afetivas na realidade escolar.

- Investigar de que modo as memorias afetivas influenciam as
praticas pedagodgicas e a constituicdo dos vinculos com os

estudantes.

- Analisar como os referenciais tedricos sobre memoria social e
afetividade se articulam com as praticas docentes no universo

pesquisado.

- Refletir sobre as contribuicbes das memorias afetivas para os

processos formativos e para a construgcao da identidade profissional.

1.2.3 Justificativa

A presente pesquisa encontra sustentacdo tedrica no entendimento de
que a afetividade e a memoaria sdo dimensdes indissociaveis dos processos de
desenvolvimento humano, da constru¢cdo de vinculos pedagdgicos e da
aprendizagem. Wallon (2008) e Vygotsky (1998, 2010) evidenciam que os

processos afetivos e cognitivos ndo se dissociam, sendo a afetividade um
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elemento estruturante da constituicdo do sujeito, da interagdo social e da
mediagao das aprendizagens sociais.

Nesse contexto, Paulo Freire (1996) reforga que a pratica educativa é
um ato profundamente afetivo, dialégico e ético, no qual os vinculos
estabelecidos entre educadores e educandos sdo essenciais para a producao
de sentidos e saberes. Do ponto de vista da memoria, Halbwachs (2006)
contribui para compreender que as lembrangas s&o construidas e
compartilhadas no interior dos grupos sociais, sendo a memadria um fenbmeno
essencialmente coletivo. Ja Ricoeur (2007) permite refletir sobre os processos
de rememoracao e de constituicado da identidade narrativa, evidenciando como
0os sujeitos atribuem sentidos as suas experiéncias ao narra-las e
reinterpreta-las no tempo presente. Em conjunto, esses autores possibilitam
compreender a memodria como dimensdo fundamental dos processos
formativos e da construcao identitaria.

No campo social e educacional, o estudo responde as necessidades
emergentes percebidas no cenario da rede municipal de ensino de Esteio/RS,
especialmente no que se refere a valorizagdo das experiéncias afetivas no
processo formativo dos professores e na construgdo de praticas pedagogicas
mais sensiveis, éticas e humanizadoras. Tal necessidade torna-se ainda mais
urgente diante de modelos educacionais centrados em racionalidades técnicas
e produtivistas, que frequentemente enfraquecem os espacos de escuta
sensivel, experiéncia aprofundada e reconhecimento no cotidiano escolar.

Essa discussao torna-se ainda mais atual diante das diretrizes do novo
Plano Nacional de Educacédo (PNE 2026-2036), que passa a reconhecer
explicitamente o desenvolvimento socioemocional, a convivéncia escolar e o
acolhimento psicossocial como dimensdes centrais da formacéao integral dos
estudantes. O documento reforca a necessidade de fortalecer vinculos,
praticas restaurativas e redes de apoio no cotidiano escolar, evidenciando a
relevancia de pesquisas que investiguem os sentidos da afetividade e das
memorias docentes nos processos educativos. Do ponto de vista teodrico,
algumas experiéncias escolares desaparecem da lembranga racional, mas

continuam habitando silenciosamente os modos de ensinar e aprender.
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A centralidade dada as competéncias socioemocionais no novo PNE
evidencia que os desafios contemporaneos da educacgido ultrapassam os
indicadores de desempenho cognitivo, envolvendo também questdes
relacionadas ao sofrimento psiquico, ao enfraquecimento dos vinculos sociais
e a necessidade de reconstrucido das experiéncias de convivéncia no ambiente
escolar. Conte, Devechi e Gomes (2024) defendem que a inovagao critica em
educacao exige superar perspectivas operacionais do ensino, valorizando
praticas formativas capazes de articular sensibilidade, experiéncia e reflexado
coletiva. Compreender as memorias afetivas dos professores representa
também uma forma de resistir a fragmentacdo das relagdes pedagdgicas,
recolocando os vinculos humanos no centro da experiéncia educativa.

O cotidiano escolar tem revelado desafios relacionados a fragilizacao
dos vinculos entre professores e estudantes, bem como a dificuldade de
reconhecer, nas praticas docentes, a centralidade da dimensao afetiva como
elemento que potencializa a aprendizagem, o desenvolvimento humano e a
permanéncia escolar. Diante disso, investigar como as memodrias afetivas se
expressam e impactam a pratica educativa torna-se uma demanda urgente,
tanto para o fortalecimento das relagdes pedagogicas quanto para a
qualificagdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Do ponto de vista académico e cientifico, esta investigacdo busca
contribuir para os estudos interdisciplinares que articulam memoéria social,
afetividade e formacédo docente. Ao langar luz sobre as experiéncias vividas
pelos professores e seus impactos na constituigao dos vinculos pedagogicos, a
investigacao oferece subsidios tedrico-metodolégicos para repensar o0s
processos formativos na perspectiva de uma educacido comprometida com a
escuta, o acolhimento e a valorizagdo das histérias de vida dos educadores.
Além disso, pretende colaborar com o campo da pesquisa em Educacgéo,
especialmente nos debates sobre praticas pedagdgicas humanizadoras,
narrativas de si e processos de (auto)formagdo, fortalecendo uma
compreensao ética, estética e politica da docéncia.

Este escrita aborda questdes acerca da memoria social e as relagdes

entre a afetividade e aprendizagem, bem como os vinculos afetivos da relagao
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entre professor-estudantes, narrativa esta que esta presente nas falas de
Wallon e Vygotsky, tema também abordado por Paulo Freire, que relata sua
importancia para o desenvolvimento humano. Ao mesmo tempo em que a
memoria social destas aprendizagens afetivas contextualiza com a perspectiva
da linha de pesquisa “Memodria e Linguagens Culturais”, tendo em vista que, a
partir da afetividade, constroem-se vinculos que sao registrados e
ressignificados pela memoaria social. Sem duvida, a discussao traz consigo a
importancia das narrativas orais e escritas no registro das experiéncias
pedagogicas, de Halbwachs (2006) e Ricoeur (2007). Ricoeur evidencia que os
processos de rememoracao constituem importantes recursos para a producao
de sentidos e para a aprendizagem, desde que nao sejam mobilizados de
forma mecanica ou reducionista, mas compreendidos em sua dimensao
interpretativa, narrativa e constitutiva da experiéncia humana.

A identidade ndo se manifesta, segundo Paul Ricoeur (1997), apenas
como uma identidade pessoal, mas, sobretudo, como uma identidade narrativa
e de conexao intima e difusa entre o pessoal e a narratividade. Nas palavras

do autor,

A histéria narrada diz o quem da agéo. A identidade do quem é
apenas, portanto, uma identidade narrativa. Sem o auxilio da
narracdo a problematica da identidade pessoal esta, com
efeito, fadada a uma antinomia sem solug&o: ou se coloca um
sujeito idéntico a si mesmo na diversidade de seus estados, ou
se considera, na esteira Hume e Nietzsche, que esse idéntico é
somente uma ilusdo substancialista, cuja eliminacdo s6 se
revela num puro diverso de cognicbes, de emogdes e de
volicbes. Desaparece o dilema se substituimos a identidade
compreendida no sentido de um mesmo (idem) pela identidade
no sentido de um ipse; a diferenca entre idem e ipse nao é
senao a diferenga entre uma identidade substancial ou formal e
a identidade narrativa. (Ricoeur, 1997, p. 425).

A construgao do eu se da pela escrita, cujo produto € o construto de sua
identidade em movimento com as origens, tempos e memorias culturais. Na
perspectiva de Vygotsky, a aprendizagem constitui-se como um processo
histérico e social que se efetiva nas relagbes intersubjetivas, sendo

potencializada quando os sujeitos se encontram implicados, motivados e
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reconhecidos em suas interagcbes sociais. Desse modo, destaca-se a
indissociabilidade entre afeto e aprendizagem, uma vez que o vinculo afetivo
nao apenas favorece o aprender, mas também contribui para a constituicao de
memorias e lembrangas significativas do processo educativo. A luz dessa
perspectiva, o presente tem como objetivo investigar as memorias afetivas de
professores de Esteio/RS e sua influéncia nas relagdes pedagdgicas,
analisando de que modo os vinculos afetivos estabelecidos entre professores e
estudantes podem contribuir para a qualificagdo dos processos de
aprendizagem.

A proposta distancia-se de uma visdo puramente técnica da gestédo de
sala de aula para alinhar-se a perspectiva de que a solugdo esta no afeto
(Chalita, 2001), compreendendo a afetividade ndo como um acessorio do
ensino, mas como o proprio alicerce sobre o qual se constréi o vinculo
pedagdgico e a seguranga necessaria para o erro e a descoberta. Dito isso, a
afetividade € uma decisao pedagdgica consciente, ndo apenas um tragco de
personalidade.

Nessa direcdo, a pesquisa compreende a educagcdo como pratica de
transformacdo humana e social. Como afirma Freire (1996, p. 67), “a educagao
nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o
mundo”. Tal compreensao refor¢a a importancia de reconhecer as memorias
afetivas de professores como experiéncias capazes de mobilizar
pertencimentos, reconstruir vinculos e fortalecer praticas pedagogicas

humanizadoras.
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2. BASES TEORICAS

“O livro € uma extensdo da memoria e da imaginagao”
(Borges, 2011, p. 11).

Borges (2011) compreende o livro ndo apenas como um objeto material,
mas como um territorio simbdlico no qual memdria, imaginagao e experiéncia
humana se entrecruzam e comungam certos valores. Essa concepgao
complexa e interdisciplinar do conhecimento, inscrita em dinédmicas
interconectadas da realidade, aproxima-se deste estudo ao reconhecer que as
narrativas docentes sao atravessadas por marcas afetivas e agdes capazes de
ressignificar experiéncias, vinculos e processos de aprendizagem. As bases
tedricas articulam os conceitos de memdria social, afetividade e aprendizagem,
compreendendo-os como dimensdes interdependentes na constituicdo da
identidade de professores e na construgcédo de vinculos pedagdgicos. A seguir,
apresentamos o referencial tedrico organizado em trés eixos que estruturam a
analise: Memoéria Social e Identidade Profissional, Afetividade e

Desenvolvimento Humano e Afetividade na Educagao e na Formagao Docente.

2.1 Memoria Social e Identidade Profissional

As memorias evocadas pelas professoras ndo se constituem apenas
como registros cronoldgicos do passado, mas como experiéncias afetivamente
marcadas que permanecem vivas porque foram significativas no processo de
constituicdo do “eu” profissional. Sob essa perspectiva, a dimensao afetiva atua
como forga de inscricdo da experiéncia na memodria, enquanto a memoria
reorganiza e ressignifica os afetos vividos. Tal compreensado permite pensar
que os vinculos pedagdgicos permanecem na trajetéria de profissionais da
educacédo justamente porque foram capazes de mobilizar emogdes,
pertencimentos e sentidos compartilhados.

As memorias das professoras investigadas ndo se configuram apenas

como registros de acontecimentos passados, mas como experiéncias
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formativas que permanecem atuando na constituicdo de suas identidades e
praticas docentes. Conforme Candau (2011), parte dessas experiéncias pode
estar relacionada a disposi¢des incorporadas ao longo da trajetoria de vida e
movimentos da profissdo, aproximando-se do que o autor denomina
protomemoria, entendida como memoria-habito vinculada a saberes e
comportamentos interiorizados (conformados). Entretanto, as narrativas
produzidas pelas professoras ultrapassam essa dimensdo, pois expressam
processos conscientes de rememoracgao e reflexdo sobre experiéncias vividas,
evidenciando a articulagdo entre memorias, emocionalidades, identidades e
formacao docente, construindo novas atitudes e valores.

Maurice Halbwachs (1877-1945) se consagrou como um dos pioneiros
nos estudos da memoaria. Trata-se de compreender como as memorias afetivas
se constituem em processos formativos permite pensar a docéncia ndo apenas
como pratica técnica, mas como experiéncia relacional e cultural (Silva, 2016;
Zawaski, 2023; Ricoeur, 2007).

A influéncia da dimensdo afetiva na relagdo pedagdgica e suas
implicagbes na aprendizagem em todos os niveis de ensino evidencia a
necessidade de repensar a formacao docente, valorizando as histérias de vida,
a memoria como forma de autoconhecimento e autorreflexdao, bem como a
experiéncia formadora como eixo constituinte dessa construgdo. Diante dos
desafios contemporaneos da profissdo, especialmente no Ensino Médio,
impactado por mudancgas legislativas, torna-se urgente adotar processos
formativos que estejam comprometidos com a pratica, com vinculos afetivos e
éticos, capazes de promover aprendizagens sociais e evolutivas. Ao abordar a
memoria coletiva como resultado também da memdéria individual, ele
considerou o contexto social e os grupos sociais dentro dessa vasta tematica.

Desse modo, alinha-se com Silva (2016), reconhecendo as importantes
contribuicdes de trabalhos sobre a memdria em diversas areas. Halbwachs
(2006) defende a interdisciplinaridade e a polissemia da memoria, ao afirmar
que nao € possivel caracteriza-la em apenas uma area do conhecimento. Em
decorréncia disso, ele vé a memodria como uma constante reconstrucdo,

moldada pelo acumulo, perda, vestigios, esquecimentos e lembrangas. Como
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todo individuo pertence a um espago, um tempo e um grupo social, estando
inserido em uma sociedade, Halbwachs (2006, p. 26) esclarece que a memoria
€ sempre construida em grupo, pois, segundo ele: “[...] nunca estamos sos [...]
temos sempre em nds e conosco pessoas que nao se confundem?”.

Dessa maneira, ele atribui um papel crucial as memorias coletivas, ja
que o individuo esta interligado aos outros, mesmo em suas ag¢des individuais.
Esse aspecto se torna evidente ao se pensar nas agdes docentes, pois, ao
relembrar fatos passados de sua atuacao profissional, o educador se encontra
com outros em suas praticas cotidianas. O processo de rememoragao também
ocorre em meio a coletividade, uma vez que, de acordo com Halbwachs (2006,
p. 31):

[...] conseguem descrever com muita exatidao fatos ou objetos
que vimos ao mesmo tempo em que elas, e conseguem até
reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e nossas palavras

em circunstancias definidas, sem que nos lembramos de nada
de tudo isso.

Em consonancia com o autor, Ricoeur (2007) declara que, ao se lembrar
de algo ou alguém, o individuo esta se lembrando de si, pois essas lembrangas
estdo intrinsecamente ligadas a um sujeito singular que vive em um meio
social. Além disso, ele chama a atencdo para o que denomina de “arte da
memoria”, que sdo as lembrangas evocadas sem serem movidas por afetos,
mas pelos eventos marcantes em si.

Ricoeur (2007, p. 40) defende que a memodria é o que nos liga ao
passado, e para ele: “[...] ndo temos outro recurso a respeito de referéncias do
passado, sendao a propria memoria”. Desta maneira, a memoéria é
correlacionada com a historia, as experiéncias e as vivéncias, sendo, alias,
uma fonte de producio de conhecimento.

Ademais, em sua vasta obra, Ricoeur (2007) se refere as memorias que
sao celebradas por uns e negadas por outros. Ele as denomina
memoria-repeticdo, o que significa que essa memoria pode ser evitada por
medo das consequéncias de seu resgafe ou, ao contrario, buscada para

celebrar o vivido. Para o autor:
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O que uns cultivam com deleite lugubre e outros evitam com
consciéncia pesada, € a mesma memoria repeticdo. Uns
gostam de se perder, outros temem ser por ela engolidos.
Entretanto, uns e outros sofrem do mesmo déficit de critica.
Eles ndo alcancam o que Freud chamava de trabalho de
rememoragao. (Ricoeur, 2007, p. 93).

Em consonancia com essa compreensao, tudo o que o sujeito identifica
em suas lembrangas argumenta que a memoria € um processo cognitivo que
envolve a rememoragdao por meio de recordagbes. Em Ricoeur (2007),
compreende-se que a memoria € o Unico recurso que se tem para referéncias
do passado, sendo, por isso, uma fonte inesgotavel de produgcdo de
conhecimento e estando intimamente ligada a histéria.

As narrativas produzidas pelas professoras participantes do grupo focal
evidenciam que a identidade docente ndo é fixa ou acabada, mas
continuamente reconstruida a partir das experiéncias afetivas vividas no
cotidiano escolar. A ideia de memoéria afetiva reside justamente na forma como
uma construgao social ganha expressao quando o sujeito se debruga sobre si
mesmo para elaborar narrativamente sua trajetoria de vida e (auto)formacgao.

Nesse processo, as experiéncias escolares deixam de ser apenas
acontecimentos passados para se transformarem em referéncias simbdlicas
que atravessam a constituicdo do eu profissional. Conforme destacam Reis e
Ostetto (2018), a formagao docente € uma sintese de experiéncias apropriadas
antes e durante o exercicio profissional, considerando tanto as vivéncias como
estudante quanto aquelas construidas na pratica pedagdgica cotidiana.

As memorias narradas pelas professoras revelam n&o apenas
lembrangas pessoais, mas experiéncias coletivas e culturais que continuam
produzindo sentidos sobre o0 ensinar, o aprender e o conviver na escola. Ao
rememorar situacbes marcantes de acolhimento, reconhecimento ou
sofrimento, as docentes reinterpretam suas proprias trajetorias e reelaboram
sentidos sobre o ser professora. Nesse movimento, memoaria e identidade se
entrelagcam narrativamente, conforme propde Ricoeur (2007), constituindo

modos de compreender a si mesmas e suas praticas educativas.
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Diante do exposto, a memoria € entendida como um agente de
constituicdo docente, pois no ato da rememoragao outras personagens sao
envolvidas, experiéncias docentes sao refletidas, e outras pessoas e espagos
sao relembrados, o que demonstra a coletividade da memoaria. Além disso, a
memoria individual, nesse processo, esta imbricada na coletividade, como bem

expresso por Halbwachs (2006, p. 39):

[...] para que a nossa memoria se aproveite da memoria
dos outros, ndo basta que estes nos apresentem seus
testemunhos: também é preciso que ela nao tenha
deixado de concordar com as memodrias deles e que
existam muitos pontos de contato entre uma e outras
para que a lembranca que nos fazem recordar venha a
ser constituida sobre uma base comum.

Recordar nado € retornar ao passado, mas reinterpreta-lo a luz das
experiéncias do presente. A convivéncia entre o eu e o outro é a base que
forma a coletividade, a partir da individualidade da memoria. Por isso, as
marcas dessa coletividade sdo dispostas no individual da memoaria, ja que as
relagdes, principalmente na docéncia, partem dessas correlagbes. Outro
aspecto relevante a ser considerado € o fato de que o isolamento de um
individuo de seu grupo nao seria capaz de construir experiéncias, segundo
Halbwachs (2006). Sendo assim, mais uma vez, a docéncia é compreendida
como um ato coletivo de experiéncias entre o eu e o(s) outro(s).

A luz desse entendimento, os estudos de Halbwachs e Ricoeur
convergem ao destacar que a memoria néo € apenas um fendbmeno individual,
mas uma construcdo social e um recurso fundamental para a produgao de
conhecimento. Essa perspectiva ressalta a natureza coletiva das experiéncias,
especialmente na atuacdo docente, onde a rememoracdo de praticas e
vivéncias se entrelaga com as interagdes e os grupos sociais, sendo, muitas
vezes, impulsionada pela afetividade que permeia essas relagbes e o0s
momentos vividos. Isso porque essa dimensao nao constitui um adorno das
praticas pedagdgicas, mas o territorio relacional onde a aprendizagem ganha

sentido humano.
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A compreensdo da memoéria enquanto fendmeno social, coletivo e
cultural é essencial para pensar a constituicdo das praticas docentes e dos
vinculos pedagogicos. Maurice Halbwachs (2006) sustenta que a memoria é
construida no interior dos grupos sociais, sendo mediada pelas interagdes e
pelos contextos culturais que os sujeitos habitam. A memdria ndo habita
apenas o sujeito isolado; ela circula entre narrativas, vozes e experiéncias
compartilhadas. Como um tecido coletivo, vai sendo costurada pelos
encontros, pelas auséncias e pelas marcas que permanecem vivas na
experiéncia pedagogica.

Ricoeur (2007) aprofunda essa perspectiva ao considerar a memoria
como uma pratica narrativa que conecta passado, presente e futuro, sendo
fundamental para a construgcao do ipse — a identidade narrativa, que permite ao
sujeito compreender a si mesmo na relagdo com o outro e com o mundo. Para
o autor, é na relagdo com os outros, mediada pela linguagem e pela cultura,
que os sujeitos se reconhecem e atribuem sentido as suas experiéncias.

No campo educacional, a memoria social dos professores nao se limita ao
simples registro de experiéncias, mas se constitui como matriz formativa, capaz
de orientar praticas pedagodgicas, fortalecer vinculos e sustentar processos de
ressignificagdo permanente da docéncia (Zawaski, 2023; Martini, 2017). Sob
esse horizonte, compreender os vestigios da experiéncia docente é sensibilizar
também para as marcas biograficas, as lembrangas compartilhadas e os
modos pelos quais se constroem sentidos sobre o ensinar, sobre os vinculos
estabelecidos e sobre as aprendizagens no e do espago escolar.

Walter Benjamin (1989, p. 105), ao analisar as memorias involuntarias a
partir de Proust, nos provoca a pensar que o passado ndo se apresenta
diretamente a consciéncia racional, mas pode emergir de modo inesperado,
por meio de um “objeto material qualquer, fora do ambito da inteligéncia e de
seu tempo de agao”. Em outras palavras, a memoria afetiva pode ser acionada
por um cheiro, uma imagem, uma palavra, um som — elementos sensoriais ou
simbodlicos que reconfiguram o tempo vivido e devolvem ao presente

fragmentos intensos do passado. Como afirma o autor, € questao de sorte se
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nos depararmos com esse objeto antes de morrermos, pois ele escapa a
vontade ou a logica racional.

Enquanto Ricoeur compreende a memoria como narrativa que articula
passado, presente e futuro, Benjamin amplia essa compreensao ao demonstrar
que determinadas lembrangas emergem involuntariamente, acionadas por
elementos sensoriais que escapam ao controle racional. Ambos convergem ao
reconhecer que a memoria ndao constitui mera reprodugdo do vivido, mas
permanente reconstrucao de sentidos.

Essa concepgao ressoa fortemente com o propdosito desta investigagéo,
que busca escutar as narrativas de professores dos Anos Iniciais da rede
municipal de Esteio/RS, cujas memorias afetivas emergem de vinculos
formativos e experiéncias escolares marcadas pela emocdo. Conforme
Benjamin (1994), a memoaria involuntaria possui poténcia estética e epifanica,
pois sua irrupgao no presente ressignifica o vivido e reatualiza a experiéncia
com intensidade, permitindo ao sujeito ndo apenas lembrar, mas reviver,
reinterpretar e reinscrever sentidos na propria historia. Nesse movimento, a
escola aparece nao apenas como instituicido formal, mas como territério
simbdlico de afetos, relacbes e experiéncias que moldam a identidade
pedagdgica.

Ao propor a escuta sensivel de professores sobre suas vivéncias, acolhe
a ideia de que essas rememoragdes sao produzidas no entrelagamento entre
passado e presente, histdria e (inter)subjetividade. Como destaca Benjamin
(1994, p. 37), “um acontecimento vivido é finito [...] ao passo que o
acontecimento lembrado € sem limites”, pois torna-se chave interpretativa da
experiéncia. Por essa raz&o, os relatos produzidos no ambito do grupo focal
sao compreendidos como expressdes estéticas de uma memodria que nao se
limita @ dimensao cognitiva, mas se constitui como experiéncia sensivel, afetiva
e formativa, atravessada por sentidos produzidos nas relacées pedagogicas e
nos processos de rememoragdo, NOsS quais narrar também significa
(re)elaborar, ressignificar e constituir a propria experiéncia educativa.

Essa perspectiva se articula as contribuicbes de Candau (2002), para

gquem a memoéria € uma elaboragao simbdlica e subjetiva, tecida por afetos e
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fantasmas. Em sua obra Antropologia da memdria, o autor defende que a
memoria afetiva ndo é isenta de dor, nem sempre é prazerosa, muitas vezes,
carrega tracos de frustracdo, saudade ou desamparo, e justamente por isso
pode se tornar um motor potente de autorreflexdo e crescimento pessoal.

Como destaca Candau (2002), é impossivel encontrar lembrancas
desprovidas de afetos, pois sdo estes que ancoram as experiéncias no tempo
vivido e conferem espessura a memoaria. Para ele, ndo ha identidade possivel
sem memoria (entendida aqui em sua tensdo entre lembrangca e
esquecimento), visto que é a memoria que permite ao sujeito a autoconsciéncia
da duracéo - a percepgao de si ao longo do tempo. Tampouco ha memaoria sem
identidade, ja que o estabelecimento de conexdes entre os estados sucessivos
da experiéncia sO se torna viavel se o sujeito tiver, a priori, um sentido de
continuidade que lhe permita reconhecer essas sequéncias temporais como
significativas em sua trajetoria.

Em sentido semelhante, Marcel Mauss (1921/1979), ao discutir “a
expressao obrigatéria dos sentimentos”, afirma que o afeto ndo é apenas um
fendbmeno interno, mas profundamente social e cultural. Somos ensinados a
sentir, a expressar e a narrar os afetos segundo esquemas coletivos que
aprendemos em nossas relagbes. Dai a importancia de reconhecer que a
memoria afetiva dos professores € atravessada por codigos culturais da escola,
da infancia, da docéncia, e que ressignificar essas lembrangas permitem
reconfigurar o préprio sentido de fazer a experiéncia no ato de educar.

As vozes das professoras, ao serem ouvidas no grupo focal, trazem
consigo um acervo de experiéncias que ganham novo significado quando
verbalizadas coletivamente. A escuta das narrativas afetivas evoca o conceito
de coexperiéncia formativa, como propdéem Farias, Ourique e Almeida (2025)
em sua leitura da estética da infancia na série Bluey. A memdéria compartilhada
entre adultos e criangas, nesse caso, produz vinculos intergeracionais e
intersubjetivos que também ocorrem entre educadores e educandos. Essas
coexperiéncias formam uma rede simbdlica de sentido, em que a afetividade

atua como mediadora da aprendizagem.
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Ainda, segundo Farias e Ourique (2024), o reconhecimento do outro — da
crianga, do educando, do colega — constitui uma ética da escuta que se
manifesta esteticamente na experiéncia educativa. Tal reconhecimento é
afetivo e narrativo, pois s6 reconhecemos o outro na medida em que somos
capazes de ouvi-lo e de narrar nossas historias em didlogo. Nesse processo, a
heranga simbdlica se torna matéria-prima para uma formacgao pedagdgica que
nao separa razao e emogao, técnica e sensibilidade, curriculo e vida.

A luz dessas consideracdes, as memorias evocadas pelas professoras de
Esteio ndo sao apenas lembrangas individuais, mas dispositivos narrativos e
afetivos que atravessam a identidade profissional e a cultura escolar. Elas
fazem emergir sentidos de pertencimento, revelam estruturas de cuidado e ao
mesmo tempo, tensionam dores e auséncias que também compdem o trabalho
docente. A estética da memoéria, como propde Benjamin (1989), é inseparavel
da sua ética: lembrar é reconfigurar o vivido para transforma-lo em experiéncia
compartilhada e, talvez, reinventada.

Nesse horizonte, a narrativa pedagogica pode ser compreendida como
pratica de memoria e producdo de sentidos sobre a experiéncia educativa.
Conte, Cardoso e Santos (2026), ao discutirem o campo expandido das
mini-historias, demonstram que os registros narrativos das vivéncias escolares
possibilitam reconhecer aprendizagens, afetos e vinculos muitas vezes
invisibilizados pela légica tradicional da escolarizagdo. A narrativa assume um
papel hermenéutico e formativo, pois permite reinterpretar experiéncias e
construir novas formas de reconhecimento do trabalho pedagdgico.

Em didlogo com essa compreensao, Goleman (2025) relaciona a
inteligéncia emocional do educador - manifestada na autoconsciéncia e no
manejo de suas préprias emogdes - ao que permite a criagdo de um ambiente
de aprendizagem resiliente e autoconhecimento. O autor permite criarmos um
quadro comparativo que apresenta os desafios presentes no dominio das
capacidades emocionais e as praticas concretas, conforme mostramos no

quadro abaixo.
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Quadro 1 — Dominio da inteligéncia emocional versus pratica

Dominio Pratica
Autoconsciéncia Conhecer limites
Autogestao Manter controle
Consciéncia Social Mostrar empatia
Gestao Relacoes Mediar conflitos

Fonte: Autoria propria com base em Goleman (2025)

Na realidade da rede municipal de ensino de Esteio/RS, as memorias
afetivas desses docentes contribuem para a construcdo de disposicoes,
percepcdes e repertérios de atuacdo, remodelando formas de olhar e como
respondem as crises e as necessidades de acolhimento em cenarios plurais.
Essa analise € complementada pela compreensdo dos afetos como campos
semidticos, onde o sentir e o pensar estdo intrinsecamente articulados na
formacgao do intelectual transformador que ndo apenas transmite conteudos,
mas encoraja a poténcia criadora (Benjamin, 1989; Ricoeur, 2007).

A aproximacao entre Halbwachs e Ricoeur permite compreender que a
memoria docente n&o opera apenas como lembranga individual, mas como
narrativa socialmente construida e permanentemente reinterpretada. Enquanto
Halbwachs evidencia os quadros coletivos da memodria, Ricoeur aprofunda a
dimenséao narrativa e hermenéutica do lembrar. Dessa articulagdo emerge uma
compreensao fundamental para esta pesquisa: as memoérias afetivas docentes
constituem espacgos de producédo de sentido sobre si, sobre o outro e sobre o

proprio fazer pedagogico.
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2.2 Afetividade e Desenvolvimento Humano

A afetividade é aqui compreendida como uma dimensao constitutiva do
desenvolvimento humano, indissociavel dos processos cognitivos, sociais e
culturais. Henri Wallon (2008) foi um dos pioneiros a defender que o
desenvolvimento do ser humano ocorre pela interacdo dindmica entre
afetividade, cognicdo e motricidade. Para o autor, a afetividade é o primeiro
sistema funcional a se manifestar na crianga e permanece como regulador das
relagcbes interpessoais, das aprendizagens e dos processos de
desenvolvimento ao longo da vida.

Vygotsky (1998) complementa essa compreensdo ao afirmar que os
processos psiquicos superiores se constituem na mediacao cultural e social, e
que nao ha desenvolvimento cognitivo dissociado das emogdes, dos afetos e
das interacbes sociais. A dimensao afetiva, nesse contexto, € motor da
aprendizagem, pois mobiliza o desejo, a curiosidade e o interesse, elementos
fundamentais para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Dialogando com esses referenciais, Celso Antunes (1999, 2006) amplia
a discussao a partir das neurociéncias, ao afirmar que aprender € um ato
afetivo. A esfera afetiva ndo € apenas um componente acessoério da educacao,
mas um substrato bioldgico e neuroldgico indispensavel a aprendizagem.
Segundo o autor, ninguém aprende aquilo que ndo ama, aquilo que n&o
mobiliza alguma emocgéo, destacando que € por meio do afeto que o cérebro
apreende informagdes, transformando-as em conhecimento.

Além disso, praticas pedagodgicas afetivas sao desafiadoras e mobilizam
as inteligéncias, notadamente da memoria, do afeto e da cogni¢do que sao
indissociaveis. Os videos em nota de rodapé dialogam sobre desenvolvimento
cognitivo e afetivo® e mostram que o afeto libera neurotransmissores que

facilitam a plasticidade cerebral (aprendizagem). Isso da um tom de que a

s Introdugao a Psicologia do Desenvolvimento -
https://www.youtube.com/watch?v=5WA1pmu-pQ8&ab_channel=UNIVESP
Desenvolvimento Cognitivo -
https://www.youtube.com/watch?v=U1gvFJ99C-A&ab_channel=UNIVESP

Desenvolvimento Afetivo -
https://www.youtube.com/watch?v=IUSVeVnmt1U&ab_channel=UNIVESP
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alfabetizacdo cientifica precisa equilibrar nos processos educacionais as
(inter)subjetividades das memérias afetivas.

Para Antunes (2006), os vinculos afetivos que o professor estabelece
com seus estudantes sdo determinantes para que ocorra uma aprendizagem
envolvente, pois o vinculo emocional é a ponte entre ensino e aprendizagem. A
afetividade age como um filtro que regula o funcionamento da memdria e da
atencao, potencializando o interesse, a curiosidade e o prazer de aprender. Em
decorréncia disso, praticas pedagodgicas que mobilizam empatia, acolhimento,
ludicidade e escuta sdo mais significativas, pois acionam os circuitos
emocionais que favorecem a construcdo de saberes. Sob essa otica,
compreender as vivéncias emocionais como elementos estruturantes da
aprendizagem é reconhecer que memoria, cognicao e emogao formam um tripé
indissociavel, que precisa ser considerado tanto na pratica educacional quanto
na formacao de professores.

As contribuicdes de Marilena Chaui (2008) também sao fundamentais
para esse debate, ao destacar que os afetos ndo sdo apenas expressdes
emocionais, mas poténcias que estruturam a agdo humana, a ética e o desejo
de transformacao social. A logica dos afetos, segundo a autora, é motor dos
vinculos de amizade, solidariedade e cuidado, fundamentais na relagao
pedagdgica. Nessa direcdo, pensar a afetividade enquanto dimensao do
desenvolvimento humano € compreender que ela ndo € um mero acessorio
nas relagdes pedagdgicas, mas elemento estruturante da condigdo humana, da
aprendizagem e da construgao de vinculos educativos. Antunes (2009) reforga
que atividades que envolvem alegria, ludicidade, criatividade, empatia e
desafios adequados estimulam o cérebro a aprender.

Lev Vygotsky (2007) nos ajuda a compreender o fato de que o
aparentemente individual, como os nossos pensamentos, emocgdes, afetos,
fantasias, vontades e a nossa memoria tém, no fundo, uma base sociocultural.
Lev Vygotsky (1998) considera a afetividade inseparavel dos processos
cognitivos, argumentando que as interagbes sociais e afetivas séao
fundamentais para a aprendizagem. A teoria da aprendizagem construtivista de

Lev Vygotsky (2000) enfatiza a importancia da interacdo social e da zona de
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desenvolvimento proximal na aprendizagem. Ele argumentou que a
aprendizagem €é um processo ativo em que o0s sujeitos constroem o
conhecimento com a ajuda de outros, como pais e professores.

As bases histérico-culturais do desenvolvimento indicam que o processo
evolutivo vai a reboque do processo de aprendizagem com a ajuda de
mediadores culturais. A zona de desenvolvimento proximal define aquelas
fungdes que ainda ndo amadureceram e interdependem da dialética interativa.
A aprendizagem é vista como um processo que ocorre quando os sujeitos
estdo motivados e se sentem valorizados e apoiados, visto que o cérebro néo
nasce pronto, ele precisa de estimulos e se emocionar para aprender. Para
Piaget, pensar é agir sobre o objeto e transforma-lo, razdo e emocéao jamais se
separam. A afetividade é o motor da agéo e sua energia.

A afetividade também se relaciona a constru¢do do pensamento critico e
da experiéncia interpretativa. Como argumenta Freire (1996), ndo ha
pensamento critico sem envolvimento humano, dialogo e abertura ao outro. O
exercicio de ler, interpretar e problematizar a realidade exige tempo, escuta e
relagdo sensivel com as palavras e com o mundo. Nesse horizonte, pensar
criticamente implica estabelecer vinculos com os saberes e com os sujeitos
envolvidos no processo educativo, reconhecendo que aprender néo € apenas
acumular informagdes, mas construir sentidos em interagdo com o outro.

Esta abordagem é alinhada em Freire?, uma vez que ndo existe
interpretacao, desenvolvimento e aprendizagem desconectada do mundo que
se vive. Ensinar exige mais do que dominio técnico: requer disponibilidade para
reconhecer o outro em sua singularidade. Lev Vygotsky defende que o
desenvolvimento cognitivo do estudante se da por meio da interagéo social, ou
seja, da interagdo com os outros e com 0 meio social.

No cenario educacional contemporaneo, pais e educadores discutem

com crescente intensidade os limites entre a disciplina, o incentivo externo e a

4 Os multiletramentos s&o justificados aqui na complexa comunicagéo cultural e na proposta de
Freire (1994), cuja cognicdo humana é corporificada e situada no proéprio contexto social, no
pluralismo cultural em dialogo, que se inter-relaciona com as leituras e experiéncias de mundo.
Aprender uma linguagem é interagir com o outro no mundo e fazer experiéncias de ressignificar
as pedagogias em redes de linguagem e multiletramentos. Paulo Freire, um grande formador,
comprometeu-se profundamente em levar adiante projetos complexos e transformadores na
realidade educacional brasileira. Disponivel em: https://bit.ly/4hsOfhn
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educacao emocional. A articulagédo das praticas pedagogicas sob a perspectiva
de Immanuel Kant (1999) convida a um exame rigoroso sobre a constituigdo da
autonomia, centrando-se no império da razao sem descurar as implicagdes que
incidem sobre a sensibilidade, conforme postulado na obra Sobre a Pedagogia.

Nesse horizonte, a disciplina configura-se como o pressuposto
elementar para o florescimento do esclarecimento (Aufkldrung). Desse modo,
posturas extremistas por parte dos educadores (que oscilam entre a rigidez
punitiva e a facilitagdo permissiva) inviabilizam o auténtico processo de
investigacao epistémica. Enquanto a primeira anula a liberdade de escolha do
estudante, a segunda o abandona as intempéries de sua animalidade
primordial, impedindo-o de aprender a pensar por si mesmo.

Com efeito, em suas ligdes classicas sobre o ato de educar, Kant (1999)
estabelece que o ser humano carece de superar sua natureza instintiva. Para
tanto, a disciplina atua como um instrumento de educag¢&o negativa, cuja
funcdo precipua é frear as inclinagdes imediatas da vontade. Diante disso,
delineiam-se duas vertentes problematicas no cotidiano escolar: O extremismo
da rigidez: uma abordagem puramente coercitiva e alicergada no temor
obstaculiza a emancipacéao, produzindo um estudante heterénomo, habituado a
submeter-se de forma cega a regramentos estritamente externos. O
extremismo da facilitagdo: em contrapartida, a auséncia de contornos
normativos perpetua o estado selvagem, convertendo o aluno em refém de
seus proprios caprichos.

Logo, a disciplina intervém para demover a crianga de seguir impulsos
desordenados, habilitando-a, prospectivamente, a agir sob o amparo de
principios universais. Essa premissa reverbera na urgéncia de se cultivar uma
sensibilidade cognitiva, justificando a proposicdo de laboratérios de
investigacdes voltados ao fomento das sensibilidades humanas e pedagdgicas
na escola. Na verdade, o conhecimento emana da conjunc¢ao indissociavel
entre duas faculdades: a sensibilidade, entendida como a capacidade receptiva
de intuir, e o entendimento, caracterizado pela aptidao de julgar e estruturar

tais dados conceitualmente.
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A sensibilidade do educando precisa, antes de tudo, ser percebida e
acolhida nas experiéncias vividas em sala de aula para, posteriormente, ser
interpretada e organizada pelas categorias do entendimento. Esse movimento
favorece a construgdo de praticas pedagogicas que articulam percepgao,
reflexdo e agado, reconhecendo a aprendizagem como uma experiéncia
relacional, afetiva e formativa. Afinal, o conhecimento ndo emerge do vazio
existencial, tampouco de sentimentalismos decorrentes da facilitacdo dos
saberes, mas resulta do esfor¢co ativo do pensamento debrucado sobre o
fendbmeno investigado. Na arquitetbnica kantiana, essa conjuntura convida a
uma problematizacdo profunda: estaria a escola ensinando valores auténomos
ou apenas condicionando comportamentos reflexos? Para iluminar essa
questédo, a filosofia de Immanuel Kant (1999) manifesta uma atualidade
desconcertante. O pensador alemao asseverava que se vocé castigar uma
crianga por ser ma e a recompensar por ser boa, ela so fara a coisa certa pela
recompensa.

Sob a ¢dtica kantiana, a moralidade e a ética ndo podem se subjugar a
prémios, vantagens ou agrados pessoais; 0 sujeito deve agir de maneira
correta porque compreende intrinsecamente a justica da agcdo, e ndo movido
por barganhas. Essa premissa ergue-se como um pilar essencial contra os
modelos educativos reducionistas baseados de forma exclusiva na ldgica
mercantil do reforgco positivo e da recompensa. Quando o estudante é
estimulado a adotar um comportamento adequado apenas em troca de um
beneficio imediato (seja ele uma nota, um elogio publico ou um prémio), a
compreensao real sobre o valor social e afetivo daquela atitude é esvaziada. O
foco existencial desloca-se do sentido da agdo para a posse do objeto
recompensador, fragilizando a formagéo de sujeitos conscientes e autbnomos.

As legislagdes brasileiras fazem mengdes e reconhecem a importancia
da dimensao afetiva no campo educacional, mesmo que de forma indireta, ao
enfatizar a formagao integral do estudante, o ambiente acolhedor e o papel do
professor como mediador no processo de ensino e de aprendizagem. A seguir,
destacamos algumas das legislacdes e diretrizes que tangenciam a afetividade,

memorias e praticas afetivas dos professores.
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A Constituicdo menciona a educacdo como um direito de todos e aponta
que ela deve ser desenvolvida com base na plena formagédo do individuo, o
que envolve ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o social e afetivo
(Brasil, 1988, Art. 205). Embora n&o trate diretamente da afetividade, seu
carater humanista reconhece a importancia de uma formagédo que inclua
aspectos emocionais e éticos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) reafirma a
educacéo integral e destaca que o desenvolvimento pleno do aluno inclui os
aspectos intelectual, fisico e afetivo, que sao fundamentais para a formacgao de
cidadaos conscientes e participativos (Brasil, 1996, Art. 2°). Ja no Art. 3° ao
tratar dos principios que regem o ensino, séo incluidos o respeito a liberdade e
o incentivo a tolerancia, valores que remetem a dimensido afetiva e a
importancia de um ambiente educacional acolhedor e inclusivo, onde as
praticas afetivas dos professores desempenham papel essencial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada para orientar
os curriculos das escolas de educagcdo basica, aborda diretamente a
importancia da formacdo integral e da dimensdo socioemocional dos
estudantes (Brasil, 2017). O documento destaca que o ambiente escolar deve
estimular o desenvolvimento de competéncias como empatia, colaboragao e
autorregulacao emocional, que sé podem ser cultivadas em um ambiente onde
os professores atuam de forma afetiva e atenta. A BNCC destaca também o
papel do professor na promogado de um ambiente de aprendizado seguro e
acolhedor, onde os vinculos afetivos sdo reconhecidos como importantes para
a motivacao e o sucesso escolar. Dessa forma, praticas afetivas e o respeito as
historias € memorias dos alunos contribuem para o processo educativo.

Tendo em vista que o Plano Nacional de Educacgéao (PNE) tenha foco nas
metas e estratégias de ampliacdo e qualificagdo da educacéo, ele ressalta a
necessidade de uma formagao continuada para os professores que os prepare
para lidar com a diversidade social e afetiva dos estudantes (Brasil, 2014).
Esse aspecto indica que o vinculo afetivo & essencial para que o professor
compreenda as diversas realidades dos estudantes e promova uma educagao

transformadora e inclusiva. Além disso, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
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(ECA) define que toda crianga e adolescente tém direito a um ambiente escolar
que promova seu desenvolvimento pleno, considerando suas necessidades
emocionais e sociais (Brasil, 1990, Art. 53). Ele também assegura o direito de
ser respeitado pelos educadores, o que implica praticas educativas baseadas
no respeito e na compreenséao afetiva.

Embora as legislagdes brasileiras nao tratam explicitamente da meméria
dos professores no ambiente escolar, a afetividade é reconhecida como uma
dimensao central no trabalho docente. Em termos de politicas de formacéao
continuada, ha diretrizes para que os professores desenvolvam competéncias
socioemocionais que favorecam um ambiente de ensino acolhedor e
respeitoso, em que os vinculos afetivos e o respeito as histérias dos
estudantes sejam valorizados. Esses documentos incentivam uma abordagem
integral que permite o desenvolvimento de relagdes afetivas e a construgao de
um ambiente onde professores e estudantes possam compartilhar e respeitar
suas experiéncias e historias.

O novo Plano Nacional de Educacao (PNE 2026—-2036), instituido pela
Lei n°® 15.388, representa um marco importante ao reconhecer explicitamente o
desenvolvimento socioemocional como eixo estruturante das politicas
educacionais brasileiras. Diferentemente de abordagens anteriores, em que a
dimensao afetiva aparecia de forma indireta, o novo plano incorpora estratégias
voltadas a promocéao da cultura de paz, ao enfrentamento da violéncia escolar,
do bullying e do cyberbullying, bem como a implementagcdo de praticas
restaurativas e de mediagao de conflitos. Além disso, o documento enfatiza a
articulacdo intersetorial entre educacdo, saude e assisténcia social para
fortalecer o atendimento psicossocial nas escolas e ampliar agcbes de
acolhimento as demandas emocionais dos estudantes.

Nesse contexto, a afetividade deixa de ocupar um lugar periférico nas
discussbes educacionais para assumir centralidade nas politicas de formacéao
integral, reconhecendo que o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
sao dimensdes indissociaveis do processo educativo. As diretrizes do novo
PNE também reforcam a necessidade de formagado e suporte continuo aos

profissionais da educagdao para lidar com questdes relacionadas a saude
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mental, convivéncia escolar e constru¢cdo de vinculos pedagogicos
humanizadores.

As diretrizes do novo PNE aproximam-se das concepgdes defendidas por
Paulo Freire (1996), Wallon (2008) e Vygotsky (1998), ao reconhecer que os
processos educativos ndo podem ser reduzidos a transmissao técnica de
conteudos, mas envolvem relagcbes humanas, experiéncias afetivas,
reconhecimento do outro e pertencimento. Nessa perspectiva, a valorizagéo
dos repertorios experienciais docentes e dos vinculos pedagdgicos torna-se
elemento fundamental para a construcdo de praticas educativas mais
sensiveis, democraticas e inclusivas. O vinculo pedagodgico nasce quando o
estudante percebe que sua existéncia possui lugar na experiéncia escolar.

Cabe destacar que ainda faltam projetos de valorizagcdo e
empoderamento profissional e salarial dos professores no Brasil. Hd muitas
politicas inseridas no cotidiano das escolas por decreto e por “formacdes” feitas
por especialistas que mais buscam reformar os professores do que
propriamente formar, que significaria formar-se, assim como educar é
educar-se (Gadamer, 2000).

A partir dessas contribuicdes, compreende-se que os vinculos afetivos
construidos no espacgo escolar ndo sao periféricos ao processo educativo, mas
estruturantes da aprendizagem e da constituigdo subjetiva dos estudantes. O
afeto ndo atua apenas como motivagao emocional, mas como mediagcao que
possibilita seguranga simbdlica para errar, experimentar, perguntar e participar
do processo educativo. Tal entendimento sera fundamental para interpretar as

narrativas das professoras participantes.

2.3 Afetividade na Educacao e na Formagao Docente

Narrar experiéncias € também uma forma de reorganizar afetos,
reconstruir sentidos e reinscrever a propria trajetoria no tempo. A pratica
educativa é, antes de tudo, uma pratica amorosa, dialégica e humanizadora.
Pensar a formacao docente nessa perspectiva implica compreendé-la como

percurso continuo, histérico e inacabado, marcado pelas experiéncias
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compartilhadas e narradas no cotidiano escolar. Reis e Ostetto (2018)
defendem que a formagado continuada precisa dialogar com os fazeres
cotidianos dos professores, reconhecendo que os processos formativos se
constituem na trama pratica-teoria-pratica.

Tal compreensido aproxima-se da nocgao freireana de praxis educativa,
entendida como movimento reflexivo em que os sujeitos reinterpretam
criticamente suas experiéncias para transformar suas a¢gdes no mundo. Sob
essa oOtica, a autoformagédo docente ndo se restringe ao desenvolvimento
técnico-profissional, mas envolve a constituicdo ética, afetiva e relacional do
ser em comunhao com os outros.

Essa compreensdo também permite problematizar concepgdes
reducionistas de inovagédo pedagdgica frequentemente presentes nas politicas
educacionais contemporaneas. Conforme Conte, Devechi e Gomes (2024),
inovar em educagdo nao significa apenas introduzir tecnologias ou
metodologias diferenciadas, mas construir experiéncias formativas que
favorecam a participacao, o dialogo, a criatividade e a produgcao compartilhada
de sentidos. Neste sentido, a inovagéo critica pressupde reconhecer os sujeitos
da educagcdo em sua historicidade, afetividade e poténcia narrativa,
compreendendo a escola como espaco de experiéncia cultural e formagéao
humana.

A imersdo do cenario educativo na cultura digital requer um olhar que
ultrapasse o pragmatismo instrumental. Sob a perspectiva dos estudos da
memoria social, as transformag¢des provocadas pela cultura digital encontram
eco nas reflexdes de Viviane Mosé (2018)°, que discute a transicdo do
raciocinio linear para a sociedade em rede, a partir das revolugbes da meméria
que moldaram a humanidade. Mosé identifica saltos histéricos cruciais: a
emergéncia do Sapiens e a capacidade de virtualidade; o nascimento do
alfabeto e da escrita como fixadores do saber; a imprensa de Gutenberg que
democratizou o livro; e, finalmente, a contemporaneidade marcada pela nuvem.

Esta dltima revolugdo instaura um modelo de conexbdes globais

® Em video de 10 de agosto de 2018, Viviane Mosé fala sobre as revolugdes da memoria e a
educacdo na sociedade em rede (2h. e 4min.). Disponivel em: https://youtu.be/jeahVHKvXyE.
Acesso em: 19 jun. 2026.
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descentralizadas, onde o conhecimento € fluido e navegado, operando
transformacgdes profundas na propria cognigao humana.

Essa nova configuragdo da memdria externa gera impactos diretos no
cenario educativo e decreta o fim da memorizagdo escolar meramente
mecéanica. Uma vez que os suportes digitais exercem a funcdo de
armazenamento de forma superior a biolégica, a escola é desafiada a
abandonar a logica da reproducdo de conteudos em favor do raciocinio
complexo. Consequentemente, emerge o0 que a autora conceitua como uma
crise da verdade unica, dando lugar a um caldo vivo originado pelo conflito e
didlogo entre saberes académicos, jornalisticos e as proprias experiéncias de
vida dos sujeitos.

Diante de tal panorama, a formacdo docente nado pode capitular ao
pragmatismo instrumental de uma logica racionalizante e técnica (Bruno,
2021). Se a informacédo esta abundantemente distribuida na rede, o sentido e a
pertinéncia ética desse conhecimento demandam uma nova postura
pedagdgica. Torna-se imperativo construir uma sensibilidade formativa focada
na autonomia, nos projetos de pesquisa e, fundamentalmente, na dimenséao
intersubjetiva e afetiva dos sujeitos (Conte; Ourique; Basegio, 2017). Afinal, em
um mundo onde a memoria factual esta terceirizada para a nuvem, sdo os
vinculos, as histérias compartiihadas e o acolhimento sensivel que
permanecem como o cerne insubstituivel do ato de educar.

Diante desse cenario, a pedagogia da afetividade recusa a redugao da
formagao docente ao mero dominio técnico de ferramentas digitais, propondo,
em contrapartida, uma compreensao ampliada da cultura digital. Esta passa a
ser entendida como um ecossistema complexo de praticas, linguagens, afetos
e relacbes de poder que atravessam verticalmente o trabalho docente. Sob
esse prisma, a formagdo é compreendida como um processo ético-politico,
indissociavel da experiéncia vivida, da historicidade dos sujeitos e das
condigdes concretas de sua existéncia, configurando-se como um percurso
inacabado, perpassado por histérias de vida - traumas, bonancas, afetos e

escolhas.
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Ao discutir a linguagem emocional nesses ambientes virtuais e
presenciais, Bruno (2021) desenvolve uma reflexdo consistente sobre a
articulagao entre emocao, linguagem e aprendizagem. Em dialogo com aportes
da neurociéncia, a autora problematiza a dicotomia historicamente construida
entre razdo e emogao, mostrando que 0s processos cognitivos ndo se realizam
a margem das disposi¢cbes afetivas. Ao mobilizar o pressuposto de que “todo
sistema racional tem fundamento emocional”’, a autora desloca a emocéao das
margens para o centro das dinamicas formativas (Bruno, 2021, p. 41).

Essa chave tedrica assume relevancia particular nesta pesquisa, pois,
emocgdes como medo, inseguranga, entusiasmo ou pertencimento atravessam
de modo decisivo a incorporagdo de novas praticas pedagogicas. Como
sinaliza Bruno (2021, p. 17), frequentemente chama a atencéo “o bloqueio
emocional do professor quando iniciava seus primeiros contatos com o
computador e como as suas angustias e dificuldades emocionais bloqueavam
0 seu raciocinio”.

Reconhecer as emogdes como dimensdo constitutiva da aprendizagem
permite oferecer uma critica consistente as politicas de formacao baseadas em
uma logica estritamente racionalizante, alinhando-se a busca por uma nova
sensibilidade no trato das mediagdes tecnoldgicas e dos direitos humanos na
educacgao (Conte; Ourique; Basegio, 2017). A curadoria digital emerge, em
didlogo com esse argumento, como uma pratica que articula dimensdes
técnicas, éticas e politicas, oferecendo subsidios solidos para a construgao de
caminhos formativos mais sensiveis a condicdo humana (Brasil, 2026).

A partir dos aportes de Freire (1996), compreendemos que a pratica
educativa é, antes de tudo, uma pratica amorosa, dialégica e humanizadora.
Freire afirma que ndo ha verdadeira aprendizagem sem afeto, sem vinculo e
sem a amorosidade que sustenta a relagdo pedagdgica como espaco de
escuta, respeito e construgcdo coletiva do conhecimento. Desse modo, Freire
compreendia a afetividade como dimensado constitutiva do ato pedagogico.
Mais do que um gesto simbdlico, o acolhimento cotidiano expressa uma ética
da presenca e do reconhecimento do outro. Ao recordar que abragava os

estudantes na chegada e na saida das aulas para que desejassem retornar,
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Freire evidencia que o vinculo pedagdgico se constroi também nos pequenos
gestos de escuta, cuidado, redes de apoio e (re)conhecimento. Tais
experiéncias revelam que educar implica disponibilidade afetiva para aprender
com o outro, pois, como afirma o autor, “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 25).

Estudos recentes tém reforcado que as relagcbes afetivas entre
professores e estudantes influenciam nao apenas o clima escolar, mas também
0os processos de participacdo, motivacdo e construgcdo do conhecimento.
Ribeiro, Ribeiro e Mota (2022) demonstram que vinculos pedagogicos
marcados pela escuta, acolhimento e reconhecimento favorecem experiéncias
formativas, fortalecendo a (auto)confianga dos estudantes e o engajamento nas
aprendizagens. Os autores ressaltam que a afetividade nado pode ser
compreendida como dimensdo secundaria do trabalho docente, mas como
elemento constitutivo da mediagao pedagdgica e da formagéo humana.

No dmbito da formagao docente, a memodria afetiva se revela como uma
dimensado fundamental para compreender os sentidos que os professores
atribuem as suas praticas e as suas trajetorias formativas. As experiéncias
vividas, os encontros, os desafios e os vinculos construidos ao longo da vida
profissional constituem-se como elementos formadores que atravessam tanto a
dimensao pessoal quanto profissional dos educadores (Conte; Fialho, 2016;
Zawaski, 2023).

Dessa perspectiva, Lopes e Conte (2019) reforcam que as experiéncias
afetivas no espacgo escolar ndo apenas contribuem para o desenvolvimento dos
estudantes, mas também se constituem em referéncia para os processos de
adaptacao, pertencimento e constru¢cao de identidades no ambiente educativo.
A partir dessas contribui¢des, a afetividade na educagao n&o se restringe a um
fendbmeno interpessoal imediato, mas assume um papel ético, politico e
epistemoldgico na construcdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a
transformacao social, com a escuta sensivel e com o reconhecimento das
singularidades que compdem o coletivo escolar e as humanidades.

Henri Wallon (1879-1962), filésofo, médico, psicélogo e politico francés,

obteve grande destaque nos estudos sobre a tematica da afetividade, em sua
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teoria da  Psicogénese da Pessoa Completa, aborda a dimensao afetiva, e
destaca que esta, ao longo do desenvolvimento do individuo possui um papel
fundamental para a construcdo da pessoa e do conhecimento, foi um dos
primeiros a enfatizar o papel da afetividade no desenvolvimento humano,
especialmente na infancia, e como isso influencia a formagao de vinculos e o
aprendizado.

Para Wallon (2008), a afetividade se manifesta inicialmente através das
sensagdes primarias de dor ou contentamento da crianga, configurando
expressbes afetivas em seu estagio mais elementar. A medida que o
desenvolvimento avanca, essa afetividade é profundamente moldada pela
influéncia do contexto social. Ainda, conforme Wallon, a afetividade progride de
forma que suas manifestacbes se afastam de uma base puramente organica,
tornando-se progressivamente mais interligadas ao ambito social.

Sob essa o6tica, a afetividade abrange um conjunto dindmico e complexo,
que compreende emocdes, sentimentos e paixdes. E importante notar, porém,
que embora esses termos sejam frequentemente usados de forma
intercambiavel, a teoria walloniana estabelece distingdes entre eles.

Na concepcdo do autor, a emocao representa a exteriorizacdo da
afetividade, e, como tal, evolui em conjunto com as demais expressdes. Além
disso, Wallon ressalta que a emogao desempenha um papel fundamental na
conexao entre os individuos, por meio de suas reagdes mais instintivas e
intimas. Diferentemente da emocéo, os sentimentos, segundo Wallon, nao
implicam reacgdes imediatas e diretas, e tendem a exercer um controle sobre
elas.

Os sentimentos constituem manifestagbes mais elaboradas, surgindo em
um estagio posterior do desenvolvimento infantil, quando as capacidades
representativas comegcam a se desenvolver. Quanto a paixao, a teoria
walloniana a descreve como um desdobramento da evolugdo das
representacbes mentais, manifestando-se na crianca de forma intensa e
profunda. Nesse contexto, a paixdo surge com a capacidade de moderar a
intensidade da emogao, englobando também o autocontrole da conduta. Com

isso 0s sentimentos, a paixao se manifesta mais tardiamente na criancga,
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geralmente por volta dos trés anos de idade, periodo em que as
representacdes mentais se tornam mais ativas.

Paulo Freire (1996) discute a afetividade na relacdo pedagodgica como
uma forma de respeito e valorizagdo do educando, o que é fundamental para
uma pratica educativa humanizadora, colaborativa e corresponsavel nas
demandas socioculturais e econbmicas. Ele defende a educacdo enquanto
forma de humanizacao dos sujeitos através de um vinculo critico e amoroso da
palavra, que a transformaria num movimento que nos coloca em perspectiva de
aprender o mundo e perseguir um certo nivel de inser¢ao afetiva, emocional e
intelectual do trabalho escolar cooperativo, que seria a convivéncia auténtica
na escola.

A linguagem esta em todo o lugar, na cogni¢ado, na afetividade, no &mbito
psicomotor € na socializagdo que desperta novas curiosidades, leituras e
aprendizagens. E necessario compreender o trajeto humano e formativo,
colocando em perspectiva o que somos, em termos de um olhar antropolégico
a partir de diferentes culturas®, inclusive para entender melhor as culturas
escolares. Nossa histéria € ligada ao entorno social, aos contextos e aos
patriménios experienciais coletivos. Dai que as expressodes culturais e afetivas
nas escolas insurgem contra o poder da dominacdo. E inspirador perceber
como os textos provocam e desafiam reflexdes, impulsionando discussbées em
que cada participante contribui com exemplos ancorados em suas vivéncias
individuais e experiéncias vitais de memdrias coletivas.

Sabe-se que o didlogo pedagdgico no plano das ideias € permeado nao
apenas pela intelectualidade, mas também pela emocdo e pela vivéncia
(Freire; Faundez, 1985). Na educagéao, as pedagogias performativas de Freire
representam uma reflexado critica sobre a memoaria educacional para reelaborar
e fazer emergir o novo, dando voz aos educadores e educandos, permitindo
introduzir a cultura viva, a literatura, a linguagem, colaborando e participando
das perguntas sobre a realidade, com o pensamento e o fazer pedagdgico,

para contar outras historias das humanidades e construir outras memorias

& Como incentivar a leitura no Brasil: desafios para criar um pais leitor. Encontro de 2021, com
dois grandes nomes da literatura nacional, Conceigéo Evaristo e Daniel Munduruku, mediagéo
de Leticia Reina. Debatem os caminhos para a formacdo de um pais leitor. Disponivel em:
https://bit. ly/40pGblo. Acesso em: 10 fev. 2025.
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afetivas do mundo escolar. O campo de experiéncias na escola precisa ser
uma espécie de aperitivo a paixao de conhecer o mundo, no sentido de
aprofundar as investigacbes dos saberes e despertar mais a fome de
conhecimento para fazer relagdes em contato com o outro, com os conteudos,
com a leitura e a escrita do encontro com os mundos e as diferentes culturas.

As narrativas e expressdes afetivas dos professores e seus educandos
revelam como os vinculos construidos ao longo do processo educativo podem
inspirar novas aprendizagens (Conte; Fialho, 2016). A amizade, sustentada
pela confianga e pelo respeito mutuo, nutre o conhecimento e fortalece a
relacdo pedagdgica como um percurso processual e dialogico.

As experiéncias pedagdgicas analisadas por Conte, Cardoso e Santos
(2026) sobre o campo expandido das mini-histérias reforcam essa
compreensao ao evidenciarem que a documentagao narrativa das experiéncias
escolares potencializa vinculos, memodrias e processos de reconhecimento
entre educadores e criangas. As autoras demonstram que as narrativas
pedagdgicas produzidas no cotidiano escolar ndo apenas registram
acontecimentos, mas atribuem visibilidade as experiéncias sensiveis, aos
afetos e as aprendizagens compartilhadas. Tal perspectiva dialoga diretamente
com esta analise, especialmente ao compreender que as memorias afetivas
docentes constituem narrativas formativas capazes de ressignificar praticas e
fortalecer relagbes pedagdgicas mais humanizadoras.

Em tempos de mutabilidade e redes interativas, os lagos afetivos
tornam-se ainda mais essenciais, abrindo caminhos para a alteridade, o
encontro e a transformacdo humana. Refletir sobre as relagdes de amizade no
ambiente educacional, considerando suas nuances e dialogos em redes de
aprendizagem, amplia o entendimento sobre o sentido da relagdo entre
educador e educando. Essa conexao, marcada pelo afeto e pela colaboracgao,
contribui para uma educagao mais participativa, dinamica e formativa, na qual o
aprendizado se da ndo apenas pelo conteudo transmitido, mas também pela
vivéncia compartilhada e pela construgdo conjunta do saber (Conte; Fialho,
2016).
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Diante desse referencial, a presente pesquisa parte do entendimento de
que as memorias afetivas dos professores sao territorios de sentido que se
constituem na intersecgdo entre memoria social, desenvolvimento humano e
praticas pedagodgicas. Essas experiéncias formativas ndo apenas informam
sobre o passado, mas sao dispositivos ativos e sensiveis na constituicao dos
vinculos pedagdgicos e na mobilizagdo de processos de aprendizagem mais
envolventes, humanizadores e transformadores.

Gadotti (2018), ao revisitar a pedagogia freireana, destaca que o dialogo
exige condigbes éticas e afetivas fundamentais: amor, humildade, fé nos
homens e mulheres, esperangca e pensamento critico. Para Freire, o dialogo
nao constitui mera técnica comunicativa, mas experiéncia humanizadora de
encontro entre sujeitos historicos. Sem amor ao mundo e as pessoas néo ha
abertura ao outro; sem humildade, o didlogo converte-se em imposigédo; sem
esperancga, perde-se a possibilidade de transformacao; e sem pensamento
critico, a educacgao reduz-se a acomodacgao.

As discussbes apresentadas ao longo deste capitulo evidenciam que
memoria, afetividade e aprendizagem constituem dimensdes inseparaveis da
experiéncia docente. As narrativas das professoras participantes sao
analisadas a partir desse horizonte interpretativo, compreendendo que os
vinculos pedagogicos se constroem nas interagées cotidianas, nas
experiéncias compartilhadas e nas marcas afetivas que permanecem na
memoria. Sob essa perspectiva, o proximo capitulo apresenta o percurso
metodologico e os horizontes da pesquisa, explicitando os caminhos
hermenéuticos adotados para a escuta e interpretagdo das narrativas

docentes.
2.4 Sintese articuladora: levantamento bibliografico

Escrever sobre memdérias afetivas implica revisitar marcas que
continuam produzindo sentidos sobre o ensinar. A escolha pela abordagem

hermenéutica decorre da compreensao de que as narrativas docentes nao sao

dados objetivos a serem apenas categorizados, mas textos vivos atravessados
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por historicidade, linguagem, afetos e experiéncias culturais. Interpretar
hermenéuticamente implica compreender os sentidos produzidos nas
narrativas, reconhecendo que memoria e linguagem se constituem
mutuamente no ato de narrar-se. Todavia, a analise ndo busca generalizagdes
universais, mas a compreensao aprofundada dos sentidos atribuidos pelas
professoras as suas experiéncias afetivas escolar.

A valorizagao das narrativas docentes aproxima-se das discussdes de
Conte, Cardoso e Santos (2026), que compreendem os registros narrativos das
experiéncias escolares como dispositivos de escuta, documentacao e reflexao
pedagogica. Sob esse viés, as narrativas produzidas no grupo focal ndo séo
tratadas apenas como fontes de dados, mas como experiéncias formativas e
interpretativas que revelam sentidos construidos coletivamente sobre
afetividade, aprendizagem e vinculos pedagdgicos.

Ao pesquisarmos sobre o tema em pesquisas recentes, identificamos em
buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), por
exemplo, com as palavras-chave: “Memodrias afetivas dos professores e
escolas”, de 2020 até hoje, nos ultimos cinco anos, conseguimos rastrear 56
resultados’. Destes, lemos os titulos e os resumos. Desse exercicio
interpretativo foram realizadas algumas escolhas e os processos de inclusao e
exclus&o dos trabalhos rastreados.

Os levantamentos bibliograficos foram realizados com a intencionalidade
de criar uma sintese articuladora por meio do mapeamento dos dados a seguir
discriminados. As producdes recentes sobre afetividade, aprendizagem e
vinculos entre professores e estudantes foram realizadas de um levantamento
bibliografico em duas bases consolidadas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes (BDTD)? e SciELQO®, entre os anos de 2020 e 2025. Os critérios

7 Buscas realizadas em 29 out. 2024, disponivel em: Resultados da busca: (Todos 0os campos:
‘Memori rendizagem, afetiv. rofi I n |

8 Buscas realizadas em 10 jun. 2025, disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND&bo0l0%5B%5D=AND&lookfor0%5B%5D=
Y%22afetividade%22+AND+%22aprendizagem%22+AND+professores+AND+v%C3%ADnculos
+AND+estudantes+AND+mem%C3%B3rias+AND+escola&type0%5B%5D=AllFields&illustratio
n=-1&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2020&publishDateto=2026

° Buscas realizadas em 10 jun. 2025, disponivel em:
https://search.scielo.org/?q=%28afetividade+AND+aprendizagem+AND+professores%29&lang
=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
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de inclusdo foram definidos com base na afinidade dos estudos com os
objetivos do presente projeto, priorizando pesquisas com abordagem
qualitativa e foco nas experiéncias afetivas de professores no ambiente
educacional. A seguir, apresentamos um quadro sintese dos resultados

encontrados, com os critérios de inclusdo e exclusao.

Quadro 2 — Sintese do levantamento bibliografico

Base de Dados Palavras-chave Periodo Resultados Critérios de Inclusdo Critérios de Exclusdo

BDTD "afetividade”, "aprendizagem”, 2020-2025 12 Teses e dissertagBes com enfoque Trabalhos administrativos ou sem
"professores”, "vinculos”, qualitativo; memarias e praticas vinculo com o campo da afetividade
"estudantes”, "memérias”, "escola" afetivas docentes

SciELO Brasil "afetividade AND aprendizagem 2020-2025 9 Artigos cientificos que relacionam Estudos clinicos, psicolégicos ou fora
AND professores” afetividade & pratica docente do campo educacional

Fonte: Autoria propria (2025)

Foram inicialmente identificados 56 trabalhos na BDTD e na SciELO.
Apoés leitura dos titulos e resumos, 21 produgdes foram analisadas em
profundidade. Algumas dissertacbes e teses foram excluidas por n&o
abordarem a afetividade como eixo central ou por se distanciarem do foco nos
Anos Iniciais. Essas producdes, embora relevantes em seus respectivos
contextos, foram excluidas por ndo atenderem aos critérios definidos, como
foco na memoaria afetiva de professores, abordagem qualitativa ou vinculagao
direta com os anos iniciais da Educacao Basica. Ainda, foram excluidos
estudos focados no ensino técnico, na Educacdo Especial, na Educacgao
Superior e em abordagens apenas literarias, sem énfase nas praticas
pedagogicas.
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Quadro 3 - Fichamento de algumas teses e dissertagcbes excluidas

Base de Dados Dissertacdo/Tese Autor Ano Sintese Critério de exclusdo
Biblioteca Digital | Formacdo de professores: reflexdo em relacdo aos impactos negativos na | Santos, Sheila | 2020 O estudo evidencia | Relaciona-se com a
Brasileira de Teses | aPrendizagem escolar, ocasionados pela Pediculose e Enterobiose aos da Mota dos a satide/doenca area da satde - ndo
) _ | escolares do Ensino Fundamental . dos estudantes e 0 | com o tema em
e Dissertacdes Barbosa, Julio qudo sensivel deve | discussdo.
(BDTD) Vianna ser o olhar do
professor.
Barbosa-Lima,
Maria da
Conceicdo de
Almeida
palavras chave: Aprendizagem auditivo-verbal e aspectos afetivo-emocionais encobertos Roldan, 2022 A dissertacdo Relaciona-se com a
Memoérias, pelo diagnéstico de transtorno de déficit de atencio/hiperatividade (TDAH) | Mariane argumenta a area da
aprendizagem, - estudo de caso clinico Menezes aprendizagem de saude/psicologialinclus
afetivas, estudantes com 3o/ aprendizagem - ndo
professores, Avoglia , Hilda transtornos de com o tema em
estudantes, Rosa Capeldo aprendizagem/ discusséo.
escola TEATDAH/TEAC.
Mas ndo
argumenta com a
meméria e a
afetividade
Ano referéncia As vivéncias dos alunos com as arvores: um caminho para desenvolvera | Biango, 2023 O trabalho discute | Dissertacdo traz a
2020 a 2025 afetividade com as plantas Renata Maria a aprendizagem afetividade, mas no
Almeida da obtida através dos | senfido de troca e
Silva vinculos com a relacionamento com a
natureza, no casa | natureza e nao
as arvores. interpessoal. ciéncias
humanas/
aprendizagem

Fonte: Autoria prépria (2025)

Esse levantamento reforgca a relevancia do tema e problematiza a

existéncia de pesquisas que abordam a afetividade como elemento constitutivo
do vinculo pedagdgico e do processo de aprendizagem. Entretanto, nota-se a
escassez de estudos que articulem, de forma aprofundada, a memdria afetiva
dos professores como eixo interpretativo de suas praticas. A presente pesquisa
propde-se a contribuir nesse campo, ampliando o debate entre afetividade,
memoria social e aprendizagem na educagao basica publica.

Entre os 21 trabalhos (12 BDTD + 9 SciELO), pelo menos 7, sao
fortemente relacionados a tematica central e podem compor o estado da arte.
Elas reforcam o papel da afetividade na aprendizagem; dialogam com a teoria
de Wallon, Vygotsky e Freire; e trazem relatos e analises sobre vinculos
afetivos e memoarias docentes. Por exemplo: Trabalhos mais alinhados da

BDTD, destacamos:
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A dissertacao de Farias (2022), A virada afetiva do reconhecimento: Por
uma experiéncia de autorrealizagdo na formacgao inicial de professores,
enfatiza a dimensao afetiva na formagao docente inicial e o papel da memaria
emocional no reconhecimento de si e dos outros. Na plataforma SciELO,
encontramos como mais artigos pertinentes, o artigo de Ferreira e
Acioly-Régnier (2010), Contribuicbes de Henri Wallon a relagdo cogni¢cdo e
afetividade na educacgéo, destacando a indissociabilidade entre afetividade e
aprendizagem, com base em Wallon. A monografia de Nelma Albino Silva
(2013), intitulada A Importéncia da Afetividade na Relagdo Professor-Aluno,
embora anterior ao recorte temporal, € frequentemente citada nas buscas e
relevante para a construgao historica do tema.

O artigo de Loos-Sant'ana e Barbosa (2017), Dando voz as criangas:
percepgbes acerca do papel da dimensdo afetiva na atividade pedagdgica,
discute a escuta ativa e o papel da afetividade nas praticas docentes. O
trabalho de Conte e Fialho (2016), intitulado A amizade nas relagées de ensino
e aprendizagem, trata do vinculo afetivo como base para o processo educativo
e formativo, especialmente entre professor e estudante. O artigo As
implicagbes da afetividade na aprendizagem escolar, de Mello, Sidi e Conte
(2017), aborda diretamente o papel da afetividade como mediacdo na
aprendizagem e destaca experiéncias docentes.

O artigo de Santos (2019), intitulado A influéncia da afetividade na
relagdo professor-aluno e suas implicagées na aprendizagem nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, analisa como a afetividade impacta a aprendizagem
dos estudantes e a pratica docente na educacado fundamental, com base em
experiéncias escolares reais. Fortalece o argumento da afetividade como

mediadora do vinculo pedagdgico e disparadora de novas aprendizagens.
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Quadro 4 - Lista dos 7 estudos selecionados

Autores Titulo Ano Relagdao com o Projeto
Farias, Juliana M. A virada afetiva do 2022 Dissertagao que relaciona afetividade,
reconhecimento... reconhecimento e formagdo docente
Loos-Sant'Ana & Barbosa Dando voz as criangas... 2017 Discute a escuta afetiva e a mediagdo
do vinculo pedagogico
Conte & Fialho A amizade nas relagdes de ensino... 2016 Explora os vinculos como dimensio
formadora da aprendizagem
Mello, Sidi & Conte As implicagBes da afetividade na 2017 Analisa a afetividade na mediacdo do
aprendizagem... processo educativo
Santos, Maria Suely C. dos Ainfluéncia da afetividade na 2019 Foco direto nos Anos Iniciais e impacto
relagdo professor-aluno... da afetividade na aprendizagem
Silva, Nelma A. Aimportancia da afetividade... 2013 Monografia que reforga a relagdo afeto-
aprendizagem no ensino fundamental
Ferreira & Acioly-Régnier Contribuigdes de Henri Wallon... 2010 Fundamenta teoricamente a presenga

da afetividade no ensino

Fonte: Autoria propria (2025)

A partir desses mapeamentos, observamos o afeto como solo fértil da
aprendizagem. A afetividade ¢€é condicdo para a aprendizagem
problematizadora e curiosa, pois cria um ambiente onde o estudante se sente
seguro, acolhido e valorizado. Professores que estabelecem vinculos afetivos
favorecem o engajamento e a motivacdo dos alunos. Como nos lembra
Vygotsky, a aprendizagem acontece de forma mais potente quando mediada
por relagdes sociais afetivamente evolutivas.

A relagdo professor-estudante como vinculo ético e humanizador
também ganha destaque. Freire (1996) mostra que o vinculo afetivo se
expressa como uma dimensao ética e politica da pratica docente. A afetividade
fortalece o respeito, o cuidado e o reconhecimento do outro como sujeito. Ela
nao € apenas emoc¢ao, mas também postura pedagdgica que humaniza o

ensino e rompe com légicas autoritarias.
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A dimensdo da memdria afetiva como lugar de formagéo e resisténcia
também é um ponto-chave nas teses e dissertagbes rastreadas. As
experiéncias afetivas entre professores e estudantes produzem memdarias que
persistem no tempo, marcando trajetérias escolares e identidades profissionais.
Essas trajetérias narradas ajudam a construir o pertencimento, a confianca e
até mesmo formas de resisténcia frente as exclusdes escolares. Henri Wallon
afirma que a afetividade é matriz do desenvolvimento humano e, no campo
educacional, isso se expressa na lembranca viva das relagdes formadoras.
Ainda, o afeto surge como critério de escuta e sensibilidade pedagdgica.

Professores que compartilham experiéncias afetivas tendem a
desenvolver uma escuta mais ativa e empatica, o que permite compreender
melhor as realidades dos estudantes. Essa escuta afetiva potencializa a pratica
docente como pratica de cuidado e presenca, especialmente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (como demonstrado no estudo de Santos, 2019).

As experiéncias afetivas sdo impulsionadoras da formacdo docente,
isso porque, muitos professores relatam que suas decisbes e estilos
pedagogicos foram profundamente moldados por experiéncias afetivas vividas
com alunos ou colegas. A afetividade aparece ndo apenas como conteudo
relacional, mas como parte da constituicdo da identidade profissional do
educador (Farias, 2022).

Tais pesquisas indicam que as experiéncias afetivas com estudantes:
Favorecem o vinculo e a confianga reciproca; Aumentam o engajamento e a
motivagcdo para aprender; Fortalecem a identidade educador e educandos;
Podem gerar novos processos de ensino e de aprendizagem, de forma ética e
humanizadora, além de projetarem memorias formativas que se tornam base
para praticas pedagogicas futuras, com novas perguntas e conexdes
interpares.

Importa destacar, ainda, que os resultados esperados desta pesquisa
podem oferecer subsidios importantes para a formagao de professores, tanto
em contextos brasileiros quanto em realidades internacionais, como a
mocgambicana, onde também se reconhece a necessidade de valorizar a

historia de vida, os afetos e os vinculos como fundamentos da pratica

62



pedagogica. Contudo, o desafio que fica é de aprofundar a dimensao coletiva
das memorias afetivas, das experiéncias subjetivas e de seus universos
simbdlicos, evitando uma leitura estritamente individualizada dos relatos.
Igualmente, de articular uma reflexao critica sobre a possivel idealizagado das
lembrangas compartilhadas e a forma como estas séo ressignificadas a luz dos
desafios contemporaneos da profissao.

Além disso, compreendemos a aprendizagem como experiéncia
coletiva, relacional e dialogica, como pratica historica, ética e intencional, de

um trabalho pedagdgico que reafirma a mudanga social pela educagao.

A dialogicidade é a esséncia da educagdo como pratica da
liberdade. O dialogo ndo é um produto histérico, mas a prépria
historicidade. Ele ndo se reduz a um simples intercambio de
ideias a serem consumidas pelos interlocutores, nem tampouco
a uma técnica para fazer dos educandos depodsitos de
conteudos. O didlogo é o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o transformam,
e, transformando-o, o humanizam para a humanizagdao de
todos. (Freire, 1987, p. 79-80).

Nessa perspectiva, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire,
1987, p. 39). Tal compreensao sustenta a analise das narrativas de professoras
enquanto experiéncias compartilhadas de formacado e produgao de sentidos
sobre o ensinar e o aprender. Toda pratica educativa é afetiva e politica, porque
implica experiéncias estimuladoras de decisdo e de corresponsabilidade,
influenciando saberes, compromissos, interesses e valores que se traduzem na

forma como se ensina, se aprende e se interpreta a propria realidade.
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3. PROBLEMATIZAGAO METODOLOGICA

Neste capitulo, tragamos o percurso metodologico elaborado no
processo investigativo, retomando e justificando também a relevancia
académico-cientifica e social, expondo e compreendendo melhor o problema
pesquisado, os objetivos, explanando acerca das conjecturas metodoldgicas
utilizadas para a analise dos relatos e das narrativas que foram produzidas
desse itinerario formativo da pesquisa. Trata-se de um estudo qualitativa, de
carater interpretativo, cuja centralidade esta na compreensédo dos sentidos
atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias.

A opcao pela abordagem qualitativa se justifica pela natureza do
fendbmeno investigado - as memorias afetivas e os vinculos pedagogicos - que
nao podem ser apreendidos por meio de procedimentos quantitativos, mas
demandam escuta sensivel e interpretacdo hermenéutica (Minayo, 2010; Sidi;
Conte, 2017). Para fundamentar a pesquisa, foram utilizadas as obras de
Wallon, Vygotsky, Freire e Celso Antunes'®, dentre outros, que destacam a
importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem. Se o
conhecimento ndo emociona, também ndo ha aprendizagem. Educar € gerar
encontros, € provocar interesse, é criar desejo e paixao para aprender (Freire,
1994). Para Antunes (1999), a alfabetizacdo emocional s6 acontece quando
somos tocados, afetados por algo que se reveste de sentido.

A analise dos dados foi realizada a partir das respostas obtidas nas
narrativas provenientes de um grupo focal, focando nas narrativas do vivido e
percepcdes sobre a afetividade na educacado da rede de ensino de Esteio,
interpretando, por bases hermenéuticas, os aspectos afetivos e a construgéo
de sentidos (Gatti, 2005). Conforme mencionado anteriormente, a analise é
justificada na hermenéutica compreensiva, buscando interpretar os sentidos

expressos nas narrativas, considerando os contextos culturais, histéricos e

1 Celso Antunes colabora e qualifica o eixo da afetividade e aprendizagem, pois ele articula de
forma muito didatica e cientifica os vinculos entre emocédo, cognicdo e desenvolvimento da
inteligéncia na escola. Debates sobre isso podem ser acessados nesses trés videos do autor:
https://www.facebook.com/watch/?v=835126813305780
https://www.facebook.com/watch/?v=623346658588795
https://www.youtube.com/watch?v=bxfM5FruOpg
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afetivos dos sujeitos. Foram utilizadas as seguintes etapas: (1) escuta sensivel
e leitura compreensiva das transcrigdes; (2) identificagdo de unidades de
sentido; (3) construgcdo de categorias tematicas; (4) articulagdo com o
referencial tedrico, visando a compreensdo ampliada das experiéncias afetivas
no campo educativo.

O processo analitico ocorreu de forma interativa e dialégica, a partir da
escuta e de leituras das transcricdes dos grupos focais, identificacdo de
unidades tematicas, categorizagdo e posterior interpretacdo, alinhando os
dados empiricos ao referencial teorico. Dito isso, a atitude hermenéutica
priorizara o0s sentidos atribuidos as experiéncias afetivas na pratica
educacional (Sidi; Conte, 2017).

Ao utilizarmos a abordagem hermenéutica, tendo por base os relatos de
experiéncia no plano investigativo de trabalho cooperativo, por meio da técnica
do grupo focal, entendemos que existe ai uma (auto)formacéo de conceitos e
historias, por meio das experiéncias que constituem um movimento dos
vestigios da propria constituicio da identidade profissional e do fazer
pedagogico (Freire, 1994).

Para além de uma técnica de pesquisa estabelecida como
apropriacao de conhecimentos formais e técnicos, o grupo
focal é pensado em seu devir, como meio de pesquisa que
privilegia a rede de entrelacamentos entre 0 campo empirico e
o tedrico nas abordagens qualitativas. O nulcleo dessa
experiéncia de grupo focal reside na compreenséo do presente
como histérico e cultural, no sentido de tornar todos os
participantes motivados pela pesquisa enquanto experiéncia
articuladora entre o processo de atuagao profissional e o
processo de formagéao cultural. (Habowski; Conte, 2020, p. 10).

Abaixo, incluimos um quadro metodoldgico para situar o leitor na forma

como foi conduzida a sistematizacao da pesquisa.
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Quadro 5 — Etapas metodoldgicas

Etapa Descrigdo

Delimitacdo Professores dos Anos Iniciais da rede municipal de Esteio/RS
Técnica Grupo Focal (3 encontros, com 6 a 8 participantes cada)
Instrumento Roteiro com perguntas abertas (vide segdo 3.1)

Andlise Analise hermenéutica das narrativas e categorizagdo tematica
Referenciais Gatti (2005); Habowski & Conte (20200 Sidi & Conte (2017)

Fonte: Autoria prépria (2025)

Esta pesquisa de carater interpretativo e reflexdo hermenéutica mostra
questbes de fundo e horizontes para discutir o humano, para compreender
comportamentos do trabalho escolar, social e cientifico, relacionando os
sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias (Sidi; Conte, 2017). A
hermenéutica, enquanto caminho metodoldgico, permite acessar as
interpretacbes, os significados e as compreensdes que os professores
constroem a partir de suas vivéncias afetivas e de suas trajetérias profissionais.

A escolha também se justifica no fato de que Candau (2011) entende a
necessidade de conferir a memédria como algo plastico e modelavel, uma
atitude eminentemente hermenéutica. Esse movimento de busca de sentido
implica que as professoras recontem o passado para ordenar o presente. Dai
advém a ideia de que as memodrias afetivas se constituem em uma
metamemoria viva que projeta o agir pedagogico futuro e humaniza a pratica
em tempos de incerteza.

A producgédo dos dados foi realizada por meio da técnica de grupo focal,
conforme Gatti (2005), considerando seu potencial para gerar reflexdes
compartilhadas e aprofundar sentidos produzidos coletivamente (Habowski;
Conte, 2020). Esta técnica é a melhor alternativa para pesquisas que envolvem
memorias, afetos e experiéncias, pois promove um ambiente de dialogo,

escuta ativa e construgao conjunta de saberes.
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O grupo focal foi composto por quatro professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da rede municipal de Esteio/RS, com no minimo trés anos
de experiéncia docente, critério adotado por se considerar que esse tempo de
atuacdo favorece maior consolidacdo da identidade profissional e maior
densidade narrativa das experiéncias de formagao continuada. As participantes
foram selecionadas de modo a contemplar certa diversidade de trajetérias
profissionais e contextos escolares, abrangendo diferentes faixas etarias,
tempos de carreira e inser¢des em realidades socioeducacionais distintas da
rede municipal. Os critérios de inclusdo foram: (i) atuar ou ter atuado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; (ii) demonstrar interesse e disponibilidade para
participar dos encontros; e (iii) assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

As etapas de desenvolvimento do grupo focal foram organizadas da
seguinte forma: Fase 1. Sensibilizacdo e convite aos participantes,
esclarecimento dos objetivos e procedimentos do estudo. Nesta etapa inicial, o
objetivo do pesquisador €& despertar a tematica por meio de recursos
disparadores, tais como filmes, trechos de pensadores', fotografias ou
musicas'?. Paralelamente, solicita-se aos que aceitarem participar que tragam
materiais que ilustrem momentos marcantes de sua trajetoria, expressando os
sentimentos e os afetos construidos ao longo da profissdao - afetos que
perpassam o cotidiano escolar de saberes e a construgdo de vinculos que
emocionam e despertam a paixao pelo conhecer.

Na presente pesquisa, a questdo do papel das relagbes afetivas no
ambiente escolar foi sensibilizada e provocada junto as professoras
participantes por meio da exibicdo de obras cinematograficas, destacando-se
os filmes Escritores da Liberdade (2007), O Contador de Histérias (2009) e o
drama Como Estrelas na Terra (2007)'. Esta Ultima obra aborda a jornada de

Ishaan, um menino de 8 anos com dislexia que sofre com a incompreensao da

" Video “A Complicada Arte de Ver", de Rubem Alves por Alessandra Maestrini:
https://lwww.facebook.com/watch/?ref=search&v=2334867589949383&external_log_id=f0fa2cd
4-298d-4bac-861a-ealfcfdced08&q=Rubem%20Alves

2 Musica “Anjos da Guarda”, de Leci Branddo. Gravado ao vivo no Consulado Music, Sdo
Paulo no dia 26 de julho de 2006. https://www.youtube.com/watch?v=a2Yii1266_8

13 Como Estrelas na Terra (2007). Duragéo: 2h 44m.
https://www.youtube.com/watch?v=0L1robcSPwo
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familia e da escola até encontrar o apoio necessario. O filme retrata com
sensibilidade a ansiedade e o isolamento enfrentados por criangas com
dificuldades de leitura e escrita, evidenciando como um olhar docente atento e
afetuoso - encarnado na figura do professor de artes - € capaz de enxergar o
verdadeiro potencial do estudante. A narrativa fomenta a reflexdo coletiva ao
questionar a cobranga excessiva por desempenho e a rigidez dos métodos
tradicionais de ensino frente a necessidade do reconhecimento da

singularidade da crianga.

Quadro 6 — Imagem de filmes para sensibilizag¢ao inicial

Filmes que inspiram dialogos acerca do papel das
relacées afetivas nas escolas

Escritores da Liberdade (2007)

O Contador de Histoérias (2009)

Liervtorey dia Liberdade

OTOTTACIAr X
+ dehistorias |

Fonte: Autoria prépria (2025)

Fase 2: Realizacdo de dois encontros presenciais, com duragao
aproximada de 1 hora e 30 minutos cada, conduzidos por meio de um roteiro
semiestruturado com perguntas abertas. Todos os encontros foram gravados
em audio, com posterior transcri¢cao integral. Fase 3: Sistematizacao e analise
dos dados, a partir da interpretacdo hermenéutica, buscando identificar
categorias tematicas emergentes associadas as memoérias afetivas, aos
vinculos pedagdgicos e as praticas docentes. Caso os dois encontros nao
sejam suficientes para identificar as categorias emergentes, podera ser
realizado um terceiro encontro complementar, conforme a demanda do grupo.
Essa flexibilidade metodolégica visa garantir a profundidade na escuta e

analise das narrativas de professores.
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Foi utilizado um roteiro de questdes disparadoras, elaborado previamente,
que abordara aspectos como: Narrativas de experiéncias afetivas no ambiente
escolar; Impactos dessas experiéncias nas praticas pedagdgicas; Percepcdes
sobre a relagdo entre memoria, afetividade e aprendizagem; Construcédo da
identidade profissional a partir da evocacdo de memodrias afetivas e das
experiéncias vividas. Criar um diario dos afetos como forma de preservagao
dos vinculos afetivos nos processos da pesquisa, com os registros formativos
que foram desencadeados, tendo em vista a valorizacdo das narrativas, das
memorias formativas e dos encontros com as educadoras.

Em seguida, a analise ocorreu em trés movimentos, conforme abordagem
hermenéutica: a) Leitura compreensiva: Imersao nas narrativas transcritas,
buscando apreender os sentidos manifestos e latentes. b) Construgcao de
categorias por assunto: Identificagdo de eixos tematicos emergentes
relacionados a afetividade, memoria, vinculos e aprendizagem. c) Interpretacao
das expressdes dos sentimentos: Articulagdo das narrativas afetivas com o
referencial tedrico, possibilitando reflexdes sobre as praticas pedagdgicas e
seus impactos na aprendizagem.

A pesquisa seguiu os principios éticos estabelecidos pela Resolugao CNS
n° 510/2016, com submissdo e aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade La Salle/Canoas (CAAE: 92778125.0.0000.5307). Todos os
participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa, assegurando a

confidencialidade, o anonimato e o direito de desisténcia a qualquer momento.

3.1 Roteiro para analise do grupo focal com teorias

O roteiro foi elaborado para que os professores exponham as principais
narrativas, o papel que a afetividade desempenha para mediar a
aprendizagem, evidenciando as memorias e percepgdes dos professores
recolhidas. Foram analisados e explorados temas que emergem das narrativas,
como lembrancas de praticas afetivas e suas implicacdes para o aprendizado.

Além disso, buscou-se relacionar os dados com o referencial tedrico, discutindo
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a relevancia dos afetos e da memdria coletiva na formacédo de conhecimentos
e na dindmica educativa.
O roteiro foi composto pelas seguintes perguntas abertas:

2) Fale sobre os afetos, a expressao dos sentimentos, dos vinculos e das
memorias formativas que tem e consegue traduzir da escola e da sala
de aula.

3) Como vocé lembra e narra suas experiéncias afetivas na condi¢cdo de
estudante e agora na relagdo com eles?

4) Quais os impactos desses afetos que vocé identifica e registra na pratica
pedagogica?

5) Consegue manifestar onde percebe a relagcdo entre memoria e
afetividade na construcéo de identidade profissional e recriar memaérias?

6) Quais expressbes de memoérias sdo evocadas na construgcdo de
conhecimentos e nas praticas educativas? E qual seria o papel da

afetividade na aprendizagem e no desenvolvimento humano?

ApOs a coleta de dados, organizamos as principais narrativas em torno de
temas centrais, como experiéncias afetivas com estudantes e impacto das
lembrancgas afetivas na pratica pedagdgica, elucidando como essas memoérias
se formam e persistem. Foi analisado a discussdo em torno dos temas
emergentes, confrontando-os com o referencial tedrico. Por exemplo, se
memorias de afeto com estudantes aparecem como motivadoras para o sujeito
da educagao, conectando essas lembrangas as teorias de Vygotsky e Wallon
sobre a importancia do afeto na construgdo do conhecimento.

A reflexdo sobre afetividade e memoria coletiva na educagao também foi
retomada, analisando o sentido de pertencimento e identidade dos professores,
mobilizando o conceito de memoria social de Halbwachs (2006). Além disso,
relacionamos esses resultados com as praticas culturais e os valores
educacionais. Indicamos, também, possiveis desdobramentos do estudo para
futuras investigagdes, tanto na area de educagao quanto na de memoaria social

e bens culturais.
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O grupo focal ndo se constituiu apenas como técnica de coleta de dados,
mas como espacgo dialégico de rememoragao, reconhecimento e producgao
coletiva de sentidos sobre a docéncia. A medida que as participantes
compartilhavam experiéncias, as narrativas individuais eram atravessadas
pelas memorias das demais professoras, produzindo deslocamentos
interpretativos, identificagcdes e reelaboragcdes do vivido. O proprio processo

narrativo tornou-se experiéncia formativa e hermenéutica.
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4. ANALISE HERMENEUTICA DAS NARRATIVAS DOCENTES: MEMORIAS,
AFETIVIDADES E VINCULOS PEDAGOGICOS

O presente capitulo analisa as narrativas produzidas pelas professoras
participantes do grupo focal, buscando compreender como as memorias
afetivas atravessam a construcdo da profissionalidade docente, as relacdes
educativas e os processos de aprendizagem. A analise esta justificada na
perspectiva hermenéutica, entendendo as narrativas ndo como simples relatos
descritivos de experiéncias individuais, mas como producbdes de sentido
construidas na relagao entre memoaria, linguagem, afetividade e cultura. Esse
movimento interpretativo e de autoavaliagdo parte do interesse pelo
(re)conhecimento das narrativas de professoras, para desmistifica-las como
percepgdbes e representagbes estritamente subjetivas, adentrando na
compreensao dos sentidos e marcas sociais que emergem delas, considerando
o contexto histérico, cultural e formativo das participantes.

A obra de Eliane Brum (2006), A Vida Que Ninguém Vé, mostra o
conceito de olhar insubordinado, que permite aprofundar a compreensado da
docéncia como um ato de resisténcia e sensibilidade humana. Esse olhar
desloca a atencdo do que € institucionalmente visivel para aquilo que se
manifesta nos vazios e presencas do cotidiano escolar, nas micro-historias e
nos gestos aparentemente simples ou invisibilizados, mas profundamente
(auto)formativos. Sem refletir sobre o tema da valorizagdo dos vinculos, das
experiéncias e das historias de vida de educadoras nas escolas, nao
aprendemos a pensar com o olhar insubordinado, da divergéncia e da
experimentagdo, que perpassa o cotidiano do trabalho pedagodgico. A
afetividade permite abordar conteudos com profundidade e motivar a educagao
critica que comunica valores e nos afeta.

Mais do que recuperar acontecimentos passados, as narrativas
docentes revelam modos de interpretar a propria trajetéria profissional e os
sentidos atribuidos as experiéncias vividas no cenario escolar. Conforme
Ricoeur (2007), lembrar nao significa apenas reviver fatos, mas reinterpretar o

vivido a partir das exigéncias do presente. Nesse movimento, a memoria

72



assume carater narrativo e formativo, permitindo ao sujeito reconhecer-se em
suas experiéncias e ressignificar sua relagdo com o mundo e com os outros.

A analise das narrativas produzidas no grupo focal, composto por cinco
professoras dos Anos Iniciais, possibilitou compreender, sob uma perspectiva
hermenéutica, como as memdérias afetivas se constituem como elementos
estruturantes da identidade docente e da pratica pedagogica. O grupo focal
configurou-se como um espaco de escuta, dialogo e partilha, no qual as
experiéncias foram evocadas, confrontadas e ressignificadas coletivamente. A
partir dessa compreensao, a analise ndo se orientou por uma légica descritiva,
mas interpretativa e relacional, buscando compreender os sentidos que
emergem das narrativas em sua relagdo com o contexto social, histérico e
cultural em que estéo inseridas (Moraes, 2024). As narrativas foram tratadas
como produgdes simbdlicas e ndo como registros lineares de vivéncias, o que
exigiu um movimento constante de (re)interpretagcao dos fatos compartilhados.

Os encontros ocorreram no periodo de dezembro de 2025 a fevereiro de
2026, nas seguintes datas: 13 de dezembro de 2025, 17 de janeiro de 2026, 31
de janeiro de 2026, com a participagao da 42 professora. Especificamente, em
21 de fevereiro de 2026, e entre os encontros surgiram conversas e relatos que
subsidiaram a criagdo do diario de memdrias. A temporalidade dos encontros
também se mostrou relevante para a analise, uma vez que o intervalo entre
eles possibilitou ndo apenas a evocacdo de memorias, mas a reelaboracéo
delas, evidenciando que o processo de rememoracido € continuo, dindmico e
permeado por novas compreensdes que se constroem ao longo do proprio
percurso investigativo. Esse carater processual da memoria reforca o
entendimento de que o grupo focal ndo apenas coleta dados e produz
estatisticas, mas desvela novas versdes de histérias por experiéncias e olhares
desse grupo de partilhas.

As analises do grupo focal também despertaram uma Poética do
Ensinar, muito lembrada na personagem Dona Sofia, do livro "A Caligrafia de
Dona Sofia" (Neves, 2011). Essa referéncia é utilizada como metafora
interpretativa da docéncia, compreendida como escrita afetiva no tempo e

como gesto de criacdo sensivel do cotidiano escolar. Assim como a
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personagem de André Neves (2011), que via na caligrafia uma forma de
enfeitar o mundo e tocar o outro, as memorias dos professores de Esteio
revelam que a pratica educativa € uma escrita afetiva no tempo. Em
consonancia com essa perspectiva, as experiéncias narradas indicam que a
dimensdo ética, estética e afetiva da docéncia ndo é acessoéria, mas
constitutiva da pratica pedagdgica que nutre uma educagdo para a
sensibilidade.

Ao observar as memorias de normalistas das décadas de 1960 e 1970,
estudadas por Barros e Oliveira (2025), percebemos as permanéncias e
rupturas no jogo social da memoaria. Enquanto a formacéo tradicional focava na
Educacgédo Familiar, as professoras reinterpretam sua autoridade através de
novos suportes tecnologicos, sem, contudo, perder a esséncia do cuidado que
caracteriza a cultura docente brasileira.

Essa relacdo entre permanéncia e transformacdo evidencia que a
memoria ndo opera como reproducao de fatos do passado, mas como um
campo de negociacdo de sentidos, no qual elementos tradicionais e
contemporaneos coexistem, sdo tensionados e se reconfiguram no exercicio
da docéncia. Em consonancia com essa compreensdo, a autoridade
pedagdgica deixa de ser compreendida como imposigdo e passa a ser
construida na relagdo com as diversidades, no dialogo e na mediagédo com os
sujeitos e com os saberes no mundo.

As falas das professoras evidenciam que a afetividade nao aparece
como dimensao periférica da docéncia, mas como elemento estruturante da
pratica pedagdgica, da constituicdo dos vinculos e da propria compreensao do
ensinar. Ao compartilharem lembrangcas sobre suas trajetdrias escolares,
relagbes com estudantes, desafios cotidianos e experiéncias marcantes, as
participantes revelam que ensinar implica um processo continuo de
envolvimento emocional, escuta e reconhecimento mutuo.

As narrativas produzidas no grupo focal evidenciam que os vinculos
afetivos ndo se constituem apenas como elementos acessérios das praticas
pedagdgicas, mas como experiéncias formativas que atravessam os modos de

ensinar, aprender e conviver. As professoras participantes revelam, em suas

74



memorias, que ser presenga afetiva na escola significa mais do que estar
fisicamente préximo dos estudantes: implica encorajar diante das
insegurancgas, sustentar processos de escuta, acolher duvidas e construir
relacbes de confianga capazes de despertar o desejo de aprender.

Tais experiéncias confirmam a compreensdo de Freire (1996) de que o
didlogo educativo ndo se reduz a transmissdo de ideias, mas constitui um
encontro humanizador entre sujeitos que refletem e agem coletivamente sobre
o mundo. A analise hermenéutica das narrativas permitiu organizar os dados
em cinco eixos interpretativos: (1) memorias afetivas e marcas da
escolarizagao; (2) afetividade e configuragdo da identidade profissional; (3)
vinculos pedagdgicos e aprendizagem; (4) afetividade, desgaste e sofrimento
docente; e (5) memodria coletiva, reconhecimento e cultura escolar. Esses eixos
ndao devem ser compreendidos como categorias estanques, mas como
dimensbes analiticas e inter-relacionadas que emergiram do processo

interpretativo das narrativas.

4.1 Memédrias afetivas e marcas da escolarizagao

As narrativas das professoras revelam que as experiéncias vividas
durante a infancia e a escolarizacdo permanecem inscritas na memaoria como
marcas afetivas que influenciam a forma como compreendem o ensinar e o
aprender. Ao evocarem professores marcantes, situacdes de acolhimento ou
episédios de exclusdo, as participantes demonstram que a memdria escolar
nao € neutra, mas atravessada por emogoes, saberes, poderes, marcas de
identidade, pertencimentos e experiéncias relacionais. Diante disso, as
memorias ndo sdo compreendidas como registros lineares do passado, mas
como reconstrugdes interpretativas que articulam experiéncia vivida e
(re)significagao no presente.

Ao narrar que “os estudantes aprendem mais quando se sentiam
acolhidos”, a professora evidencia que o vinculo afetivo operava como
condicdo de pertencimento e seguranga pedagogica. Essa percepgao dialoga

diretamente com Wallon (2008), para quem a afetividade constitui elemento
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organizador das relagdes humanas e do desenvolvimento. Ao mesmo tempo,
aproxima-se de Freire (1996), ao compreender o processo educativo como
pratica dialégica fundada no reconhecimento do outro. A leitura dessa narrativa
revela que a aprendizagem n&o se reduz a transmissdo de conteudos, mas
emerge das relagdes estabelecidas diariamente no cotidiano escolar.

Em muitos relatos, a figura do professor aparece associada nao apenas
a transmissdo de conteudos, mas a capacidade de escuta, acolhimento e
incentivo. As professoras rememoram experiéncias e corroboram com
conceitos como memoaria, histérias pequenas, em que foram reconhecidas em
suas singularidades, produzindo lembrangas que permanecem vivas e que hoje
influenciam suas praticas pedagdgicas. Tais relatos vem ao encontro de
Benjamin (1989) acerca da compreensdo da memdria como experiéncia
sensivel que ressurge por meio de imagens, emog¢des e fragmentos do vivido.
Essas narrativas indicam que a memoria escolar opera por meio de fragmentos
afetivos, nos quais experiéncias aparentemente simples adquirem forte
poténcia formativa.

As lembrangas evocadas no grupo focal evidenciam que determinadas
experiéncias escolares permanecem como referéncias formativas porque
produziram sentidos afetivos profundos. Em alguns relatos, o reconhecimento
recebido de antigos professores aparece como elemento decisivo para a
permanéncia nos estudos e para a construcao da autoestima académica. Em
outros momentos, emergem lembrangas dolorosas relacionadas a
invisibilizacao, a rigidez disciplinar ou a auséncia de acolhimento.

As narrativas revelam que a tessitura afetiva docente é marcada tanto por
experiéncias de cuidado quanto por experiéncias de sofrimento. Candau (2012)
contribui para essa analise ao afirmar que a memoaria é atravessada por afetos
ambiguos, envolvendo simultaneamente lembranga e esquecimento, prazer e
dor. A luz desse entendimento, as professoras ndo narram apenas fatos
vividos, mas reelaboram experiéncias carregadas de sensibilidade cognitiva e
sentidos emocionais que constituem os caminhos formativos e a propria

trajetdria profissional.

76



A interpretacdo das falas n&o se restringiu ao plano individual miope,
mas considera o processo de construgao coletiva de sentidos. Para estimular o
olhar que rompesse também com as rotinas, decepgdes, vicios cotidianos e
automatismos da imagem dada sobre as memorias afetivas da melhor

profissdo do mundo, Brum (2006, p. 188) nos provoca a pensar:

Vemos o que todos veem e vemos O que nos programaram
para ver. Era, com toda pretensdo que a vida merece, uma
proposta de insurgéncia. Porque nada é mais transformador do
que nos percebermos extraordinarios — e ndo ordinarios como
toda a miopia do mundo nos leva a crer. [...] Quem consegue
olhar para a propria vida com generosidade torna-se capaz de
alcancar a vida do outro. Olhar € um exercicio cotidiano de
resisténcia. [...] Ao ver a minha escrita pelos olhos deles
também eu me descobri extraordinariamente ordinaria.

Ricoeur (1994) também nos apoia a fazer um mergulho na narrativa que é
0 meio pelo qual o sujeito organiza e atribui significado a sua experiéncia,
revelando a empatia enigmatica que estabelece com suas fontes. No grupo
focal, esse processo se amplia, pois as narrativas sao atravessadas pela
escuta do outro, produzindo deslocamentos, identificagcdes, pensamento da
divergéncia, praticas de documentacdo e novas compreensdes. Nesse
movimento, a narrativa reorganiza a experiéncia a partir da interagcao entre
memoria individual e coletiva, assumindo fungdo autoformativa, educativa e
social.

Afinal, a escola deve ser o lugar da mediagdo entre o conhecimento
cientifico e as experiéncias de vida dos estudantes e professores. Ao
resgatarmos as memorias afetivas das professoras, ndo buscamos apenas o
saudosismo, mas sim compreender como a escola, conforme problematizam
Libéneo, Tiroli e Santos (2025), cumpre seu papel de mediagao cultural, onde o
saber cientifico se encontra com a subjetividade de quem ensina. As
resisténcias ou atalhos identificados nos relatos das professoras expressam o
que Conte (2024) define como um agir socioprofissional, onde a memoria das
praticas tradicionais tensiona e, ao mesmo tempo, enriquece a nova cultura
curricular. Tudo isso exige um convite ao agir socioprofissional que integre a

sensibilidade e a ética na reconstrugcdo dos curriculos em agao. Essas tensdes
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evidenciam que a pratica docente € atravessada por processos simultaneos de
conformismo e transformacao.

Sob essa perspectiva, a mediacdo pedagdgica se revela como um
processo complexo, que articula saberes, experiéncias, mini-historias e afetos,
exigindo do professor ndo apenas dominio de conteudos, mas sensibilidade
para reconhecer as singularidades dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Em decorréncia disso, a pratica docente se constitui como um
espaco de constante negociagdo entre tradicdo e inovagdo, razado e
sensibilidade, teoria e experiéncia da vida que ninguém vé (Brum, 2006).
Afinal, € compreendida aqui como pratica relacional e situada, construida na
articulagao entre diferentes dimensdes do agir pedagogico.

Soma-se a isso, 0 agir comunicativo na educagédo que funciona como
um dispositivo de autoridade epistémica validando a praxis tecnologica através
do dialogo. Os relatos orais destas professoras também se fundamentam na
perspectiva de Conte e Habowski (2019), de que o didlogo e a memoria
constituem uma autoridade epistémica. Ou seja, a experiéncia vivida pela
professora € um conhecimento legitimo que guia sua praxis educacional.

Essa compreenséao desloca a centralidade do conhecimento académico
e enciclopédico, reconhecendo a experiéncia docente como fonte legitima de
producdo de saberes na constituigdo da pratica educativa. A partir dessa
compreensdo, a memoria profissional se afirma como fonte legitima de
conhecimento, capaz de orientar decisdes pedagdgicas e sustentar processos
de inovacao no cotidiano escolar.

Parafraseando Severino (2013), ao analisar escritas e falas que provém
de memorias afetivas constituimos uma narrativa simultaneamente historica e
reflexiva porque os fatos e acontecimentos narrados e que constituiram a
trajetéria académico-profissional e sociocultural das professoras tém uma
informacdo completa dentro do itinerario percorrido. Trata-se de um esforgo
para situar a analise em tela no cenario histérico-cultural mais amplo em que
se inscreve, bem como nos entrecruzamentos com outras variaveis biograficas

e de sensibilidade cognitiva e social. A histéria particular de cada um de nés se

78



entretece numa historia mais envolvente da nossa coletividade para aprofundar
0s conhecimentos e as experiéncias na praxis (Severino, 2013).

Sob essa o6tica, as narrativas permitem compreender que as experiéncias
individuais ndo se isolam, mas podem se conectar a processos sociais mais
amplos, revelando que a docéncia é atravessada por dimensdes historicas,
culturais e coletivas. Dessa forma, reforga-se a compreensdo da docéncia
como pratica relacional e socialmente situada, dinamica e historicamente
constituida. Ao reconhecer essa interdependéncia, amplia-se a compreensao
da pratica pedagogica inclusiva em constantes metamorfoses - “como olhar
para vocé mesmo € uma escolha. Um exercicio da liberdade, da
autodeterminacédo, do livre-arbitrio. Seja generoso. Arrisque. Ouse. Olhe”
(Brum, 2006, p. 196).

Quando a pesquisadora convida as educadoras a mergulhar nas suas
reminiscéncias, ela ndo esta coletando dados estaticos, mas operando um
espelhamento existencial - trata-se de uma intervengao profunda no presente.
Olhar para tras exige a coragem de confrontar quem fomos para compreender
quem nos tornamos. Ao revisitarem suas trajetérias, as participantes
reinterpretam o passado a luz do presente, atribuindo novos sentidos as
experiéncias escolares que contribuiram para sua constituicdo profissional.
Desse modo, a memoria aparece como um processo de reelaboragao narrativa
que permite compreender a docéncia como experiéncia profundamente
vinculada as relagbes humanas e as marcas afetivas construidas ao longo da
vida.

A discussao sobre afetividade na educagao também se aproxima das
reflexdes de Edgar Morin (2003), ao compreender o desenvolvimento humano
para além da dimensdo cognitiva e individual. Para o autor, todo
desenvolvimento verdadeiramente humano significa o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participacbes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie humana. Tal perspectiva reforca a
centralidade dos vinculos, da pertenca e da dimenséo relacional nos processos

educativos.
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Os fluxos de afeto que oxigenam a aprendizagem nao estancam nos
limites fisicos do portdo escolar; eles tencionam e transbordam para o territério
familiar. A escola ndo ensina uma crianga abstrata, mas um sujeito enraizado
em uma teia de relagdes, conflitos e culturas familiares. Quando os muros da
instituicdo se tornam porosos o suficiente para acolher a realidade extraescolar,
o0 vinculo pedagdgico ganha sua maxima poténcia ética. Esse limiar de
vulnerabilidade mutua é ilustrado com sensibilidade quando acolhemos familias
que contam os suas problematicas socioecondmicas, sofrimento do lar, e
legitimamos o estudante em sua totalidade complexa. O dialogo deixa de ser
uma diretriz administrativa e passa a ser uma postura existencial. A luz de
Freire (1996), essa cena corriqueira nas escolas brasileiras corporifica a
dialogicidade e a amorosidade como imperativos politicos: a educagéo perde o
seu carater bancario e frio para se tornar um encontro de fados, onde aprender
e ensinar pressupdem, antes de tudo, o reconhecimento mutuo da nossa

humanidade compartilhada.

4.2 Afetividade e configuragao da identidade profissional

As narrativas produzidas pelas professoras evidenciam que a identidade
docente nao se constitui exclusivamente por meio da formacao académica ou
do dominio técnico dos conteudos, mas também pelas experiéncias afetivas
vividas no cotidiano escolar. As participantes demonstram que o tornar-se
professora envolve processos continuos de identificacdo, reconhecimento e
ressignificagdo das proprias experiéncias. Esse movimento valida que a
narrativa ndo € um mero relato sobre a formacao, ela €, em si mesma, o
préprio processo formativo acontecendo em ato, conferindo novos sentidos as
fraturas e conquistas da vida docente.

A Professora 1 sintetiza esse movimento ao afirmar: eu sempre gostei de
estar na escola, o que indica que a relacdo com o espacgo escolar antecede a
escolha profissional e ja se apresenta como vinculo afetivo estruturante. Ao
relatarem suas trajetorias, as docentes associam a escolha pela profissao a

experiéncias relacionais, muitas vezes vinculadas a presencga de professores
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que marcaram positivamente suas vidas. Tais narrativas reforgam a perspectiva
de Ricoeur (2007), segundo a qual a identidade se constitui narrativamente,
sendo permanentemente reconstruida pelas historias que os sujeitos contam
sobre si mesmos. A identidade docente emerge como narrativa em constante
reconstrucdo, na qual o passado € reinterpretado a partir das experiéncias do
presente.

As professoras também reconhecem que suas praticas pedagdgicas sao
atravessadas pelas memorias de sua prépria escolarizagdo. Algumas relatam
que procuram reproduzir experiéncias de acolhimento vividas no passado,
enquanto outras afirmam buscar romper com praticas autoritarias que
experimentaram durante a infancia. Nesse movimento, as memoarias afetivas
funcionam como referéncias éticas e pedagodgicas que orientam modos de
ensinar, escutar e relacionar-se com os estudantes. Uma das participantes
(Professora 3) expressa essa tensdo ao afirmar que lembra com carinho da
professora da infancia, mas que ndo queria repetir praticas que nao faziam
sentido, evidenciando o carater seletivo e interpretativo da memdria docente.

As narrativas permitem compreender que a identidade docente se
constréi na tensdo entre dimensbes pessoais, profissionais e coletivas.
Contudo, as memorias individuais sdo sempre atravessadas pelos grupos
sociais aos quais pertencemos (Halbwachs, 2006). Dessa forma, as
experiéncias narradas pelas professoras ndo dizem respeito apenas as suas
trajetérias particulares, mas também as culturas escolares, aos contextos
institucionais e as relagdes sociais que atravessam o exercicio da docéncia.
Essa dimensao coletiva aparece quando uma Professora 2 afirma que a escola
também forma quem somos, indicando que a identidade docente ultrapassa a
esfera individual e se inscreve no social.

As falas evidenciam ainda que a afetividade é percebida como parte
constitutiva da pratica pedagdgica. As professoras associam o trabalho
docente a construcdo de vinculos, a escuta sensivel e a capacidade de
reconhecer os estudantes em suas singularidades. Tal compreensao dialoga
com Freire (1996), para quem a pratica educativa é necessariamente ética,

estética, afetiva, politica e dialégica. Outra participante (Professora 3) sintetiza
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essa compreensao ao dizer que o aluno aprende mais quando se sente
acolhido, revelando a centralidade do vinculo na experiéncia educativa,
abertura ao outro e compromisso com a humanizagao das relagoes.

A luz dessas reflexdes, a identidade docente emerge como construgcdo
relacional e narrativa, continuamente reelaborada nas experiéncias cotidianas
da escola. As memodrias afetivas das professoras revelam n&o apenas o que
viveram, mas também os valores, sensibilidades e compreensdes de mundo
que sustentam suas praticas educativas. Nesse processo, a identidade docente
€ continuamente (re)significada a partir das experiéncias vividas e narradas no
cotidiano escolar.

Nesse horizonte, os saberes pedagdgicos séo tecidos na complexa rede
de identidades e na busca pela autonomia dentro da cultura da educacéao
profissional. A construcdo da identidade docente nao € estatica; ela é
atravessada por saberes que, segundo Fartes e Oliveira (2011), emergem da
cultura do trabalho e das relagdes afetivas estabelecidas no chao da escola.

Esses saberes aparecem em falas recorrentes quando as professoras
relatam que aprendem muito com a pratica, indicando que a docéncia também
se constitui na experiéncia cotidiana. Em consonancia, a identidade docente
pode ser compreendida como um processo em permanente (re)construgao,
articulando dimensdes pessoais, sociais e culturais. Uma participante
(Professora 1) reforgca essa ideia ao afirmar que cada turma ensina algo novo,
mostrando o carater inacabado da formagao docente.

A produgdo de si como docente ndo ocorre no vazio de um decreto
institucional ou no instante da colagcdo de grau; ela € um edificio simbdlico
cujos alicerces s&do cimentados bem antes, nos tempos em que o futuro
educador ocupava a classe na condicdo de estudante. Existe uma
ancestralidade pedagodgica silenciosa que dita gestos, tons de voz e posturas.
Esse fendbmeno ganha contornos de sensibilidade quando a Professora 2
resgata um fragmento de sua infancia: Lembro da minha professora com muito
carinho. A primeira leitura, o termo carinho pode parecer uma simplificagéo

ingénua do ambiente escolar. Contudo, sob o crivo hermenéutico, o carinho
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evocado atua como um auténtico patriménio afetivo e um marco regulatério da
pratica atual.

Lembrar-se de uma antiga professora através do afeto significa que, na
infancia da colaboradora, aquela sala de aula deixou de ser apenas um espaco
de cobrangas curriculares para se tornar um territério de abrigo e validagao
existencial. Como postulam Reis e Ostetto (2018), a formagao docente é uma
sintese narrativa de si; ao enunciar essa lembranca, a Professora 2 nao esta
meramente olhando para o passado com nostalgia, mas justificando o
arquétipo de educadora que escolheu performar no presente. A memoria
afetiva individual converte-se, nesse movimento, em uma bussola ética: o
carinho recebido ontem é o combustivel para a sensibilidade oferecida hoje.

Outra participante (Professora 4) afirma: isso ficou comigo até hoje,
mostrando a permanéncia das marcas afetivas na constituigdo docente. As
experiéncias narradas sugerem que as praticas pedagdgicas contemporaneas
nao sao construidas apenas a partir da formagao académica ou de prescricoes
curriculares, mas também das marcas afetivas inscritas em suas proprias
trajetérias escolares. Nessa dire¢do, a memoria atua como mediadora
silenciosa das praticas pedagdgicas, influenciando escolhas e modos de agir
docente.

A luz dessas reflexdes, compreende-se que os sujeitos da educagdo sdo
atravessados por emocgdes, paixdes, desejos e fragilidades. A Professora 4
sintetiza esse entendimento ao afirmar que ser professora é sentir junto,
indicando a dimenséao afetiva como constitutiva da docéncia. Nesse horizonte,
ser educadora implica viver poeticamente os saberes da pratica educativa,
sustentada pela escuta sensivel e pelo reconhecimento do outro.

Esse movimento revela que a docéncia € também uma experiéncia
estética e relacional. A partir dessa compreensao, Morin (2003) problematiza a
dificuldade humana de compreender o outro em sua inteireza. Essa dificuldade
aparece nas narrativas quando as professoras reconhecem que nem sempre
compreendem as vivéncias dos estudantes em sua totalidade. Nessa direcao,
ensinar a compreensao e a compaixao implica reconhecer a complexidade

humana.
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A Professora 1 expressa isso ao afirmar que cada aluno tem seu tempo,
indicando a necessidade de respeito as singularidades. E nesse contexto que
as memorias-habito dos educadores ganham relevancia na constituicdo das
praticas pedagogicas. A partir dos registros do grupo focal reconhecemos esse
aspecto quando dizem que muitas coisas a gente faz sem perceber, indicando
a presenga de habitos incorporados na pratica docente. A protomemoéria ou
memoria-habito, para Candau (2011), € um saber incorporado. Esse saber
aparece nas praticas cotidianas repetidas, que estruturam modos de ensinar e
interagir, apesar de ndo serem apenas habitos e possuirem intencionalidade.

Diante disso, a pratica pedagodgica ndo se constitui apenas a partir de
conhecimentos formais, mas também de saberes incorporados. A participante
(Professora 4) sintetiza: a gente aprende fazendo, sintetizando a dimensao
pratica da formagcao docente. Nesse horizonte, a Professora 3 traz uma
dimensao menos idealizada da memadria ao compartilhar: quando estudante, eu
era muito timida.

Essa fala evidencia que a identidade docente também se constréi a
partir de fragilidades e experiéncias de inseguranga. A presengca de memorias
que articulam fragilidades e vivéncias mostra a pluralidade da identidade
docente. A outra Professora 1 complementa: mas também tive professores
muito bons, indicando a coexisténcia de afetos ambivalentes.

Em dialogo com Mattos (2008), essa marca de carinho cria o ambiente
seguro necessario para o desempenho académico. As participantes reforcam
isso ao afirmarem que o afeto ajuda o aluno a confiar, sendo o vinculo uma
condicao de aprendizagem. Sob essa perspectiva, a afetividade nao se
apresenta como elemento acessoério, mas como condi¢cido de possibilidade para
a aprendizagem. Uma participante (3) sintetiza: sem vinculo, ndo ha
aprendizagem.

Essa cena pedagdgica materializa a tese de que as narrativas nao
apenas se somam, mas se tensionam e se complementam. Essa constru¢cao
coletiva aparece quando as professoras concordam que cada uma viveu uma
escola diferente, revelando a pluralidade das experiéncias. Em dialogo com

esse argumento, compreende-se que a implicacdo emocional docente nao se
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configura como um conjunto de lembrangas isoladas, mas como constru¢ao
coletiva. A professora (3) afirma: a gente lembra juntas, manifestando o
carater social da meméria no grupo focal. E nesse entrelacamento que se
constitui a identidade docente. Esse processo se consolida nas narrativas

compartilhadas, que articulam experiéncias individuais e coletivas.

4.3 Vinculos pedagdgicos e aprendizagem

Um dos aspectos mais recorrentes nas narrativas do grupo focal refere-se
a compreensao de que os vinculos afetivos constituem condicdo fundamental
para o0s processos de aprendizagem. As professoras reconhecem que
estudantes que se sentem acolhidos, respeitados e escutados tendem a
demonstrar maior participagdo, interesse e envolvimento nas atividades
escolares. Uma das participantes (1) sintetiza essa percepgdo ao afirmar:
quando o aluno se sente acolhido, ele participa mais, indicando que o vinculo é
percebido como condigao inicial do engajamento pedagadgico.

As participantes relatam que o vinculo pedagogico ndo se reduz a
simpatia ou a cordialidade, mas envolve a construcdo de relagdes de
confianga, pertencimento e reconhecimento mutuo. Em diversos momentos, as
professoras destacam que a aprendizagem ocorre de forma evolutiva quando
os estudantes percebem que sdo valorizados em suas experiéncias, emogoes
e dificuldades.

A Professora 3 complementa esse entendimento ao dizer: o aluno precisa
sentir que pode confiar na professora. Aqui o vinculo representa a base da
relacdo pedagdgica. Essas narrativas dialogam diretamente com Ribeiro,
Ribeiro e Mota (2022), que defendem a afetividade como elemento constitutivo
da mediacdo pedagdgica. Segundo os autores, relagbes pedagogicas
marcadas pela escuta, acolhimento e sensibilidade favorecem processos de
aprendizagem mais participativos e humanizadores.

Desse modo, a teoria se confirma nas narrativas, nas quais a escuta
aparece como pratica recorrente no cotidiano escolar. As falas das professoras

também deixam claro que o vinculo afetivo atua como mediador em situagdes
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de conflito, inseguranga e dificuldade de aprendizagem. Algumas participantes
relatam que estudantes considerados desinteressados ou indisciplinados
passaram a se envolver mais nas atividades a partir da construgao de relagdes
de confianga com os educadores.

No cotidiano da sala de aula - tantas vezes marcado pelo cumprimento
mecanico de cronogramas e pela pressa pedagogica -, o estabelecimento do
vinculo exige dos professores uma delicada disposicao para a abertura. Essa
postura se traduz ndo apenas no ato de falar, mas na capacidade de sustentar
uma escuta sensivel, capaz de decodificar as insegurangas silenciosas dos
estudantes. Esse movimento ganha contornos nitidos no relato da Professora
3, ao rememorar o percurso de um de seus estudantes: Depois que ele sentiu
que eu confiava nele, comegou a participar.

Ha uma riqueza oculta na simplicidade dessa fala. O sentir mencionado
pela docente desloca a confianga do campo do discurso verbal para o campo
da experiéncia corporal e relacional. Confianga, no chdo da escola, ndo se
decreta; ela se manifesta no tom de voz, na paciéncia diante do erro, no olhar
que nao pune e na sustentacdo de um espaco seguro onde o estudante possa
se arriscar a nao saber. A mudanga de comportamento do educando - o
comecar a participar - nao foi fruto de uma cobranga cognitiva imediata, mas o
desabrochar de um corpo que se sentiu autorizado a existir e a errar sem o
medo da rejeigao.

Esse cenario vivido na contemporaneidade escolar dialoga diretamente
com a psicogénese de Henri Wallon (2008). Ao postular a indissociabilidade
entre os dominios afetivo, motor e cognitivo, o autor nos lembra que a
afetividade ndo é um mero aderego que facilita o ensino, mas a prépria energia
que ativa as funcbes intelectuais. No entanto, a narrativa da Professora 3
expande o conceito walloniano ao nos mostrar que, em tempos de
ultraestimulacao e fragilizagdo dos lagos sociais, a afetividade docente opera
como um anteparo ético: antes de processar o conteudo, o estudante precisa
processar o afeto e a seguranga do ambiente.

Ao refletirem sobre suas praticas, as professoras demonstram

compreender que ensinar exige sensibilidade para perceber as necessidades
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emocionais dos estudantes e criar ambientes pedagdgicos mais acolhedores. A
aprendizagem aparece como processo relacional, atravessado por emocgoes,
expectativas e experiéncias de pertencimento.

A participante (Professora 4) reforgca esse aspecto ao dizer: eu preciso
olhar para o aluno como pessoa antes de ensinar o conteudo, o que indica uma
inversao da légica puramente conteudista. Diante desse cenario, as narrativas
analisadas permitem compreender que os lagos pedagdgicos nao funcionam
apenas como suporte emocional para a aprendizagem, mas como dimens&o
constitutiva do préprio processo educativo. Desse modo, o vinculo deixa de ser
complementar e passa a ser estruturante da pratica pedagogica.

A relacdo entre afetividade e aprendizagem emergiu como um eixo
central nas discussdes. Sob essa O6tica, as professoras reconheceram que
experiéncias marcadas por vinculos positivos favoreceram seus processos de
aprendizagem. Uma delas (Professora 2) menciona: eu aprendi mais com
professores que gostavam da gente”, revelando a permanéncia das
experiéncias emocionais como um marcador formativo. Essa centralidade
evidencia que o processo de aprender ndo pode ser compreendido de forma
dissociada das dimensdes emocionais e relacionais.

A Professora 1 afirma que “quando o aluno se sente acolhido, ele
participa mais, ndo tem medo de errar’, enquanto a Professora 2 complementa:
“aprendi mais com professores que me escutavam e me incentivaram’. Essas
falas indicam que o medo do erro é substituido pela confianga quando ha
vinculo afetivo estabelecido. Ao afirmar que procurava ouvir os estudantes
antes de intervir pedagogicamente, a participante desloca o seu agir docente
de uma légica centrada apenas na transmissao de conteudos para uma pratica
relacional fundada no reconhecimento do outro. A Professora 3 expressa esse
movimento ao dizer: “primeiro eu escuto, depois eu ensino”, manifestando uma
postura pedagdgica centrada na escuta.

A escuta aparece ndo apenas como estratégia metodologica, mas como
posicionamento ético que revela uma compreenséo afetiva da aprendizagem.
Por esse viés, a escuta € compreendida como gesto pedagdgico e também

como pratica ética de reconhecimento. As narrativas docentes expressam que
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os vinculos afetivos n&o aparecem como complemento das praticas
pedagdgicas, mas como condigdo para o desenvolvimento das aprendizagens.
Uma participante (Professora 2) sintetiza essa ideia ao afirmar: sem vinculo
néo tem aprendizagem. Observa-se, a partir dessas narrativas, que o erro
deixa de ser percebido como falha e passa a ser compreendido como parte
constitutiva do processo de aprendizagem. A Professora 1 refor¢a o papel do
ambiente afetivo no seguinte ponto mencionado: “a gente aprende errando
quando se sente seguro”.

O relato ganha densidade tedrica quando tensionado a luz de Wallon
(2008) e sua defesa intransigente da indissociabilidade entre os dominios
cognitivo e afetivo. Para o autor, a afetividade ndo atua como um mero
lubrificante que facilita a fixagdo de conteudos, mas sim como a propria energia
integradora que edifica as estruturas da inteligéncia. Quando a colaboradora
sinaliza que o erro s6 se converte em sabedoria mediante a sensacéo de
seguranga, ela desvela o nucleo da psicogénese walloniana: o
desenvolvimento da razdo € indissociavel das flutuagdes da emocgao. A
humilhacdo ou o0 medo do fracasso paralisam a atividade motora e mental do
estudante; em contrapartida, um ambiente saturado de acolhimento funciona
como um auténtico amortecedor ético-emocional, permitindo que o erro perca o
seu carater punitivo e assuma seu estatuto pedagogico e reconstrutivo.

Essa dinamica relacional também encontra eco na amorosidade e na
dialogicidade preconizadas por Paulo Freire. O chdo da sala de aula sé se
torna um territério seguro para o risco de tentar (e errar) quando a autoridade
pedagdgica abre mao da opressao burocratica para se converter em presenca
amorosa. A seguranga mencionada pela Professora 2 ndo € uma concessao
espontaneista, mas uma escolha politica e humanizadora do educador: a
fundacao de um espago seguro onde o direito de nao saber é respeitado como
0 primeiro passo imperativo para o desejo de descobrir.

A Professora 3 afirma que busca construir um ambiente em que “fodos
0s estudantes se sintam seguros para se expressar e participar’. Essa fala
indica que a seguranga emocional € compreendida como condigdo pedagogica

de aprendizagem. De modo geral, as professoras demonstraram preocupagcao
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com os estudantes. As narrativas revelam que o cuidado com os estudantes
ultrapassa os limites da mediagao pedagdgica tradicional.

Ja a Professora 4 diz: a gente sofre junto com eles, mostrando o
envolvimento emocional presente na pratica docente. Entretanto, essa mesma
dimensdo afetiva também produz desgaste, sentimento de impoténcia e
sobrecarga emocional. Consequentemente, a afetividade se apresenta como
experiéncia ambivalente: poténcia formativa e, ao mesmo tempo, fonte de
desgaste docente. Essa dimensao pedagogica revela que a afetividade ndo se
limita a um aspecto espontédneo das relacbes, mas pode ser compreendida
como pratica consciente.

Longe de ser um evento isolado, o episddio narrado pela professora
ilustra o conceito de vulnerabilidade e a ética do cuidado na docéncia, que
encontram ressonancia nas discussdes de Morin (2003) sobre a condi¢cao
humana e a necessidade de uma ética da compreensado. Quando a educadora
assume que sofre junto, ela rompe com o mito da neutralidade pedagdgica e
da invulnerabilidade profissional. Esse sofrimento compartilhado néo € um sinal
de fraqueza tedrica ou metodoldgica, mas a manifestagao viva da alteridade: a
capacidade de se deixar afetar pelo rastro de dor ou vulnerabilidade social que
o estudante carrega para dentro da sala de aula.

No entanto, como o préprio texto aponta, essa entrega gera um custo
psiquico elevado. O desgaste e a sobrecarga emanam justamente do desafio
de equilibrar a necessaria empatia com os limites da atuacdo institucional. A
luz de tedricos da subjetividade docente, essa ambivaléncia demonstra que o
afeto na escola ndo é um territério puramente idilico ou roméantico; ele € uma
arena de tensdes éticas. Compreender a afetividade como uma pratica
consciente significa reconhecer que o professor necessita de suportes coletivos
e institucionais de escuta para que o seu ato de cuidar do outro nao se
converta no abandono e no adoecimento de si mesmo.

A Professora 1 destaca: eu fagco questao de criar vinculo. Tal postura é
justificada pela intencionalidade pedagdgica na construgédo das relagbes. Em
didlogo com essas compreensdes, a Professora 4 amplia o eixo analitico ao

notar que a afetividade se constréi tanto nas experiéncias vividas como
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estudante quanto na pratica docente. Ela relata: na minha escola rural eu
aprendi com afeto, indicando a permanéncia dessas experiéncias na
constituicdo da docéncia. Ao rememorar sua trajetéria em uma escola rural
multisseriada, destaca um ambiente marcado pelo acolhimento, colaboragao e
participagao coletiva.

A sensibilidade da docente antecipa o que a teoria chama de matriz de
habitus pedagogico ou de ancoragem socioespacial da memoria coletiva. Ao
evocar a escola rural, a Professora 4 ndo esta apenas fazendo um recorte
geografico de seu passado, mas ressignificando a topografia de um afeto que
moldou sua propria estrutura identitaria. Para Halbwachs (2006) e outros
pensadores da memoria social, as lembrangas espaciais e comunitarias
funcionam como quadros sociais que sustentam quem somos. A escola rural
multisseriada, com sua dinamica intrinseca de colaboracdo e coabitagdo de
diferentes idades, opera como um arranjo social onde o acolhimento ndo era
uma técnica isolada, mas o proprio modo de existir e produzir comunidade.

A intencionalidade pedagdgica trazida pela Professora 1, encontra sua
raiz e sua justificativa historica e afetiva na memodria expressada pela
Professora 4. O fazer questao de criar vinculo no presente é o reflexo de um
vinculo que a constituiu no passado. Longe de ser um ato puramente racional
ou mecanico, a sensibilidade docente atualizada na pratica dessas professoras
revela que a historia vivida se transforma em heranga pedagogica inclusiva: o
afeto experimentado outrora se converte em compromisso ético e politico com
as novas geragdes que hoje ocupam suas salas de aula.

Essa memoria desvela que o contexto escolar também é produtor de
experiéncias afetivas duradouras, visto que a aprendizagem, quando
atravessada por vinculos positivos, se inscreve nas experiéncias culturais. A
Professora 4 afirma: isso nunca saiu de mim, reforcando a permanéncia da
experiéncia afetiva.

Ao refletir sobre sua atuagdo docente, a professora reafirma essa
relagdo ao destacar que estudantes que se sentem acolhidos “tendem a se
envolver mais nas atividades”. Essa continuidade entre experiéncia discente e

docente mostra o carater formativo da memoaria. Outro aspecto relevante
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refere-se a permanéncia dos vinculos afetivos ao longo do tempo, expressa por
meio das “cartinhas” recebidas de educandos.

A Professora 3 relata: guardo até hoje as cartinhas dos alunos,
indicando a permanéncia simbdlica do vinculo. Esse elemento justifica que a
aprendizagem ultrapassa o dominio cognitivo, deixando marcas na dimensao
humana e relacional dos sujeitos. Além disso, o vinculo pedagdgico se estende
para além do tempo escolar. Além disso, ao reconhecer que muitas de suas
praticas atuais sao inspiradas em experiéncias vividas com professores que
demonstravam cuidado, escuta e atencdo, a Professora 4 explicita o
movimento de ressignificagdo da memdria afetiva. Ela afirma: “eu fago com
meus alunos o que fizeram comigo”, manifestando a reprodugéo ressignificada
de praticas afetivas.

Ao narrar o gesto automatico de organizar o espago da sala, a docente
revela a forga da profomemoria (Candau, 2011). Esse gesto € descrito como
algo automatico, indicando a naturalizagao corporal da pratica docente. Esse
pequeno gesto de carinho ndo é um detalhe periférico, mas o dispositivo que
confere a professora a sensibilidade cognitiva necessaria para mediar os
processos de construgcdo de conhecimentos no cotidiano escolar (Conte;
Habowski, 2019). Convém destacar que a autoridade docente € também
sustentada por praticas afetivas incorporadas no cotidiano escolar.

A partir do dialogo, consolida-se uma compreensao coletiva de que a
afetividade ndo é um elemento secundario, mas estruturante do processo
educativo. A Professora 2 durante a conversa sintetiza: sem afeto ndo tem
aprendizagem de verdade. Tal perspectiva dialoga com Vygotsky (1998) e
Wallon (2007), ao enfatizar a indissociabilidade entre interag&o social, emogéo
e desenvolvimento cognitivo. Desse modo, a aprendizagem passa a ser
compreendida como um processo integral, que envolve n&o apenas a
aquisicao de conhecimentos, mas a constituicdo do sujeito em sua totalidade.
Cabe ressaltar que a aprendizagem € compreendida como processo integral,

relacional, dindmico e afetivo.
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4.4 Afetividade, desgaste e sofrimento docente

Embora as professoras reconhecam a importancia da afetividade na
pratica pedagodgica, as narrativas também revelam tensdes, sobrecargas
emocionais e experiéncias de sofrimento associadas ao trabalho docente. Em
diversos momentos do grupo focal, emergem relatos relacionados ao cansaco,
a exaustao emocional e as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

Uma das participantes (Professora 4) sintetiza esse cenario ao afirmar:
‘tem dias que a gente sai da escola esgotada”, indicando a dimensao
socioemocional intensa do trabalho docente. As professoras percebem que o
envolvimento afetivo com os estudantes, embora fundamental, também produz
desgaste emocional, especialmente diante de contextos marcados por
vulnerabilidades sociais, conflitos familiares e precarizacdo das condi¢des de
trabalho. Uma delas (Professora 3) complementa: “a gente leva os problemas
dos alunos pra casa’, evidenciando a continuidade do sofrimento para além do
espaco escolar.

Algumas professoras relatam sentimento de impoténcia diante das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e da auséncia de apoio institucional
para lidar com demandas emocionais complexas. Essa impoténcia aparece na
fala: “nem sempre a gente consegue ajudar como gostaria’ (Professora 1),
revelando os limites da acado docente frente as condigdes estruturais.

Essas experiéncias revelam que a afetividade ndo pode ser
romantizada como dimensao exclusivamente positiva da docéncia. Outra
participante (Professora 2) reforga essa tensdo ao afirmar: “amar o que faz
também cansa’, indicando a ambivaléncia do vinculo afetivo. Em dialogo com
Candau (2012), as memoarias afetivas também carregam dores, frustracdes e
auséncias que atravessam o0s processos identitarios. Sob esse viés, a
Professora 4 afirma: “nem tudo que vivi na escola foi bom”, ampliando a
compreensdo sobre a complexidade da meméria docente. A luz desse
entendimento, o vinculo afetivo implica abertura ao outro, mas também

exposi¢cao ao sofrimento e ao desgaste emocional.
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A participante (Professora 3) sintetiza: a gente se envolve demais,
reverberando o custo emocional do cuidado pedagdgico. As narrativas
desvelam ainda que muitas professoras se sentem pressionadas a assumir
fungdes que ultrapassam o campo pedagogico. Uma fala expressa isso de
forma direta: “somos professora, psicologa, mée e tudo ao mesmo tempo”.
Freire (1996) contribui para essa reflexdo ao afirmar que a pratica educativa
exige compromisso ético e afetivo, mas também consciéncia critica acerca das
condicdes concretas em que a docéncia se realiza.

Investigar a afetividade na escola exige também a coragem de cruzar as
zonas de sombra da docéncia, onde o afeto muitas vezes esbarra na
impoténcia e no cansaco institucional. A sala de aula contemporanea € um
espaco atravessado por demandas que extrapolam o ato de ensinar, exigindo
dos professores um malabarismo emocional diante de vulnerabilidades sociais
profundas. O peso dessa realidade desagua no desabafo cortante da
Professora 2: A gente faz o que pode com o que tem.

Essa fala sintetiza o paradoxo da educagao atual: o desejo de acolher
integralmente o estudante confrontado pela escassez de recursos estruturais e
pelo isolamento pedagdgico. O fazer o que pode nao denota conformismo, mas
sim a cronica de um esforgo diario de resisténcia em que a criatividade tenta
suprir a auséncia do Estado. O desgaste ganha uma camada ainda mais
complexa quando a Professora 1 complementa: Faltam espagos pra gente
também falar do que sente.

Ha aqui uma denuncia implicita a mecanizagao das redes de ensino,
que frequentemente exigem dos professores uma postura invulneravel,
ignorando que o cuidador também necessita de cuidado. O sofrimento emana
justamente de uma pedagogia que exige o afeto na ponta do processo, mas
nega o suporte emocional na base institucional. Dialogando com a
complexidade de Edgar Morin (2003), compreender o outro em sua inteireza
pressupde que o proprio educador seja reconhecido em suas fragilidades. Sem
espacos coletivos de escuta mutua, a afetividade corre o risco de se converter

em adoecimento.
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Um aspecto relevante refere-se a predominancia de memdarias positivas
nas narrativas. No entanto, a Professora 3 tensiona esse padrao ao afirmar: me
sentia insegura na escola, introduzindo experiéncias de vulnerabilidade na
analise. O grupo focal, nesse sentido, possibilitou que tais experiéncias
emergissem no dialogo.

A dindmica do grupo focal operou como um auténtico tear de
subjetividades, onde um fio puxado por uma participante comegava a desenhar
o tecido da histéria de outra. Longe de ser um somatério de depoimentos
isolados, os encontros revelaram que o ato de lembrar €, essencialmente, um
fendbmeno de contagio social. A Professora 1 capturou com precisao cirurgica
essa engrenagem relacional ao constatar: Quando uma fala, a outra lembra.

Essa pequena frase desvela o nucleo vivo da teoria de Maurice
Halbwachs (2006) sobre a memodria social. As lembrangas da docéncia néo
habitam gavetas herméticas e individuais do cérebro; elas flutuam na
atmosfera da cultura escolar compartilhada. O relato de um conflito em sala de
aula ou de um vinculo bem-sucedido atua como uma faisca que ilumina a
memoria obscurecida da colega ao lado. Ha uma solidariedade narrativa nesse
processo: ao ouvir a outra, a professora valida suas préprias angustias e
vitérias. A rememoracao coletiva funciona como um espelho cdncavo que
devolve as docentes a sua propria identidade profissional fortalecida pelo eco
do grupo.

Conforme mencionado anteriormente, essa tensdo entre lembrancas
positivas e experiéncias marcadas por insegurancga revela a complexidade do
processo de rememoragao. Outra professora sintetiza essa ambivaléncia ao
afirmar: “a gente lembra do que foi bom, mas também do que doeu’
(Professora 2). Nesse contexto, as experiéncias inicialmente marcadas por
desconforto ou fragilidade ndo sao apagadas, mas podem ser ressignificadas
ao longo do tempo. A Professora 2 afirma: hoje eu vejo diferente o que vivi,
indicando o carater processual da memoria. Em didlogo com esse eixo
analitico, a narrativa da Professora 4 também permite perceber que aquilo que

€ lembrado convive com aquilo que é silenciado. Ela menciona: tem coisas que
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a gente néo fala, mas que ficam na gente, reforcando a presenga do nao dito
na constituicido da memoaria.

Em didlogo com esse argumento, os siléncios e olhares miopes
presentes nas narrativas ndo devem ser compreendidos como auséncia de
experiéncia. Enquanto outra professora relata: ndo lembro de tudo com clareza
(Professora 1), indicando lacunas naturais do processo de rememoracéao. Para
Candau (2011), a memodria é seletiva e construida, sendo atravessada por
processos de esquecimento e valorizagao.

A fala da Professora 2 reforca essa compreensao ao afirmar: “a gente
guarda o que faz sentido pra gente”. Ademais, tanto as presencgas quanto os
siléncios nas narrativas revelam modos de significagcdo da experiéncia. A
Professora 1 conclui: cada uma lembra de um jeito, evidenciando a pluralidade
das memodrias. E nesse entrelagamento entre o dito e o velado que se torna
possivel compreender os sentidos atribuidos as experiéncias vividas.

A Professora 3 sintetiza esse movimento ao afirmar: nem tudo se fala,
mas tudo influencia. As narrativas das professoras revelam que os vinculos
nao operam apenas como condicdo emocional para a aprendizagem, mas
como mediagdes simbodlicas que sustentam processos de reconhecimento,

pertencimento e permanéncia escolar.

4.5 Memoria coletiva, reconhecimento e cultura escolar

As narrativas produzidas no grupo focal validam e justificam que as
experiéncias docentes sdo atravessadas por memorias coletivas construidas
no interior da cultura escolar. Ao compartilharem suas historias, as professoras
reconhecem experiéncias comuns, identificam desafios semelhantes e
constroem sentidos coletivos sobre o trabalho pedagogico.

Nessa diregcdo, Halbwachs (2006) afirma que a memoria individual é
sempre mediada pelos grupos sociais aos quais pertencemos. Essa
perspectiva torna-se evidente nas narrativas analisadas, uma vez que as

experiéncias afetivas relatadas pelas professoras emergem constantemente
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articuladas as relagdes estabelecidas com colegas, estudantes, familias e

instituicbes escolares.

Segundo Freire (1996, p. 141), “a afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade”, mas é preciso tomar cuidado
tanto com a falta de afeto como com os afetos desordenados
que podem descontrolar os verdadeiros sentimentos. A
afetividade se expressa nos desejos, sonhos, expectativas,
palavras e gestos que cada ser humano nutre ao longo da vida.
Ja os vinculos afetivos se tornam cada vez mais condicao
essencial para o crescimento e o desenvolvimento global da
crianga, tornando a educagdo mais abrangente no respeito a
crianca em todas as suas dimensbes. Assim, o
desenvolvimento integral da crianca s6 se torna possivel com a
unido do conteudo escolar e da vivéncia em outros espagos de
aprendizagem, pois a relacdo educativa entre aprendizagem e
afetividade s6 se realiza na interdependéncia do ensinar a
crianga a pensar, a agir de forma emocionalmente sadia, para
que haja uma circulagdo nao s6 do conhecimento e do saber,
mas que lhe proporcione bem-estar, isto €, uma competéncia
afetiva. (Mello; Sidi; Conte, 2017, online).

Além disso, é reforgado por Freire (1996, p. 141) que “a minha abertura
ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria de viver’ e a
rigorosidade do processo da busca de conhecimentos. O grupo focal
configurou-se nao apenas como técnica de produgdo de dados, mas como
espaco de escuta profunda (capacidade de escutar os siléncios e omissdes),
reconhecimento fascinante e partilha de experiéncias. Ao ouvirem as narrativas
umas das outras, as participantes revisitaram memdrias, falas, gestos,
processos escolares, identificaram vivéncias comuns e produziram reflexées
coletivas sobre os sentidos da docéncia.

As falas demonstram que a cultura escolar é construida cotidianamente
por meio de relagcdes afetivas, praticas compartilhadas e experiéncias de
convivéncia. Os vinculos estabelecidos entre professores e estudantes
aparecem como parte constitutiva dessa cultura, influenciando modos de
ensinar, aprender e habitar a escola.

Ao mesmo tempo, as narrativas revelam tensdes presentes na
experiéncia docente contemporanea, marcadas por mudangas sociais,
fragilizacdo dos vinculos e intensificagdo das demandas emocionais. Nesse

cenario, a memoria coletiva funciona como espagco de resisténcia,
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reconhecimento e fortalecimento da identidade profissional. As experiéncias
compartilhadas pelas professoras indicam que a escola continua sendo
territério de construgcdo de afetos, narrativas e pertencimentos. Mais do que
espaco de transmissdo de conteudos, a escola emerge como espago de
formagdo humana, no qual memoaria, linguagem e afetividade se entrelacam na
producgao de sentidos sobre o ensinar e o aprender.

A leitura hermenéutica nao € apenas ler depressa, mas € compreender
sentidos, perceber siléncios, reconhecer inten¢des, desconfiar de evidéncias,
abrir-se ao que um texto ou narrativa revela e ao que ele ou ela oculta. Quando
a escola reduz a leitura a uma habilidade operacional, ela prepara
consumidores de informagao, nao intérpretes de mundos. Nas palavras de
Antonio Bispo dos Santos (2023, p. 36):

[...] cuidado nao é troca, é compartiihamento. Porque a troca
significa um reldgio por outro relégio, um objeto por outro
objeto, enquanto no compartilhamento temos uma acgéo por
outra acdo, um gesto por outro gesto, um afeto por outro afeto.
E afetos ndo se trocam, se compartilham. Quando me relaciono
com afeto com alguém, recebo uma reciproca desse afeto. O
afeto vai e vem. O compartilhamento € uma coisa que rende.

A partir dessa compreensao, a leitura hermenéutica das narrativas
docentes permite reconhecer que a pratica pedagdgica se constitui como um
espaco de compartiihamento de experiéncias, saberes e afetos, no qual o
ensinar e o aprender se configuram como processos intersubjetivos. Interpretar
as memoérias nao € apenas compreender o que foi vivido, mas reconhecer
como esses afetos continuam produzindo sentidos e orientando agbes no
presente.

As narrativas convergem para o fato de que as memorias afetivas se
atualizam na pratica pedagdgica. Elas revelaram que a aprendizagem ganha
densidade quando os estudantes se sentem reconhecidos, escutados e
afetivamente pertencentes ao espaco escolar. As professoras reconhecem que
suas experiéncias como alunas orientam suas escolhas e modos de atuacéo.

Esse movimento indica que a pratica docente nao se constréi de forma isolada

97



ou exclusivamente técnica, mas se ancora em experiéncias vividas que sao
continuamente reinterpretadas a luz do acontecimento presente.

A memodria, nesse contexto, atua como matriz orientadora da acao
pedagogica, influenciando decisbes, posturas e formas de agir com o outro e
em interacdo dialégica no cotidiano escolar. Talvez seja justamente ai que a
memoria se transforme em experiéncia formativa: quando o vivido deixa de ser
apenas lembrancga e passa a produzir novos sentidos sobre o ensinar.

A Professora 2 afirma que “muitas vezes me pego fazendo coisas que
minhas professoras faziam comigo”, enquanto a Professora 1 destaca que
‘tento ser para meus alunos a professora que eu gostaria de ter tido sempre”.
As falas evidenciam a presenca de uma memoria incorporada que se manifesta
no fazer docente, revelando que praticas pedagdgicas sdo, em grande medida,
atravessadas por experiéncias anteriores que se atualizam de forma
consciente ou nao. Esse processo reforca a ideia de que ensinar também é
reelaborar o passado - aquilo que se viveu - enquanto estudante.

A Professora 3 explicita esse movimento ao afirmar: “minhas memorias
ndo sdo apenas recordagdes, mas referéncias que orientam minhas escolhas
pedagogicas”. Além disso, ressalta que busca “construir um ambiente
acolhedor” e promover ‘interagao, respeito e valorizagao das diferengas”.

Ao narrar experiéncias marcantes da escolarizagao, as participantes nao
apenas recordam acontecimentos passados, mas reinterpretam suas trajetorias
a partir das exigéncias e compreensdes do presente. As narrativas
configuram-se como reconstrugdes identitarias, uma vez que, em dialogo com
Ricoeur (2007), € por meio delas que o sujeito organiza temporalmente sua
experiéncia e produz sentidos sobre si mesmo. As professoras, ao
relembrarem antigos vinculos escolares, revelam ndo apenas quem foram, mas
quem continuam sendo em suas praticas docentes atuais.

Tal compreenséao sensibiliza para o fato de que a memoaria afetiva nao
se limita a um plano nostalgico, mas assume uma fung&o formativa, orientando
praticas intencionais que visam a construcdo de memorias, histdrias,
identidades, saberes culturais em um ambiente pedagdgico mais humano e

inclusivo. Em decorréncia disso, o passado € mobilizado como recurso para
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qualificar o presente da agao educativa como repertorio cultural ao proprio agir
docente.

Em consonéncia com esse movimento, a Professora 4 refor¢ca que as
experiéncias vividas ao longo de sua trajetéria escolar, especialmente aquelas
marcadas por vinculos afetivos, permanecem como referéncias que orientam
sua pratica pedagogica. Ao afirmar que busca estabelecer com seus
estudantes relagdes semelhantes as que foram significativas em sua formacao,
mostra o processo de ressignificagdo da memadria como elemento constitutivo
da agao pedagogica.

As experiéncias compartilhadas pelas professoras mobilizam reflexdes
de que suas memorias ndo se constituem de forma isolada ou puramente
individual. Ao ouvirem as narrativas umas das outras, as participantes
reconhecem experiéncias comuns, reelaboram lembrangcas e produzem
sentidos coletivos sobre o trabalho docente. O grupo focal transforma-se em
espaco de reconstrugdo da memdria coletiva, confirmando a perspectiva de
Halbwachs (2006) de que toda memodria individual é socialmente mediada.

Além disso, ao reconhecer que muitas de suas aprendizagens
ultrapassaram os conteudos escolares, envolvendo valores, atitudes e formas
de ser, ver, comunicar aprendizagens, a sua narrativa amplia a compreensao
de que a pratica pedagogica é profundamente influenciada por dimensoes
cognitivas e afetivas.

Desse modo, a memodria se configura ndo apenas como lembranga, mas
como fundamento que orienta o0 modo de ensinar, de se relacionar e de
compreender a propria fungao social que exerce. Observa-se um movimento
de ressignificacdo, no qual experiéncias passadas - inclusive aquelas
marcadas por inseguranga - sado transformadas em praticas pedagdgicas
intencionais. Tal dinamica nutre a circularidade hermenéutica e aproxima-se da
concepgao freireana de pratica docente como acéao reflexiva e ética (Freire,
1996).

Nesse processo, a docéncia se revela como uma pratica reflexiva que
articula escuta, experiéncia, memoria e intencionalidade, permitindo que o

professor ndo apenas reproduza modelos vividos, mas os reconstrua a luz de
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novos contextos e demandas. Contudo, a memoria deixa de ser um elemento
estatico e passa a atuar como uma forga que impulsiona a transformacéao e a

reinvencgao da pratica pedagogica.

4.6 Afetividade como experiéncia formativa transformadora

Algumas narrativas nao explicam apenas experiéncias; elas revelam
modos de existir na docéncia. As analises realizadas ao longo deste capitulo
permitem compreender que as memorias afetivas docentes constituem
experiéncias formativas que atravessam identidades, praticas pedagogicas e
processos de aprendizagem. As narrativas produzidas pelas professoras
revelam que ensinar ndo se reduz a transmissdo de conhecimentos, mas
envolve relagbes humanas, experiéncias de reconhecimento e construgdes
coletivas de sentido.

Essa busca por espacos escolares que transcendam o mero repasse
técnico de conteudos sintoniza-se com as reflexdes propostas por Madalena
Freire (1994) e Viviane Mosé (2018) em didlogo com a atualidade do
pensamento freireano. Conforme pondera Madalena Freire, aprender constitui
um ato intrinseco de comunicagao, dialogo e abertura radical em diregdo ao
outro, situando a pessoa humana como pecga fundamental de sua proépria
aprendizagem ao exercer sua voz, sua vez e sua autoria historica.

E nesse cenario relacional que o processo educativo assume suas
dimensdes indissociaveis: a ética e a estética. A dimensao ética se consolida
porque a docéncia se edifica sempre no coletivo, em grupo; a dimensao
estética, por sua vez, manifesta-se na incompletude e finitude do sujeito que,
ao reconhecer-se inacabado, mobiliza sua poténcia criadora para desenhar
saidas e solugdes originais diante dos limites do real. Essa jornada criativa
caminha emparelhada com o que Paulo Freire denominava boniteza - o belo
traduzido no melhor testemunho e na melhor pratica que podemos oferecer ao
outro. Sob essa perspectiva, o horizonte formativo visa converter a visao
homogénea de alunos em reconhecimento empatico de pessoas dotadas de

marcas singulares e autoria. Trata-se, em suma, de amparar o protagonismo e
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o direito de o estudante ser, metodologicamente, dono de sua prépria
impressao digital e narrador consciente de sua prépria histéria, ressignificando
a amorosidade como for¢a geradora de autonomia.

As memorias evocadas no grupo focal demonstram que os vinculos
afetivos influenciam modos de acolher, escutar, ensinar e aprender,
constituindo-se como dimensao fundamental da pratica educativa. Mais do que
lembrancgas individuais, essas memorias expressam experiéncias coletivas que
atravessam a cultura escolar e a constituicdo da docéncia. Ao reinterpretarem
suas trajetérias, as professoras reconhecem que suas praticas sao
continuamente influenciadas pelas experiéncias afetivas vividas ao longo da
vida. Nesse movimento, a memodria atua como espago de reflexao critica e
ressignificagdo das proprias experiéncias, permitindo compreender a docéncia
como processo permanentemente inacabado.

A analise hermenéutica das narrativas evidencia que a afetividade nao é
elemento secundario da educagao, mas dimensao constitutiva da experiéncia
pedagdgica e de suas lentes interpretativas para o trabalho pedagoégico. Os
vinculos construidos no cotidiano escolar tornam-se mediadores da
aprendizagem, da identidade docente e da formagdo humana, revelando a
poténcia transformadora das relagdes afetivas na educagao.

No grupo focal, as professoras convergem na compreensao de que a
afetividade é central na construgdo dos vinculos de reconhecimento. As falas
associam que ensinar implica estabelecer relagcdes baseadas na confianca e
na escuta. Essa convergéncia revela que o vinculo pedagdgico nao se constitui
de forma espontanea, mas emerge de praticas intencionais que valorizam o
didlogo, o reconhecimento do outro e a construgdo de um ambiente relacional
seguro. A afetividade configura-se como condigdo fundamental para a
consolidagao de relagdes educativas de carater questionador.

A Professora 2 afirma que “afetividade é quando o aluno percebe que
vocé realmente se importa com ele”, enquanto a Professora 1 complementa:
‘néo é so ensinar conteudo, é criar vinculo”. As falas indicam um deslocamento
da centralidade do conteudo para a centralidade da relagdo, ou seja, que o

processo educativo ganha sentido quando mediado por experiéncias de
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cuidado, atencido e presenca. Nessa linha de raciocinio, o ato de ensinar se
amplia para além da transmissado de conhecimentos, incorporando dimensdes
éticas e relacionais.

A Professora 3 reforca essa perspectiva ao destacar que busca
estabelecer “vinculos de confianga e proximidade com os alunos”, além de
estar “atenta as necessidades emocionais da turma”. Essas falas evidenciam
que o vinculo pedagdégico ndo € dado, mas construido na relagcdo cotidiana,
exigindo intencionalidade e sensibilidade. Tal compreensdo conversa com
Freire (1996), ao afirmar que o ato educativo € essencialmente relacional e
humanizador.

As falas das professoras indicam que a construgcdo do vinculo
pedagogico n&do se limita a relagdes harmoniosas ou emocionalmente
confortaveis. Em diversos momentos, as participantes relatam conflitos,
frustracdes e limites impostos pelas condigcdes concretas da escola.

Desse modo, a amorosidade freireana ndao pode ser compreendida
como sentimentalismo pedagdgico, mas como compromisso ético com o
reconhecimento do outro e com a humanizacdo das relagdes educativas,
mesmo em contextos marcados por precariedades e tensdes institucionais.
Enfim, educar exige o dialogo vivo com as diferengas, sendo um ato de
coragem, curiosidade e ousadia pedagdgica.

Essa intencionalidade reporta ao fato de que o professor assume um
papel ativo na construgdo dos vinculos, mobilizando estratégias que
consideram nao apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o
bem-estar emocional dos estudantes. Desse modo, o cuidado pedagdgico se
configura como pratica ética que sustenta o processo educativo. As narrativas
revelam que as professoras percebem alteragcbes no envolvimento dos
estudantes quando estes se sentem reconhecidos e acolhidos no ambiente
escolar.

A aprendizagem aparece vinculada as emogdes, ao pertencimento e a
seguranga relacional, indicando, em dialogo com Wallon (2008), que os

processos cognitivos ndo se desenvolvem dissociados da experiéncia afetiva.
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Mais do que condicdo emocional periférica, a afetividade emerge como
elemento estruturante das relagbes pedagdgicas.

Em consonéncia com essas perspectivas, a Professora 4 narra que o
estabelecimento de vinculos afetivos esta diretamente relacionado a escuta
sensivel, ao respeito as singularidades e a construgdo de um ambiente em que
os estudantes se sintam reconhecidos e valorizados. Ao destacar que o vinculo
se fortalece nas interagdes cotidianas, sua fala reforca que a afetividade se
manifesta em gestos concretos, atitudes e posturas que sustentam a relagéo
pedagogica.

Além disso, ao mencionar a importancia de estar préxima dos
estudantes e compreender suas necessidades, a professora amplia a
compreensao de que o vinculo pedagdgico n&o se restringe ao espago formal
da sala de aula, mas se constréi em multiplas dimensdes da convivéncia
escolar, envolvendo escuta, acolhimento e presenca. A partir disso, sua
narrativa se articula as demais professoras no sentido de que a construgao de
vinculos € um processo continuo, relacional e intencional.

O engajamento percebido nas praticas destas professoras ecoa os
achados de Brancher, Dal Magro e Pieczkowski (2025), ao afirmarem que o
vinculo afetivo entre professor e estudante € motor de motivagao e seguranca
no ambiente de aprendizagem. Essa dimensao afetiva, longe de ser apenas
sentimentalismo, é um fomento da atividade pedagogica que, como
compreendem Moraes, Clemente e Bessa (2021), atua na mediagdo de
conflitos e no fortalecimento da lealdade no trabalho educativo e intelectual.

A afetividade se consolida como elemento estruturante da pratica
pedagogica, contribuindo ndo apenas para o engajamento dos estudantes, mas
também para a constru¢do de um ambiente escolar mais colaborativo, ético e
humanizado. Convém destacar que os encontros pedagdgicos, sustentados
pela afetividade, configuram-se como base para processos educativos mais
significativos e duradouros.

A atitude hermenéutica de abrir caminhos para as narrativas do grupo
focal permitiu responder a questdo central deste estudo - como as memorias

afetivas de professores impactam a construgcdo da reciprocidade educativa e
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dos vinculos de reconhecimento aos processos de aprendizagem. Os dados
nos mobilizam no sentido de que as memdrias afetivas constituem a base da
formagdo das identidades docentes, orientando praticas pedagogicas
inclusivas e modos de relagdo com os estudantes. As experiéncias vividas, ao
serem reinterpretadas, transformam-se em referéncias que sustentam decisdes
pedagodgicas e a construgao de ambientes de aprendizagem mais acolhedores.

Corrobora-se que a tessitura afetiva ndo atua de forma periférica, mas
como elemento estruturante que atravessa a constituigdo do sujeito docente e
orienta sua atuacao no cotidiano escolar. Ao articular passado e presente, as
professoras mobilizam suas experiéncias como fonte de sentido e orientacéo
para suas praticas pedagodgicas. A dimensao afetiva emerge como elemento
estruturante, diretamente relacionada a participagdo, ao engajamento e ao
desenvolvimento dos estudantes. A partir dessa compreensdo, confirma-se o
objetivo de analisar o papel da afetividade na constituicdo das relagdes de
confianga pedagdgica, evidenciando que tais vinculos sdo fundamentais para a
aprendizagem social.

Essa relacdo mostra que o processo de ensino e aprendizagem se
sustenta em bases que extrapolam o dominio cognitivo, envolvendo dimensdes
emocionais, relacionais e sociais que potencializam o envolvimento dos
estudantes com o conhecimento. Sob essa perspectiva, a afetividade se
consolida como mediadora essencial da aprendizagem. Além disso, revela que
a docéncia ndao se constitui apenas a partir de experiéncias positivas, mas
também por meio da ressignificagdo de vivéncias desafiadoras, como
evidenciado na narrativa da Professora 3. Esse dado amplia a compreenséao do
fendbmeno investigado, indicando que a pratica pedagdgica € atravessada por
processos reflexivos que transformam a experiéncia em ag¢ao consciente.

Nesse contexto, destaca-se que as diferentes narrativas, incluindo a da
Professora 4, reforcam que tanto as experiéncias positivas quanto aquelas que
demandam elaborac&o contribuem para a constituicdo da pratica docente, cuja
memoria atua como espago de aprendizagem continua e de reconstrucao de

sentidos. A afetividade, discutida por Mattos (2008), revelou-se nas entrevistas
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como o dispositivo central que transforma a escola num lugar de mediacao
cultural e segurancga cognitiva.

Dessa forma, conclui-se que as memoérias afetivas nao apenas
influenciam, mas estruturam a pratica docente, configurando a docéncia como
um espaco de articulacdo entre passado e presente, no qual a experiéncia
vivida é continuamente ressignificada na relagdo com o outro. Como as
normalistas de outrora (Barros; Oliveira, 2025), as professoras de hoje
continuam a tecer o fio da identidade docente através do afeto, garantindo que
a escola ndo seja apenas um local de instrugdo, mas de encontro humano.

Essa compreensdo amplia o entendimento da docéncia como pratica
que integra conhecimento, experiéncia e sensibilidade, reafirmando o papel do
professor como mediador ndo apenas de conteudos, mas de relagdes, valores
e sentidos que constituem o processo educativo. Os limites dos relatos
culturais residem na sua subjetividade, mas é precisamente nesta subjetividade
que reside a autoridade epistémica da professora, capaz de humanizar a praxis
tecnolégica em tempos de incerteza. Na tentativa de estabelecer ligagbes
dialogicas entre teorias e as narrativas das professoras nesses caminhos e
ciclos investigativos que trilhamos, criamos uma espécie de diario das
memorias afetivas.

Ao reconhecer a subjetividade como poténcia, e ndo como fragilidade, a
pesquisa reafirma a legitimidade das narrativas docentes como fonte de
conhecimento, contribuindo para a valorizagdo da experiéncia no campo
educacional. O Diario de Memorias Afetivas, nesse contexto, configura-se
como desdobramento pratico, possibilitando a continuidade do movimento
reflexivo e a ampliacdo dos espagos de escuta, registro e ressignificacdo das
experiéncias docentes.

Cabe destacar que o diario se propde a valorizar o papel dos
professores como sujeitos de afeto e a fortalecer a memoria coletiva, o que nos
fez olhar para cinco pontos necessarios as praticas educativas que inspiram
novas aprendizagens, a saber: 1) O Elo da Protomemoria: A Coreografia dos
Gestos. Vestigios das Memorias: Ao entrar na sala, sinto que meus gestos nao

sao apenas meus. Ha uma memoria-habito em como organizo as mesas ou
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como olho para um estudante que chora. As professoras rememoram seus
préprios professores marcantes, cujos gestos de acolhimento ou incentivo
influenciam suas praticas atuais.

A investigacao identifica uma memoria-habito incorporada. Gestos como
organizar a sala ou olhar para um aluno sdo coreografias pedagdgicas
guardadas pelo corpo ha décadas. Nem todas as memoarias sao doces; existem
marcas de invisibilizagcao e rigidez disciplinar que as docentes buscam romper
em sua prépria atuacao.

Dos saberes da profissdo: Joel Candau (2011) chama isso de
profomemodria, um saber incorporado que o0 corpo guarda como uma
coreografia pedagogica de décadas atras. Na dissertagdo, esse sentimento se
conecta a ideia de que as experiéncias da infancia atuam como o avesso da
trama, sustentando escolhas pedagogicas que buscam superar o tecnicismo
através do cuidado no ato de educar que exige querer bem aos educandos
(Freire, 1996). Defendemos que o afeto abre portas para a paixdo de conhecer
o mundo (Freire, 1994).

2) O Elo da Porta de Entrada: Ninguém Aprende o que ndo Ama.
Vestigios das Memodrias: Lembro da Professora 1 relatando que "aluno acolhido
participa mais". Percebemos que, sem o brilho nos olhos e o vinculo, o
conteudo é apenas um pacote de informagbes vazio, sem sentido, algo que
nao se da sem paixdo de conhecer o mundo (Freire, 1994). Isso nos mostrou
que a afetividade n&o é apenas um acessorio do ensino para ser explorado,
mas o alicerce do vinculo pedagogico e a seguranga necessaria para a
descoberta.

Dos saberes da profissdo: Henri Wallon (2008) e Celso Antunes (2006)
reforcam que a afetividade é a porta de entrada do conhecimento. O afeto
libera neurotransmissores que facilitam a plasticidade cerebral e ajuda no
trabalho com os saberes pedagodgicos. Baseando-se em Vygotsky (1998),
reforca que a aprendizagem é potencializada pelo reconhecimento do outro e
pelas trocas afetivas que favorecem a internalizacado do saber.

Na verdade, sem afetividade, ndo ha interesse, motivacdao ou

inteligéncia emocional para a construgdo cognitiva com o outro que nos
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interpela. Aqui criamos um elo com a dissertacdo de Moraes (2024), que
questiona a racionalidade técnica, reduzindo o ensino a procedimentos e
esquecendo que o trabalho do professor sé tem sentido quando gera
reconhecimento e emogdes. O vinculo estimula a fome de conhecimento,
permitindo que professores e estudantes investiguem os saberes de forma
prazerosa e conectada com a cultura viva. Enxergamos, também, que a pratica
educativa é vista como uma escrita afetiva no tempo, onde a escola deixa de
ser apenas um local de instrucédo para ser um territério de encontros humanos
e sensibilidade poética (Alves, 2000).

3) O Elo do Reconhecimento: Lutar contra a Coisificagdo. Vestigios das
Memodrias: Sinto o peso de ser vista as vezes como uma "engrenagem" que
deve apenas bater metas e aplicar métodos prontos. Dos saberes da profissao:
As dissertacdes de Farias (2022) e de Moraes (2024) discutem a reificagao, o
processo onde o humano passa a ser tratado como coisa. A semelhanga de
Brum (2006) que desvela o invisivel da sombra, a professora com olhar
sensivel retira o educando da categoria de apenas um numero na chamada
para reconhecé-lo em sua totalidade afetiva. Ambas defendem que o
reconhecimento € uma atitude prévia a qualquer outra interacdo de aceitacao
do outro em sua totalidade.

Vale destacar que as analises aqui reunidas convergem ao
problematizar que o desenvolvimento socioemocional ndo deve ser um
treinamento para produtividade, mas um espaco de autoformacido permanente
no ch&o da escola e de valorizagdo de todo conhecimento pedagdgico que é
autoconhecimento das memorias formativas. A luz dessas discussdes, as
professoras continuam a viver nos olhos daqueles que aprenderam a ver o
mundo através de suas palavras, gestos e exemplos.

4) O Elo da Amorosidade Freireana: A Boniteza de Ser Gente. Vestigios
das Memorias: Lembro-me do gesto de um professor da minha adolescéncia,
um simples balangar de cabeg¢a que validou minha redagdo e mudou minha
autoconfianga para sempre. Dos saberes da profissdo: Paulo Freire (1996)
ensina que ensinar exige querer bem aos educandos. A pratica educativa é

uma intervencdo no mundo que exige estética, ética e decéncia. Este diario
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afetivo docente pendura aqui o saber de que a formacédo ndo € um acumulo de
cursos, mas um investimento pessoal (autoformacédo e autoconhecimento) e
criativo na propria identidade.

5) O Elo da Sobrevivéncia e Paixdo: Ensinar é um Exercicio de
Imortalidade. Vestigios das Memorias: Mesmo cansada pela dupla jornada e
pela precarizagao, encontro na "cartinha" de um aluno o motivo para continuar.
Dos saberes da profissdo: Rubem Alves (2000) dizia que os educadores sao
como velhas arvores com histdrias para contar; ensinar € ser imortal através da
palavra magica que transforma o outro.

O olhar insubordinado garante que o vinculo criado hoje seja a semente
da sensibilidade pedagogica de amanha, garantindo que o aprendizado nao
seja esquecido, mas incorporado a identidade (Brum, 2006). A presente
investigacédo conclui que o vinculo ndo € apenas um lubrificante das relagdes,
mas o proprio alicerce da autoridade epistémica docente. Ser professora é
mediar sonhos e reconhecer que a memoaria formativa é a bussola para uma
educacao transformadora.

As crbnicas de Eliane Brum (2006) narram a grandeza de gestos
minimos, como 0 modo de alguém esperar o 6nibus ou uma histéria de amor
anénima. Na dissertacdo, o emocionario docente e o varal de saberes
propostos sdo, essencialmente, exercicios de olhar insubordinado. Eles
valorizam o que € uma historia pequena na rotina escolar: a cartinha de um
estudante, o brilho nos olhos ou a profomemdaria de um gesto de acolhimento.
Ao contar a historia de alguém, tornamos essa pessoa imortal na memoria do
leitor. Esses detalhes representam os elos que sustentam a paixdo e a
curiosidade de conhecer o mundo pela escuta profunda, que da tempo para
que a histéria do outro floresga, sem julgamentos prévios.

O vinculo é materializado em objetos transicionais, como as cartinhas
recebidas de educandos, que manifestam gratidao e reafirmam o impacto da
professora na dimensado humana do estudante. Ensinar exige a capacidade de
ouvir o educando em suas duvidas e receios, tornando o didlogo uma forma de
(re)conhecimento e de emancipacao coletiva (Freire, 1994; Freire, 1996). O

quadro que segue sintetiza as categorias emergentes das narrativas docentes,
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articulando os dados empiricos as referéncias tedricas que sustentam a

analise.

Evidencia-se que memoria,

afetividade e pratica pedagdgica

constituem dimensdes interdependentes, fundamentais para a compreensao da

docéncia como pratica relacional e reflexiva.

Quadro 7 — Sintese das narrativas docentes

Categorias
conceituais

Indicadores fraseoldgicos das
professoras

Sintese interpretativa

Articulacéo tedrica

Memodria afetiva e
identidade docente

"

“Sempre gostei de estar na escola
(P1); “Lembro da minha professora
com carinho” (P2); “Minhas
memdrias sdo referéncias” (P3);
experiéncias marcantes (P4).

As memdrias afetivas estruturam
a identidade docente e orientam

modos de ser e agir.

Meméria como construgio
social e identitdria
(Halbwachs, 1990,
Candau, 2011).

“Aluno acolhido participa mais” (P1);

A afetividade atua como

Indissociabilidade entre

Afetivifiade e “Apre:udi com quem me escutava oo Bo-igajamiat s emogio e cognicio
aprendizagem (P2 );‘ ‘A aprendizagem mais S (Vygotsky, 1991;
significativa vem com afeto™ (P3); P Eem- Wallon 2{’}0,?) ?
vinculo favorece envolvimento (P4). ’ ’
Vinculos “EN?&;ji:ﬁ;‘;i‘;‘:sDe;;;n;;{o(}}(zl;l % Os vinculos pedagogicos Ec]luclat;ér.; como prética
Lol . o ! sustent: relacional e ¢tica
pedagdgicos confianga e proximidade (P3); g

escuta e acolhimento (P4).

processo educativo.

(Freire, 1996).

Memoria como
matriz da pritica

“Repito praticas das minhas

pito p!

professoras” (P2); “Tento ser a
professora que gostaria de ter tido”
(P1); memorias orientam escolhas

(P3 e P4).

A pritica docente é
atravessada por memdrias
ressignificadas.

Narrativa e
ressignificacio da
experiéncia
(Ricoeur, 1994;
Candau, 2011).

Limites e siléncios
da memdria

“Me sentia insegura” (P3);
predominincia de memérias
positivas; aspectos pouco
verbalizados.

A memoria € seletiva e
também se expressa nos
siléncios.

Memoria seletiva e
construida

{(Candau, 2011).

Fonte: Autoria prépria (2026)

A partir da sintese apresentada, observa-se que as categorias

analisadas nao se constituem de forma isolada, mas se inter-relacionam,

revelando a centralidade da dimenséao relacional na congregacao e arranjos da

identidade docente e na mediacdo dos processos de educar. A articulagao

entre os dados empiricos e o referencial tedrico reforcam a compreensio de

que a pratica pedagodgica se configura como um espago de ressignificagcao

continua das experiéncias vividas, mediada por vinculos afetivos e relagdes de

cuidado com as expressividades emocionais.

109




Nessa perspectiva, torna-se possivel estabelecer aproximagdes entre os
diferentes autores mobilizados. Enquanto Halbwachs (2006) enfatiza o carater
coletivo e social da memoria, compreendendo-a como uma construgcéo
produzida nos grupos de pertencimento, Ricoeur (2007) mostra sua dimensao
narrativa e interpretativa, destacando os processos pelos quais os sujeitos
atribuem sentidos as experiéncias vividas. Em articulagéo, tais visdes de
mundo permitem compreender que as memorias afetivas docentes sao
multifacetadas e simultaneamente construgcdes contextuais, sociais e
subjetivamente interpretadas, constituidas na relagdo entre vivéncias
individuais e experiéncias coletivas.

Quando aproximadas das palavras de Wallon (2007) e Vygotsky (1991),
essas realidades podem criar respostas diferentes para o cenario atual em que
a afetividade ndo constitui um elemento util do desenvolvimento humano, mas
uma questdo de motivacao e interesse pelas humanidades, inseparavel dos
processos cognitivos e das aprendizagens. Os vinculos estabelecidos nas
experiéncias escolares tornam-se espacos privilegiados de desenvolvimento
profissional, influenciando o entusiasmo e o gosto pelo conhecimento,
transbordando em novos modos de ensinar, aprender, comunicar-se e
relacionar-se com os estudantes. Procurar entender a meméoria, afetividade e
aprendizagem como forma de motivacdo para novos estudos, de contato
exigente, desafiador e humanizado, revelam-se dimensdes profundamente
articuladas nos fundamentos da construcao da profissionalidade docente.

As narrativas das participantes evidenciam que as experiéncias
formativas e as memodrias construidas ao longo da trajetéria escolar e
profissional ultrapassam o campo das lembrancgas individuais, assumindo um
papel estruturante na forma como as docentes compreendem, (re)significam e
exercem sua pratica educativa. As falas produzidas no grupo focal também
permitiram compreender que a dimensao afetiva presente na escola nao se
manifesta apenas por experiéncias de acolhimento, pertencimento e
reconhecimento.

Os relatos das professoras sugerem que o cotidiano escolar é

igualmente atravessado por tensdes, conflitos, frustracbes e experiéncias de
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afeto e desafeto que produzem marcas nos sujeitos e influenciam os modos de
ensinar, aprender, agir comunicativamente e conviver. Nesse contexto, os
afetos e desafetos constituem redes complexas de relagbes humanas, nas
quais sentimentos de aproximagdao e distanciamento coexistem nas
experiéncias educativas. As participantes sinalizaram que situagdes de
fragilizacdo dos vinculos, sentimentos de inadequacdo e dificuldades
relacionais podem impactar os processos de participagdo, autoestima e
pertencimento escolar, revelando a necessidade de fortalecer espagos
coletivos de escuta, acolhimento e redes de apoio.

Tal compreensao encontra respaldo em Freire (1996), ao defender que a
educacao se realiza em uma pratica essencialmente relacional, fundamentada
no dialogo, no respeito e no reconhecimento das humanidades. Desse modo,
0s encontros pedagogicos assumem papel central ndo apenas para a
aprendizagem, mas também para a constituicdo de ambientes educativos
capazes de promover participagado, praticas de inclusao, ensino articulado e
acessibilidade curricular que nos mobiliza ao desenvolvimento da globalidade
humana.

As discussdes produzidas no grupo focal também evocaram memdrias
culturais e referéncias simbodlicas associadas a experiéncia pedagdgica,
revelando como determinadas narrativas permanecem inscritas na memoria e
atravessam modos de compreender a educacdo. Nesse movimento,
recordagdes relacionadas a série Anne with an E (2017)"* puderam emergir
como expressdes culturais que dialogam com os sentidos atribuidos a pratica
pedagdgica, especialmente ao apresentarem experiéncias marcadas pelo
entusiasmo, pela curiosidade e pela construcdo de conhecimentos em vinculos
significativos entre professores e estudantes.

A figura da professora Srta. Stacy, ao propor experiéncias educativas
que envolvem os sujeitos de forma participativa e sensivel, aproxima-se dos

argumentos desenvolvidos, ao expressar que a aprendizagem se fortalece

* ANNE with an E. Criagdo de Moira Walley-Beckett. Producéo de Northwood Anne, Canadian
Broadcasting Corporation e Netflix. [S.L.]: Netflix, 2017-2019. 3 temporadas (27 episédios).
Disponivel em: https://www.netflix.com/br/title/80136311. Acesso em: 27 mai. 2026.
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quando mobilizada por afetos, percep¢des emotivas e envolvimento com o
outro.

Além disso, a narrativa apresentada na série permite visualizar, em
linguagem cultural e simbdlica, aspectos discutidos pelos referenciais teoricos
e socioculturais mobilizados. A valorizagao da curiosidade, da participagao e da
construgao compartilhada do conhecimento aproxima-se das concepgdes de
aprendizagem, nas quais 0 sujeito aprende em interagdo com 0 meio e com 0s
outros. Dessa forma, a representacédo da pratica pedagogica na obra contribui
para ilustrar, de maneira concreta, a articulagdo entre memdria, afetividade,
aprendizagem e formacado docente. Tal manifestacdo cultural é ilustrada no

quadro abaixo.

Quadro 8 - Experiéncia pedagogica na série Anne with an E

“‘Me diga e eu esquecerei, ensine-me e eu lembrarei.
Envolva-me e eu aprenderei.”

https://iwww.youtube.com/watch?v=YpPNnaA1VI4

Fonte: Adaptado de Anne with an E (Netflix)'®

Como expressa o video na conhecida passagem evocada pela série “Me
diga e eu esquecerei; ensine-me e eu lembrarei; envolva-me e eu aprenderei’,
0 processo educativo ganha poténcia quando ultrapassa a transmissdo de

conteudos e transforma-se em experiéncia vivida e compartilhada. Em dialogo

' Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=YpPNnaA1VI4 Acesso em: 27 maio 2026.
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com esse argumento, busca-se ampliar a compreensao acerca das diferentes
experiéncias narradas, reconhecendo que, embora existam elementos comuns
entre as participantes, cada percurso apresenta sentidos e marcas particulares
que enriquecem a interpretacdo do fendmeno investigado.

Nesse aspecto, os resultados permitem afirmar que as experiéncias
afetivas vivenciadas ao longo da trajetdria escolar permanecem como
referéncias que orientam escolhas pedagogicas, formas de atuar,
posicionamentos profissionais e modos de interagir no cotidiano educativo. As
memorias narradas pelas participantes ndo aparecem como registros estaticos
do passado, mas como elementos dindmicos que sao constantemente
reinterpretados a luz das experiéncias presentes e das intencionalidades
pedagogicas projetadas nas escolas e articuladas aos sentidos da docéncia.

Na educacdo, o inicio da carreira profissional € o comego de uma
jornada que transforma vidas. Isso porque todo grande educador comegou
aprendendo, errando e acreditando no poder de educar. Entre aprendizados e
experiéncias nasce a paixdo por educar. Diante do exposto, compreende-se
que a trajetéria de profissionalizagdo resulta de um processo continuo de
elaboragao de experiéncias, memorias, afetos e relagées construidas ao longo
da vida. Os dados analisados reforcam que ensinar também exige redes de
apoio, parcerias para trabalhar com os conhecimentos de forma compartilhada
e inclusiva, envolvendo retirar a barreira do sujeito e pensar a complexidade de
dimensdes humanas que articulam racionalidade, emogao, memoria, contextos
e sensibilidade para as diferencas.

Estamos convencidas de que a memodria formativa € a bussola que
orienta a professora em direcdo a uma educacdo ética e transformadora,
provando que o vinculo € o verdadeiro alicerce da autoridade epistémica
docente. Desse modo, as narrativas analisadas reafirmam que os processos
educativos sdo atravessados por experiéncias afetivas que nado apenas
constituem a identidade profissional, mas também sustentam modos de
comunicar, agir, sentir, ensinar, aprender e estabelecer relagbes repletas de

sentidos com os outros e as diversidades escolares.
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Por fim, os resultados permitem compreender que a implicagcao
emocional, os vinculos de reconhecimento e os processos de aprendizagem
constituem dimensodes indissociaveis das conjecturas culturais, dos contextos e
das praticas inclusivas das experiéncias pedagogicas. Em conjunto, os
referenciais de Halbwachs, Ricoeur, Vygotsky, Wallon, Freire e Candau
possibilitam interpretar a docéncia como uma pratica social, relacional e
narrativa, continuamente revisada nas interacbées humanas e nas experiéncias

que marcam a trajetoria dos sujeitos.

4.7 Afetividade e agao pedagogica na construgao dos vinculos

Os resultados discutidos até este momento evidenciaram que as
relacbes de cuidado, de interacdo pedagodgica e o0s processos de
aprendizagem com reconhecimento mutuo constituem dimensdes
profundamente articuladas na experiéncia docente. As narrativas produzidas
pelas participantes revelaram que as experiéncias vividas ao longo da trajetoria
escolar e profissional permanecem como referéncias que orientam modos de
ensinar, aprender, relacionar-se e compreender a prépria docéncia.

Este capitulo apresenta o Diario de Memdrias Afetivas, concebido como
um espago narrativo de escuta, reflexao e construgdo de sentidos a partir das
experiéncias compartilhadas pelas professoras participantes. Organizado na
perspectiva de um emocionario educativo, o diario reune registros de marcas,
(des)encontros e acontecimentos que atravessam a trajetéria pessoal e
profissional docente, revelando a presenga da dimensao afetiva na constituicao
do fazer pedagogico.

Compreendido como um dispositivo narrativo-formativo, o Diario de
Memorias Afetivas fundamenta-se na compreensdo de que as experiéncias
humanas sao atravessadas por memorias, afetos e relagdes que produzem
sentidos ao longo da vida. Nessa diregdo, a memdria é entendida ndo apenas
como recordagdo de acontecimentos, mas como processo (re)construtivo de

significados, em relagbes sociais de pertencimento (Halbwachs, 2006) e
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continuamente reinterpretadas pelos sujeitos por meio da narrativa (Ricoeur,
2007).

Ao assumir a metafora de um varal de saberes, esta proposta busca
reconhecer que cada histéria narrada carrega vestigios formativos que
ultrapassam a simples recordagao de fatos. Narrar, recordar e reinterpretar
experiéncias torna-se um movimento de atribuicdo de sentidos, permitindo
compreender como determinadas vivéncias permanecem presentes e
reverberam nas relagdes construidas no cotidiano escolar.

Essa pratica também dialoga com os estudos de Wallon (2007) e
Vygotsky (1991), ao reconhecer que afetividade e cognigdo constituem
dimensdes indissociaveis do desenvolvimento humano e da aprendizagem. Do
mesmo modo, aproxima-se da perspectiva de Freire (1996), para quem a
educacédo se realiza em relagdes fundamentadas no dialogo, na escuta, no
respeito e em sensibilizar o outro para a construcdo de vinculos. Em outras
palavras, as narrativas reunidas neste diario permitem compreender como as
experiéncias afetivas participam da identidade narrativa e da construgéo das
praticas pedagogicas inclusivas.

Nesse percurso, o capitulo articula elementos narrativos e referenciais
tedricos que dialogam com a memoaria, a constituicdo humana e as relagbes
educativas, compreendendo a pratica docente como um processo construido
continuamente pelas experiéncias vividas e pelos encontros que marcam a
trajetéria dos sujeitos. Convém destacar que, mais do que apresentar registros,
esta segdo convida a leitura de histérias empreendidas na poténcia das

experiéncias humanas na construgao dos vinculos e dos processos educativos.

4.7.1 Diario de Memoérias Afetivas: Um Emocionario Educativo

Este Diario de Memorias Afetivas é concebido como um varal de
saberes’®, onde cada registro pendurado representa um elo entre a pratica
cotidiana de professoras dos anos iniciais. O texto apresenta o Diario de

Memorias Afetivas das professoras participantes, cujo propdsito € registrar e

6 O varal de saberes ¢ mencionado literalmente como uma atividade que contribui para o
autoconhecimento e a construgéo da identidade pessoal e de grupo.

115



analisar experiéncias emocionais e lagos pedagogicos, conectando-as a teoria
de aprendizagens sociais e a pluralidade de saberes. Este diario foi construido
a partir das narrativas de professores do municipio de Esteio, resgatando suas
vivéncias como estudantes e docentes para reconhecer a influéncia da
afetividade nos percursos educacionais.

O documento assume uma dupla fungdo de documentar memérias reais
e construir um espaco literario de evocagao, usando recursos narrativos como
datas e elementos climaticos para enriquecer a vivacidade dos relatos.
Exemplos praticos, como os registros de memdéria da professora-pesquisadora
e de professoras mostram como gestos de acolhimento e ambientes criativos
fortalecem a autoestima e a coragem, confirmando que a confianga e o afeto
sdo essenciais para a aprendizagem social evolutiva'’. Esse diario de
memorias afetivas da visibilidade a identidades e praticas pedagdgicas.

As memodrias afetivas dos docentes moldam suas identidades e praticas
pedagdgicas através de um processo continuo de ressignificagado das vivéncias
e da transferéncia de um legado afetivo para a sala de aula. Essas
experiéncias, recordadas tanto da trajetéria como estudantes quanto da pratica
profissional, sdo vistas como elementos estruturantes das praticas educativas.

A forma como as memodrias afetivas influenciam a identidade e a pratica
pedagdgica de professores pode ser analisada em trés dimensdes principais:

1) Identidade Profissional (Constituicdo docente): As memdrias afetivas
atuam como uma matriz formativa, orientando a construcido da identidade
profissional do educador, da seguinte forma:

* Heranga Afetiva e Continuidade: A docéncia € compreendida, em
parte, como a continuidade de uma heranga afetiva vivenciada na prépria
formacdo. O professor percebe que sua pratica atual ndo é neutra, mas sim um
reflexo das experiéncias que o constituiram.

+ Reflexos de Exemplos Passados: Professores frequentemente se
percebem repetindo gestos ndo planejados, como um olhar ou uma palavra

proferida ou um siléncio, que sao reflexos de professoras admiradas no

7 Apresentagdo criada com o NotebookLM com a seguinte informag&o: Crie uma apresentagdo
para os leitores e a banca examinadora. O Segredo da Docéncia, disponivel em:

https://notebookim.google.com/notebook/855dd 14f-5df5-4fb0-ad51-9d9daf6cd90c Acesso em:
10 maio 2026.
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passado. Essas imagens passadas funcionam como espelhos nos quais o
docente se reconhece hoje, demonstrando que nao ensina sozinho, mas
acompanhado pelos ecos das professoras que marcaram sua historia.

* Marcagdo da Trajetéria e Autoconhecimento: Experiéncias afetivas
marcantes definem a identidade profissional, como o0 momento em que um
professor entende que a profissdo € muito mais do que dar aula, sendo uma
oportunidade de cultivar vinculos que permanecem para sempre na memoria
dos estudantes. Tais experiéncias o fazem se ver como um exemplo de
humanidade e motivacéo.

* Autorreflexao e Crescimento: A rememoracgao (o ato de lembrar) néo é
apenas um fendmeno individual, mas um processo que envolve a reflexao
sobre a atuagcdo docente e o contexto coletivo. Lidar com a experiéncia
sensivel e emocional, mesmo que esta carregue tragos de frustragdo ou dor,
pode se tornar um motor potente de autorreflexdo, de mudanga pelo didlogo
interpares e de crescimento socioprofissional.

2) Agcdo Pedagogica (Criagdo de Vinculos): As memodrias afetivas se
traduzem em praticas concretas que buscam humanizar o ensino e fortalecer
os vinculos com os estudantes.

* Criagcao de Ambientes Acolhedores: As lembrangas inspiram o docente
a tornar suas aulas mais criativas e menos ameacadoras, acolhendo o medo
inicial dos estudantes diante do novo. O objetivo é criar ambientes que tornem
o conhecimento acessivel e proximo dos estudantes, como o uso de estética e
cores para despertar curiosidade e eliminar o medo da disciplina,
transformando o conhecimento em aconchego.

* Mediacdo Afetiva da Aprendizagem: A afetividade funciona como uma
ponte invisivel entre o desconhecido e o familiar. Para introduzir um conteudo
novo, o professor busca conecta-lo a algo que ja é familiar ou querido ao
estudante (como uma brincadeira ou uma memoaria de familia). Essa mediacao
faz com que o coragdo relaxe, a mente se abra, transformando o medo em
descoberta.

» Fortalecimento da Confianga e da Autoestima: O afeto fortalece os

vinculos que, por sua vez, fortalecem a autoestima e a coragem dos
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estudantes. A confianga construida por meio de um ambiente afetivo permite
que a aprendizagem seja vivida com coragem e estimula a cooperagao.

* Ressignificagao do Erro: O ambiente afetivo e de confianga permite
que os estudantes possam aprender com seus equivocos. O docente aprende
que o erro, quando envolto em afeto e vinculos, € um degrau € ndo um abismo,
o que reforga a certeza de que a confianga entre professor e estudantes é tao
importante quanto o conteudo ensinado.

3) Base Tedrica e Conceitual: O impacto das memoérias afetivas esta
alinhado com referenciais tedricos que consideram a afetividade e a meméaria
como elementos indissociaveis do desenvolvimento humano e da pratica
pedagdgica.

» Afetividade e Cognicao: A pratica é reforcada pela ideia de que
afetividade e cognicdo séo inseparaveis (Wallon, Vygotsky). A afetividade €&
considerada a porta de entrada do conhecimento e o motor da motivagdo
escolar.

* Vinculos Sociais e Aprendizagem: As lembrangas afetivas dialogam
com a perspectiva de Vygotsky, que defende que a aprendizagem é
potencializada pelas interacdes sociais e pelo reconhecimento do outro.

* Amorosidade Pedagdgica: As praticas humanizadoras se baseiam em
Paulo Freire, que destaca a importancia da amorosidade, da curiosidade
epistemoldgica e da escuta sensivel no processo educativo, defendendo o ato
educativo como um gesto de amorosidade, respeito e (co)responsabilidade.

* Memodria Narrativa: As memorias sao encaradas como uma narrativa
formativa (Ricoeur), sendo um dispositivo ativo de identidade. O ato de narrar
permite ao sujeito reviver, reinterpretar e reinscrever sentidos na propria
histéria, moldando a identidade pedagdgica.

O livro Memoria e Identidade de Joel Candau (2011), uma obra que
explora as complexas interconexdes entre a memoria e a identidade sob uma
perspectiva antropoldgica nos ajuda a sustentar esses conceitos interligados e
fundamentais para a compreensao do ser humano enquanto construcdo de
praticas sociais, sendo objeto de estudo em diversas ciéncias humanas, como

a antropologia social, a histéria e a educagcado. Candau (2011) propde uma nova
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maneira de compreender esses conceitos, apresentando uma classificagcao
original dos tipos de memoéria (protomemoéria, meméria de alto nivel e
metamemodria) e discutindo o papel social da memodria, que se manifesta tanto
individualmente quanto coletivamente. O livro aborda temas cruciais como a
transmissao da memoaria, a reinvencao das tradi¢cdes, a construcdo de novas
identidades e a influéncia do tempo no processo de lembrar e esquecer,
revelando a natureza plastica e moldavel da memoéria enquanto narratividade
na formacédo humana e da sociedade.

Cabe destacar que a transmissdo da memoria ocorre de diversas
maneiras: em grupos pequenos, geralmente é repassada pelo que alguém viu
ou presenciou; em grupos maiores, € fruto de representacbes e baseada na
oralidade™. O sujeito, por sua vez, influencia o que sera transmitido. Em
contextos educacionais, o processo documental atua como um registro e uma
memoria da histoéria da crianga, do grupo e das decisdes pedagdgicas,
recuperando o passado para informar o presente e projetar o futuro. Ele ajuda
a deixar vestigios da memodria, produzir continuidade, refletir, projetar,
comunicar, dar visibilidade, transladar conhecimentos e impactar em novos
desdobramentos de histérias porque tece conjecturas a partir da memoaria
coletiva (Candau, 2011), afetiva, social e intercultural. Ler, ouvir e narrar uma
nova histoéria € abrir um livro e reverberar em uma nova vida.

Conhecer-se e construir uma identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, é
um direito de aprendizagem fundamental. A identidade também é enriquecida
por meio do brincar de faz de conta, onde as criangas experimentam diferentes
formas de ser e pensar, assumindo varios papéis sociais e ampliando suas
concepcdes sobre o0 mundo. A escrita do proprio nome é uma conquista
importante que marca a identidade da crianga e serve de base para futuras
aprendizagens da escrita. As praticas sociais, mediadas por diversas

linguagens (verbal, corporal, visual, sonora, digital), sdo essenciais para a

'8 Para obter mais detalhes sobre isso, ver: JOEL Candau: memérias sensoriais e identidade.
Diregdo: Maria Leticia Mazzucchi Ferreira. Fiimagem: José A. Curbelo Knutson. Montagem e
edigdo: André Berzagui. Produgado: Saturno Filmes. Pelotas: UFPel, 2021. 1 video (45 min.).
Disponivel em: https://youtu.be/ILcMboujlo0
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criacado de identidades, estando presentes em toda a historia da humanidade e
estruturando as organizagdes sociais (Candau, 2011).

Na verdade, memdria e identidade sao inseparaveis. O jogo social da
memoéria e da identidade é complexo, envolvendo a transmissdo, o
recebimento, a fundagcdo e a construcido desses elementos. As acbes e
interacdes das criangas nas suas rotinas e a intermediag¢ao entre culturas séo
cruciais para a capacidade de criar e aprender sobre o mundo, resultando em
uma infancia plural e em histérias de vida que moldam a identidade. A lingua,
como fendmeno cultural, histérico e social, € um meio de construcdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem. A sociologia
da infancia, por exemplo, enfatiza a importadncia de dar voz e autoria as
criangas, reconhecendo-as como sujeitos competentes na construcdo de sua
identidade cidada (Candau, 2011).

Atividades como a escuta de histérias, discussbes em rodas de
conversa, a criagdo de um varal de saberes de professoras, a confeccdo de
crachas, a observacdo da propria imagem em espelhos, a elaboracdo de
graficos de altura para diferengas de tamanho, a reconstru¢cdo da historia do
educando e da escola e a organizagdo de murais de fotografias, contribuem
para o autoconhecimento e a construgcao da identidade pessoal e de grupo. O
processo documental na educagao € continuo quando propde um ensino por
investigacdo que registra observacdes, fotos, filmagens e produgdes de
professores e estudantes.

Abaixo, incluimos uma imagem-sintese com cinco passos necessarios
para promover a reflexdo voltada a um repertério de afetividades e
experiéncias vividas e reinterpretadas com professores e estudantes em

colaboracéo.
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Quadro 9 - Cinco passos praticos

5 Passos Praticos Al
LN = ; — 7
(.~ S A )
B0 =) 5o N A
=t o P \ | II
Mapear : Rotular Regular
¢ 5 — — :
Identificar emogdes ao Dar o nome correto a Praticar pausas e
longo do dia emogao respiragao T
— e R
) [ S
LY O Feedback Empatia
= Pedir e oferecer avaliagdes I/_": Quvir e compreender o
\\¢ outro

Fonte: Autoria prépria com apoio do NotebokLM (2026)

Na imagem-sintese acima, observamos os cinco passos: 1°) Mapear
(investigar): A afetividade caracteriza-se por uma atividade cuja dimenséao
ontoldgica ndo pode ser desconsiderada dos processos de educar (constituido
por memorias e historias de identidades); 2°) Rotular (caracterizar): Essa
perspectiva assume dialeticamente a nogdo de (re)conhecimentos afetivos
como nucleo essencial da acdo pedagogica; 3°) Regular: Exige das
professoras autoconhecimento e autorregulagcdo da pratica educativa com
pleno conhecimento da dimensédo linguistico-expressiva ao agir profissional
com os estudantes; 4°) Empatia: E guiada por uma concepcdo ampliada e
reflexiva, por uma dindmica da pedagogia afetiva pautada na logica dialética
(escuta profunda e sensivel do outro); e 5°) Autoavaliacao critica: Passa pela
necessidade de reconhecer a afetividade e a aprendizagem como percursos
l6gico-metodoldgicos contraditorios e inversos, no interior de um movimento de

(re)conhecimento que € autoconhecimento, assim como avaliar é avaliar-se.
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Tudo isso passa pela problematizagao da propria realidade existente no
conjunto das relagdes sociais humanas na escola, uma pratica social como
ponto de partida e de chegada, onde sao lancados problemas que necessitam
ser superados. A pedagogia da afetividade gira em torno do ato de educar para
desenvolver o processo de (auto/re)conhecimento nos estudantes por meio de
sucessivas aproximagdes, como uma processualidade formativa da légica do
pensar com o outro se desenvolve, configurando-se como referéncias que vao
se ampliando e revelando toda riqueza e profundidade da vida.

Vale destacar que as aprendizagens nem sempre sao prazerosas,
muitas vezes aprendemos com as lutas da vida em sociedade, com a dureza
da comunicagao, com as rupturas e derrotas, que aparecem menos na escrita
académica em movimentos de transformacdo, mas que sao faceis de traduzir
em emocionalidades reposicionadas (como nos sentimos e nos emocionamos,
com o que, proprias das formas de emocionalidade da vida') por pequenas
histérias de fatos do cotidiano escolar. Associada aqui com A vida que ninguém
vé devido as complexidades e diversidades implicadas no agir pedagdgico para
a construgédo da inclusdo das humanidades (Brum, 2006). Ao exercitarmos o
olhar insubordinado complementamos as analises desenvolvidas no corpo do
texto como forga libertadora do aprender como um processo continuo e
inesgotavel de tomar conhecimento de si e do mundo.

Longe de ser reduzida a um simples gostar ou a um trago espontaneo
de personalidade, a afetividade é tratada como uma escolha ético-politica do
docente, o alicerce invisivel sobre o qual se assentam o direito de errar e o
desejo de descobrir. Nas mini-histérias apresentamos, de forma sistematizada,
as especificidades das narrativas de cada professora participante e de outros
desdobramentos e conjecturas culturais surgidas com as provocagdes desse
percurso investigativo na preservagdo do ser humano na vida escolar. As
sinteses aqui reunidas nao constituem uma analise isolada, mas integram o
movimento interpretativo realizado, os horizontes sensibilizados com a rede de

apoio investigativo e de trabalho colaborativo, contribuindo para a

' Emogé&o e cognigido estédo estritamente associadas. O cognitivo é emocionado por gostos,
desejos, tensbes, interesses, comportamentos, logicas, modos de ser, linguagens, cheiros e
outras motivagdes que estdo embutidas nos modos de conhecer e de fazer as leituras do
mundo. O conhecimento emociona!

122



compreensao da articulagdo entre memorias afetivas, praticas pedagodgicas e
construcao de vinculos sociais no contexto escolar.

Nesse cenario, o horizonte das mini-historias possibilita ampliar o olhar
sobre as singularidades presentes em cada trajetoria docente, permitindo
identificar aproximacdes, recorréncias e especificidades que, embora
analisadas de forma conjunta, revelam sentidos proprios e contextuais quando
observadas individualmente. Dessa forma, o material apresentado busca
fortalecer o percurso analitico, oferecendo subsidios complementares para a
compreensao das relagdes entre experiéncias formativas, configuracdo da
identidade docente e praticas pedagodgicas inclusivas construidas ao longo da
trajetdria profissional.

As memorias docentes ndo sao produzidas apenas por grandes
acontecimentos, mas, sobretudo, pelos encontros cotidianos que atravessam a
experiéncia educativa. Um gesto de acolhimento, uma aula marcante, uma
palavra de reconhecimento ou mesmo situacbes de silenciamento e
invisibilizagdo permanecem inscritos na memdéria e continuam produzindo
sentidos e reverberando ao longo da trajetoria profissional. A memoria social
constitui-se como uma rede de experiéncias compartilhadas, na qual o
reconhecimento do outro e a construgdo dos vinculos tornam-se dimensdes
fundamentais da identidade docente. Essa reflexdao se transforma em uma das
teses centrais da dissertacdo: as memorias afetivas mais duradouras dos
professores nascem das experiéncias de reconhecimento - ou da auséncia
dele - e continuam moldando a identidade profissional, os vinculos

pedagdgicos e o modo de habitar a docéncia.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Como afirma Jorge Luis Borges (2011), o livro atua diretamente como
extensao da memoria e da imaginagao. Talvez também a pedagogia o seja. Ao
narrar suas experiéncias, as professoras participantes ndo apenas recordaram
acontecimentos, mas reinscreveram sentidos sobre o ensinar, o aprender e o
conviver. Suas memodrias afetivas revelam que a aprendizagem permanece
viva quando atravessada por vinculos, escuta, reconhecimento e experiéncias
que tocam a existéncia.

As narrativas analisadas mostram que as memodrias afetivas docentes
nao se restringem a lembrangas individuais, mas constituem patriménios
simbdlicos e culturais da experiéncia educativa. Ao rememorarem vinculos,
encontros, dores e aprendizagens, as professoras reinterpretam suas
trajetérias e revelam que a docéncia é profundamente atravessada por
relagdes de reconhecimento, escuta profunda, pertencimento e sensibilidade.
Considerando tais pressupostos, a pesquisa reafirma a necessidade de pensar
politicas formativas que valorizem ndo apenas competéncias técnicas, mas
também os processos relacionais, narrativos e afetivos que sustentam a
experiéncia educativa.

A investigagdo confirmou que a memodria e a identidade séao
indissociaveis, e que os relatos recolhidos permitem ver o que era familiar sob
novos matizes de um olhar insubordinado. Ao retomar a questao norteadora
desta investigacdo — se as memorias afetivas dos professores inspiram novas
aprendizagens — as evidéncias sugerem que o vinculo ndo é apenas um
lubrificante das relacbes, mas o proprio alicerce da autoridade epistémica
docente. A escrita demonstrou que a memodria ndo € um depdsito estatico,
mas, como propde Candau (2011), uma metamemoéria viva que molda as
dimensdes de pertencimento ao passado e projeta o agir pedagdgico futuro.

As categorias revelaram que o impacto da afetividade no cotidiano
escolar transcende o campo emocional, configurando-se como um fator de
inclusdo e engajamento do outro. O grande potencial dessas categorias é
sinalizar que: as memodrias afetivas produzem identidades docentes; os

vinculos reorganizam as praticas pedagogicas; a memoéria narrativa transforma
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a compreensao do ensinar; a afetividade é constitutiva da cultura escolar e da
formacado humana.

Ha experiéncias escolares que permanecem vivas por décadas. Nao
pela precisao dos conteudos ensinados, mas pelos vinculos que sustentaram o
desejo de aprender. Segundo Mattos (2008), relagbes positivas marcadas pelo
respeito e amizade promovem um ambiente de aprendizagem seguro, o que foi
corroborado pelos relatos das professoras, cujas narrativas presentificam que a
memoria-habito do autoconhecimento e do cuidado com o outro é o que
sustenta a sua resiliéncia frente aos desafios da cultura digital.

Os resultados indicam que as praticas pedagogicas das professoras
participantes sao profundamente atravessadas pelas memorias afetivas
construidas ao longo de suas trajetérias escolares e profissionais. As
experiéncias vividas na infancia, os vinculos estabelecidos com antigos
professores € as marcas emocionais da escolarizacdo reaparecem nas
narrativas como referéncias que orientam modos de ensinar, acolher, escutar e
compreender os estudantes. As memodrias ndo se configuram apenas como
lembrangas do passado, mas como elementos constitutivos da identidade
docente e das praticas educativas contemporaneas.

As narrativas produzidas no grupo focal revelaram que a afetividade néo
€ compreendida pelas professoras como dimensao unica ou homogénea, mas
como experiéncia multifacetada que assume diferentes sentidos no cotidiano
escolar. A afetividade emerge associada ao acolhimento, a escuta profunda, ao
respeito, a mediagao de conflitos, ao reconhecimento das singularidades e a
construcao de vinculos de confianca entre professores e estudantes. Em outros
momentos, aparece relacionada a responsabilidade ética, a necessidade de
estabelecer limites e ao compromisso com o desenvolvimento humano dos
sujeitos.

A analise hermenéutica permitiu compreender que os relatos das
educadoras funcionam como um convite ao agir socioprofissional (Conte,
2024), visto que os artefatos tecnologicos e a tradigdo ndo se anulam, mas
dialogam através da sensibilidade e das intencionalidades pedagdgicas. Um

dos resultados mais expressivos, refere-se a percep¢ao de que a linguagem da
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amorosidade nao € uma fragilidade, mas uma expressividade humana de gente
curiosa e esperangosa, que confere autonomia, autorrespeito, autoridade e
identidade a cultura (como um exercicio constante em favor da producao e do
desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos) e a pratica
docente (Freire, 1996).

O grupo focal constituiu-se ndo apenas como estratégia metodoldgica
de producao de dados, mas como espaco coletivo de rememoracgao, escuta e
reconstrucdo de sentidos sobre a docéncia. A medida que as participantes
compartilhavam experiéncias, as narrativas individuais eram atravessadas
pelas memoérias das demais professoras, produzindo identificagdes,
deslocamentos interpretativos e reelaboragdes do vivido. O préprio processo
narrativo revelou-se experiéncia formativa, permitindo as docentes
reinterpretarem suas trajetdrias e reconhecerem os sentidos afetivos que
atravessam suas praticas pedagogicas.

As analises também evidenciaram que a dimensao afetiva da docéncia
nao pode ser romantizada ou compreendida apenas como experiéncia
harmoniosa. Embora os vinculos de reconhecimento sejam percebidos como
fundamentais para os processos de aprendizagem e humanizagdo das
relagdes escolares, eles também produzem envolvimento emocional intenso,
desgaste e sentimento de impoténcia diante das multiplas vulnerabilidades
presentes no cotidiano escolar. Dito isso, a afetividade mostra-se como
experiéncia ambivalente, marcada simultaneamente pela poténcia do encontro
humano e pelas tensdes que atravessam o trabalho docente contemporaneo.

A afetividade revelou-se, nas narrativas analisadas, como experiéncia
de humanizacdo das relagdes educativas. Mais do que manifestacao
emocional espontanea, ela aparece vinculada a capacidade de reconhecer o
outro em sua singularidade, construir relagdes de pertencimento e produzir
espacgos de escuta e acolhimento na escola. Em decorréncia disso, a pratica
pedagogica ndo se reduz a transmissédo de conteudos, mas envolve processos
de reconhecimento mutuo, construgao identitaria e formagcéo humana.

Os dados produzidos, indicam que os estudantes tendem a participar

mais ativamente dos processos educativos quando se sentem reconhecidos,
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respeitados e acolhidos em suas experiéncias. A construcdo de vinculos
afetivos favorece relagdes de confianga, pertencimento e segurancga relacional,
criando condigdes evolutivas para a aprendizagem. Em contrapartida,
narrativas marcadas pela auséncia de acolhimento ou pela fragilizagdo dos
vinculos trazem impactos negativos na participagdo, na autoestima e no
envolvimento dos sujeitos com a escola.

Apesar dos avancgos, ainda se observa que as produgdes cientificas
contemporaneas enfrentam o limite da sociedade que devora o tempo. Como
alerta Candau (2011), o risco da instantaneidade é o colapso das grandes
memorias organizadoras. Tal entendimento permite compreender que as
narrativas aqui registadas cumprem o papel politico de criar repertérios
culturais de afetos em meio ao descartavel, garantindo que o vinculo entre
professor e estudantes continue a ser a bussola da educagao no século XXI. A
luz dessas reflexdes, observamos que a transformagao pedagdgica néo reside
na substituicdo de materiais ou metodologias, mas na ressignificacao das
relagdes entre sujeitos, saberes, memoérias formativas e contextos.

Os resultados permitem compreender que a formagao docente ndo pode
ser reduzida a aquisicdo de competéncias técnicas ou metodoldogicas. Em
didlogo com Conte, Devechi e Gomes (2024), a inovacao educacional critica
pressupde experiéncias formativas capazes de articular sensibilidade, dialogo e
reconhecimento das dimensdes humanas da docéncia. As memorias afetivas
das professoras revelam justamente que os processos educativos mais
significativos emergem das relagdes construidas no cotidiano escolar, dos
vinculos de confianga e da possibilidade de narrar, compartilhar e ressignificar
experiéncias.

As narrativas analisadas revelam que as memorias afetivas docentes
atuam como dispositivos de interpretagdo da pratica pedagdgica, influenciando
modos de acolher, ensinar, escutar e construir vinculos no cotidiano escolar.
Mais do que lembrangas individuais, essas memorias constituem experiéncias
coletivas de formacdo que atravessam identidades profissionais, culturas

escolares e processos de aprendizagem.
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Os resultados apontam para a necessidade de politicas de formagao
docente que reconhegam a dimensao afetiva como elemento constitutivo da
pratica pedagogica e da profissionalidade docente. Mais do que desenvolver
competéncias técnicas, torna-se fundamental criar espacgos institucionais de
escuta, reflexdo coletiva e elaboracdo das experiéncias emocionais que
atravessam o cotidiano escolar. Pensar a afetividade na educagao implica
reconhecer que os processos formativos envolvem memoaria, identidade,
relagdes humanas e construgao ética da docéncia.

Esta dissertagcdo conclui ainda que a afetividade na docéncia ndo se
reduz ao controle emocional pragmatico, mas configura-se como uma praxis de
encorajamento. Ser professor, € assumir o privilégio de mediar sonhos,
reconhecendo que, se o afeto é o unico caminho, a memoéria formativa é a
bussola que orienta o docente em direcdo a uma educacgao verdadeiramente
humana, ética e transformadora.

Como limitagdo, destaca-se o fato de este trabalho ter sido desenvolvido
com professoras dos anos iniciais da Educagdo Basica, em contexto
especifico. Embora as narrativas analisadas tenham possibilitado reflexdes
acerca das relacbes entre memoria, afetividade e docéncia, novas
investigagdes poderao ampliar o debate em outros niveis de ensino, contextos
institucionais e trajetdorias profissionais, aprofundando as multiplas
configuragbes que a dimensdo afetiva assume nas praticas educativas
contemporaneas.

Os resultados permitem compreender que as memorias afetivas
docentes nao dizem respeito apenas a lembrancgas individuais, mas constituem
experiéncias coletivas e formativas que continuam produzindo sentidos nas
praticas pedagdgicas contemporaneas. As narrativas das professoras
sensibilizam para o fato de que os vinculos construidos na escola permanecem
vivos porque atravessam afetivamente os sujeitos, influenciando modos de
ensinar, acolher, dialogar e interpretar o mundo.

Em tempos marcados pela fragmentagao das relagdes humanas e pela
intensificagdo de racionalidades técnico-instrumentais na educacgao, investigar

a afetividade nas relagdes pedagodgicas representa também uma forma de
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reafirmar a escola como espaco de encontro, reconhecimento e formacéao
humana. Ademais, a pesquisa reafirma que nado ha educagao critica sem
dialogo, sem memodria e sem afetividade, pois € justamente na tessitura das
palavras, das experiéncias compartilhadas e das relagdes de alteridade que
emergem novas possibilidades de aprendizagem e transformagao social.

As narrativas docentes analisadas nesta pesquisa revelam que ensinar
€ também recordar, reinterpretar experiéncias do conviver e reconstruir
continuamente modos de relacdo com o outro. As memorias afetivas das
professoras atravessam suas praticas pedagdgicas, influenciando formas de
acolher, escutar, ensinar e produzir vinculos no cotidiano escolar. Mais do que
elemento acessorio da educagcdo, a afetividade mostrou-se dimensao
constitutiva da formagao humana, da identidade docente e dos processos de
aprendizagem.

As narrativas analisadas permitem compreender que a escola e a
universidade sao muito mais do que instituicbes de ensino; constituem espacgos
de produgdo de memoria, reconhecimento e formagao humana. As lembrangas
evocadas pelas professoras mostram que aquilo que permanece vivo ao longo
da trajetdéria profissional ndo sdo apenas saberes ou métodos, mas os
encontros, os gestos de acolhimento, as palavras que encorajam, as
experiéncias compartilhadas e os vinculos construidos no cotidiano. Ao mesmo
tempo, revelam que situagdes de invisibilizacdo, disputas de poder e auséncia
de reconhecimento também deixam marcas profundas, exigindo processos
permanentes de ressignificacdo. Por fim, a pesquisa reafirma que educar é
uma experiéncia profundamente humana, na qual sensibilidade, escuta,
reconhecimento e compromisso ético constituem condi¢cdes para a formagao
de professores capazes de produzir praticas pedagdgicas mais solidarias,
democraticas e transformadoras.

Escrever sobre memdrias afetivas de professoras talvez seja isso:
abragar experiéncias que permanecem inscritas em nds, mesmo quando o
tempo passa. Nesse horizonte, compreender a docéncia implica reconhecer
que a escola é também espago de produgdo de memorias, afetos,

pertencimentos e sentidos compartilhados sobre o viver e o aprender
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coletivamente. Como desdobramento desta investigagdo, considera-se
relevante aprofundar estudos que explorem de que maneira as professoras
atribuem significado as préprias memorias e as emogdes mobilizadas ao longo
de processos educativos diversos e criativos vivenciados na vida escolar.
Investigar como essas experiéncias sao narradas, reinterpretadas e
ressignificadas podera ampliar a compreensao acerca dos modos pelos quais o
campo das emogdes participa da constituicdo da identidade docente e das

praticas pedagogicas contemporéaneas.
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ANEXO A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE LA SALLE

Programa de P6s-Graduagdao em Memoéria Social e Bens Culturais

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada MEMORIAS AFETIVAS DE PROFESSORES: 0OS VINCULOS
INSPIRAM NOVAS APRENDIZAGENS?, da pesquisadora Caroline Wames,
contato (51) 991770451, desenvolvida como parte dos requisitos para o
Mestrado no Programa de Poés-Graduagdo em Memoria Social e Bens
Culturais da Universidade La Salle — Canoas/RS, sob orientagdo da Profa. Dra.
Elaine Conte, contato sobre fone: (51) 98467-8960.

Cada participante recebera uma via deste termo.

Os participantes ndo terdo nenhuma despesa financeira decorrente de sua
participacao na pesquisa.

Os encontros aconteceram no Auditério da Secretaria Municipal de Educacao -
Rua Dom Pedro 73, Esteio, RS, 93265-141 - Sala 4009.

Objetivo da pesquisa: Analisar como as memorias afetivas de professores dos
Anos Iniciais da rede municipal de Esteio/RS impactam a construgao de
vinculos pedagdgicos e os processos de aprendizagem. Procedimentos: A
participagdo consiste em colaborar com dois encontros de grupo focal, de
aproximadamente 1 hora e 30 minutos cada, nos quais serdao discutidas
experiéncias, memorias e percepcdes relacionadas a afetividade, as praticas
pedagdgicas e a aprendizagem. As conversas serao gravadas em audio,
transcritas e analisadas para fins exclusivos da pesquisa.

Riscos e desconfortos: Ha poucos riscos associados a sua participacao.
Entretanto, podera ocorrer algum desconforto emocional ao relatar
experiéncias pessoais. Se isso ocorrer, vocé podera interromper sua
participagcdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Beneficios: A
participacado pode trazer beneficios como o reconhecimento de potencialidades
e a criagcdo de vinculos profissionais, vivéncia em um espaco de escuta e
apoio entre colegas, contribuicdo para melhorias na escola e promogéao do
trabalho docente humanizado. Espera-se que a pesquisa contribua para o
fortalecimento dos processos formativos de professores, para o estimulo ao
didlogo interdisciplinar e ao trabalho cooperativo, bem como a valorizagdo das
memorias afetivas e qualificagdo das praticas pedagodgicas, além de gerar
conhecimento cientifico sobre o tema. Também sera garantido um retorno da
pesquisa aos participantes por meio da partilha do trabalho final (dissertagao).
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Todas as informagdes seréo tratadas com sigilo de dados pessoais. Os dados,
conversas, realizados durante os encontros serdo gravados em audio, e
utilizados somente pela pesquisadora. Os nomes serdo trocados por
Professor 1 e assim por diante. Os dados serao utilizados exclusivamente para
fins académicos e cientificos. Os registros serdo armazenados em ambiente
digital seguro, acessiveis apenas pela pesquisadora e sua orientadora. A
identidade dos participantes sera preservada, utilizando-se pseudénimos em
qualquer divulgacdo dos resultados. A participagcdo € totalmente voluntaria.
Vocé pode recusar-se a participar ou desistir a qualquer momento, sem
nenhum tipo de penalidade, prejuizo ou justificativa. Se desejar, vocé podera
solicitar mais informacdes sobre a pesquisa a qualquer momento, antes,
durante ou apds sua participagao. Qualquer duvida em relagéo ao projeto de
pesquisa e a forma como sera conduzido podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel: Caroline Wames - E-mail:
carolinewames7@gmail.com, telefone: 51 9177-0451 e com a orientadora:
Profa. Dra. Elaine Conte - E-mail: elaine.conte@unilasalle.edu.br

Se houver duvidas quanto a questbes éticas, vocé podera entrar em contato
com o comitt de ética da Universidade La Salle pelo e-mail:
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br ou pelo telefone: (51) 3476.8213 entre os
horarios: segunda das 13:30h as 18:30h, tercas das 13:30h as 18:30h, quartas
das 18:30h. as 21h., quintas das 9h. as 12h. e sextas das 13:30h. as 18:30h. O
CEP esta localizado na sala 215-1, no 2° andar do prédio 1, ao lado do
elevador 6, com acesso na Av. Victor Barreto, 2288, Centro, Canoas/RS, CEP:
92010-000. O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CAAE: 92778125.0.0000.5307), da Universidade La Salle.

Ao assinar abaixo, confirmo que li, compreendi e concordo voluntariamente em
participar desta pesquisa, estando ciente dos objetivos, procedimentos, riscos,
beneficios e da garantia de sigilo e confidencialidade das informacgdes.

Local: ..o, Data: / /2025

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:

140



ANEXO B

Produto Técnico-Cientifico

Essas mini-histérias sao fruto de diarios de campo, narrativas visuais
(para transmitir ideias, valores e emocgbes através de imagens, em vez de
depender apenas de palavras), e autorias de uma pesquisadora em movimento
com as afetividades de professoras no cotidiano escolar®. O produto
técnico-cientifico é fruto de pesquisa junto a Universidade La Salle,
Canoas/RS. Ele faz parte de uma pesquisa maior “Documentagao Pedagdgica
por Mini-Historias: laboratorios cientifico-tecnolégicos e ateliés de formagao”,
financiada pelo CNPq e pela FAPERGS. Aqui narramos as itinerancias
implicadas com as praticas dos diarios afetivos, uma espécie de relatério
cientifico pedagdgico, onde fazemos uma anadlise tedrico-pratica ao longo da

pesquisa-formagao-hermenéutica.

20 A Inteligéncia Atrtificial (IA) ndo substituiu a agéncia humana, a andlise hermenéutica ou a
escuta sensivel do grupo focal. A IA apenas traduziu visualmente os fragmentos narrativos e as
experiéncias reais compartilhadas pelas quatro professoras, em estrita observancia a
regulamentagdo sobre ética cientifica vigente no pais (Brasil, 2026). Portanto, ndo ha
fabricacdo, falsificagdo ou manipulagdo fraudulenta de dados (o que violaria o codigo de
conduta).
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NAS PROXIMAS PAGINAS,
VOCE ENCONTRARA O

Fonte: Autoria propria imagem gerada utilizando ChatGPT (2026)

2! Imagem gerada por IA - Prompt: crie uma imagem cena: Uma mesa em estilo editorial
aconchegante (still life), com iluminagcado quente e suave de fim de tarde, paleta em tons bege,
creme e marrom claro. Ao fundo, uma parede clara com uma corda de juta esticada
horizontalmente, onde quatro fotografias estilo Polaroid estdo presas por pequenos
prendedores de madeira, representando memdrias afetivas relacionadas a educagéo. Sobre a
mesa ha um caderno artesanal de capa kraft com espiral preta intitulado 'Diario de Memorias
Afetivas', ao lado de uma caneca de ceramica, um coragcdo de madeira, flores secas e tecido
de linho bege. Na parte superior da composicdo ha espaco para um titulo. Estilo clean,
delicado, acolhedor, fotografia editorial, ultra-realista, iluminagdo natural, estética scrapbook e
tons terrosos.
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Diario de memorias afetivas.
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Diario de
Memorias
Afetivas

Este diario tem como objetivo dar
visibilidade aos registros das experiéncias
afetivas vividas no contexto escolar,
conectando as pessoas sobre memorias
afetivas, vinculos pedagogicos e
aprendizagens
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Os dados demonstram que a pedagogia
afetiva constitui um elemento central na
humanizacao educativa. Todavia, sua
consolidacao € mitigada por barreiras
ideologicas (que oscilam entre a
romantizacao e o aligeiramento da
docéncia) e por preconceitos culturais
arraigados.



O Diario de Memorias Afetivas foi construido a partir das
vivéncias e experiéncias narradas por quatro professoras do
municipio de Esteio/RS, resgatando lembrancas tanto de sua
trajetoria enquanto professores quanto de sua formacao
enquanto estudantes. Esse processo de rememoracgao permitiu
reconhecer como a afetividade atravessa o0s percursos
educacionais e influencia a construcao de vinculos pedagogicos,
tornando-se um patrimonio de valor humano e profissional.
Nesse sentido, as narrativas aqui reunidas revelam que ensinar e
aprender sao experiéncias profundamente marcadas pelas
emocoes, pelos encontros e pelas relacoes construidas ao longo
da vida escolar.

Embora preservem o contetido essencial das falas originais,
alguns aspectos foram cuidadosamente incorporados ao texto,
como datas, locais, estacoes do ano e elementos climaticos, com
0 objetivo de enriquecer a narrativa. Esse recurso nao modifica
a autenticidade das memorias, mas as torna mais vividas,
emocionais e proximas da realidade experimentada, permitindo
ao leitor nao apenas conhecer os relatos, mas também sentir a
atmosfera em que aconteceram. Antes, a escrita ultrapassa o
carater meramente descritivo e assume uma dimensao sensivel,
capaz de aproximar o leitor das experiéncias vividas pelas
educadoras.

Assim, o diario assume uma dupla funcao: de um lado,
documentar memorias afetivas reais de docentes, e de outro,
construir um espaco literario de evocacao, no qual a emocao e a
sensibilidade se entrelacam a histéria vivida. Ao transformar
lembrancas em registros escritos, o diario contribui para
fortalecer a memoria coletiva da educacao e valorizar o papel
dos professores como sujeitos de experiéncia, afeto e
transformacao social. Além disso, evidencia-se que as memorias
afetivas nao permanecem restritas ao passado, mas continuam
reverberando nas praticas pedagogicas, influenciando modos de
ensinar, acolher e construir pertencimento no espaco escolar.
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Altar de Giz e Cores /

Imagem gerada por IA - Prompt: llustracdo poética de uma sala de aula de Matematica
acolhedora, paredes decoradas com cartazes coloridos, férmulas transformadas em elementos
artisticos, giz colorido espalhado sobre o quadro negro, luz suave entrando pelas janelas,
atmosfera de encantamento e descoberta, criangas observando com curiosidade, estilo
aquarela realista, cores vibrantes, sensacdo de afeto e aprendizagem significativa.




Querido Diario,

Hoje me peguei lembrando das aulas de Matematica. Sempre
que entrava naquela sala, tinha a sensacao de estar
atravessando um portal para um lugar diferente. Os numeros
nao pareciam frios ou distantes; eles ganhavam cores, vida e
movimento diante dos meus olhos.

O cheiro doce do giz colorido ainda vive na minha memodria.
As paredes eram cheias de cartazes, e cada um deles parecia
uma mao estendida, pronta para ajudar quando eu me sentia
perdida. Tudo naquele ambiente transmitia acolhimento.

A professora tinha um jeito especial de ensinar. Ela nao
apenas explicava os conteudos; ela sorria para a nossa
curiosidade e fazia com que o medo de errar fosse dando lugar
a vontade de descobrir coisas novas. Aos poucos, aquilo que
muitas vezes era considerado dificil se transformava em algo
bonito e possivel.

Entre simbolos, cores e aprendizados, fui entendendo que o
conhecimento pode ser muito mais do que formulas e
respostas certas. Quando é compartilhado com afeto, ele
ganha cheiro de acolhimento e revela a beleza escondida até
IMesmo no que parece mais inusitado.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Pintura digital em estilo Ghibli, mostrando uma professora¥ =
oferecendo uma bala a uma crianca em sala de aula, como simbolo de acolhimento, afeto e %
incentivo, com memdrias escolares sobrepostas, ilumina¢do dourada e atmosfera nostalgica.
(masi texto completo para embasamento)



Querido Diério,’f‘%ﬂ]]]%

Hoje lembrei de algo que aconteceu em uma pequena comunidade do
interior, onde as estradas de chao ligavam as casas a escola e a
cidade mais proxima, havia uma menina que aguardava com
expectativa cada dia de aula. Naquele lugar, coisas simples tinham
um valor imenso. Uma bala, por exemplo, nao era apenas um doce.
Era algo raro, trazido pelos pais quando conseguiam ir a cidade —
momentos que nem sempre aconteciam com frequéncia.

Certo dia, a professora anunciou que os estudantes que realizassem
corretamente uma determinada atividade receberiam uma bala como
recompensa. A noticia se espalhou pela sala quase imediatamente,
enchendo o ambiente de expectativa e alegria. A menina também
quis conquistar a sua. Esforcou-se, tentou acompanhar os colegas e
fez o que estava ao seu alcance.

Quando chegou o momento da entrega, observou em siléncio as balas
sendo distribuidas uma a uma. Mas a sua atividade nao havia
alcancado o resultado esperado. E ela nao recebeu o prémio.
Enquanto os colegas comemoravam, ela permaneceu quieta. Sentia
um no no peito — uma mistura de tristeza, frustracao e a sensacao
de nao ter sido suficiente. Naquele instante, a bala deixou de ser
apenas um doce. Ela se tornou um simbolo de reconhecimento que
ela acreditava nao ter conquistado. O tempo passou. A menina
cresceu, tornou-se professora e levou consigo muitas lembrancas da
infancia.

Entre elas, aquela permaneceu viva — nao pela bala que nao recebeu,
mas pelo sentimento que a experiéncia deixou.

Hoje, em sua pratica docente, ela escolhe caminhos diferentes. Evita
transformar o aprendizado em recompensa.

Aprendeu que cada crianca carrega seu proprio ritmo, suas proprias
construcoes e formas de existir no processo de aprender.

Aquela lembrancga de infancia se tornou um lembrete silencioso de
que ensinar nao € premiar quem acerta, mas reconhecer cada
estudante em sua singularidade, em seu esforgo e em sua trajetoria.
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A Escola no Coracéo do
Interior

)

«*kfmagem gerada por IA - Prompt: Pequena escola rural cer¢ada por dampos verfles, criancas
7 ajudando em atividades coletivas, cheiro de comida caseirg sugerido| visualmente, ambiente

(’ Y % . comunitario e acolhedor, estilo pintura realista brasileira.




Querido Diario,

Hoje minhas lembrancas me levaram de volta a pequena
escola da zona rural onde vivi parte da minha infancia.
Quando penso naquele lugar, nao me recordo apenas de uma
sala de aula, mas de um espaco cheio de vida, cercado pelo
verde e por pessoas que faziam parte da minha histodria.

A escola era simples, pequena, e parecia caminhar no ritmo
tranquilo da comunidade. Ainda consigo sentir o cheiro da
merenda preparada pela minha tia e lembrar dos momentos
em que aprendiamos atividades que iam além dos conteudos
escolares, como o tricd, que nos ensinava, ponto a ponto, a
cultivar a paciéncia e a dedicagao.

Naquele tempo, aprender e viver eram coisas inseparaveis.
Todos colaboravam de alguma forma: ajudavamos a limpar o
chao, a organizar os espacos, a servir a comida e a participar
das festas que reuniam a comunidade. Cada tarefa carregava
um ensinamento, e cada experiéncia fortalecia o sentimento
de pertencimento.

Hoje percebo que aquelas vivéncias deixaram marcas
profundas em mim. Foi naquele ambiente simples e acolhedor
que aprendi que a educacao acontece nas relacoes, nos gestos
de cuidado e na construcao coletiva do cotidiano. Guardo
comigo a certeza de que o conhecimento ganha verdadeiro
significado quando vem acompanhado de afeto, de um sorriso
sincero e de uma mao estendida.
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Imagem gerada por IA - Prompt: llustragdo digital em estilo pintura representando memorias da infancia .=,

escolar: a fotografia da turma, o caminho até a escola, o gesto da merendeira ao conseguir uma camiseta/
branca para uma crianga sem uniforme — simbolo de inclusdo e pertencimento — e a professora
acolhendo seus alunos.
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Querido Diario,

Houve um tempo em que uma simples camiseta branca
parecia um detalhe pequeno, mas que para mim se tornou um
grande acontecimento.

Lembro-me de um dia em que nao pude participar da foto da
turma do primeiro ano. Eu tinha apenas sete anos e nao tinha
a camiseta branca do uniforme. Fiquei de fora, observando os
colegas posarem, sem entender por que algo tao simples me
afastava daquele momento.

Algum tempo depois, na quarta série, vivi outra situacao
parecida. Fui mandada de volta para casa porque novamente
nao estava com a camiseta branca. A escola ficava longe, e eu
precisava caminhar quase uma hora por uma estrada de chao
batido. O caminho de ida e volta parecia ainda mais longo
naquele dia.

No meio dessa lembranca, ha um gesto que nunca esqueci: a
merendeira da escola, que conhecia minha familia, me levou
até sua casa e me vestiu com a camiseta do filho dela. Foi um
ato simples, mas cheio de cuidado.

Hoje, entendo que nao era apenas sobre uniforme. Eram
pequenas situacoes que, para uma criancga, se transformam
em marcas de exclusio — siléncios que ficam guardados,
mesmo quando nao conseguimos nomear na infancia.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Menina timida observando a sala de aula do canto, gradualmente aproximando-se de um
circulo de colegas, simbolizando o fortalecimento da autoestima e da participacdo, estilo realista emocional.




Querido Diario, %" :

Durante muito tempo, fui a menina que preferia os cantos da
sala. Sentia-me mais segura observando do que sendo
observada. Minhas tarefas estavam sempre completas, meus
cadernos organizados e minhas notas eram boas, mas poucos
percebiam que, por tras de toda aquela dedicacgao, existia uma
crianca carregando insegurancas e receios que raramente
encontravam vVoz.
Eu acreditava que permanecer em siléncio era uma forma de
protecao. Participar, expor minhas ideias ou chamar atencao
para mim parecia um desafio maior do que qualquer atividade
escolar. Assim, fui aprendendo a me esconder atras daquilo
que fazia bem, enquanto guardava para mim muitas
perguntas, sentimentos e sonhos.
Hoje, ao olhar para minha trajetoria e ocupar o lugar de
professora, compreendo melhor aquela menina que fui. Talvez
por isso eu tenha desenvolvido um olhar atento para as
criancas que também escolhem o siléncio como abrigo.
Quando encontro um aluno retraido, procuro me aproximar
com cuidado, respeitando seu tempo, mas mostrando que ele
pertence aquele espaco.
Aprendi que toda crianca carrega uma luz propria, mesmo
quando ainda nao acredita nela. Por isso, faco questao de
convida-las para a roda, para a conversa, para a descoberta.
Quero que saibam que suas palavras tém valor, que suas ideias
merecem ser ouvidas e que a sala de aula é um lugar onde
todos tém o direito de existir, participar e brilhar.
Hoje, mais do que ensinar conteudos, desejo oferecer as
criancas aquilo que eu mesma precisei aprender com o tempo:
a confianca de que sua voz importa e de que ninguém precisa
permanecer escondido para ser aceito.
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Imagem gerada por IA - Prompt: llustracdo digital em estilo pintura representando memorias da infancia escolar: o longo / u
caminho até a escola, as dificuldades enfrentadas, a soliddo da crianca e a educagdo como espago de acolhimento,

inclusdo e esperanca. ( "A escola ndo era apenas um prédio longe — era um caminho longo, poeira na estrada, dias de '
chuva que dificultavam ainda mais a chegada." )
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Querido Diario,

Hoje, como professora, olho para tras e me vejo menina,
vivendo no interior, onde tudo parecia mais distante do que
deveria. A escola nao era apenas um prédio longe — era um
caminho longo, poeira na estrada, dias de chuva que
dificultavam ainda mais a chegada.

Muitas vezes, o cansaco do trajeto ja nos acompanhava antes
mesmo da aula comecar. E nao era s6 a distancia fisica que
pesava. Havia também a distancia de recursos, de cuidado, de
presenca. Tudo parecia mais dificil quando o acesso nao era
garantido com igualdade.

Com o tempo, entendi que aquela realidade nao era apenas
sobre morar longe da escola, mas sobre o quanto a educacao
pode ser marcada por desigualdades silenciosas. Hoje, quando
estou em sala de aula, carrego comigo essa memoria — nao
como saudade, mas como consciéncia.

E me pergunto: quantas criancas ainda vivem hoje esse
mesmo caminho longo, nao apenas de estrada, mas de
auséncia de cuidado e de afetividade?
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Imagem gerada por IA - Prompt: Professora de Literatura lendo para seus alunos, livros abertos transformando-se simbolicamente
em luz e caminhos, inspiracdo para a formagao docente, atmosfera de encantamento pela leitura, estilo artistico realista.
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Querido Diario, *

Entre as muitas lembrancas que guardo da minha trajetoria
escolar, existe uma professora que ocupa um lugar especial
em minha memoéria. Era a professora de Literatura. Mais do
que ensinar conteudos, ela despertava sentimentos, reflexoes
e sonhos que eu ainda nem sabia que existiam dentro de mim.
Lembro-me do brilho em seus olhos quando falava sobre os
livros, os autores e as historias. Suas aulas iam muito além da
leitura das paginas; elas nos convidavam a enxergar o mundo
por diferentes perspectivas, a questionar, imaginar e
descobrir novos caminhos. Cada texto parecia ganhar vida em
suas palavras.

Foi observando sua paixao pelo ensinar que algo comecou a
florescer dentro de mim. Sem que eu percebesse, ela plantou
a semente do desejo de ser professora. Também foi por sua
influéncia que aprendi a amar a leitura e a compreender que
os livros podem abrir portas para lugares que muitas vezes
nao conseguimos alcancar de outra forma.

Hoje, quando estou diante dos meus alunos, percebo quantas
marcas ela deixou em minha caminhada. Em muitos
momentos, ao escolher uma historia, incentivar uma
descoberta ou acolher uma duvida, sinto que parte daquilo
que sou foi construida pelos exemplos que recebi ao longo da
minha formacao.

Carrego comigo a certeza de que nao me tornei professora
sozinha. Sou resultado das pessoas que acreditaram em mim,
dos incentivos que recebi e dos educadores que fizeram da
sua profissao uma verdadeira inspiracao. E, cada vez que ouco
alguém me chamar de "professora’, lembro-me da chama que
um dia foi acesa em mim e que agora tenho a responsabilidade
e o privilégio de manter acesa para outras criancas.
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O Eco de um “Querida
Caroline”

Imagem gerada por IA - prompt: Moodboard em estilo scrapbook e pintura digital, com
diario, café, bilhetes, fotografias, livros, mensagens de incentivo iniciadas por "Querida

& caroline...", e a silhueta de uma professora acolhendo uma aluna ao fundo. lluminagdo
dourada, atmosfera nostalgica, tons quentes, estilo Studio Ghibli e vintage, composicdo
de memorias afetivas, ultra detalhada.



Querido Diario!

Ha encontros que acontecem sem que percebamos sua
importancia. Comecgam discretos, quase silenciosos, como um
simples e-mail enviado sem grandes expectativas. Depois de
muitos anos longe dos estudos, decidi tentar novamente.
Surgiu uma oportunidade através de um processo seletivo e,
em conversas com amigos, ouvi o nome de uma professora.
Naquele momento, era apenas um nome. Um nome simples,
elegante, que eu jamais imaginaria que ocuparia um lugar tao
especial em minha historia. Criei coragem e enviei um e-mail
timido, pedindo orientacao. Para minha surpresa, recebi uma
resposta acolhedora, repleta de informacoes, incentivos e até
um contato de WhatsApp. Mas a vida aconteceu. Vieram
desafios, mudancas, perdas, uma enchente, recomecos e
tantas outras situacoes que me fizeram deixar aquele sonho
em segundo plano. Entao, quando tudo parecia distante, o
processo seletivo foi reaberto. Prefiro acreditar que nao foi
obra do acaso, mas de Deus. Novamente me vi sentada diante
de uma tela, tomada pelo medo, pela inseguranca e pela
sensacao de nao ser capaz. Mesmo assim, escrevi outro e-
mail. Pedi desculpas pelo siléncio e expliquei, brevemente, o
que havia acontecido. Mais uma vez, fui surpreendida. Recebi
uma mensagem carinhosa, afetuosa e cheia de incentivo. Foi o
impulso que eu precisava para comecar. Os meses seguintes
nao foram faceis. Conciliar trabalho, estudos, rotina e
responsabilidades exigiu muito de mim. Mas a batalha mais
dificil acontecia dentro da minha propria mente. Houve
momentos em que a escuridao dos pensamentos parecia
vencer. era justamente nesses momentos que surgia uma luz.
Meu celular tocava e, na tela, apareciam duas palavras que
aqueciam meu corac¢ao: “Querida Caroline..”



As vezes era apenas uma mensagem simples, uma lembranca
sobre uma disciplina ou um incentivo para continuar
escrevendo. Para muitos, poderia parecer algo comum. Para
mim, era muito mais. Era como se aquela mensagem dissesse:
"Estou aqui. Lembro de vocé. Continue." E eu continuava. Por
muitas vezes senti alegria, mas também frustracao.
Perguntava-me se estava a altura de tanto carinho e atencao.
Afinal, ela nao precisava fazer aquilo. Seu papel ja estava
cumprido ao orientar meu caminho. Ainda assim, escolheu
permanecer presente. As mensagens continuaram chegando,
quase sempre nos momentos em que eu mais precisava delas.
Aos poucos, fui compreendendo que o apoio também é uma
forma de ensinar. Que aprender nao acontece apenas nos
livros, mas nos encontros humanos que nos fortalecem
quando pensamos em desistir. Hoje carrego duas memorias
preciosas. A memoria da estudante que encontrou uma
professora que decidiu enxerga-la, acolhé-la e segura-la
quando ela mais precisava. E a memoria da professora que
desejo ser. Quero que meus alunos encontrem em mim
alguém em quem possam confiar. Quero que saibam que nao
estao sozinhos em seus desafios. Quero que sintam que existe
alguém que acredita neles, mesmo quando eles proprios
duvidam de si. Talvez, um dia, algum deles se lembre de mim
da mesma forma que eu me lembrarei dela. Porque existem
palavras que nunca nos deixam. E entre todas as lembrancas
que guardarei para sempre, uma delas continuara ecoando em
meu coracao: “Querida Caroline..” Obrigada, professora. Seu
carinho, sua presenca e sua confiancga ficarao eternamente
gravados em minhas memorias.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Professora em estagio sendo acolhida por sua antiga professora agora supervisora, encontro marcado
por respeito, afeto e orientagdo profissional, ambiente escolar iluminado, estilo realista e inspirador.




Querido Diario,’

Algumas pessoas entram em nossa vida em determinados
momentos e, sem que percebamos, continuam caminhando
conosco muito tempo depois. Foi assim quando reencontrei
minha antiga professora de Artes durante o estagio. Agora, ela
nao era apenas uma lembranca da minha trajetoria escolar;
era a profissional que acompanharia meus primeiros passos
na docéncia.

Confesso que, naquele momento, senti medo. As lembrancas
de sua dedicaciao e de sua exigéncia despertavam em mim
uma grande inseguranca. Eu me perguntava se estaria
preparada, se corresponderia as expectativas e se conseguiria
enfrentar os desafios que estavam por vir.

Mas bastou o primeiro acolhimento para que aquele receio
comecasse a desaparecerr Em vez de cobrancas que
paralisavam, encontrei orientacao. Em vez de julgamentos,
encontrei apoio. Sua presenca transmitia seguranca e me
fazia acreditar que aprender também fazia parte do processo
de ensinar.

A professora que um dia acompanhou minha formacao como
estudante tornou-se, naquele momento, um porto seguro em
minha formacao como educadora. Foi ao seu lado que
compreendi que ninguém nasce pronto para ensinar;
tornamo-nos professores no encontro com aqueles que
compartilham conhecimentos, experiéncias e confianca.

Hoje, quando entro em uma sala de aula, carrego comigo essa
memoria. Procuro oferecer aos meus estudantes o mesmo
acolhimento que recebi. Quero que eles encontrem em mim
alguém que escuta, orienta e acredita em seu potencial.
Afinal, algumas aprendizagens permanecem para toda a vida,
especialmente aquelas que nos mostram que crescer € mais
facil quando nao caminhamos sozinhos.
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O Bilhete

da Timida Coragem

Imagem gerada por IA - Prompt: Menina timida em sala de aula do ensino fundamental entregando um pequeno
bilhete amassado para sua professora, expressao de inseguranca misturada com esperanga, chuva suave do lado
de fora da janela, professora recebendo o papel com olhar acolhedor, ambiente escolar aconchegante, iluminagdo
quente e emocional, estilo realista cinematografico, foco nas emoc¢des e no vinculo afetivo.



Querido Diario,

Alguns momentos acontecem de forma tao silenciosa que
poderiam passar despercebidos. No entanto, sao justamente
eles que deixam as marcas mais profundas em nossa
caminhada docente. Lembro-me de uma tarde chuvosa. O céu
estava cinzento e a chuva desenhava caminhos nas janelas da
escola. Dentro da sala de aula, o ritmo das atividades seguia
normalmente, até que uma aluna se aproximou de mim com
passos timidos e olhar inseguro.
Entre as maos, segurava um pequeno papel amassado. Com a
voz quase inaudivel, disse que havia escrito sozinha, mas que
sentia vergonha de mostrar. Naquele instante, percebi que
nao estava diante apenas de um texto. Havia ali algo muito
maior. Ao abrir o bilhete, encontrei sentimentos,
pensamentos e emogoes que aquela crianca havia guardado
dentro de si por muito tempo. Cada palavra revelava um
pouco de sua historia, de seus medos e, principalmente, da
confianca que estava comecando a construir.
Enquanto lia, compreendi que aquele gesto exigiu mais
coragem do que qualquer atividade proposta em sala de aula.
Nao era apenas uma producao escrita; era uma criancga
permitindo-se ser vista.
Meu sorriso foi espontaneo. Quis que ela percebesse o quanto
sua escrita era importante e o quanto sua voz merecia ser
ouvida. E foi naquele pequeno encontro, entre um papel
amassado e um olhar timido, que testemunhei algo precioso: o
nascimento da confianca.
Hoje guardo essa memoria como um lembrete de que ensinar
também é criar espacos onde as criancgas possam existir por
inteiro, sem medo de serem julgadas. Afinal, as vezes, tudo o
que uma crianca precisa é de alguém que leia suas palavras
com 0 coracao.
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< O Escudo de Pano e o
Tempo do Afeto

Imagem gerada por IA - Prompt: Crianca pequena sentada em uma sala de aula segurando firmemente sua
mochila como forma de protecdo emocional, professora sentada ao lado respeitando seu siléncio, ambiente
tranquilo e acolhedor, luz natural suave entrando pela janela, representac¢do visual da construcdo gradual da
confianga, estilo realista sensivel, tons suaves e atmosfera afetiva.




Querido Diario,

No primeiro dia de aula, ele permanecia agarrado a mochila
como se aquele objeto fosse seu unico abrigo diante do
desconhecido. Seus olhos percorriam a sala com cautela,
enquanto o siléncio parecia protegé-lo das incertezas que
sentia.

A professora percebeu que nenhuma cobranca seria capaz de
produzir confianca. Sentou-se ao seu lado e ofereceu apenas
sua presenca. Nao exigiu respostas nem participacao
imediata. Apenas respeitou seu tempo.

Com o passar dos dias, pequenos gestos comecaram a surgir.
Um olhar mais atento. Um sorriso discreto. Até que, certa
manha, uma pequena mao se ergueu para responder uma
pergunta.

Aquele movimento simples representava muito mais do que
uma participacao em aula. Era a demonstracao de que a
crianca havia construido vinculos de confianca suficientes
para se expor diante do grupo.

Essa experiéncia reforca que o desenvolvimento da
autonomia depende da qualidade das relacoes estabelecidas
no ambiente escolar. O afeto, longe de ser um elemento
secundario, constitui condicao essencial para que o estudante
se sinta pertencente ao espaco educativo e capaz de assumir
um papel ativo em sua aprendizagem.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Professora caminhando entre as carteiras de uma sala de aula, tocando
gentilmente o ombro de uma crianga, enquanto sombras luminosas de antigas professoras aparecem
simbolicamente ao fundo, representando memdrias afetivas transmitidas entre gerac¢des, estilo realista
poético, iluminacao acolhedora.




Querido Diario,

Ha dias em que, no meio de uma aula, percebo que alguns dos
meus gestos nao nasceram comigo. Quando me aproximo de
uma crianca insegura, toco levemente seu ombro ou ofereco
um olhar silencioso de incentivo, compreendo que esses
movimentos carregam historias que comecaram muito antes
de eu me tornar professora.
Sao gestos que aprendi sem que alguém precisasse ensina-los.
Permaneceram em mim porque um dia também fui acolhida
por professoras que enxergaram muito além das minhas
dificuldades. Lembro-me daquela professora da 4 série, que
me fez sentir pertencente quando eu ainda nao acreditava em
mim. Recordo também daquela que transformava o erro em
possibilidade, mostrando que aprender nunca foi sobre
acertar sempre, mas sobre ter coragem para continuar
tentando.
Hoje entendo que essas experiéncias nao ficaram apenas na
memoria; elas passaram a habitar minha maneira de ensinar.
Cada palavra de incentivo que ofereco, cada tempo de espera
que respeito e cada gesto de cuidado que compartilho
carregam um pouco das marcas deixadas por aqueles
educadores que fizeram diferenca na minha trajetoria.
As vezes penso que nenhum professor ensina sozinho.
Levamos para a sala de aula tudo aquilo que um dia
recebemos: os olhares que nos fortaleceram, as palavras que
nos devolveram a confianca, os siléncios que nos acolheram e
os exemplos que nos ensinaram a acreditar em nds mesmos.
Talvez seja esse o legado mais bonito da docéncia: perceber
que o cuidado nunca termina em quem o recebe. Ele segue
adiante, atravessa geracoes e continua vivendo nas maos de
quem, um dia, também foi profundamente acolhido.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Crianca observando uma folha cheia de apagamentos, riscos de lapis e marcas
de borracha, professora sorrindo e apontando para o processo de constru¢do da aprendizagem, atmosfera
inspiradora, foco no crescimento e na valorizagdo do erro como parte do aprender, estilo ilustrativo desenho.




Querido Diario,

Hoje, enquanto caminhava entre as carteiras durante uma
atividade, meu olhar encontrou um menino parado diante da
folha. Ela estava coberta por marcas de borracha, palavras
riscadas e respostas reescritas tantas vezes que quase ja nao
era possivel distinguir onde tudo havia comecado.

Ele observava aquele papel em siléncio. Parecia acreditar que
cada apagamento era a prova de que nao estava conseguindo
aprender.

Aproximei-me devagar e, antes mesmo que dissesse qualquer
coisa, percebi sua expressao de desanimo. Em vez de olhar
para a resposta final, meus olhos seguiram outro caminho:
acompanharam cada tentativa registrada naquela folha.

Sorri e disse:

— Acho que a parte mais bonita do seu trabalho esta
justamente aqui.

Ele me olhou sem entender.

Passei o dedo sobre os rastros deixados pela borracha e
continuei:

— Cada uma dessas marcas mostra que vocé pensou, tentou,
voltou, mudou de ideia e continuou. Isso nao é sinal de erro. E
sinal de que seu pensamento estava trabalhando.

Naquele instante, percebi seu olhar mudar. A folha continuava
a mesma, mas ja nao parecia representar fracasso. Ela contava
a historia de alguém que teve coragem de tentar mais uma
vez. Enquanto voltava para minha mesa, fiquei pensando em
quantas vezes nos, professores, valorizamos apenas a resposta
correta e deixamos de enxergar a beleza do caminho
percorrido para chegar até ela.

Hoje compreendo que aprender nunca foi sobre acertar de
primeira. Aprender € permitir-se experimentar, errar,
reconstruir e seguir adiante. Talvez a maior aprendizagem
que possamos oferecer aos nossos alunos seja mostrar que o
erro nao diminui ninguém. Pelo contrario, revela que existe
alguém disposto a continuar aprendendo.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Professora conectando contelidos escolares com memérias da infancia dos
estudantes, objetos afetivos como brinquedos, fotografias e livros surgindo simbolicamente ao redor da sala de
aula, expressdo de descoberta nos rostos das criancas, estilo artistico realista, clima acolhedor.



Querido Diario,

Hoje vivi uma daquelas aulas que me fizeram lembrar que
ensinar vai muito além de explicar um conteuado.

O assunto parecia distante dos meus alunos. Enquanto eu
falava, os olhares dispersos mostravam que aquelas palavras
ainda nao encontravam lugar em suas experiéncias. Percebi
que, antes de insistir no conteudo, eu precisava encontrar um
caminho que fizesse sentido para eles.

Foi entao que decidi comecar de outro jeito. Trouxe para a
conversa lembrancas de brincadeiras, historias de familia e
situacoes que faziam parte do cotidiano de cada um.

Aos poucos, algo comecou a mudar. Aquilo que antes parecia
dificil foi ganhando significado. As criancas passaram a fazer
relagdes, compartilhar suas experiéncias e conectar o novo
conhecimento com aquilo que ja conheciam.

De repente, a sala se encheu de perguntas, comentarios e
descobertas. O conteudo continuava o mesmo, mas a forma
como ele era vivido havia se transformado.

Naquele momento, compreendi, mais uma vez, que a
aprendizagem acontece de forma mais significativa quando
parte das vivéncias dos estudantes. Antes de ensinar algo
novo, € preciso reconhecer que cada crianca ja chega a escola
carregando saberes, historias e experiéncias que merecem ser
acolhidas. Quando o conhecimento escolar encontra essas
vivéncias, aprender deixa de ser apenas memorizar conteudos
e passa a fazer sentido.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Menina timida lendo baixinho para uma professora sentada ao seu lado durante
uma roda de leitura, colegas ao fundo, ambiente seguro e acolhedor, destaque para a constru¢do da confianga e
da voz proépria, iluminagdo suave, estilo desenho animado




Querido Diario,

Hoje, durante a roda de leitura, algo me chamou a atencao
antes mesmo que as palavras comecassem a preencher a sala.
Enquanto cada crianca lia um trecho da histéria, percebi que
uma menina permanecia em siléncio. Seus olhos estavam
voltados para o caderno fechado sobre a mesa, e seus dedos o
apertavam com forga, como se tentassem esconder ali dentro
todas as palavras que ela ainda nao conseguia dizer.
Observei por alguns instantes. Nao era falta de vontade de
participar, nem auséncia de ideias. Era o medo. O medo de
errar. O medo de ler em voz alta. O medo de ser julgada pelos
colegas. Naquele momento, compreendi que existem palavras
que permanecem escondidas nao porque nao existam, mas
porque ainda nao encontraram um lugar seguro para nascer.
Em vez de chama-la para ler diante da turma, aproximei-me
devagar e sentei ao seu lado.
Sorri e, em voz baixa, fiz um convite:
— Vocé pode ler so0 para mim.
Ela respirou fundo. Por alguns segundos, permaneceu em
siléncio. Depois, quase como quem pedia licenca para existir,
sua voz comecou a surgir. Baixinha, hesitante, interrompida
aqui e ali, mas cheia de coragem.
Enquanto eu a escutava, percebi que aquele momento ia muito
além da leitura de um texto. O que realmente estava
acontecendo era o nascimento da confianca.
Quando terminou, levantei os olhos e sorri. Ela sorriu de
volta. Talvez tenha sido a leitura mais bonita daquele dia.
Ao final da aula, fiquei pensando que, antes de ensinar uma
crianca a escrever para o mundo, precisamos fazer com que
ela descubra que sua voz tem valor. Porque ninguém aprende
a se expressar quando sente que sera julgado. As palavras
florescem onde existe acolhimento, respeito e a certeza de
que alguém esta disposto a escuta-las.
Hoje compreendi que, muitas vezes, o maior aprendizado nao
esta na leitura realizada diante de toda a turma, mas na
confianca construida em wum encontro silencioso entre
professora e estudante. PARA REFLETIR
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Imagem gerada por IA - Prompt: Ultimo dia de aula, estudantes entregando bilhetes e abragando a professora,
clima de despedida e gratiddo, luz dourada de fim de tarde entrando pela janela, atmosfera nostalgica e afetiva,
estilo cinematografico realista.
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Querido Diario,

Hoje foi o ultimo dia de aula.

Desde cedo, a sala parecia diferente. As mochilas ja estavam
organizadas, os materiais sendo guardados aos poucos e,
entre uma atividade e outra, as criancas falavam das férias
com entusiasmo. Mesmo assim, havia um siléncio diferente
atravessando aquele dia, como se todos soubéssemos que um
ciclo estava chegando ao fim.

Os abracos demoravam um pouco mais. Os sorrisos vinham
acompanhados de olhos marejados. Alguns alunos se
aproximavam apenas para dizer "até logo" Outros deixavam
pequenos desenhos, bilhetes ou cartas sobre a minha mesa.
Enquanto organizava esses pequenos presentes, encontrei um
pedaco de papel dobrado. A letra ainda era insegura, mas a
mensagem estava escrita com toda a certeza do mundo:

"Com vocé, eu aprendi que eu consigo."

Li aquela frase mais de uma vez.

Naquele instante, compreendi que talvez essa fosse a maior
aprendizagem construida ao longo daquele ano. Nao eram
apenas as operacgoes matematicas, as regras gramaticais ou os
conteudos registrados nos cadernos que aquelas criancas
levariam consigo.

O que realmente permaneceria seria algo muito mais dificil
de medir: a confianca para tentar, a coragem para errar, a
certeza de que eram capazes e o sentimento de que existia
alguém que acreditava nelas.

Fechei a porta da sala ao final do dia com a sensacao de que
ensinar nunca termina quando o ano letivo acaba. Uma parte
de cada aluno segue seu caminho levando um pouco daquilo
que viveu na escola. E, ao mesmo tempo, uma parte de cada
um deles permanece comigo, lembrando-me todos os dias por
que escolhi ser professora.

Hoje entendi que o maior legado da docéncia nao esta apenas
no que ensinamos, mas naquilo que ajudamos cada crianca a

acreditar sobre si mesma.
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A Geometria do Brincar
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Imagem gerada por IA - Prompt: Criancas brincando livremente em uma sala de educacdo infantil, uma crianga

inicialmente observando de longe e depois participando da brincadeira, movimento, alegria e inclusdo, ambiente
colorido e acolhedor, estilo ilustrativo realista.




Querido Diario,

Hoje a sala estava cheia de risos, musicas e movimentos. As
criancas corriam, cantavam e dancavam livremente,
transformando aquele espaco em um cenario de descobertas e
alegria.

Enquanto observava a turma, meu olhar encontrou uma
crianca que permanecia um pouco afastada. Ela assistia aos
colegas brincarem, mas seus pés continuavam parados, como
se ainda nao soubessem que também podiam fazer parte
daquele momento.

Pensei em chama-la para participar, mas preferi esperar.
Percebi que, as vezes, a melhor forma de incluir uma crianca
nao é insistindo, mas oferecendo tempo para que ela encontre
seu proprio jeito de chegar.

Continuei a atividade com o restante da turma. Aos poucos,
ela comecou a acompanhar a musica com pequenos
movimentos. Primeiro balancou o corpo bem discretamente.
Depois tentou imitar um dos colegas. Alguns minutos mais
tarde, ja sorria enquanto dancgava junto com todos.

Foi um movimento simples, quase imperceptivel para quem
olhava de fora. Para mim, porém, significava muito. Nao era
apenas uma crianca entrando em uma brincadeira; era alguém
vencendo a inseguranca e descobrindo que também pertencia
aquele grupo.

Naquele instante, compreendi que muitas aprendizagens
acontecem sem que precisemos explica-las. Elas nascem das
experiéncias vividas, das relagoes construidas e da liberdade
que cada crianca encontra para participar no seu proprio
tempo.

Hoje sai da escola pensando que brincar também é uma forma
de aprender. Quando a crianca se sente acolhida, respeitada e
feliz para experimentar, o conhecimento deixa de ser apenas
uma atividade planejada e passa a fazer parte da sua propria
experiéncia.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Professora lendo um bilhete escrito por uma crianca com a frase “eu aprendi
que consigo”, imagem simbdlica de uma pequena semente transformando-se em passaro ou voando ao céu,
representando autonomia e crescimento, estilo poético realista.




Querido Diario,

Hoje encerramos mais um ano letivo.

Desde que entrei na sala, senti que aquele nao seria um dia
como os outros. Entre a alegria pelas férias que se
aproximavam e a tristeza da despedida, cada abraco parecia
durar um pouco mais. As criancas organizavam seus
materiais, trocavam desenhos, entregavam pequenos bilhetes
e, de tempos em tempos, perguntavam se eu sentiria
saudades.

A verdade é que eu ja estava sentindo.

Enquanto guardava alguns presentes sobre a mesa, um aluno
aproximou-se devagar. Ficou alguns segundos em siléncio e,
antes de sair da sala, disse apenas:

— Professora, eu aprendi que consigo.

Foram poucas palavras, mas elas permaneceram comigo pelo
resto do dia.

Naquele instante, compreendi que aquela frase carregava um
significado muito maior do que qualquer contetudo trabalhado
durante o ano. Mais do que aprender a ler, escrever, resolver
problemas ou realizar atividades, aquela crianca havia
descoberto algo essencial: acreditava em si mesma.

Pensei em quantas vezes ela chegou insegura, com medo de
errar, dizendo que nao conseguiria. Lembrei-me das pequenas
conquistas, das tentativas, dos recomecos e de cada momento
em que foi preciso apenas alguém acreditar nela um pouco
mais. Hoje percebo que essa talvez seja uma das maiores
responsabilidades da docéncia. Ensinamos conteudos, é
verdade. Mas também ajudamos a construir coragem,
autonomia, autoestima e confianca.

Ao fechar a porta da sala pela dltima vez neste ano, levei
comigo a certeza de que existem aprendizagens que nao
aparecem no boletim, mas permanecem para sempre na vida
de uma crianga.

E talvez seja justamente essa a mais importante de todas.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Sala de aula representada como um organismo vivo formado por lagos luminosos entre
professora e estudantes, simbolizando rela¢gdes humanas e aprendizagem significativa, estilo conceitual realista anime.




Querido Diario,

Hoje, enquanto caminhava pelos corredores da escola, parei
por alguns instantes apenas para observar o movimento.
Criancgas correndo, risadas ecoando pelas salas, professores
conversando, funcionarios organizando a rotina.. Tudo
parecia acontecer ao mesmo tempo, mas, de alguma forma,
cada gesto carregava um significado.
Foi entao que percebi que a escola nunca foi apenas um
prédio. Ela é feita das pessoas que a habitam, dos encontros
que acontecem todos os dias e das historias que se cruzam em
cada sala, em cada corredor e em cada abraco.
Ao longo da minha trajetoria, compreendi que ensinar vai
muito além de explicar conteudos ou preencher cadernos.
Antes de qualquer aprendizagem, existe uma crianca que
chega trazendo sua historia, seus medos, suas descobertas,
seus sonhos e suas experiéncias. E é com essa crianga que o
professor se encontra todos os dias.
Hoje, quando entro em sala de aula, nao vejo apenas alunos
esperando por uma explicacao. Vejo pessoas em processo de
formacao, cada uma com seu tempo, suas possibilidades e sua
maneira de aprender.
Talvez seja por isso que a escola ocupe um lugar tao especial
na minha vida. Porque foi nela que aprendi que educar nao
significa apenas transmitir conhecimentos, mas construir
vinculos, acolher histdrias e acreditar no potencial de cada
crianca.
No fim do dia, compreendi que sao justamente esses
encontros que transformam a escola em muito mais do que
um espaco de aprendizagem. Eles a transformam em um lugar
onde, todos os dias, vidas se encontram e, pouco a pouco,
também se transformam.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Criar uma ilustracdo digital premium em estilo aquarela+ animagdo cinematografica
(Disney/Ghibli), com iluminacdo quente do p6r do sol entrando pelas grandes janelas de uma sala de aula ou atelié
pedagégico. O ambiente deve transmitir acolhimento, criatividade, meméria e aprendizagem.




Querido Diario,

Hoje percebo que minhas proprias memorias escolares
continuam presentes na professora que me tornei. Sempre
que recordo as experiéncias de acolhimento, incentivo e
cuidado que vivi ao longo da minha trajetoria, compreendo o
quanto um ambiente seguro pode transformar o
desenvolvimento de uma crianca.

Talvez seja por isso que, todos os dias, procuro construir uma
sala de aula onde a escuta, o respeito e a valorizacao das
singularidades de cada estudante estejam presentes. Aprendi
que nem sempre aquilo que uma crianca mais precisa dizer é
expresso em palavras.

Muitas vezes, € no siléncio, em um olhar desviado, em um
gesto timido ou em uma inseguranca quase imperceptivel que
encontro os sinais de que alguém precisa apenas ser acolhido.
Por isso, busco estar atenta a esses pequenos detalhes.
Observo os gestos, respeito os tempos e procuro criar um
ambiente em que cada crianca se sinta segura para participar,
aprender e descobrir suas proprias possibilidades.

Hoje compreendo que a afetividade nunca foi um caminho
diferente da aprendizagem. Pelo contrario. E por meio das
relacoes de confianca, do acolhimento e do respeito que o
conhecimento encontra espacgo para fazer sentido e se tornar
uma experiéncia verdadeiramente significativa.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Criar uma ilustra¢do digital premium Ponte luminosa conectando professora e
estudantes, representando emog¢des transformadas em aprendizagem, elementos simbdlicos de crescimento,

afeto e desenvolvimento humano, estilo realista poético.



Querido Diario,

Hoje, mais uma vez, terminei o dia convencida de que
ninguém aprende apenas com explicacoes. Antes de qualquer
conteudo, existem sentimentos. E sao eles que, muitas vezes,
aproximam ou afastam uma crianca da aprendizagem.

Ao longo da minha caminhada como professora, percebi que a
inseguranca costuma levantar barreiras dificeis de atravessar.
Por outro lado, quando uma crianca se sente acolhida,
respeitada e compreendida, ela encontra coragem para tentar,
perguntar, errar e aprender.

Talvez seja por isso que minha pratica esteja sempre em
movimento. Procuro reinventar caminhos, experimentar
novas estratégias e olhar para cada estudante para além das
notas ou dos resultados. Busco reconhecer suas conquistas,
mas também suas emocoes, seus medos, suas davidas e tudo
aquilo que faz parte do seu processo de aprender.

Hoje compreendo que o conhecimento floresce com mais
intensidade quando encontra um ambiente de confianca.
Quando a crianca se sente segura, aprender deixa de ser uma
obrigacao e passa a ser uma experiéncia de descoberta,
curiosidade e alegria.

E essa certeza que levo comigo todos os dias ao entrar na sala
de aula: ensinar é, antes de tudo, construir relacoes que
permitam a cada estudante acreditar em si mesmo e descobrir
que é capaz de aprender.
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Imagem gerada por IA - Prompt: Criar uma ilustracdo digital premium - Mosaico formado por memérias escolares
transformando-se em flores coloridas, simbolizando crescimento pessoal, identidade docente e constru¢do de vinculos
afetivos, estilo artistico delicado e inspirador.



Querido Diario,

Hoje percebo que a professora que me tornei nao nasceu
apenas dos livros que li ou das formacoes que participei. Ela
foi sendo construida pelas lembrancas que carrego, pelos
desafios que enfrentei, pelas pessoas que acreditaram em
mim e pelos vinculos que marcaram minha trajetoria.

Cada experiéncia vivida deixou uma marca. Algumas nasceram
das dificuldades, outras do acolhimento, da confianca e do
incentivo que encontrei ao longo do caminho. Sao essas
memorias que, ainda hoje, orientam a forma como escolho
ensinar.

Revisitar minha histéria é também ressignifica-la. E
compreender que tudo o que vivi pode ganhar um novo
sentido quando se transforma em compromisso com aqueles
que hoje caminham ao meu lado.

Por isso, todos os dias, procuro ser a presenca que acolhe, a
mao que oferece seguranca e o sorriso que faz uma crianca
sentir que pertence aquele lugar. Sei que nem sempre meus
alunos se lembrarao de cada atividade realizada ou de todos os
conteudos ensinados, mas espero que levem consigo a
lembranca de que, dentro da minha sala de aula, foram vistos,
respeitados e acreditaram um pouco mais em si mesmos.

Hoje compreendo que ensinar também é construir memorias.
E talvez esse seja um dos maiores privilégios da docéncia:
participar, ainda que de forma silenciosa, das histdrias que
cada crianca levara consigo por toda a vida.
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Talvez este nio seja um fim. Talvez seja apenas o
instante silencioso em que fechamos um livro,

i mas levamos algo dele conosco. Porque algumas :
= histdrias ndo permanecermn no papel; elas criam ol &’"'P’ s apg
raizes dentro da gente, Epﬁm&,. afels ‘g& o il
v Pere: que flores
Ac longo destas pdginas, reencontramos criancas que i :
tremiam de medo, professores que ofereceram abrigo, O e g e ; ’j
palavras timidas que aprenderam a nascer e miios que 1 ‘{ . L
ENSiNAram sem pemebgr que estavam deixando it r (p - ? -
marcas eternas. Descobrimos que a aprendizagem L

raramente mora apenas nos conteidos. Ela habita
o5 olhares demorados, os gestos pequenos, os
siléncios acolhidos & as pessoas que, um dia,
nos fizeram sentir vistos,

Talvez a verdadeira heranca da escola nunca esteja
nas respostas decoradas ou nas pldginas preenchidas,
Talvez cla viva nas memérias que florescem em
siléncio ¢ continuam nos acompanhande muito
depois do togque final.
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Se existe algo que estas lembrangas susswram ao coragio,
& que ensinar sempre foi um ato de-amor. E amar, talvez,
seja exatamente isso: deixar no outro uma ternura tio
profunda que ela continue florescendo, mesma

i depois da despedida.
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qn.e passam pela nossa vida; outras, porém,
Norescem dentro dela.

E essas... permanecem.




Querido Diario,

Hoje chego ao fim destas paginas com a sensacao de que esta
historia nao termina aqui.

Ao longo da escrita, voltei a lugares que pareciam
adormecidos na minha memodria. Revivi a menina que
caminhava pela estrada de chao para chegar a escola, lembrei
dos gestos de cuidado que marcaram minha infancia,
reencontrei professoras que acreditaram em mim quando eu
mesma duvidava e compreendi, mais uma vez, cOmo essas
experiéncias continuam presentes na professora que sou hoje.
Também recordei os rostos dos meus alunos, seus medos, suas
descobertas, suas conquistas e os pequenos momentos que,
muitas vezes, passam despercebidos na rotina, mas
permanecem vivos na memoria de quem os vive.

Enquanto escrevia, percebi que a aprendizagem nunca esteve
apenas nos conteudos ensinados. Ela nasceu dos encontros,
dos olhares, das palavras de incentivo, das escutas silenciosas
e dos gestos de acolhimento que fizeram cada criancga sentir
que era importante.

Hoje compreendo que a escola deixa marcas que nem sempre
aparecem nos cadernos ou nos boletins. Muitas delas
permanecem guardadas no coracao e continuam
acompanhando nossos estudantes muito tempo depois que
eles deixam a sala de aula.

Talvez seja esse o verdadeiro sentido da docéncia.

Ensinar é acreditar que um gesto de cuidado, uma palavra de
incentivo ou um olhar de confianca podem transformar a
historia de alguém, mesmo quando nunca chegamos a
conhecer toda a dimensao dessa transformacao.

Ao fechar este diario, levo comigo a certeza de que cada
encontro vivido fez de mim uma professora melhor. E espero,
de todo o coragao, que eu também tenha deixado, na vida dos
meus alunos, lembrancas capazes de lhes oferecer coragem,
esperanca e confianca para seguir seus proprios caminhos.
Porque algumas pessoas passam por nossa vida.

Outras permanecem em nossas lembrancas.

E ha aquelas que, por meio do afeto, do cuidado e da educacao,
continuam vivendo em nods, mesmo quando o tempo segue seu
curso.

E por elas — e por tudo o que aprendi ao lado delas — que
continuo acreditando no poder transformador da educacao.



{ Amanha, outra crianca atravessara o portao
da escola carregando sonhos, medos,

perguntas e historias que talvez ninguém
conheca.

Ela chegara esperando muito mais do que
aprender a ler, escrever ou resolver
problemas. Esperara encontrar um olhar que
a acolha, uma palavra que a fortaleca e
alguém que a facga acreditar que é capaz.

E por ela que este diario nio termina aqui.
Ele continua em cada sala de aula onde o
afeto encontra a aprendizagem, onde o
respeito acolhe as diferencas e onde um
professor escolhe transformar pequenos
gestos em grandes memaorias.

As paginas chegam ao fim.

A missao de educar, nao.

"A educacao nao termina quando fechamos
um livro. Ela continua vivendo nas memorias,
nos afetos e nas vidas que tocamos ao longo
do caminho.’
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