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RESUMO

A pesquisa tedrica, do tipo bibliografico, insere-se na linha de investigacdo Gestéao,
Educacao e Politicas Publicas, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle. O problema de investigagdo parte de como a avaliagao da
aprendizagem é abordada nas Histérias em Quadrinhos de Chico Bento e como tais
enfoques se aproximam ou se distanciam do que € proposto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos? O referencial
tedrico que alicerca o estudo se constitui de forma articulada com a andlise dos
conteudos identificados nas HQs de Chico Bento, por meio do dialogo entre tais
conteudos e o proposto pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental e os
pressupostos de autores tais como Hoffmann, Esteban, Vasconcellos, Demo, Luckesi
e Moretto. Enfatiza a relacdo entre o direito & educacgédo e o direito a aprendizagem
constante nos dispositivos legais analisados. Para tanto, é fundamental a garantia do
acesso, da permanéncia e do éxito dos estudantes na aprendizagem durante seu
percurso formativo. Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem ganha ténica,
sendo ela uma dimensé&o essencial no processo de ensino e aprendizagem. Ao eleger
como objeto analitico os contetdos sobre avaliacdo difundidos pelas Historias em
Quadrinhos, tem-se presente de que tais enredos sao formadores de opinido e podem
influenciar as concepc¢des das criancas leitoras. Dessa forma corrobora ou refuta o
gue as mesmas entendem e vivenciam nos processos de avaliagdo no contexto
escolar. O corpus investigativo estd composto por onze tirinhas da Revista Chico
Bento, disponibilizadas no Aplicativo Banca da Monica, utilizado para os dispositivos
moveis (celular). Os dados, analisados por meio da Técnica de Analise de Conteldo,
contribuem para a reflexdo acerca das concepcdes, papéis e importancia da avaliagao

da aprendizagem no campo educacional.

Palavras-chave: Direito a educagéo; Direito a aprendizagem; Avaliagéo; Ensino

Fundamental; Historia em Quadrinhos.



RESUMEN

La investigacion tedrica del tipo bibliografico forma parte de la linea de investigacion
de la gestion, educacion y politicas publicas del programa de posgrado en educacion
de la universidad La Salle. ElI problema de la investigacion empieza con una
evaluacion de como la aprendizaje es abordado en los cémics por Chico Bento y como
tal enfoques se acercan o se apartan de lo propuesto por las diretrizes ¢ Curriculos
nacionales para educacion primaria de 9 (nueve) afios? El referencial teérico que
subyace el estudio se articula com el analisis de los contenidos identificados en los
comics de Chico Bento, a través del didlogo entre contenido y lo propuesto por las
directrices curriculares para la educacion primaria y el supuestos de autores como
Hoffmann, Esteban, Vasconcellos, Demo, Luckesi y Moretto. Destaca la relacion entre
el derecho a la educacién y el derecho a aprendizaje constante en los dispositivos
legales analizados. Por lo tanto, es “elemental ou fundamental”’ la garantia del el
acceso, de la permanéncia y el éxito de los estudiantes en el aprendizaje durante su
reto formativo. En esta perspectiva, la evaluacion de el aprendizaje gana énfasis, lo
cual es una dimensién esencial en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Al elegir
como objeto analitico los contenidos sobre evaluacion difundido por los coémics, es
consciente de que tales las tramas son formadoras de opinién y pueden influir en las
concepciones de los nifios lectores. Asi corrobora o refuta lo que entienden y
experimentan en los procesos de evaluacion en el contexto escolar. El corpus de la
investigacion es compuesto por once historietas de la revista Chico Bento, disponibles
en la aplicacion Banca da Monica, utilizada para los dispositivos moviles (teléfono
celular). Los datos analizados utilizando la técnica de andlisis de contenidos,
contribuyen para la reflexiébn sobre las concepciones, papeles y la importancia de la

evaluacion del aprendizaje en el campo educativo.

Palabras-clave: Derecho a la educacion; Derecho al aprendizaje; Evaluacion;

Enseflanza fundamental; Cémics.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa teorica, do tipo bibliogréafico, insere-se na linha de investigacao
Gestao, Educacao e Politicas Publicas, do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo

da Universidade La Salle a qual:

Investiga a gestao de sistemas de ensino e/ou de instituicbes educativas, no
contexto das politicas publicas sociais, considerando as diferentes concepgdes
tedricas de estado e de cidadania. Focaliza os mecanismos de produgdo das
desigualdades sociais e educacionais, confrontando-as com as politicas
publicas sociais. Desenvolve pesquisas para subsidiar diagndsticos, andlises,
proposicdes, programas e projetos nas areas das politicas publicas?.

A pesquisa tem como eixo principal os conteudos difundidos nas Historias em
Quadrinhos Chico Bento sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar fazendo um
paralelo com o proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos sobre a referida temética.

Retoma as conjecturas defendidas em dispositivos legais de que o direito a
educacdo de qualidade pressupbe o direito a aprendizagem. Para tanto, é
fundamental a garantia do acesso, da permanéncia e do éxito dos estudantes na
aprendizagem durante seu percurso formativo. Nessa perspectiva, a avaliacdo da
aprendizagem ganha tonica, sendo ela uma dimenséo essencial no processo de
ensino e aprendizagem. Orientacdes contidas em alguns marcos regulatérios,
apresentados neste estudo, a saber: Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos
(UNESCO, 1990)% Marco de Acdo de Dakar- Educacdo para Todos: assumindo
nossos compromissos coletivos (UNESCO, CONSED, ACAO EDUCATIVA, 2001)3; e
Educacao 2030 - Declaracao e Marco de Acdo de Incheon: Rumo a uma educacao de
qualidade inclusiva e equitativa e a educacéo ao longo da vida para todos (UNESCO,
2015a,b).

Ao eleger como objeto analitico os contetdos sobre avaliagédo difundidos pelas
Historias em Quadrinhos (HQs), temos presente de que tais histérias sdo formadoras

1 Disponivel em: https://www.unilasalle.edu.br/canoas/ppg/educacao. Acesso: 10 mar. 2019.

2 A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada de 5 a 9 de marco de 1990, e
organizada pela UNESCO, ocorreu em Jomtien, na Tailandia. Durante a Conferéncia foi estipulada a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem.

8 O Marco de Acdo de Dakar — Educacgdo para Todos € um documento decorrente das reflexdes
oriundas do Férum Mundial de Educacao 2000, realizado em abril de 2000, na capital do Senegal,
Dakar.
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de opinido e podem influenciar as concepcodes das criangas leitoras, corroborando ou
refutando o que as mesmas entendem e vivenciam nos processos de avaliagdo no

contexto escolar. Conforme evidencia Freitas (2008, p. 11):

As historias em quadrinhos (HQs) do Chico Bento ocupam os mais diversos
espacos: bancas, livrarias, escolas, lares, bibliotecas publicas e escolares.
Apesar de serem enderecadas as criancas, seduzem também o publico
jovem e adulto e séo lidas por milhares de leitores/as. Os quadrinhos séo
frequentemente associados ao divertimento e, por isso, muitas vezes sao
vistos como uma pratica de leitura desinteressada, que proporciona o prazer
e o entretenimento. Mas sera que os quadrinhos apenas divertem? Eles
seriam mesmo artefatos de puro entretenimento?

Continua a autora supracitada:

Os gibis sdo um aparato da midia que, mesmo nao sendo proprios da escola,
tém um curriculo e praticam uma pedagogia que —educa seus/suas
leitores/as por meio dos sentidos que produzem e divulgam e das histérias
gue veiculam.

Sendo assim, com base no exposto, a problematica do presente estudo se
estrutura da seguinte forma: Como a avaliacdo da aprendizagem é abordada em
Historias em Quadrinhos de Chico Bento e como tais enfoques se aproximam ou se
distanciam do que é proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos?

Em decorréncia do problema, propomos como objetivo geral: Analisar como a
avaliacao da aprendizagem é abordada em Historias em Quadrinhos de Chico Bento
e como tais enfoques se aproximam ou se distanciam do que € proposto pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Com relacéo aos objetivos especificos, os mesmos séo assim formulados:

a) Identificar, no Aplicativo Banca da Ménica, as Historias em Quadrinhos da
Revista Chico Bento cujo contetddo faz alusdo a questdes relativas a
avaliacao da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

b) Descrever a forma como as Histérias em Quadrinhos selecionadas se
referem a avaliacdo da aprendizagem, realizando uma reflexdo acerca dos
mesmos, tendo como referéncia o proposto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e 0S pressupostos

de autores que fundamentam o estudo em tela.
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c) Apontar desafios e perspectivas, com base na analise realizada, relativas a

avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O referencial tedrico que embasa o estudo esta alicercado nos pressupostos
sobre avaliacdo de autores tais como: Hoffmann (1995), Esteban (2003), Demo
(2006), Vasconcellos (2008), Luckesi (2010) e Moretto (2010). Com relagdo as
Historias em Quadrinhos, buscamos aportes nos pressupostos de Moya (1977),
Eisner (1999), Freitas (2008), Weschenfelder (2011) e Machado (2019).

Sobre o corpus investigativo, sua delimitacao ocorreu da seguinte forma: foram
localizadas, no Aplicativo Banca da Ménica utilizado para os dispositivos moéveis
(celular), quatorze tirinhas do Personagem Chico Bento, das quais, apds um processo
inicial de leitura flutuante (BARDIN, 2016) e aplicacdo dos critérios de inclusédo e
exclusdo, restaram apenas onze tirinhas. Os dados foram analisados por meio da
Técnica de Andlise de Conteudo, proposta por Bardin (2016).

O personagem Chico Bento, criacao do cartunista brasileiro Mauricio de Sousa,
surgiu em 1961. Em seus enredos, o autor busca trabalhar valores e refletir sobre
fatos presentes na realidade de nossa sociedade. O personagem retrata a crianca que
vive no interior, com base na simplicidade, inocéncia e no amor pela natureza e 0s
animais. Uma de suas caracteristicas é a falta de interesse nos estudos. Em suas
histérias estas dificuldades séo abordadas com bom humor, enaltecendo que a maior
preocupacdao de Chico, evidentemente, sdo as notas e o tdo esperado dez. Esta claro
em suas historias, as dificuldades do aluno e o conflito da educadora em desenvolver
o0 interesse no educando e em paralelo, atender as necessidades da turma.

Diante de tais consideracfes, a dissertacdo estd estruturada em cinco
capitulos, sendo que o primeiro introduz, em linhas gerais, a tematica investigativa.

No segundo capitulo, que se refere — A avaliagcdo no contexto do direito a
educacéo e do direito a aprendizagem, estabeleceu-se um didlogo com alguns marcos
regulatérios da educacdo, difundidos pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que versam sobre o direito a educacéo,
tendo como pressuposto central o direito a aprendizagem. Articulados a estes,
destacam-se alguns dispositivos no ambito nacional, a partir de 1988, que afirmam o
direito a educacdo. Também apresentamos marcos regulatérios acerca da avaliacéo

a luz de autores que fundamentam o estudo nesta dimenséao.
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No terceiro capitulo — Historia em Quadrinhos: notas contextuais, situou-se as
mesmas em termos de defini¢cdes, questdes historicas, apresentacdo do personagem
Chico Bento e contribuicdes para o processo de aprendizagem.

O quarto capitulo, traz a descricdo dos procedimentos metodoldgicos, da
caracterizagdo e das justificativas que conferem relevancia ao estudo. Além disso,
apresenta o problema, os objetivos da investigacdo, a constituicdo do corpus
investigativo e da técnica escolhida para a analise dos dados.

No quinto, intitulado Olhares preliminares sobre a avaliacdo da aprendizagem
escolar: um dialogo a partir dos contetudos das histérias em quadrinhos, foram tecidos
comentarios, tendo como ponto de partida as abordagens acerca da avaliacdo da
aprendizagem, identificadas nas Historias em Quadrinhos de Chico Bento, o que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos (BRASIL, 2010) e os pressupostos de autores que discutem a avaliacao
da aprendizagem escolar.

Por fim, no sexto, apresentamos as consideracfes finais, descrevendo 0s
principais achados que contribuem para a reflexdo acerca da avaliacdo da

aprendizagem no contexto educacional, e a listagem das referéncias utilizadas.
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2 A AVALIACAO NO CONTEXTO DO DIREITO A EDUCACAO E DO DIREITO A
APRENDIZAGEM

Neste capitulo estabelecemos um didlogo com alguns marcos regulatérios da
educacao, pela Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), que versam sobre o direito & educacgéo articulado ao direito a
aprendizagem. Aliados a estes preceitos, destacamos alguns dispositivos ho ambito
nacional, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a saber: Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), (BRASIL,1990); A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996); o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos,
(BRASIL, 2003); e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos (BRASIL,2010).

2.1 Aindissociabilidade entre o direito a educacéao e o direito a aprendizagem

ApoOs a Segunda Guerra Mundial, partindo das politicas da Organizacdo das
Nagbes Unidas (ONU), com a premissa de garantir a paz mundial, foi criada a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Tendo como base essa Declaragéo
destacamos alguns dos valores e principios que norteiam este documento que tem
como objetivo garantir a igualdade entre os individuos, fim da opressédo e
discriminacdo social, realizacdo da justica, garantia da dignidade, protecdo e
liberdade. E utilizando a educacdo como caminho para a garantia do que esta
proposto, tal como um direito e possibilidade de efetivacdo dos demais direitos
fundamentais a dignidade humana, é descrita na Declara¢do Universal dos Direitos

Humanos (ONU, 1948, p. 4). No preambulo da Declaracao € enfatizado:

A presente Declaragdo Universal dos Diretos Humanos como o ideal comum
a ser atingido por todos os povos e todas as nagfes, com o objetivo de que
cadaindividuo e cada 6rgéo da sociedade, tendo sempre em mente esta
Declaragao, se esforce, através do ensino e da educacgao, por promover
0 respeito a esses direitos e liberdades, e, pela ado¢do de medidas
progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu
reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os
povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territérios
sob sua jurisdic&o (grifo nosso).

Ainda, de acordo com este documento (ONU, 1948, p. 14):
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1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucao técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugcdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol
da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que
serd ministrada a seus filhos.

Dando seguimento no que dispde a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), a partir da década de 90, surgiram no &mbito internacional,
regimentos legais tais como a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990)* o Marco de Acéo de Dakar- Educacéo para Todos: assumindo
nossos compromissos coletivos (UNESCO, CONSED, ACAO EDUCATIVA, 2001)5; e
Educacao 2030 - Declaracao e Marco de Acdo de Incheon: Rumo a uma educacao de
qualidade inclusiva e equitativa e a educacao ao longo da vida para todos (UNESCO,
2015a,b)".

No preambulo da Declaracdo Mundial de Educacao para Todos: Satisfacéo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem (UNESCO, 1990, p.2), é reafirmado que o
individuo possui direito a Educacéo. Salienta, também que “A educacao basica € mais
do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base para a aprendizagem e o
desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises podem construir,
sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educacdo e capacitagao”
(UNESCO, 1990, Art. 1).

No documento intitulado de Marco de Ac¢éao de Dakar- Educacao para Todos:
assumindo nossos compromissos coletivos (UNESCO, CONSED, ACAO
EDUCATIVA, 2001, p. 8), retoma-se que a educacdo é um direito humano

fundamental:

4 A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada de 5 a 9 de marco de 1990, e
organizada pela UNESCO, ocorreu em Jomtien, na Tailandia. Durante a Conferéncia foi estipulada a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Baésicas de
Aprendizagem.

5 O Marco de Acdo de Dakar — Educacdo para Todos € um documento decorrente das reflexdes
oriundas do Férum Mundial de Educacao 2000, realizado em abril de 2000, na capital do Senegal,
Dakar.

6 A Declaragdo de Incheon é decorrente do Férum Mundial de Educacgédo de 2015, realizado na cidade
de Incheon, na Coreia do Sul.
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[...] e constitui a chave para o desenvolvimento sustentavel, assim como para
assegurar a paz e a estabilidade dentro de cada pais e entre eles, e, portanto,
meio indispensavel para alcancar a participacdo efetiva nas sociedades e
economias do século XXI| afetadas pela rapida globalizacao.

O documento supracitado também menciona a continuidade das proposicoes
estabelecidas pela Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem (UNESCO, CONSED, Acdo Educativa,
2001, p. 14), enfatizando que:

A visdo de Jomtien continua pertinente e poderosa. Fornece uma perspectiva
ampla e abrangente da educacdo e de seu papel de conceder poder aos
individuos e a transformacao das sociedades. Entre seus pontos e principios
essenciais encontram-se 0 acesso universal a aprendizagem; a atencéo
especial sobre a equidade; a énfase sobre os resultados da aprendizagem; a
ampliacdo de recursos e da esfera de acdo da educacdo fundamental; a
maior importancia ao ambiente de ensino; e o fortalecimento das parcerias.
Lamentavelmente, a realidade tem ficado aquém dessa visdo: a milhdes de
pessoas ainda é negado o direito & educacao e as oportunidades que ela da
para que se viva uma vida mais segura, mais saudavel, mais produtiva e mais
satisfatoria. Essa deficiéncia tem multiplas causas: débil vontade politica,
recursos financeiros insuficientes e utilizacdo ineficiente dos disponiveis,
encargos da divida, atencdo inadequada as necessidades de ensino dos
pobres e excluidos, falta de atencdo a qualidade do ensino e auséncia do
compromisso de superar as disparidades de género. Nao resta davida que
sdo tremendos os obstaculos para se alcancar a Educacédo para Todos.
Contudo, eles devem e podem ser superados.

Dentre os objetivos (ou metas) propostos e assumidos pelo conjunto de paises
signatarios, que deveriam ser atingidos até o ano de 2015, destacamos o terceiro que
se refere a aprendizagem: “Assegurar que as necessidades de aprendizagem de
todos os jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem
apropriada e as habilidades para a vida”. (UNESCO, CONSED, A¢ao Educativa, 2001
p. 9).

No preambulo do documento Educacédo 2030 - Declaracdo e Marco de Acao de
Incheon: Rumo a uma educacao de qualidade inclusiva e equitativa e a educacdo ao
longo da vida para todos € explicitado que (UNESCO, 2015a):

Nesta ocasido histdrica, reafirmamos a visdo do movimento global Educagao
para Todos, iniciado em Jomtien, em 1990, e reiterado em Dakar, em 2000 —
0 mais importante compromisso com a educacao nas ultimas décadas, que
tem ajudado a promover progressos significativos na educacdo.
Reafirmamos, também, que a viséo e a vontade politicas serdo refletidas em
inimeros tratados de direitos humanos, internacionais e regionais, que
estabelecem o direito & educagédo e sua inter-relagdo com outros direitos
humanos. Reconhecemos os esforcos feitos; contudo, constatamos, com
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grande preocupacéo, que estamos longe de alcancar a educac¢éo para todos.
Recordamos o Acordo de Mascate, desenvolvido por meio de amplas
consultas e aprovado na Reunido Mundial sobre Educacéo para Todos (EPT)
em 2014, e que ajudou a guiar com sucesso 0s objetivos de educacéo
propostos pelo Grupo de Trabalho Aberto dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Recordamos, ainda, os resultados das conferéncias
ministeriais regionais sobre educacdo p06s-2015 e tomamos nota das
conclusGes do Relatério de Monitoramento Global de EPT 2015 e dos
relatorios regionais de EPT. Reconhecemos a importante contribuicdo da
Iniciativa Global Educacdo em Primeiro Lugar, assim como o papel dos
governos e das organizacdes regionais, intergovernamentais e n&o
governamentais no estimulo ao compromisso politico em favor da educacéo.

Sobre 0 mesmo documento, que salienta 0 compromisso assumido com “a
educacado de qualidade e a melhoria dos resultados de aprendizagem, 0 que exige 0
reforco de insumos e processos, além da avaliacdo de resultados de aprendizagem e
de mecanismos para medir o progresso” (UNESCO, 2015a, p. 8).

Podemos perceber que a énfase dos dispositivos citados esta no direito a
educacdo articulado ao direito a aprendizagem. Desta forma, a avaliacdo é
fundamental, pois por meio dela é que obtemos indicativos acerca do desempenho
dos estudantes, o que de certa forma também, aponta indicios sobre o desempenho
do professor.

No Brasil, o direito a educacao esta assegurado na Constituicdo Federal de
1988, no Titulo “Da Ordem Social”, capitulo VII, artigo 227, (p. 132), que dispde:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, & educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opresséao (grifo nosso).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n° 8.069, de
3 de julho de 1990, estabelece que a crianca e o adolescente possuem direito a vida,
a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéaria. E
dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar
a garantia desses direitos com absoluta prioridade (BRASIL, 1990, art. 4°, p. 46). No
capitulo IV, Do Direito a Educacgéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, referente ao

artigo 53 do ECA é enfatizado que:
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A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificacdo para o trabalho, assegurando-se Ihes:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irméos que frequentem a mesma
etapa ou ciclo de ensino da educacéo basica.

Paragrafo tnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagodgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996, p. 8)
estabelece em seu artigo 5° que “ O acesso a educacao basica obrigatéria € direito
publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associacao
comunitéria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida
e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo”. Segundo Lemons
(2015), o direito a educacéo e todos os demais direitos estdo associados a busca de

transformacdes sociais. Lemons (2015, p. 54) complementa:

A educagdo possibilita conhecer o mundo em que se vive, as relagBes
estabelecidas pelos grupos que o ocuparam e ocupam, o entendimento de
seu funcionamento, com todas as suas contradi¢cdes, dentre outros. N&o
significa apenas adaptar-se ao mundo, mas inserir-se nele, fazer parte dele
engquanto sujeito consciente com possibilidade de transforma-lo.

Nesta perspectiva, Paulo Freire (1975) revela que a escola deve ser um lugar
de trabalho, de ensino, de aprendizagem. Um local em que o convivio permita estar
continuamente se superando, porgue a escola é o espaco distinto para pensar. Ele
gue sempre acreditou na capacidade criadora dos homens e mulheres, e pensando
assim € que apresenta a escola como instancia da coletividade. Para Freire (1975, p.
30), “ndo é a educagao que forma a sociedade de uma determinada maneira, senéo
gue esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a educacédo
que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade”.

A educacao tem papel primordial para a formacdo do individuo, conforme
Murillo (2011), juntamente com a aquisi¢do dos direitos humanos, pois a mesma tem
uma funcéo social, pelo fato do ser humano, que tem direito pleno a educacdo, com
capacidade de ndo somente exercer com consciéncia seus direitos a partir do que

esta proposto nos dispositivos legais, mas também, de conceber ou reivindicar que os
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mesmos sejam atendidos. Ao se referir aos Direitos Humanos, o documento do Plano
Nacional de Educacéo em Direitos Humanos (BRASIL, 2003, p. 11), faz o seguinte

destaque:

[...] a educagdo é tanto um direito humano em si mesmo, como um meio
indispenséavel para realizar outros direitos, constituindo-se em um processo
amplo que ocorre na sociedade. A educacdo ganha maior importancia
guando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades e a elevacdo da autoestima dos grupos socialmente
excluidos, de modo a efetivar a cidadania plena para a construcao de
conhecimentos, no desenvolvimento de valores, crencas e atitudes em favor
dos direitos humanos, na defesa do meio ambiente, dos outros seres vivos e
da justica social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos (BRASIL, 2010), reconhecem a importancia da participacao efetiva do aluno e
da relacdo interpessoal no processo de ensino e aprendizagem. Destaca também a
importancia da mediacdo do educador nesta construgédo, proporcionando situagbes
de aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento das capacidades necessarias a
formacdo integral dos educandos. Para Moretto (2010), com 0s novos parametros da
educacao, estipulados nas Diretrizes Curriculares Nacionais, 0S mesmos sugerem
modificacdbes no centro das intervencbes pedagogicas e, consequentemente,
alteracdo nos recursos para atingir os objetivos propostos ao ensino.

Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos, em seu artigo 5° (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucédo
CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica, explicitam que:

O direito & educacao, entendido como um direito inalienavel do ser humano,
constitui o fundamento maior destas Diretrizes. A educagéo, ao proporcionar
o desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos direitos
civis, politicos, sociais e do direito a diferenga, sendo ela mesma também um
direito social, e possibilita a formacé&o cidada e o usufruto dos bens sociais e
culturais.

§ 1° O Ensino Fundamental deve comprometer-se com uma educacdo com
gualidade social, igualmente entendida como direito humano.

§ 2° A educacéo de qualidade, como um direito fundamental, &, antes de tudo,
relevante, pertinente e equitativa.

| — A relevancia reporta-se a promogdo de aprendizagens significativas do
ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal.

Il — A pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as
caracteristicas dos estudantes de diversos contextos sociais e culturais e com
diferentes capacidades e interesses.

Il — A equidade alude a importancia de tratar de forma diferenciada o que se
apresenta como desigual no ponto de partida, com vistas a obter
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desenvolvimento e aprendizagens equiparaveis, assegurando a todos a
igualdade de direito a educacao.

§ 3° Na perspectiva de contribuir para a erradicacdo da pobreza e das
desigualdades, a equidade requer que sejam oferecidos mais recursos e
melhores condic¢des as escolas menos providas e aos alunos que deles mais
necessitem. Ao lado das politicas universais, dirigidas a todos sem requisito
de selecao, é preciso também sustentar politicas reparadoras que assegurem
maior apoio aos diferentes grupos sociais em desvantagem.

§ 4° A educacao escolar, comprometida com a igualdade do acesso de todos
ao conhecimento e especialmente empenhada em garantir esse acesso aos
grupos da populagdo em desvantagem na sociedade, sera uma educagédo
com qualidade social e contribuira para dirimir as desigualdades
historicamente produzidas, assegurando, assim, o ingresso, a permanéncia
€ 0 sucesso na escola, com a consequente reducéo da evaséo, da retencéo
e das distorcGes de idade/ano/série.

A educacao é um processo amplo e complexo, conforme indica Climaco (2011,
p. 79): “[...] se pensa na escola como lugar de aprendizagens, lugar social onde se
participa, interage e se vive, lugar de desenvolvimento profissional e da propria
comunidade, escolar e local’. As atribuicbes dadas ao direito a educacgao, sao
indissociaveis ao direito a aprendizagem, pois em seus aspectos se complementam
como um quebra-cabeca, com objetivo de instruir o sujeito de forma integral.

No entanto, dada a complexidade deste processo, é necessario que haja um
balizador que sirva para orientar o fazer pedagdgico dos educadores ao mesmo tempo
gue fornece indicios para a elaboracéo e aplicacdo de politicas publicas de avaliacdo
em larga escala. Desta forma, podem se desenrolar acdes, tanto na esfera micro da
sala de aula quanto no macro do sistema educacional, que busquem garantir o direito
a Educacéo, pautado no Direito a Aprendizagem.

Assim, ganha ténica a questdo da avaliacdo, pois esta € uma ferramenta
pedagdgica que auxilia o professor a aprimorar seu processo de ensino-
aprendizagem, e, quando em larga escala, fornece indicios da situacao do sistema
educacional, possibilitando, quando necessario, a intervencao do poder publico para
efetivar o acesso, permanéncia e a aprendizagem significativa dos educandos.

Acerca da avaliacdo, Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996, p. 15), indica
gue a mesma tem como objetivo a “verificacdo do rendimento escolar”’. Segundo
Moretto (2010, p. 117): “Verificar significa comprovar; rendimento pode ser entendido
como eficiéncia relativa a determinada tarefa. Entdo, de acordo com a Lei, cabe as
instituicbes educacionais comprovar a eficiéncia dos alunos nas atividades, ou seja,
avaliar o éxito alcancado no processo de ensino-aprendizagem”. Tendo como ponto

de partida esta reflexdo, percebemos que avaliagcdo da aprendizagem € ferramenta
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pedagdgica que tem o objetivo de diagnosticar a situacdo do educando, em relacdo
ao processo de ensino-aprendizagem, e, consequentemente, reforcando o seu direito
a aprendizagem.

O processo de avaliacdo beneficia os aspectos das politicas educacionais,
sociais, culturais no meio em que é aplicado se constituindo como agente de
transformacéao social. Fernandes (2011, p. 186), complementa que a avaliagéo é “[...]
incontornavel, podendo estar associada a transformacao, a melhoria, a transparéncia,
a inovacao e, em geral, ao desenvolvimento de programas publicos”.

O processo de avaliacdo confere ao fazer pedagogico uma relevancia social e
politica muito vinculada ao ideario da educacdo de qualidade. Assim, é preciso
compreender o0 processo avaliativo como uma ferramenta pedagdgica que tem como
objetivo a melhoria de todo o processo educativo. Portanto a avaliacdo se constitui
essencial para a confirmacdo do exercicio inicial da efetivacdo da aprendizagem,
refletindo na situacdo do ensino, assim, possibilitando a reformulacdo das politicas
educacionais para melhor atender os educandos e respectivas necessidades. O autor
Murillo (2011, p. 115) colabora:

A avaliagcdo € uma arma poderosa; temida e respeitada no campo educativo.
Poderosa em emitir os sinais que marcam o rumo do prioritario por fazer em
nivel de sistema, as escolas e as salas de aula; temida pelas consequéncias
politicas, pessoais e profissionais que suas evidéncias acarretam, e
respeitada pela sua crescente sofisticagdo e desenvolvimento técnico e
metodolégico que fazem com que seja cada vez mais complexo e arriscado
“discutir’ com seus resultados.

Hoffmann (1995), defende que avaliacdo deve embasar um processo de agao
reflexiva, buscando a melhoria da condicdo do ensino, valorizando ndo somente o
professor, mas principalmente a aprendizagem do aluno como o centro de todo o
processo de ensino-aprendizagem, aceitando 0s seus conhecimentos prévios e
aproximando o mesmo da realidade em sala de aula. Segundo Hoffmann (1995, p.
90):

O sentido fundamental da agdo avaliativa € o movimento, a transformacao.
Os pesquisadores muitas vezes se satisfazem com a descoberta do mundo,
mas a tarefa do avaliador é a de torna-lo melhor. O que implica um processo
de interacdo educador e educando, num engajamento pessoal a que nenhum
educador pode se furtar sob pena de ver completamente descaracterizada a
avaliacdo em seu sentido dinamico. Assim, parece-me essencial que 0s
educadores contestem as interferéncias que vém colocando em risco a
din&mica dessa relacéo.
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Em suma, o processo avaliativo objetiva investigar as circunstancias referentes
ao estado de aquisi¢cao do conhecimento do aluno, desta forma compde a base para
contemplar o direito a aprendizagem, a partir do que esta proposto nos marcos
regulatorios apresentados.

Feitas tais consideracdes, passamos a reflexdo acerca da avaliacdo da

aprendizagem, uma discusséo sobre 0s conceitos que permeiam a teméatica.

2.2 Avaliacédo da aprendizagem: fundamentos e pressupostos

O vocabulo avaliar advém do latim a + valere tem o sentido de conceder valor
ao objeto de analise. De acordo com o dicionario Houaiss (2001, p. 353), a avaliacao
€ definida como “verificagao que objetiva determinar a competéncia, o progresso etc.
de um profissional, alunos etc.”. Ja no dicionario Michaelis (2008, p. 100), percebemos
que o vocébulo avaliacdo define-se como “ato de avaliar; determinagao do prego justo
de qualquer coisa que pode ser vendida, valor de bens, determinados por avaliadores”
e, também, “calcular ou determinar o valor; o prego ou 0 merecimento de; reconhecer
a grandeza; a intensidade; a for¢a; apreciar; calcular”. Aqui identificamos a ideia de
avaliar como atribuicdo de juizo e ou de valor a algo.

O conceito de avaliacdo € polissémico. Dessa forma, ao nos referirmos a tal
conceito consideramos necessario explicitar nossa compreensdo acerca do mesmo.
Para abordar aspectos atinentes a avaliacdo, conforme ja referido, recorremos aos
pressupostos de autores tais como Bloom (1983), Hoffmann (1995), Perrenoud
(1998), Esteban (2003), Demo (2006), Vasconcellos (2008), Luckesi (2010) e Moretto
(2010), Fernandes (2011). Igualmente, dialogamos com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nhove) anos (Brasil, 2010), sendo este um
documento orientador da acao educativa no Ensino Fundamental.

Avaliagdo se faz necesséria para o desenvolvimento do ser humano, estando
presente no decorrer de nosso processo de desenvolvimento, promovendo o avango
das potencialidades. Referente ao processo de aprendizagem toda resposta do aluno
€ ponto de partida para novas interrogacoes ou desafios. Devem-se ofertar aos alunos
muitas oportunidades de emitir ideias sobre um assunto, para ressaltar as hipoteses
em construgdo, desta maneira a avaliacdo possibilita esta intervencédo pedagdgica.

Segundo Fernandes (2011, p. 185-186) colabora que:
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Avaliar sempre fez, faz e fard parte do nosso dia a dia. A capacidade para
avaliar é, seguramente, uma das que mais cedo desenvolvemos nas nossas
vidas, ajudando-nos a distinguir o que gostavamos do que ndo gostavamos
ou a escolher o que melhor correspondia as nossas necessidades. Durante
milhares de anos, fomos vivendo e tomando decisdes mais ou menos
complexas baseados no que hoje designamos por avaliages informais ou
néo formais.

Dentro do aspecto do processo avaliacdo ensino-aprendizagem que consiste
no processo de verificagdo, em termos quantitativos e qualitativos, das mudancas do
comportamento do aluno no enfoque cognitivo, psicomotor e afetivo, diante de
objetivos pedagdgicos previamente tracados. Apresentamos as categorias de
avaliacdo, segundo Bloom (1983):

a) Diagnostica: Centrada no aluno, tendo com funcionalidade orientar,

identificar e adaptar a aprendizagem;

b) Formativa ou continua: Centrada no processo de aquisicdo de
conhecimento, com funcionalidade de regular, facilitar, corrigir e orientar a
aprendizagem;

c) Somativa ou classificatéria: Centrada no contetdo, com finalidade de atribuir
nota ou conceitos, ainda mais se certificar, verificar, classificar, situar e
efetuar a promocéao do aluno.

No que se refere as funcdes da avaliacdo: indicar resultados; identificar os
problemas decorrentes das préaticas pedagdgicas; diagnosticar as necessidades dos
educandos; sugerir novos métodos e técnicas pedagdgicas ou recursos didaticos;
predizer os resultados e facilitar uma orientacao; motivar os alunos e professores para
a consecucao dos objetivos; orientar os esforcos dos educandos para seu trajeto
pessoal de aprendizagem.

No entender de Hoffmann (1995), a avaliacdo precisa ter como base a
mediacdo e um olhar atento. Nesse contexto, o professor precisa agir, refletir e
investigar sobre sua acdo educativa constantemente, para depois disso, reformular
sua pratica. A avaliacdo precisa estar centrada no didlogo, na aprendizagem
significativa (erro construtivo), juntamente com atividades ladicas, que valorizam a
crianca em todas as suas linguagens e sensibilidades, com intuito de valorizar suas
potencialidades. A referida autora especialista na tematica Hoffmann (1995, p. 15),

dispbe que:
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Os educadores percebem a a¢éo de educar e a acdo de avaliar como dois
momentos distintos e ndo relacionados. E exercem essas ac¢des de forma
diferenciada. Assim €&, por exemplo, a atitude de muitos professores de
educacédo infantil e de séries iniciais. Seu cotidiano revela um efetivo
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos a partir de um
relacionamento afetivo e busca de compreensdo de suas dificuldades. Ao
final do semestre ou bimestre, entretanto, enfrentam a tarefa de transformar
suas observacdes (significativas ou consistentes) em registros anacrdnicos,
sob a forma de conceitos classificatério ou listagens de comportamento
estanques (elaborados em Gabinetes de Supervisdo e Orientacdo). Esse
professor ndo compreende, e com toda a razdo, esse segundo momento
como educacdo. Violenta-se e cumpre a exigéncia da escola sem perceber
gue a acdo de avaliar se faz presente e de forma efetiva na sua acéo
educativa. E que o equivoco se encontra nas exigéncias burocraticas da
escola e do sistema.

Segundo Vasconcellos (2008, p. 11), “A avaliagao da aprendizagem constitui
um sério problema educacional desde ha muito tempo”. De acordo com o autor, a
partir da década de 60 comecam a surgir questionamentos e reflexdes acerca da
avaliagdo, apontando “os enormes estragos da pratica classificatoria e excludente: os
elevadissimos indices de reprovacdo e evasao, aliados a um baixissimo nivel de
qualidade da educacéo escolar, tanto em termos de apropriacdo do conhecimento
quanto a formag¢ao de uma cidadania ativa e critica” (VASCONCELLOS, 2008, p 11).

Demo (2006, p. 96) enfatiza que a “Avaliacdo significa compromisso do
professor com o aluno em vista do seu direito de aprender’. No ambito escolar, o
processo de avaliacdo ocupa tempo e investimento de material. Se 0 processo
avaliativo nao transcorre da maneira adequada é necessario refletir sobre os papéis
do professor e do aluno nesse processo, tendo em vista a aprendizagem. Para
Vasconcellos (2008, p. 19):

A avaliagdo, enquanto reflex@o critica sobre a realidade, deveria ajudar a
descobrir as necessidades do trabalho educativo, perceber os verdadeiros
problemas para resolvé-los. A rigor, avaliagdo, no seu auténtico sentido, esta
no amago dos processos de mudanca, € parte imprescindivel e, diriamos até
desencadeadora da atividade transformadora. No cotidiano escolar, a
avaliagdo ocupa um espago enorme; afirma-se que a avaliagdo é feita para
mudar; avalia-se tanto, investe-se tanto tempo com instrumentos (provas,
testes) e registros (notas, conceitos) e, no entanto, as coisas ndo mudam. Por
gue a avaliacdo ndo esta ajudando a mudar?

Luckesi, entende que a avaliagcao se caracteriza como um compromisso com a
aprendizagem, que permite a investigacdo, intervencdo e a compreensdo da

realidade, assim se posiciona acerca da avaliagao (2010, p. 172):
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Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de
gue a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. O educador
deve ter como premissa efetivar e renovar o seu compromisso com a
aprendizagem, buscar motivacdo e novas possibilidades, perquirir o auxilio
da equipe escolar, pois 0 ato de avaliar ndo consiste somente na relacéo
professor\aluno este € um compromisso que cabe também a escola em geral,
assim a avaliacao tera mais funcionalidade, além de revisar o contelido e de
saber se o aluno esta apto para o0 ano seguinte, € um ato de amor com a
aprendizagem e desenvolvimento do educando e que possibilita e abre portas

para o conhecimento efetivo e significativo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

de 9 (nove) anos (Brasil, 2010, p. 9), em seu artigo 32:

A avaliacdo dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como
parte integrante da proposta curricular e da implementacédo do curriculo, €
redimensionadora da a¢éo pedagodgica e deve:

| — Assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua,
cumulativa e diagnéstica, com vistas a:

a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar
problemas de ensino;

b) subsidiar decisGes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de
acordo com as necessidades dos alunos, criar condi¢cdes de intervir de modo
imediato e a mais longo prazo para sanar dificuldades e redirecionar o
trabalho docente;

¢) manter a familia informada sobre o desempenho dos alunos;

d) reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de
avaliagdo, inclusive em instancias superiores a escola, revendo
procedimentos sempre que as reivindicacdes forem procedentes.

Il = Utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como a observagao, o
registro descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os
portfélios, exercicios, provas, questionéarios, dentre outros, tendo em conta a
sua adequacao a faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do
educando;

lll = Fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno
sobre os quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais, tal como determina a alinea “a” do inciso V do art.
24 da Lei n® 9.394/96;

IV — Assegurar tempos e espacos diversos para que os alunos com menor
rendimento tenham condic¢des de ser devidamente atendidos ao longo do ano
letivo;

V - Prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, como determina a Lei n°® 9.394/96;

VI — Assegurar tempos e espacos de reposicao dos conteddos curriculares,
ao longo do ano letivo, aos alunos com frequéncia insuficiente, evitando,
sempre que possivel, a retencéo por faltas;

VIl — possibilitar a aceleragdo de estudos para os alunos com defasagem
idade-série.

Podemos observar, a partir do exposto no inciso | do artigo supracitado a
articulacéo requerida entre a proposta curricular e a avaliagcdo, sendo esta de carater
“‘processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagndstica”.

Enquanto processo, entendemos que a avaliacao perpassa o planejamento, o ensino
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e a aprendizagem, e desse ponto de vista, deve estar presente na agédo educativa de
forma continua e sisteméatica, viabilizando a participacdo tanto dos alunos quanto de
Seus responsaveis nesse processo.

O carater formativo da avaliagdo tem como foco a (re)construcdo do
conhecimento e a ampliacdo das aprendizagens do aluno. Conforme Esteban (2003,
p. 19):

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua
aprendizagem, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja
sabe 0s caminhos que percorreu para alcancar o conhecimento demonstrado,
seu processo de construcdo do conhecimento, o que o aluno néo sabe e o
caminho que deve percorrer para vir, a saber, o que é potencialmente
revelado em seu processo, suas possibilidades de avangco e suas
necessidades para a superagdo, sempre transitéria, do ndo saber, possa
ocorrer.

A avaliacdo, em sua dimensédo diagnéstica, viabiliza ao professor conhecer a
realidade do educando, tanto em relacdo a sua aprendizagem quanto ao seu contexto
de vida. Ainda, enquanto diagndstico, os resultados obtidos por meio da avaliacéao
viabilizam ao professor identificar as fragilidades e potencialidades do processo de
ensino, da aprendizagem e da propria avaliagdo. Portanto, a avaliacdo indica
caminhos para a autorreflexdo do desempenho do professor e de suas decorréncias
no processo de aprendizagem do aluno. No entender de Demo (2006, p. 93): “O
professor pode aprender da avaliacdo do aluno, assim como o aluno pode aprender
da avaliagao do professor”. Nessa perspectiva, Esteban (2003, p. 22-23) nos mobiliza

a seguinte reflexao:

[...] avaliar é interrogar-se. Precisamos indagar: por que ndo? A pergunta por
gue ndo nega a absolutizacdo do saber e do ndo saber e ressalta a relevancia
de se considerar a constru¢cdo do conhecimento como uma possibilidade
permanente. Esta pergunta convida a ultrapassar os limites do ja conhecido,
do que foi observado no contexto de produgdo e socializacdo do saber,
sugerindo a existéncia de possibilidades até entdo desconhecidas.

Para Luckesi (2010) o ato de avaliar é definido como julgamento de valor
conforme as demonstracdes da realidade, destinando-se a uma resolugdo assim,

conforme alude o autor (p. 34-35):

[...] o momento da avaliacdo deveria ser um momento de félego na escalada
para, em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma mais adequada e
nunca um ponto definitivo de chegada, especialmente quando o objeto de
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acao avaliativa é dinamico como, no caso, a aprendizagem. Com a funcao
classificatoria, a avaliagdo ndo auxilia em nada o avango e o crescimento.
Somente com uma funcgédo diagndstica ela pode servir para esta finalidade.

Segundo Perrenoud (1998), avaliacdo formativa é toda a pratica “[...] que

pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja 0

quadro e qualquer que seja a extensao concreta da diferenciacdo do ensino”, tendo

como premissa a regulacéo da aprendizagem escolar. O autor complementa (1998, p.

4).

A ideia de avaliacdo formativa sistematiza o funcionamento, levando o
professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor
seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica e
individualizada suas intervencdes pedagdgicas e as situacdes didaticas que
propde, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens: "A avaliagdo
formativa esta portanto centrada essencial, direta e imediatamente sobre a
gestao das aprendizagens dos alunos (pelo professor e pelos interessados)"”.
Essa concepcédo se situa abertamente na perspectiva de uma regulagéo
intencional, cuja intencdo seria determinar ao mesmo tempo o caminho ja
percorrido por cada um e aquele que resta a percorrer com vistas a intervir
para otimizar os processos de aprendizagem em curso.

Na dimensédo da avaliagdo mediadora, Hoffmann (1995) descreve que o0

educador ao se utilizar desta intervencao deve interpretar a prova, ndo com a premissa

de enxergar que o educando nao tem dominio do contetdo estudado, mas de maneira

positiva para estabelecer estratégias pedagodgicas que o norteiam para a aquisicdo do

conhecimento. Nesta perspectiva a autora apresenta as linhas norteadoras para o

desenvolvimento da avaliagdo em uma concep¢ao mediadora, Hoffmann (1995, p.

65):

Converséo dos métodos de corre¢éo tradicionais (de verificacdo de erros e
acertos) em método investigativos, de interpretacdo das alternativas de
solugdo propostas pelos alunos as diferentes situagfes de aprendizagem.
Privilégios tarefas intermedidrias e sucessivas em todos os graus de ensino,
descaracterizadas de fungbes de registro periddico por questbes
burocraticas. (Nao advogo, em principio, a ndo-existéncia dos registros
escolares, mas alerto quanto a subordinacdo do processo avaliativo a tais
exigéncias).

Compromisso do educador com o0 acompanhamento do processo de
construcdo do conhecimento educando numa postura epistemolégica que
privilegie o entendimento e ndo memorizagéo.

A pratica da avaliacdo mediadora é uma acdo pensada e ponderada

teoricamente dela abstraida uma epistemologia que sustenta a pratica significativa. O

conhecimento diante ao processo de avaliagdo segue imerso em nossa pratica
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investigativa, tendo um comprometimento ético e social. Retomando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (Brasil, 2010, p.
124), os procedimentos de avaliacdo sao abordados no artigo 33 e seguintes os quais

estabelecem que:

Os procedimentos de avaliagdo adotados pelos professores e pela escola
serdo articulados as avaliagGes realizadas em nivel nacional e as congéneres
nos diferentes Estados e Municipios, criadas com o objetivo de subsidiar os
sistemas de ensino e as escolas nos esfor¢cos de melhoria da qualidade da
educacéo e da aprendizagem dos alunos.

§ 1° A analise do rendimento dos alunos com base nos indicadores
produzidos por essas avaliacdes deve auxiliar os sistemas de ensino e a
comunidade escolar a redimensionarem as praticas educativas com vistas ao
alcance de melhores resultados.

§ 2° A avaliagéo externa do rendimento dos alunos refere-se apenas a uma
parcela restrita do que é trabalhado nas escolas, de sorte que as referéncias
para o curriculo devem continuar sendo as contidas nas propostas politico-
pedagogicas das escolas, articuladas as orientacées e propostas curriculares
dos sistemas, sem reduzir os seus propdsitos ao que é avaliado pelos testes
de larga escala.

Art. 34 Os sistemas, as redes de ensino e os projetos politico-pedagdgicos
das escolas devem expressar com clareza o que é esperado dos alunos em
relagdo a sua aprendizagem.

Art. 35 Os resultados de aprendizagem dos alunos devem ser aliados a
avaliagcdo das escolas e de seus professores, tendo em conta os parametros
de referéncia dos insumos basicos necessarios a educagdo de qualidade
para todos nesta etapa da educacédo e respectivo custo aluno-qualidade
inicial (CAQi), consideradas inclusive as suas modalidades e as formas
diferenciadas de atendimento como a Educacdo do Campo, a Educacéo
Escolar Indigena, a Educacdo Escolar Quilombola e as escolas de tempo
integral.

Paragrafo Unico. A melhoria dos resultados de aprendizagem dos alunos e
da qualidade da educacéo obriga:

| — os sistemas de ensino a incrementarem os dispositivos da carreira e de
condicdes de exercicio e valorizacéo do magistério e dos demais profissionais
da educacéo e a oferecerem os recursos e apoios que demandam as escolas
e seus profissionais para melhorar a sua atuacgéo;

Il — as escolas a uma apreciacdo mais ampla das oportunidades educativas
por elas oferecidas aos educandos, reforcando a sua responsabilidade de
propiciar renovadas oportunidades e incentivos aos que delas mais
necessitem.

Percebemos uma énfase na relagéo entre a avaliacao e a afericdo da qualidade
educacional, sendo necessario haver uma articulagdo entre a avaliacdo da
aprendizagem no contexto escolar e aquelas de larga escala, as avaliacdes externas.
Tendo presente 0 exposto no decorrer deste capitulo, reafirmamos a
indissociabilidade entre o direito a educacéao, o direito a aprendizagem e a avaliagéo.

Corroboramos a posicéo de Luckesi (2010, p. 65) quando enfatiza que:
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Sera democratica a escola que possibilitar a todos os educandos que nela
tiverem acesso uma apropriacdo ativa dos contelidos escolares. Ou seja, se
uma crianga se matricula na escola, ela tem o objetivo de conseguir aprender
conteldos que desconhece; ela pretende elevar o seu patamar de
compreensdo da realidade. Para tanto, a pratica escolar e,
consequentemente, a pratica docente deverao criar condicées necessarias e
suficientes para que essa aprendizagem se faca da melhor forma possivel.
Isso significa que as praticas escolares e docentes desenvolverao meios
efetivos pelos quais os educandos, de fato, aprendam os conteldos que
estdo sendo propostos e ensinados.

Segundo Vasconcellos (2008, p.131) “Desde muito cedo os professores foram
perdendo o ‘contato’, a parceria, a cumplicidade, com os alunos; logo nas seéries
iniciais, a avaliacao ja foi se colocando como fator de distanciamento professor-aluno-
objeto de conhecimento”. A avaliagdo € centrada no que ainda se pode mudar para
que alcance o maximo na caminhada em que se constitui a aprendizagem, mas é
extremamente necessario que o educador se faga mais proximo do fazer pedagogico,
com estimulos a valores, capacidades e conhecimentos que possam auxiliar os
alunos, avaliar para compreender e definir a acao futura.

Para Esteban (2009), a avaliacdo sem significado reduz a possibilidade do
aluno ter o direito de conduzir a aprendizagem com base em sua realidade, a mesma
nao leva em consideracdo aspectos de dimensao socio histéricas e culturais da
aprendizagem, pois a escola, buscando um modelo de educando, faz o aluno negar a
si mesmo, por sua vez 0 mesmo abandona seus conhecimentos prévios adquiridos,
processos cognitivos e modos de viver presentes em seu contexto, para poder se
enquadrar no modelo pré-estabelecido pela sociedade retirando do individuo, a
liberdade e o direito de aprender no seu tempo.

As avaliacdes, exames ou provas como sdo conhecidas popularmente, em
seus resultados apresentam a sintese do conhecimento que o educando atingiu.
Contudo, avaliar adequadamente implica em definir critérios claros, refletir sobre a
pratica e reorganizar as acdes pedagodgicas utilizando os dados apontados. Buscando
juntamente com os alunos a superacao das dificuldades constatadas, considerando
os diferentes instrumentos de avaliagao e seus respectivos registros, nao se limitando
somente ao rendimento do educando, oferecendo ao mesmo a oportunidade de
autoavaliacdo, assim desempenhando suas habilidades e competéncias garantindo
sua aprendizagem e a qualidade do ensino.

No proximo capitulo apresentamos alguns pressupostos acerca da Historias

em Quadrinhos, contextualizando a tematica em aspectos historicos e sociais que é 0
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grande diferencial desta pesquisa, discutir os processos da avaliacdo da
aprendizagem nos enredos do personagem Chico Bento e suas relagbes e
distanciamentos diante as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos.
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3 HISTORIAS EM QUADRINHOS: NOTAS CONTEXTUAIS

Neste capitulo situamos as Histérias em Quadrinhos em termos de definicdes
de autores renomados na area e suas contribuicdes e a utilizacdo deste artefato
cultural como mobilizador do processo de aquisicdo da aprendizagem, apresentacao
da trajetdria do talentoso cartunista Mauricio de Sousa, criador do objeto de estudo
analisado. E por fim, a introducéo das caracteristicas do personagem Chico Bento e
seu contexto familiar e escolar, desde sua criagao a exibicdo dos personagens que

compdem a HQs.

3.1 Histdorias em Quadrinhos

Comics, historietas, banda desenhada, fumetti sdo alguns termos, utilizados em
diversos paises para Historias em Quadrinhos. Em nossa cultura, as HQs séo
popularmente chamadas em vérias regides do pais de gibis, termo utilizado que
significa “moleque”, (menino negro que vendia jornal do século XIX e inicio do século
XX). O vocébulo era titulo de uma revista lancada no ano de 1939, pois na arte da
capa incluia o logotipo com esse menino negro (o gibi). Com o passar dos anos a
expressao passou a ser relacionada a revistas em quadrinhos. As mesmas também
podem ser publicadas na internet em plataformas de digitais ou aplicativos, que séao
denominadas webcomics. Segundo Souza (2017, p. 20), ‘[...] as HQs estao
espalhadas pelo mundo, em diversos paises, em varias linguas e formatos, com
autores e titulos de varios géneros, milhdes de tiragens de exemplares sendo
consumidas pelo publico mais variado, das criancas aos adultos”.

Além disso, as historias em quadrinhos sdo conhecidas como arte sequencial,
estabelecida enquanto arte que emprega imagens em sequéncia para descrever uma
histéria, a expressdo também é usada para demais meios de comunicacgdo: filmes,
animacoes, entre outros. Considerando que “ A leitura de imagens nada mais é, que
uma atividade que requer compartilhamento de experiéncias” (WESCHENFELDER,
2017, p. 24), consequentemente a Arte Sequencial se define nas questdes artisticas
como a categoria que por meio de imagens caracteriza uma narrativa. As mesmas
sdo classificadas como uma forma de arte, a Nona Arte, dando sequéncia ao
Manifesto das Artes. Para Eisner (1999, p.38),
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Os quadrinhos sdo meios pelo qual as ideias e/ou narrativas séo
comunicativas por meio de palavras e figuras, envolvendo o movimento de
certas imagens (tais como pessoas e coisas) no espaco. Para lidar com a
captura ou encapsulamento desses eventos no fluxo da narrativa, eles devem
ser decompostos em segmentos sequenciados.

As Histérias em Quadrinhos se definem por uma sequéncia de desenhos,
divididos em quadros, que seguem uma narrativa de acontecimentos para contar uma
histéria, compostas por diversos elementos como: onomatopeias, balbes, desenhos,
cores e 0 enredo que a tornam ludica, sdo usadas como entretenimento, mas também
tem um grande teor didatico, podendo ser utilizadas para a aprendizagem, pois as
mesmas refletem fatos que estéo presentes na sociedade. Conhecida como um meio
de comunicacdo de massa, que propaga conhecimento por meio de livros, internet,
televisao, jornais, entre outras midias.

Para Machado (2019) as HQs pertencentes ao campo da arte sequencial, estao
presentes desde 0s primeiros registros do homem, por meio das pinturas rupestres e
hieroglifos sinais da escrita de antigas civilizacdes egipcias. Tendo espa¢o no cinema
e jogos, as mesmas podem ter uma ampla diversidade em sua elaboracdo. O autor
enfatiza que HQ sao baseadas e retomam a linguagem grafica utilizadas nos tempos
das cavernas, onde elas relatam as vivéncias do periodo. O sucesso da industria dos
quadrinhos, se estabelecem pelo contexto social, pelo avanco da ciéncia e pela

necessidade do ser humano. Para Moya (1977, p. 110):

[...] € necesséario que a histéria em quadrinhos seja entendida como um
produto tipico da cultura de massas, ou especificamente da cultura
jornalistica. A necessidade de participacdo e envolvimento catartico motivado
pela alienagdo do individuo, a metamorfose da informag&o em mercadoria, o
avancgo da ciéncia, a nova consciéncia da realidade, enfim, as coordenadas
caracteristicas do estabelecimento da sociedade de consumo criaram as
condi¢cdes para o aparecimento e sucesso do jornal, cinema e histéria em
quadrinhos.

De acordo com o autor supracitado, as Historias em Quadrinhos se constituem
por fragmentos da realidade refletidos nos enredos dos personagens. Por este motivo,
apropriamo-nos das mesmas de forma natural, pois como os desafios enfrentados em
nossa experiéncia de vida, onde passamos por obstaculos e dificuldades e os
superamos, da mesma forma é elaborado o argumento da literatura em
quadrinho. Conforme Moya (1977, p. 242): “Um motivo para uma histéria € a ‘moral’

demonstrada por essa historia como ficgao. ” (grifo do autor).
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A arte sequencial nos possibilita lidar com experiéncias negativas ou de
ensinamentos por meio da fantasia. Ainda Lemes (2005), considera que as historias
em quadrinhos sdo como artefatos culturais, que concedem (re)significados a
principios da cultura. As HQs apresentam a possibilidade de comunicacdo com outras
culturas e desenvolvem um grande papel social, pois garantem a reflexdo e
pensamento critico diante de temas ligados a contextos sociais.

Os enredos presentes nas HQs possibilitam a reflexdo sobre os temas que
abordam, geralmente relativos ao cotidiano. De acordo com Weschenfelder (2011, p.

12), as Historias em Quadrinhos (HQs):

[...] tornaram-se uma referéncia na formacgéo de opinides porque de maneira
sutil e perspicaz colocam em debate as questdes fundamentais das rela¢des
sociais e os dilemas morais com 0s quais todos 0s seres humanos normais
se defrontam no dia a dia. Elas abordam, na forma exemplar de vivéncia do
personagem, as questdes de suma importancia enfrentadas pelos seres
humanos, tais como a responsabilidade pessoal e social, a identidade
pessoal, a diferenca; as questdes atinentes, a alma, & mente e as emocdes
humanas, além de problemas bem concretos do cotidiano.

Ao se referir sobre HQs, Freitas (2008, p. 11) apresenta a seguinte definicdo
“Os gibis sdo um aparato da midia que, mesmo nao sendo proprios da escola, tém um
curriculo e praticam uma pedagogia que — educa seus/suas leitores/as por meio dos
sentidos que produzem e divulgam e das histérias que veiculam”.

As Histérias em Quadrinhos por meio de suas paginas contém um grande
potencial que possibilitam a representatividade contendo personagens diversificados
e relacionados a realidade social, permitindo que os sujeitos se identifiguem. Segundo
Weschenfelder (2017, p. 15):

No entanto, essas histérias em quadrinhos ndo sdo tdo inocentes como
parecem e ndo trazem tdo somente o entretenimento ao seu leitor. Tais
histérias introduzem e abordam de forma vivida questdes de suma
importancia enfrentadas por seres humanos ‘normais’, tais quais questdes
referentes a ética, a responsabilidade pessoal e social, a justica, ao crime e
ao castigo, a mente e as emocgdes humanas, a identidade pessoal, a alma, a
nocdo de destino, ao sentido de vida, ao que pensamos da ciéncia e da
natureza, ao papel da fé na aspereza deste mundo, a importancia da
amizade, ao significado do amor, as vidas em familia, as virtudes classicas
COmo coragem e muitos outros temas.

Além das HQs com seus protagonistas, estarem presentes em nosso dia-a-dia,
especialmente, contemplando o imaginario infantil, assim colabora Weschenfelder
(2017, p. 34):
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As criangas, muito tempo antes de serem alfabetizadas, muito antes de terem
acesso a esses meios de narrativas impressas, familiarizam-se com a leitura
e a escrita pelo acesso as histérias em quadrinhos. A influéncia dos
personagens inicia-se pela referéncia que eles séo nas praticas de consumo:
escolha dos vestuarios, nos utensilios imediatos que sao motivos tematicos
de mochilas e materiais escolares, festas infantis, camisetas, e ndo podemos
nos esquecer das animacodes da TV, cinema, quadrinhos, dentre outros.

Diante a citacdo anterior, confirmamos o potencial presente nas Histérias em
Quadrinhos, pois as mesmas refletem e possibilitam os questionamentos que
permeiam a sociedade de maneira criativa e aneddtica. Permitem a crianca a
representatividade e o aprimoramento da leitura e escrita. A partir deste pensamento,
na proxima secdo empregamos as HQs como mobilizadoras de aprendizagem,

possibilitando o conhecimento significativo e didaticas mais atrativas para os alunos.

3.2 As Histérias em Quadrinhos como mobilizadoras da aprendizagem

No periodo da infancia a maioria das criangas tem acesso, diverte-se e
vivencia aventuras por meio das Historias em Quadrinhos, sendo que elas se
constituem um artefato cultural, pois seus enredos possuem fragmentos da realidade
com objetivo, além do entretenimento, de educar e informar. Segundo Souza (2017),
as HQs possibilitam a insercdo social do individuo, viabilizando a formacédo do
educando, pois proporcionam ao leitor leituras significativas e prazerosas. Dentre
outros beneficios assim descritos, o desenvolvimento cognitivo da crianca, estimulam
0 imaginario, contribuem para o vocabulario e ortografia, proporcionam a
representatividade e o conhecimento de aspectos culturais e a diversdo. Nesta
perspectiva Souza (2017, p. 30 — 31) colabora que,

A linguagem visual das HQs, aliado ao texto, pode proporcionar um estimulo
e promover a leitura, mesmo que as HQs caracterizem pela linguagem
coloquial, com girias e falas das regifes a qual a histérias foi inserida. Esse
tipo de fonte de informagdo tem sido cada vez mais inserido nestes
planejamentos pelos educadores que veem uma oportunidade de
aprendizado para as criancas, pois com elas as crian¢gas que ainda néo
sabem ler conseguem ler e entender as mais diversas situacdes, por serem
historias completamente ilustradas e possibilita facilmente a leitura dos
guadrinhos devido a curiosidade e fascinio que as criangas tém por esse
material.
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Neste contexto as Histdrias em Quadrinhos ganham espaco no curriculo
escolar, assim colabora Vergueiro (2004) que os 6rgaos oficiais ja consideram a
relevancia das HQs no curriculo escolar, orientacbes que estdo presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) mostram o valor desta ferramenta, e
indicam que sejam trabalhados demais meios da cultura pop em ambiente escolar
como jornais, televisao, cinema e as Historias em Quadrinhos.

Este artefato cultural se faz presente nos livros didaticos promovendo
aprendizagem a mais de trinta anos, segundo Santos (2001, p. 48): “Artistas e
pedagogos unem-se para aproveitar as possibilidades técnicas, narrativas e
expressivas dos quadrinhos no que tange a disseminacdo mais eficiente de
conhecimento [...]".

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental os alunos desenvolvem a escrita e
a leitura (dentre outros conhecimentos) e necessitam ser estimulados de forma
diferenciada, por meio de questionamentos e da ludicidade, com jogos, brincadeiras

e leituras divertidas e que fazem parte da sua realidade. Segundo Moya (1977, p. 164):

Na realidade, toda literatura infantil, como qualquer jogo, fisico ou mental,
constitui para a crianga uma pratica estimuladora do crescimento, um
exercicio (til para o desenvolvimento de suas aptidées e habilidades: a
literatura em histérias em quadrinhos, entretanto, no que concerne ao
crescimento mental, é exercicio mais funcional do que os outros, mais
organico e natural, mais cientifico mesmo.

As Histérias em Quadrinhos proporcionam os estimulos necessarios para que
o processo de aprendizagem do educando se dinamize, promovendo o ludico e o
encantamento, desenvolvendo o imaginario e a criatividade de forma natural. Para
Santos (2001, p. 47), as HQs possuem um potencial para consolidar o ato da leitura,
assim colabora “A utilizacdo de quadrinhos pode ser de grande valia para iniciar o
jovem no caminho que leva a consolidacdo do habito e ao prazer de ler 7, além de
possibilitar a evolucdo da capacidade criadora do educando, permitindo a
produtividade de forma dinamica.

Na préxima sec¢éo exibimos a trajetoria do cartunista Mauricio de Sousa criador
do Chico Bento e demais personagens, como a Turma da Moénica que fazem o maior

sucesso entre adultos e criangas.
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3.3 Mauricio de Sousa

Mauricio de Sousa nasceu em Santa Isabel interior de Sdo Paulo, no ano de
1935. Quando crianca sua maior diverséao era desenhar, preenchia paginas e paginas
com personagens de seu imaginario. Mais tarde, comecou a desenhar cartazes e
ilustracdes para radios e jornais.

Ja na vida adulta, buscando emprego de desenhista em jornais, somente
conseguiu vaga como reporter policial, sendo esse seu primeiro emprego. Mas nao
desistiu de seu sonho, mesmo escrevendo reportagens policiais acrescentava
desenhos a essas, tendo um grande aceite por parte dos leitores. Assim, em 1959,
Mauricio de Sousa publica sua primeira tirinha nos jornais, com o personagem Bidu e
assim se dava inicio aos grandes personagens que constituem a Turma da Ménica.

Atualmente cartunista e empresario, membro da Academia Paulista de Letras,
comecou a desenhar suas histérias em 1959, onde seus primeiros personagens foram
0 cdozinho Bidu e seu dono Franjinha em quadrinhos semanais em jornais. A partir
de sua primeira criacdo iniciou a elaboracdo de demais personagens como:
Cebolinha, Cascédo, Mbnica, Magali, Chico Bento, Horacio, Papa Capim, entre outros.
Segundo Vergueiro (1999, p. 37):

Mauricio escolheu, para suas histérias em quadrinhos, um enfoque diferente
daquele utilizado por seu colega Ziraldo. Ao invés de buscar elementos
umbilicalmente ligados as caracteristicas da realidade brasileira, ele optou
por criar um grupo de criancas que tivesse, 0 mais possivel, caracteristicas
universais. [...] Depois de conseguir ser publicado brevemente pela pequena
editora paulista, Mauricio levou varios anos para ter seus personagens
aceitos por uma grande editora. Somente em 1970 ele conseguiu finalmente
cumprir esse objetivo, quando a Editora Abril, de S&o Paulo, iniciou a
publicacdo da revista Monica, protagonizada por seu personagem mais
conhecido, feito & imagem da filha do artista. A essa publicacdo logo se
seguiriam, em sucessdo, as revistas Cebolinha (1973), Cascéo (1982)
e Chico Bento (1982). (grifo do autor).

No presente a empresa Mauricio de Sousa producdes (MSP), € uma industria
cultural e se constitui um grande e variado mercado, como: além de gibis, livros
ilustrados, revistas de atividades, album de figurinhas, CDs, graphic novels (uma
versao romantizada do gibi), material escolar, linha de cosméticos infantis, patrocinio
de alimentos e o aplicativo Banca da Moénica utilizado neste estudo como fonte de
informacgdes. O universo de Mauricio de Sousa nao parou de crescer, atravessando

fronteiras conquistando outros continentes e arrecadando milhées com seus produtos.
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O desenhista nas suas Histérias em Quadrinhos prioriza além do
entretenimento e diversédo, informar e educar com assuntos pertinentes para a
formacdo do individuo, conscientizando sobre aspectos ambientais, os direitos e
deveres da crianca e do adolescente, inclusdo e deficiéncia, entre outros.

Ap0s apresentar algumas questdes referentes a trajetéria da obra de Mauricio
de Sousa, sera feito um breve histérico sobre a revista do Chico Bento.

3.4 A Revista Chico Bento

Para entender alguns aspectos do personagem precisamos realizar uma
retomada com a premissa de identificar o contexto social, histérico e cultural da época.
A década de 1960 se caracterizou pelos fortes movimentos de reivindicacao partidaria
ou ideoldgica, o crescimento do processo de industrializacdo e a grande maioria da
populacao pertencia a zona rural, onde a educacéo néo tinha a devida importancia,
por este motivo a taxa de analfabetismo se tornava alta. Segundo Cunha (1991, p.
182), a educagao necessitava de recursos e planos que “...] centraram-se na
necessidade de expansao das oportunidades de escolarizagcdo e na melhoria das
condicbes de preparacdo dos professores. Vinculadas ao ensino primario
encontravam-se as idéias relativas a erradicacédo do analfabetismo - que atingia 50%
da populacao”.

Dando continuidade na perspectiva de compreender a andlise das Historias em
Quadrinhos de Chico Bento desenvolvemos os aspectos acerca do contexto escolar
estabelecido. A modalidade educacional retratada nas HQs € a educag¢ao no campo,
atribuida ao meio rural. A partir do que esta disposto nos aspectos legais, caracteriza
a modalidade diante do documento Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
Bésica (2013, p. 267):

A Educacéo do Campo, tratada como educacao rural na legislagéo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos de floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura[...]. O campo nesse sentido, mais do que um perimetro
ndo-urbano, € um campo de possibilidade que dinamizam a ligacéo dos seres
humanos com a prdépria producéo das condi¢Bes da existéncia social e com
a realiza¢cbes da sociedade humana.

Também atribuimos as questdes da educacdo informal muito presente nas

tirinhas neste trabalho analisadas, a mesma ampara a aquisicdo do conhecimento do
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personagem, que o conhecimento ndo se constitui somente dentro da sala de aula,
Paulo Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia descreve a importancia da
educacao informal, os conhecimentos adquiridos nas vivéncias do educando, tendo
maior poder de transformacéo do que a transmissao de contetudo adotado por muitas

escolas, assim o autor complementa (p.19):

E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de informal na
experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformacdo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos conteldos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber. Creio que uma das razdes que explicam este descaso em torno do que
ocorre no espago-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante, vem
sendo uma compreensdo estreita do que é educacéo e do que é aprender.

No surgimento e criacdo de Chico Bento, destacamos que Mauricio de Sousa,
buscando aproximar os leitores, desenvolveu um personagem que falava das coisas
simples da vida no interior, tratando de assuntos da natureza, roga, de suas origens e
vivéncias. O mesmo foi criado em 1961, inspirado em um tio avd do cartunista Mauricio
de Sousa, que morava no interior de S&o Paulo. Como o caipira idealizava em seus
enredos trabalhar valores e refletir sobre fatos presentes na realidade de nossa
sociedade. O personagem retrata a criangca que vive no interior, com base na
simplicidade, inocéncia e o amor pela natureza e 0s animais. Uma de suas
caracteristicas € a falta de interesse nos estudos, preferindo pescar, comer algumas
goiabas da plantacdo do Nh6 Lau ou em viver aventuras fugindo da onga com 0s

amigos. Seu criador Sousa (2002, p. s/p), complementa:

Chico € uma montagem de caracteristicas que vi e vivi na minha infancia, nas
cidades de Mogi das Cruzes e Santa Isabel. Bem na &rea do Vale do Paraiba.
E o Jeca Tatu é um personagem criado pelo Lobato, a partir de observacdes
gue ele fazia de roceiros do mesmo Vale do Paraiba. Uma ou outra coisa em
termos de habitos, costumes, uma ou outra coisa em termos de moldura,
devem ser semelhantes. Mas definitivamente Chico Bento é mais um tio-avd
meu, roceiro da regido do Tabodo (entre Mogi e Santa Isabel), que nem
cheguei a conhecer pessoalmente, mas de quem conheci inimeras histérias
hilariantes, contadas pela minha av6. Era uma espécie de Pedro Malazartes,
tanto que aprontava.

O protagonista foi caracterizado em idade escolar, assim frequentando a escola
da Vila Abobrinha, tendo como educadora Dona Marocas que atribui a sua didatica
uma educacéo tradicional e conservadora. O aluno ndo é visto como modelo, pois

esquece de realizar os deveres, se atrasa como desculpas elabora historias de
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pescador, algumas vezes para certificar a nota dez, cola nas provas, ou tira notas
baixas por ndo estudar a matéria. A escola idealizada nas histérias em quadrinhos
para Freitas (2008, p. 24),

E apresentada, muitas vezes, como a nica op¢&o para os moradores da Vila
Abobrinha conseguirem ascensao social. Os pais do Chico sempre repetem
esse discurso, justamente por ser Chico Bento um aluno que recorrentemente
inventa desculpas para nao fazer a ligdo, para nao ir a escola, para nao
estudar. Chico, diferentemente de alguns/algumas colegas, como o Zé da
Roca, que é estudioso, vive criando formas de driblar a professora e seus
pais para fugir das obrigacdes de aluno/a: inventa histérias por nao ter feito a
licdo, assim como desculpas e doencas para ndo ir a aula, arruma
mirabolantes maneiras de colar, etc.

Em sua pesquisa, Coutinho (2007), faz uma analise historica do personagem e
autor, mostrando diversos contextos abordados nas HQs, uma delas é a

caracterizacéo da escola. O autor complementa (p. 70):

A Escola apareceu com grande frequéncia na década de 1990. Parte dos
temas era 0 mesmo tratado nos anos anteriores, como a valorizagcdo da
leitura e da Histéria do Brasil. Porém, outras questdes apareceram no cenario
escolar. A “cola” tornou-se um assunto constante. Ela era geralmente vista
de forma negativa, ou seja, algo que ndo valia a pena ser feito. Varias vezes
as personagens tiravam nota zero por colar. Cenas comuns no universo dos
estudantes apareciam nas HQ. Tal é o caso da “cola”, dos cochilos em sala
de aula, da bagunca, das broncas, do desespero ao fazer uma prova, dos
dias de estudo nas vésperas da avaliacdo, da apreensdo ao receber o
boletim, do nervosismo em ter que mostrar as notas vermelhas aos pais, e da
tdo esperada hora do recreio. (grifo do autor).

As HQs de Chico Bento se desenvolvem em muitas tematicas que fortalecem
o perfil do personagem, uma delas é o seu carinho pela natureza e os animais que
nela vivem, demonstrando o amor ao proximo e repassando aos leitores enredos com
base na educacdo ambiental. Um menino gentil, criado na simplicidade da vida do
interior, familia tradicional com base nos valores essenciais para o bem viver:
humildade, educacédo e amor.

Teodoro (2017, p. 8), apresenta as caracteristicas do personagem Chico Bento

e seu contexto familiar e social.

Chico Bento é um personagem de histérias em quadrinho, criada na década
de sessenta pelo quadrinista brasileiro Mauricio de Sousa. Dentro do mundo
construido em seus textos, ele € um menino de sete anos, filho Unico, mora
com os pais em um sitio préximo a uma pequena vila, Vila Abobrinha, de uma
cidade do interior. O local € pacato, ndo existe violéncia, nem problemas das
grandes cidades. Os moradores tém uma forma de vida simples, s&o
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agricultores, vivem da economia de subsisténcia ou de pequenos comércios
(venda). Todos os habitantes da regido se conhecem pelo nome, convivem
de forma amigavel, ndo existem abismos ou problemas sociais e o0s
desentendimentos s&o solucionados de maneira simples.

O protagonista em seus enredos nos faz refletir, trazendo aspectos éticos e
morais, permitindo ao leitor a vivéncia de artefatos da cultura popular, da vida no
campo da preservacdo do meio ambiente, que se entrelagcam com questbes da
atualidade. Para Junior (2015, p. 17):

Chico Bento é, reconhecendo o contexto das preocupacfes ambientais da
atualidade, um personagem singular cujo discurso se faz contemporaneo ao
estranhar as mudangas do tempo atual, apresentando uma ideia de natureza
marcada por tragcos de um ideal roméntico, de um mundo paradisiaco distante
de aglomeracdes humanas ou pela necessidade de uma pratica de
preservacdo e limpeza dos lugares verdes, mostrando os limites do
desenvolvimento e do progresso.

As particularidades trazidas pelo personagem retratam para Coutinho (2007), a
representatividade da brasilidade comprometida com a realidade cultural do Brasil, o
pequeno caipira também tem semelhancas com o personagem Jeca Tatu, classico
das historias do autor Monteiro Lobato.

Freitas (2008, p. 21), destaca alguma das caracteristicas do personagem que
fortalecem o esteredtipo do homem do interior, além do falar caipira “[...]a maneira de
vestir (roupas remendadas, surradas devido ao trabalho na roga), as supersticoes
(arruda contra mau-olhado), as crencas (bentinho, como simbolo da fé catdlica, que
invoca a protecdo divina) atribuidas a essa identidade cultural [..]”. Para compor as
aventuras do protagonista sdo apresentados personagens que formam o ndcleo da
Turma da roga que teve sua primeira aventura em 1971, contemplando a diversidade
cultural e peculiaridades da vida no interior com simplicidade e muito humor, os
mesmos serdo descritos abaixo:

Rosinha: Menina delicada, bonita e decidida que tem um namorico (romance)
recatado com Chico, também € sua colega na escola;

Zé Lelé: Primo e colega de escola do personagem principal amigo fiel e
companheiro das aventuras, sempre faz confusdes por sua dificuldade de
compreensao;

Dona Marocas: Professora da escola da Vila Abobrinha, considerada uma das

autoridades da localidade, sendo assim respeitada por todos;
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Hiro: Filho de imigrantes japoneses e amigo e colega de Chico na escola;

Nh6é Lau: Dono do sitio vizinho que cultiva goiabas, frutas preferidas do
personagem principal;

Primo Zeca: Menino da cidade que passa as férias na casa do primo do interior
Chico;

Zé daroca: Amigo das aventuras na roga e colega de escola, muito estudioso;

Nhé Bento (pai): Trabalhador rural, passa maior parte do tempo cuidando dos
afazeres do sitio, sempre que possivel passa ensinamentos ao filho sobre a vida no
interior, exigente em aspectos das responsabilidades do filho com os afazeres
domésticos e o comprometimento com a escola;

Dona Cotinha (mée): Dona de casa, muito dedicada, amorosa e preocupada
com filho, é exigente no acompanhamento escolar.

Vo Dita: A representatividade da sabedoria e uma maravilhosa contadora de
historias;

Padre Lino: Padre da paréquia da Vila Abobrinha.

O elenco descrito abrilhanta a trama retratada pelas HQs, que exibem criancas
e adultos vivendo no meio rural, aproximando o leitor da veracidade deste contexto,
trazendo debates e ideias, através dos anos, prosperando com assuntos atuais que
deleitam e informam. Neste contexto o personagem Chico Bento passou por varias
modificacbes ao decorrer dos anos, além de suas revistas, considerando sua
presenca na linha Turma da Moénica Jovem e nas Graphics Novels MSP, como

apresentado na Figura 1 (abaixo).

Figura 1- Evolug&o do personagem Chico Bento

: ; Chico Bento Mogo, Turma  Chico Bento em Arvorada
Chico Bento (1980-2019). ' '
ehicoBERIc (LUGIL), DAIRRIENIR ) da Ménica Jovem (2013). Graphics Novels (2017).

Fonte: Imagens Mauricio de Sousa Producfes, montagem autoria prépria, 2019.
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Em 1961 o personagem Chico Bento apresentava uma aparéncia mais adulta,
magrelo, alto, tinha mais detalhes em sua vestimenta, um pouco devagar, malandro e
um tanto quanto picareta. Com o passar do tempo, aderiu caracteristicas e valores
mais inocentes. Em algumas histérias aparecia armado, apés algum tempo
abandonou a espingarda e comecou a apoiar 0 meio ambiente.

A partir de 1980 o personagem ganha tragcos mais arredondados como 0s
demais personagens de Mauricio de Sousa, apresentando caracteristicas de um
menino entre 7 a 8 anos, tendo como sua principal qualidade o amor pela natureza e
0S animais. Se mostrando um menino amoroso, esfor¢cado, aventureiro e divertido que
anda descalco, usa chapéu de palha e adora pescar e comer goiaba.

Em uma levada mais adolescente no ano de 2013 o personagem cresce e se
torna Chico Bento Moco, enfrentando dilemas da idade, agora morando na cidade.
Com base em seu amor pela natureza na universidade se torna estudante de
agronomia. Esta revista é desenvolvida em estilo manga (nome dado a HQs de origem
japonesa). A ideia da revista foi inspirada na Turma da Monica Jovem, mais uma
brilhante criagcdo da MSP (Mauricio de Sousa Producdes).

Em uma releitura do classico de Mauricio de Sousa Chico Bento em Arvorada,
no modelo de Graphics Novels, uma histéria desenvolvida em quadrinhos longa e
elaborada em um romance gréfico, criacdo do cartunista Orlandeli, que concebe um
enredo comovente, onde 0 personagem passa por um drama familiar que gera
grandes aprendizados e amadurecimento, uma linda e emocionante historia. O
protagonista retrata as mesmas caracteristicas fisicas e de personalidade, mas com
o traco mais detalhado e expressivo.

Feitas tais considerac6es do personagem, no proximo capitulo apresentamos

os procedimentos metodoldgicos.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo caracterizamos o estudo, apresentamos as justificativas que
conferem relevancia ao estudo proposto, o problema e os objetivos da investigacao.
Também descrevemos a constituicdo do corpus investigativo e da Técnica escolhida
para a analise dos dados.

4.1 Caracterizacédo do estudo

A pesquisa em tela se caracteriza por ser um estudo teorico, de cunho
bibliografico, atendendo a abordagem metodoldgica qualitativa, pois foi a maneira
mais adequada para desenvolver as necessidades do fenbmeno aqui apresentado - a
avaliacdo da aprendizagem nas Histérias em Quadrinhos do personagem Chico
Bento. Tal abordagem para Bauer, Gaskell e Allum (2013, p.23) “ [...] lida com
interpretacdes das realidades sociais [...] ”, sendo uma abordagem mais suave (soft)
dos dados. Para Bauer e Aarts (2013, p.58) “[...] a pesquisa qualitativa tende a
maximizar a variedade do fenébmeno desconhecido.” Possibilita a andlise da variedade
de representacdes trazidas pelo estudo escolhido. Dando seguimento, adotada a

pesquisa de cunho bibliografico, segundo Gil (2008, p. 50):

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espago.

O estudo tedrico possibilita condicfes para a intervencao que, segundo Demo
(2000), de forma cuidadosa reorganiza a teoria em seus "[...]Jconceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos
tedricos” (p. 20). A pesquisa de cunho bibliografico permite a aplicacado de objetivos
mais amplos e constitui-se basicamente de referéncias em livros e artigos com o intuito
de reunir informacdes que deem apoio para o desenvolvimento da investigacao.

Tem como temética investigativa como a avaliacdo da aprendizagem é
abordada em Histérias em Quadrinhos de Chico Bento e como tais enfoques se
aproximam ou se distanciam do que é proposto pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
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4.2 Relevancia, problema e os objetivos da investigagcéo

Autores tais como André (2006) e Gil (2008) indicam que a relevancia de uma
pesquisa esta assentada na possibilidade de se justifica-la em trés dimensbes: a
relevancia pessoal-profissional, a relevancia académico-cientifica e, a relevancia

social. Passamos a explicitacdo de cada uma delas.

4.2.1 Relevancia pessoal-profissional

Ao finalizar o Ensino Médio sai com a certeza de realizar o Curso de Psicologia,
pois o0 estudo sobre a mente humana me fascinava. Prestei o vestibular no entédo
Centro Universitario La Salle pois tinha um encanto por esse lugar. Encanto esse que
ainda hoje permanece. As estruturas arquitetbnicas dos prédios mais antigos faziam-
me lembrar de Hogwarts, a escola de Magia da saga Harry Potter, que amo!

Passei no vestibular e iniciei o curso realizando poucas disciplinas devido ao
seu alto custo. Por este motivo, tive que buscar um emprego, mas sem experiéncia
alguma na area. Consegui, por indicacao, trabalhar no projeto Mais Educagdo como
monitora de jogos pedagdgicos. Dessa experiéncia surgiu definitivamente meu
interesse e desejo por ensinar, levando-me a me apaixonar pela profissao.

Cursei trés anos do Curso de Psicologia, cujos contetdos contribuiram muito e
me permitiram estabelecer relacdes entre as teorias e praticas pedagodgicas. Realizei
a troca para o Curso de Pedagogia no ano de 2014. A partir desse momento me
encontrei profissionalmente e, comecei a trabalhar em mais escolas, amando o que
faco!

A Pedagogia entdo se tornou o meu caminho. A partir desta decisdo comecei
a participar de acbes tais como o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), a Universidade Aberta para a Terceira Idade (UNATI), entre outros que
descrevo no decorrer deste. Moro em Triunfo, uma pequena cidade do interior
localizada a 77 km de Porto Alegre, apesar da distancia gosto de morar nesta cidade,
fiz grandes lagos atuando como professora.

Mesmo com muitas dificuldades que enfrentamos como universitarios sempre
procurei me dedicar ao curso, pois sabia que esta era a maior ferramenta para atingir

meus sonhos. Tive a constante forca de minha familia que foi fundamental para me



49

tornar a pessoa que sou hoje, sou grata por cada ensinamento. Meus pais nao
concluiram o Ensino Fundamental, e mesmo assim, sempre me direcionaram no
incentivo aos estudos, serei a primeira Mestre da familia. O estudo em minha vida € a
esséncia de meus valores. Acredito que por este caminho terei grandes
oportunidades.

No PIBID atuei na Escola Municipal de Ensino Fundamental Odette Yolanda
Oliveira Freitas, onde desenvolvi com os alunos o “Projeto Pipa: Voando nas asas da
imaginacdo. Também fiz parte de dois projetos de Iniciacédo Cientifica, sendo um deles
“Formacgéao continuada de professores: a pesquisa-agao colaborativa em contextos de
praticas educativas inclusivas no municipio de Canoas-RS (28 Fase) e
“Interculturalidade e formacao de professores na América Latina: programas, avancos
e perspectivas desde Brasil, Chile e Coldmbia”, ” ambos como bolsista Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS).

Meu trabalho de conclusédo teve como temética o Transtorno do Espectro
Autista. Tive interesse neste assunto, pois trabalhava como monitora de uma menina
gue € portadora desta sindrome.

O mestrado tem sido um grande desafio que vem me fortalecendo no campo
profissional e emocional, oportunizando praticas enriguecedoras. Atualmente, sou
professora dos Anos Iniciais do municipio de Triunfo/RS com a carga horaria de 20
horas. Pelo fato de estudar e lutar diariamente como professora pelos direitos das
criancas, acredito que a busca de conhecimento deve ser constante, procuro crescer
profissionalmente de maneira que possa suprir as necessidades de meus alunos que
sédo a minha principal fonte de inspiracéo.

A escolha das Histérias em Quadrinhos (HQs) como objeto de estudo foi por
acreditar no poder de transformacdao existente em suas paginas, pois como educadora
emprego em minha prética temas da cultura pop como didatica pedagodgica que
auxiliam na constituicdo de aulas mais interativas, garantido a proximidade ao
universo da crianga e possibilitando a aprendizagem significativa.

Outro fator incentivador para a escolha da tematica é por fazer parte de dois
grupos de pesquisa, cujas tematicas se inter-relacionam na tematica desta
investigacdo. O primeiro, Préticas Educativas e Indicadores de Qualidade,
coordenado pela orientadora deste estudo, o qual esta vinculado ao Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo no qual realizei meus estudos, e 0 segundo, Universos

Paralelos: Arte Sequencial, Mediagcdo Cultural e praticas pedagdgicas, coordenado
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pelo Prof. Dr. Renato Machado e Dr. Gelson Vanderlei Weschenfelder (coorientador
dessa dissertacdo). Este grupo esta vinculado ao Programa de Pds-graduacdo em

Memoria Social e Bens Culturais, também da Universidade La Salle.

4.2.2 Relevancia académico-cientifica

A relevancia académico-cientifica de um estudo esta no fato do mesmo poder
contribuir para o avancgo das reflexdes realizadas acerca de determinada tematica
investigativa. Dessa forma, o pesquisador necessita ter conhecimento sobre o0s
estudos que ja foram desenvolvidos, contemplando a temética investigativa, de forma
a buscar aproximacdes e ou distanciamentos entre o que ja foi realizado e aquilo que
se propdes a fazer.

Com o objetivo de realizar o levantamento do que ja fora produzido, em termos
de dissertacbes e teses contemplando as HQs de Chico Bento, realizamos uma
consulta no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando o descritor “Chico Bento”.

Quadro 1 - Mapeamento de dissertacdes e teses com o descritor Chico Bento

Autor(a) Titulo/Instituicdo-Curso Ano Nivel
TEODORO, Claudia|O simulacro do caipira nas histérias em| 2007 M
Aparecida. quadrinhos de Chico Bento. Pontificia

Universidade Catdlica de Séo
Paulo/Comunicacéo e Semiotica.
CORIO, Maria de Lourdes | O personagem “Chico Bento”, suas acdes e seu| 2006 M
Del Faveri. contexto: um elo entre a tradicdo e a

modernidade.  Universidade de Marilia,
Marilia/lComunicacéo e Estudo de Linguagens.
SILVA, Silvano  Alves | A Pedagogia do Chico Bento: o caipira e o seu| 1998 M
Bezerra da. universo no discurso das histérias em
quadrinhos. Universidade Federal da
Paraiba/Jo&o Pessoa/Ciéncias da Informacéo.
MARIM, Rogerio Elias. Histérias de Chico Bento: discussdes acercade| 2011 M
algumas praticas escolares quando
mobilizadas no contexto midiatico das HQ.
Universidade Sdo Francisco, Braganca
Paulista/Educacéo.

LIBERATTI, Elisangela. Ara, Chico: AW, Chuck: Uma traducdo| 2012 M
funcionalista de quadrinhos do Chico Bento.
Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis/ Estudos da Tradugéo.

SANTOS, Clarisse Barbosa | Quadrinhos e Chico Bento: um texto| 2002 M
dos. caleidoscopico. Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte/Estudos Literarios.
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ANTUNES, Elaine Ferrari.

O falar caipira de Chico Bento. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro/Letras.

2000

CUNHA, Bianca Amaral
da.

Desenvolvimento das habilidades de leitura: do
personagem Chico Bento ao tema transversal
‘trabalho’ dos  Paréametros  Curriculares
Nacionais. Universidade Federal de Minas
Gerais, Natal/Letras.

2018

PROCOPIO,
Ramalho.

Mariana

O ethos do homem do campo nos quadrinhos
de Chico Bento. Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte/Estudos Linguisticos.

2008

COSTA, Karina Rodrigues
da.

As formas nominais na escrita de alunos do
Ensino Fundamental 1l: Chico Bento aprende a
escrever Montes Claros/MG 2018.
Universidade Estadual de Montes Claros,
Natal/Letras.

2018

JUNIOR, Sergio Ronaldo
Pinho.

O Discurso de Natureza nas HQS do Chico
Bento: provocagbes ao campo de saber da
Educacdo Ambiental. Universidade Federal do
Rio Grande, Rio Grande/Educacdo Ambiental.

2015

SILVA, Marly Custodio da.

Chico Bento em Pavor Espaciar: uma
Abordagem Sociolinguistica da Graphic Novel,
de Gustavo Duarte. Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande/Letras.

2015

COUTINHO, Thais Souza.

O caipira Chico Bento e a preservacdo do
nacional na obra de Mauricio de Sousa.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Ciéncias Sociais em
Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade.

2007

SILVA, Juliano Ricciardi
Floriano.

O espaco geografico expresso nas histérias em
quadrinhos: uma experiéncia com Chico Bento.
Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita
Filho/Presidente Prudente/Geografia.

2004

NUNES, Luciana
Eisenbach.

Estudo semiético da histéria em quadrinhos
"Chico Bento em: aniversario na escola" de
Mauricio de Souza. Universidade Est. Paulista
Julio de Mesquita Filho, Sdo Paulo/Letras.

2003

TAVARES, Mayara
Barbosa.

Os discursos sobre a educagédo em quadrinhos:
Calvin e Hobbes, Mafalda e Chico Bento.
Universidade Federal de Goias, Goiania/ Letras
e Linguistica.

2013

FREITAS, Daniela Amaral
Silva.

O discurso da educacéo escolar nas Historias
em Quadrinhos de Chico Bento. Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte/Educacéo.

2008

LEMES, Adriana.

A Escola do Chico Bento: Representacdes do
Universo Escolar em Histérias em Quadrinhos
de Mauricio de Souza. Universidade Luterana
do Brasil, Canoas/Educacéo.

2005

GOMES, Maria de Fatima
Cardoso.

Chico Bento na escola: um confronto entre a
producdo de "maus" e "bons" alunos e suas
representacfes. Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte/Educacao.

1995
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PARRILLA, Franciele Aline. | Chico Bento, um caipira do campo ou da| 2006 M
cidade? A representacdo do espaco rural e
urbano e de seus habitantes na revista em
quadrinhos do Chico Bento (1982-2000).
Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita
Filho/Assis, Assis/Historia.

RODRIGUES, Dandara de | A escola pela 6tica de Calvin, Mafalda e Chico| 2018 M
Freitas. Bento — Um estudo das experiéncias
cotidianas dos personagens de historias em
quadrinhos. Universidade Federal de Mato
Grosso, Cuiaba/Educacao.

SCARELI, Giovana. Educacdo e histérias em quadrinhos: a| 2003 M
natureza na producdo de Mauricio de Sousa.
Universidade  Estadual de  Campinas,
Campinas/Educacéo.

MENDES, Marcilia Luzia|Criancas de papel: a infancia nos quadrinhos| 2008 D
Gomes da Costa. de Mauricio de Sousa. Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Natal/Ciéncias Sociais.
SALES, Mario Benedito. Histéria em quadrinhos e escola: uma luta ou| 2002 M
parceria? Universidade Estadual de Londrina,
Londrina/Educacéo.
FILHO, Manoel Dantas| A figura dos professores nas histérias em| 2014 M
Macedo. quadrinhos: paralelos entre a produgdo de

Mauricio de Souza e Charles Schulz.
Fundacdo Universidade Federal de Sergipe,
Sao Cristévao/Educacao.

D'OLIVEIRA, Geisa De Jeca a Bento: identidade nacional nos| 2005 M
Fernandes. quadrinhos de Mauricio de  Souza.
Universidade Federal de Pernambuco,
Recife/Comunicacao.

FERNANDES, Cristiana de | O mito em Mauricio de Sousa. 2006 M
Almeida. Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro/Design.

Fonte: Autoria prépria, 2019.

O estudo de Teodoro (2017) analisa o perfil do caipira Chico Bento e de como
€ representado, 0os acontecimentos e tematicas abordadas em suas histérias, com
intuito de contextualizar com o caipira da vida real, demonstrando as origens historicas
e as transicoes decorrentes ao homem de campo, relacionando com as
consequéncias geradas pelo capitalismo. Analisando a maneira como Mauricio de
Sousa apresenta e descreve o0 personagem, considerando assim em um simulacro,
termo utilizado para conceitualizar a representacao e imitagcao, do homem que vive no
campo.

D’ Oliveira (2005) analisa a identidade nacional do brasileiro presente nas
Histérias em Quadrinhos de Chico Bento, se 0 personagem traz consigo
representatividades de brasilidade suas potencialidades e limites, tendo como base

as ideias de representacdo adotadas pelo fildsofo Michel Foucault.
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Na mesma linha, Procopio (2008) descreve a construcao do ethos (estudo dos
costumes sociais) do homem do campo brasileiro, a partir das Historias em
Quadrinhos do personagem, trabalhando o imaginario sécio discursivo que sustenta
o enredo das HQs.

Segundo Cério (2006) Chico Bento em suas histérias apresenta uma
abordagem mais cultural, tendo base na representacéo da tradicdo, pois em seus
quadrinhos resgata aspectos do passado e aspectos da cultura popular,
estabelecendo uma reflexdo na contemporaneidade em valores morais. Diante disso,
“O que enriquece e destaca seu perfil caipira € a maneira como mostra o valor das
coisas simples da vida: amizade, familia, preocupacdo com a ecologia € 0 meio
ambiente. ” (p.129). Abordando aspectos da linguagem escrita e a linguagem visual
das HQs do pequeno caipira que em suas aventuras realiza uma sequéncia de acdes
virtuosas tratando de valores essenciais para a vida, caracteristicas que tornam o
personagem mais cativante e especial.

Parrilla (2006) realiza uma leitura critica e sistematizada das HQs do Chico
Bento, no espaco temporal de 1982 a 2000, analisando as representacdes de campo
e cidade e de seus habitantes. Investigando como tais imagens conversam com as
demais representacdes existentes na vida rural e urbana.

Em seu estudo, Liberatti (2012) analisa a variacao linguistica nos enredos do
Chico Bento com enfoque na traducdo das HQs do portugués para o inglés,
observando a linguagem informal utilizada, fato importante para a comercializacédo dos
quadrinhos brasileiros em outros paises. O jeito de falar optado para Chico Bento
caracteriza a tentativa de representacdo do caipira. Refor¢ca” a finalidade da
representacdo da fala dos personagens em Chico Bento é criar uma atmosfera
caracteristica da vida no campo, inserindo, assim, o leitor em um universo cultural e
social diferente daquele representado convencionalmente pela ortografia padrao”
(LIBERATTI, 2012, p.42). Adotando uma interpretacdo tedrico-metodologica com
base no funcionalismo nordiano, que propde que a tradugdo € um ato comunicativo,
partindo da concepcao do pseudodialeto caipira amparado pela teoria de Bagno
(2011).

Silva (2015) analisa e descreve a evolucdo da lingua portuguesa, a partir
Graphic Novel Pavor Espaciar, do cartunista Gustavo Duarte. Revela o preconceito
linguistico existente no falar caipira, pelo fato das revistas do personagem nao

utilizarem a linguagem padréo. Percebendo que os tragos linguisticos adotados pelo
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personagem, apesar da evolucdo da lingua portuguesa, ainda persistem no
vocabulério das comunidades rurais.

Com a centralidade no aperfeicoamento da escrita, Costa (2018) desenvolve a
pratica didatica-pedagodgica para o desenvolvimento e auxilio do uso das formas
nominais infinitivo, gerdndio e participio, na escrita dos educandos do ensino
fundamental Il, os mesmos pertencentes ao 8° ano, utilizando como ferramenta
pedagogicas as HQs de Chico Bento, pois trabalham a modalidade oral, presentes na
fala do personagem, buscando representar o dialogo presente nas pessoas do interior,
e também a modalidade escrita e identidade cultural. Estudo que fortalece o uso das
Historias em Quadrinhos como mobilizadoras da aprendizagem significativa.

Em suas histérias, Chico Bento demonstra seu carinho e dedicacdo com 0s
animais e a natureza, por meio deste personagem Mauricio de Sousa encontrou uma
forma de abordar a temética da educagédo ambiental como: a poluicdo, a producéo de
lixo, protecdo dos animais entre outros assuntos que englobam a temética, sempre
com a preocupacao de informar, conscientizar e educar com o ludico. Sendo assim,
Junior (2015) em seu estudo analisa as edicbes de 2009 e 2013, tendo como
perspectiva os conceitos e discursos diante a natureza presente nas HQs de Chico
Bento, optando pela metodologia da Analise do Discurso, a partir das ideias de Michel
Foucault. Demonstrando a importancia de observar os enredos das HQs, como um
artefato cultural.

Coutinho (2007) apresenta a visao do cartunista Mauricio de Sousa em relagao
ao contexto rural e como o mesmo se relaciona com a nacionalidade, e como o enredo
do personagem estd ligado ao conceito de preservacdo e com base na logica
normatizadora. Colaborando para a compreensdo do protagonista e destacando os
tracos nacionais de Chico Bento, afirma que o mesmo é marcado pela brasilidade.

Silva (2004), em sua pesquisa contribui com a compreensao e evolugcao
histérica das HQs, e como essas podem ser ferramentas de ensino/aprendizagem nas
aulas de Geografia, utilizando o cenario do campo das histérias de Chico Bento com
comparacao do real espaco rural brasileiro, destacando habitos e aspectos culturais
gue podem auxiliar o ensino da disciplina de geografia. Colaborando com o uso das
Historias em Quadrinhos como ferramenta pedagogica.

Tavares (2013) analisa os discursos e formacgdes discursivas de educacao
presentes nas HQs de Calvin e Hobbes, de Bill Watterson; de Mafalda, de Quino e de

Chico Bento, de Mauricio de Sousa, concebendo assim a concep¢ao de educacao
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adotada nos quadrinhos analisados, que se destaca a metodologia tradicional, onde
ocorre o distanciamento entre professor e aluno, uma educacdo baseada na
autoridade e repeticdo. O estudo demonstra a importancia da interacdo do educador
perante o processo de ensino do aluno.

Freitas (2008) desenvolve a tematica do discurso da educacdo presente nas
Historias em Quadrinhos, com base nos aportes tedricos dos Estudos Culturais de
Michel Foucault. Também analisa aspectos comportamentais e fisicos dos
personagens e 0s ensinamentos adotados pelo curriculo, discurso, o poder e
subjetividade séo apresentados nas HQs de Chico Bento. Resultando que a principal
fungcdo da Escola da Vila Abobrinha se concentra em disciplinar os alunos a
desenvolver um rendimento escolar aceitavel.

Lemes (2005) centraliza em sua as representacdes do universo escolar
presentes nas HQs do Chico Bento por Mauricio de Sousa, identificando a visao
escolar que chega até o leitor. Os resultados de tal estudo, reforcam a escola como
disciplinadora das atitudes dos educandos.

Rodrigues (2018) este estudo estabelece-se na investigacdo das tirinhas de
Mafalda, Chico Bento e Calvin no contexto escolar e como se constituem as posturas
dos personagens e seus posicionamentos, se 0s mesmos identificam a escola como
espaco de desenvolvimento do conhecimento, valores sociais, atitudes, deveres e
obrigacBes que se dao nesse espaco.

A dissertacdo de Scareli (2003) investiga a intencdo educativa presentes na
Historias em Quadrinhos do cartunista Mauricio de Sousa, realizando uma retomada
histérica das HQs no Brasil, observando a questdo educacional e ecoldgica
transmitidas pelos personagens Chico Bento e Papa Capim.

Filho (2014) a partir da visdo de leitores do ensino médio da rede publica de
Aracaju/Sergipe em relacao as HQs de Chico Bento e Snoopy e sua turma de Charles
Schulz, teve como foco a andlise da representatividade social, refletindo como tais
artefatos abordam questfes educacionais e como € trazida a figura do educador nas
Histérias em Quadrinhos.

Mendes (2008) analisa a concepc¢éo de infancia abordada nas Historias em
Quadrinhos de Mauricio de Sousa, valendo-se da metodologia da analise do discurso
0S seguintes personagens: Cebolinha, Mobnica, Cascédo, Chico Bento e Magali.

Abordando quatro eixos teméticos: familia, escola, brincadeiras e amizade. Diante aos
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resultados o estudo mostra uma infancia centralizada nos direitos e o espaco da
crianga na sociedade.

Fernandes (2006), analisa as Historias em Quadrinhos de Chico Bento e do
Papa-Capim publicados nos anos de 2004/2005, a partir da otica da semiologia,
interpretagcéo de imagens, avaliando o uso do Mito para a transmisséo de um contetdo
ideolégico, interpretando as imagens, textos, narrativas e demais componentes que
compdem as HQs, e como a mesmas sao interpretadas pelos os leitores.

Tendo as presentes pesquisas identificadas, constatamos que o tema proposto
neste estudo ainda n&o foi abordado da forma que adotamos investigar, sendo assim,
um acréscimo a estad temética, beneficiando futuras pesquisas na area. Alguns
trabalhos que compde o Quadro 1 - Mapeamento de dissertacdes e teses com 0
descritor Chico Bento, ndo estdo presentes nesta descricdo (acima) pelo fato de
estarem disponiveis somente em manuscritos, mantidos em bibliotecas nas

instituicbes de origem do estudo.

4.2.3 Relevancia social

Sabemos que muitos aspectos culturais cercam o processo de avaliacao,
rotulando o mesmo, transformando a prova para o aluno em um momento de
ansiedade e medo. Desta forma, a avaliacdo perde o seu valor e significado que
consiste no acompanhamento do desenvolvimento do aluno no processo de
construcdo da aprendizagem. A justificativa social desta dissertacdo é desmistificar o
processo de avaliacdo da aprendizagem presente nas HQs, pois este artefato realiza
uma reflex@o sobre a situacao social. Com esta premissa o protagonista Chico Bento
representa o papel e a condicdo do aluno no contexto educacional no enredo de suas
Historias em Quadrinhos, e dialogando com o que estd proposto nos dispositivos
legais que garantem a educacdo de qualidade ao aluno, no caso as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
4.2.4 Problema e objetivos da investigacao
Ao se referir ao problema de pesquisa, Gil (2008, p. 32) explica que “na acepgéao

cientifica, problema é qualquer questdo nao solvida e que é objeto de discusséo, em

qualquer dominio do conhecimento”. Tendo presente o0 exposto, o problema de
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investigacdo: Como a avaliacdo da aprendizagem é abordada em Histérias em
Quadrinhos de Chico Bento e como tais enfoques se aproximam ou se distanciam do
gue é proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos?

Em decorréncia do problema, propomos como objetivo geral: Analisar como a
avaliacao da aprendizagem é abordada em Historias em Quadrinhos de Chico Bento
e como tais enfoques se aproximam ou se distanciam do que é proposto pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Com relagdo aos objetivos especificos, os mesmos sédo assim formulados:

a) Identificar, no Aplicativo Banca da Monica, as Histérias em Quadrinhos da
Revista Chico Bento cujo contelddo faz alusdo a questbes relativas a
avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

b) Descrever os contetudos identificados nas Histérias em Quadrinhos
selecionadas, realizando uma reflexdo acerca dos mesmos, tendo como
referéncia o proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos e 0s pressupostos de autores que
fundamentam o estudo em tela.

c) Apontar desafios e perspectivas, com base na andlise realizada, relativas a

avaliacao da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.3 Constituicdo do corpus da pesquisa

Segundo Bauer e Aarts (2013, p. 40), a elaboracdo do corpus de uma pesquisa
“[...] garante a eficiéncia que se ganha na sele¢édo de algum material para caracterizar
o todo.”, certificando a qualidade do material coletado para a elaboracdo do estudo,
constituindo a investigagao.

O corpus investigativo da pesquisa esta constituido por onze tirinhas de
Histéria em Quadrinhos do Chico Bento, as quais foram retiradas do Aplicativo Banca
da Monica’,0 qual se constitui num servico de quadrinhos digitais que permite aos
clientes ler gibis, graphic novels e revistas especiais do selo Mauricio de Sousa

Produgbes (MSP) em dispositivos eletrénicos compativeis. A escolha deste meio

7 Disponivel em Aplicativo Banca da Ménica (2019), Mauricio de Sousa Produgdes (MSP).


https://play.google.com/store/apps/developer?id=Mauricio+de+Sousa+Produ%C3%A7%C3%B5es
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tecnologico foi atribuida pela dificuldade de encontrar as edigbes das Historias em
Quadrinhos em seu aspecto fisico, as revistas.

A pesquisa de levantamento das tirinhas do personagem Chico Bento se
desenvolveu e elaborou-se a partir das representacdes de escola, com centralidade
no processo de avaliagéo escolar, a mesma que tem como funcionalidade a efetivagéo
do direito a aprendizagem.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa e obter os dados trazidos pelas
tirinhas utilizamos a anéalise semioldgica (das imagens) para a validacdo do estudo,
segundo Penn (2013), seguimos as presentes etapas: a) A aplicacéo da escolha das
imagens, neste caso as tirinhas do personagem Chico Bento, e consequentemente
identificar a fonte do material, que nesta pesquisa de centraliza no Aplicativo Banca
da Ménica (2019) e assim estabelecemos em nossa fonte de dados escolhida, no
aplicativo se encontram disponibilizadas as edi¢Oes das revistas de Chico Bento dos
anos de 1999, 2000 e 2016, contemplando 14 edi¢cbes apresentadas no Quadro 2,

sendo que destas, trés edicdes sao especiais (edicdes 12, 13 e 14).

Quadro 2- Sele¢éo das Revistas do Chico Bento no Aplicativo Banca da Monica

Edicao Ano
322 1999
324 1999
329 1999
337 1999
339 2000
340 2000
344 2000
347 2000
350 2000
352 2000
353 2000

Janeiro/09 2016

Abril/12 2016

Junho/14 2016

Fonte: Autoria propria, 2019.

Cada uma das edi¢des apresentadas no quadro 2 foram acessadas na integra
para a realizagdo da leitura dos textos, buscando-se identificar aquelas historias que
faziam mencdo a avaliacdo escolar. Dando seguimento, apos a escolha destas
edicdes que estavam as tirinhas passamos para a proxima etapa; b) A realizacao de

um levantamento sistematico dos dados obtidos nos materiais escolhidos,
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desenvolvendo anotagOes fundamentais para a familiarizagdo do material adquirido,
partindo para o reconhecimento da composi¢ao e contetdos que acercam as imagens
e estabelecem seu significado; c) Apds examinar os significados e quais contribuicdes
resultantes. ldentificando os conhecimentos culturais nas quais as imagens remetem,

desenvolvendo a interpretacdo, assim para Penn (2013, p. 341) aplicando,

O conhecimento cultural e os valores que se pressupde que o leitor possua
podem ser usados para “reconstruir” o leitor “ideal”, ou identificar indices
sociais. Sintagma: como elementos se relacionam um com o outro?
Correspodéncias, contrastes? Ha pistas para énfases e relagdes, por
exemplo, cor, tamanho, posicionamento? Como o texto se relaciona com a
imagem? Ancoragem, revezamento? Redundancia?

Consequentemente seguimos para a etapa d) Conferéncia dos dados obtidos,
se 0s mesmos correspondem com o problema da pesquisa estipulado, levando em
consideracdo as anotacdes realizadas no processo de interpretacdo; e) Por fim
selecionamos a forma de relatério, como estas informacfes seriam apresentadas,
neste este estudo optamos pela elaboracdo de quatro eixos tematicos, onde o0s
conteudos das onze tirinhas escolhidas. ApGs realizamos o uso da a Técnica de
Andlise de Conteudo, concebida por Bardin (2016), foram categorizadas nos

determinados eixos:

e Eixo temético 1: O impacto do resultado da avaliacdo na dimenséo sécio
afetiva do estudante.

e Eixo tematico 2: A avaliacao classificatoria.

e Eixo tematico 3: A relacéo entre familia-escola no processo de avaliacao.

e Eixoteméatico 4: Amemorizacdo e a “cola” como estratégias para assegurar

0 bom desempenho nos resultados da avaliagéo.

4.4 Técnica de Andlise dos Dados

Para a analise dos dados adotamos primeiramente a analise semioldgica (das
imagens) adotada por Penn (2013), em seguida realizamos a Técnica de Analise de
Conteudo, proposta por Bardin (2016). Técnica que € dividida, em trés etapas, a saber:
pré-analise, etapa em que se realiza uma leitura flutuante do material; exploracéo do

material, na qual sdo estabelecidas as categorias de classificacdo; e por fim essas
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categorias passam pelo processo de tratamento, inferéncia e interpretacdo dos
resultados.

Na fase de pré-andlise realizamos a escolha do local de consulta, Aplicativo
Banca da Monica (MSP, 2019), partindo da exploracédo do material, estabelecendo os
critérios de inclusdo/exclusdo para a constituicdo do Corpus Investigativo, dando
seguimento identificando e selecionando as tirinhas das revistas do personagem
Chico Bento, aquelas que seu enredo se desenvolvia em ambiente escolar ou que
retratavam as consequéncias da avaliacdo da aprendizagem, apoés realizar uma leitura
flutuante aplicando os critérios determinados para a constituicdo do Corpus
investigativo, definiu-se por onze tirinhas da revista Chico Bento, e por fim a
categorizacdo dos contetudos em eixos tematicos. A autora descreve a fase de pré-
analise Bardin (2016, p. 95):

E a fase de organizagéo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicdes, mas, tem por objectivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operacgdes sucessivas, hum plano de andlise.

Fase de inferéncia e interpretacdo, se constituem pelo tratamento dos
resultados obtidos, a partir da analise de dados e os achados do estudo, ao
desenvolvimento das consideracdes finais. Segundo Bardin (2016), a fase se
caracteriza pelo tratamento dos resultados obtidos no processo de analise, para
estabelecer a codificagdo que se define onde os dados sdo “[...Jtransformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exacta

das caracteristicas pertinentes do conteudo. ” (p.103). Uma das potencialidades a
acrescentar da Andlise de Conteudo para Bauer (2013, p. 212), é por ser “[...]
sistematica e publica; ela faz uso principalmente de dados brutos que ocorrem
naturalmente; pode lidar com grandes quantidades de dados; presta-se para dados
histéricos; e ela oferece um conjunto de procedimentos maduros e bem

documentados [...]". Sendo assim, qualificando e estruturando os dados da pesquisa.

Neste estudo as analises sdo atribuidas em eixos tematicos que estdo
localizados no proximo capitulo - Olhares preliminares sobre a avaliagdo da
aprendizagem escolar: um dialogo a partir dos contetdos das histérias em quadrinhos,

onde foram realizadas a interpretacao das tirinhas escolhidas como objeto de estudo,
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as mesmas organizadas em quatro eixos, dialogando com autores da avaliacao da

aprendizagem.
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5 OLHARES PRELIMINARES SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
ESCOLAR: UM DIALOGO A PARTIR DOS CONTEUDOS DAS HISTORIAS EM
QUADRINHOS

Neste capitulo realizamos um dialogo, tendo como ponto de partida os
conteudos identificados nas Histérias em Quadrinhos de Chico Bento, o que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos (BRASIL, 2010) e os pressupostos de autores que discutem a avaliagao

da aprendizagem escolar.

5.1 Eixos tematicos

Os contetudos presentes nos fragmentos selecionados das Histérias em
Quadrinhos foram categorizados em quatro eixos tematicos, 0s quais apresentamos
no Quadro 3.

Quadro 3 - Eixos tematicos

Eixos e subeixos tematicos

e Eixo temético 1: O impacto do resultado da avaliacdo na dimenséo socio afetiva do
estudante.

e Eixo teméatico 2: A avaliacao classificatoria.

e Eixo teméatico 3: Arelacéo entre familia-escola no processo de avaliagao

e Eixo tematico 4: A memorizagéo e a “cola” como estratégias para assegurar 0 bom
desempenho nos resultados da avaliagao.

Fonte: Autoria propria, 2019.

5.1.1 Eixo temético 1: O impacto do resultado da avaliacdo na dimenséo sécio afetiva

do estudante.

Ao abordar o impacto ocasionado pela avaliacdo, logo lembramos algum
momento de nossas vidas que nos deparamos com algumas situagdes que ficamos
apreensivos para um teste, uma entrevista, apresentacédo de trabalho, entre outros
casos, isto ocorre por ndo estarmos preparados ou pela propria inseguranca de ser
avaliado, neste eixo refletimos sobre este assunto presente nas Historias em
Quadrinhos de Chico Bento, as consequéncias na dimensao sdcio afetiva, diante os

resultados obtidos nas avaliacdes.
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O processo de avaliar sempre € uma tarefa dificil, pois sabemos os impactos
gue uma prova pode trazer para a dimensao afetivo-emocional do aluno. No entender
de Moretto (2010, p. 115):

A avaliacdo da aprendizagem é angustiante para muitos professores por nao
saberem como transforma-la num processo que ndo seja mera cobranca de
contelidos aprendidos de cor, de forma mecéanica e sem muito significado
para o aluno. Angustiante por terem de usar um instrumento tdo valioso no
processo educativo como recurso de repressdo, como meio de garantir que
uma aula seja levada a termo com certo grau de interesse.

Nas Figuras de nameros 2, 3, 4 e 5 (apresentadas no decorrer deste eixo)
respectivamente, podemos observar o impacto da nota no comportamento do
estudante. Na Figura 2 (abaixo), o personagem Chico Bento se encontra em
frustracdo, ao saber do resultado da prova de gramatica, sendo a nota zero, no
momento em que chega em casa se depara com uma sopa de letrinhas, aumentando
seu descontentamento com o rendimento escolar. Ja na Figura 3 (abaixo), ao chegar
na sala de aula o aluno tenta conquistar a educadora com uma maca, se ndo houvesse
prova, mas como avaliagdo estava confirmada, o menino come a fruta, como forma

de desmerecimento a professora.
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Figura 2: Tirinha do Chico Bento, Figura 3: Tirinha do Chico Bento,
n° 322/1999 n° 340/2000

ZERO O}
GRAMATICA!
O

Fonte: Aplicativo Banca da Monica, 2019. Fonte: Aplicativo Banca da Monica, 2019.

Segundo o que esta previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2010, p. 3), dispde que conhecimento
estabelecido para o curriculo dos anos iniciais deve ser elaborado pela escola tendo

como centralidade a transformacéo e formacéo do educando, assim colabora:

§ 3° Os conhecimentos escolares séo aqueles que as diferentes instancias
gue produzem orientacdes sobre o curriculo, as escolas e os professores
selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados e aprendidos,
ao mesmo tempo em que servem de elementos para a formacdo ética,
estética e politica do aluno.
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De acordo com Moretto (2010, p. 39), “Todo professor sabe que o0 momento da
avaliacdo é aguele em que as emocgfes do aluno entram em ebulicdo. Nele se
misturam sentimentos de ansiedade, medo, angustia, alegria, tenséo, estresse etc.”.
Dessa forma, considerando-se a importancia da avaliagdo no processo educativo, é
necessaria a criacdo de um ambiente tranquilo de forma a minimizar a influéncia dos
aspectos afetivo-emocionais no desempenho do aluno.

As tirinhas acima, apresentadas demonstram o desconforto, a ansiedade e
frustracdo. Para Perrenoud (2001), o contexto escolar afeta o0 humor e a¢cbes das
criancas, gerando insatisfacbes que se refletem em seu rendimento. Devemos
compreender que a avaliacdo € uma ferramenta pedagdgica, ndo uma cobranca de
um modelo de aluno em relacéo ao nivel de aprendizagem, e se afirmando como uma
forma de modelar e doutrinar educandos, igualmente os aspectos apresentados na
prova devem estar de acordo com o contexto de realidade da turma.

Referente a Figura 4 (abaixo), o protagonista aparece entusiasmado com a
professora Marocas em relacdo as notas nas disciplinas de matematica, historia e
ciéncias, 10 em todas, de repente 0 menino € acordado pela mae, dizendo que o
mesmo iria se atrasar para a escola, o desempenho incrivel ndo passou de um simples
sonho.

Em relacdo a Figura 5 (abaixo), Chico Bento se encontra apreensivo com o
resultado da prova, relatando a educadora que uma palavra dela poderia fazé-lo feliz,

entdo Dona Marocas fala: 10! E o aluno sai da escola pulando de felicidade.
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Figura 4 - Tirinha do Chico Bento, Figura 5 - Tirinha do Chico Bento,
n° 347/2000 n° 353/2000

CHICO BENTO!! |/
DEZ EM MATEMATICA! \ Vi
DEZ EM HISTORIA! 2 o=
DEZ EM CIENCIAS! -

FESSORA! UMA
PALAVRA SU
PODE M1 FAZ

MUITO FILIZ!

DEZ!

DEIZ HORA, CHICO!! ANSIM,
OCE PERDE A HORA DA
- !SCOLA, HOUJE !

Fonte: Aplicativo Banca da Ménica, 2019. Fonte: Aplicativo Banca da Mbnica, 2019.

Segundo Vasconcellos (2008, p. 131): “Desde muito cedo os professores foram
perdendo o ‘contato’, a parceria, a cumplicidade, com os alunos; logo nas séries
iniciais, a avaliacdo ja foi se colocando como fator de distanciamento professor-aluno-
objeto de conhecimento” (grifo do autor). Percebemos nos fragmentos das HQs que a
educadora centraliza sua didéatica nas notas dos educandos, ndo proporcionando a
aprendizagem significativa, baseada na realidade do sujeito.
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Para Esteban (2009, p. 52), avaliacdo concebe o horizonte para a construcéo
do trabalho pedagdgico e a evolucdo dos alunos com atraso da aprendizagem,

complementando:

A centralidade dessa avaliacdo esta no processo de regulacdo externa da
dindmica pedagdgica, colaborando para a reducdo das possibilidades da
escola refletir sobre seu trabalho, formular suas propostas de acdo e
estabelecer modos coletivos e democraticos de regulagdo do trabalho, com a
finalidade de produzir praticas favoraveis ao processo aprendizagem-ensino.

Um dos focos da avaliacdo é o que ainda se pode mudar para que o aluno
consiga desenvolver suas potencialidades. A proximidade do professor, o
estabelecimento de objetivos, e a mobilizacdo das capacidades e dos conhecimentos
que possam auxiliar os alunos sao fundamentais. Moretto (2010, p. 44) traz a tona o
papel do professor como “mediador, facilitador e catalisador do processo de

aprendizagem”. Continua o autor:

Sua presenca se faz absolutamente indispensavel como elemento
organizador do contexto de aprendizagem, com vistas a facilitar o processo
de construcdo das representacdes pelo aluno. Fica, entdo, claro que o
professor ndo é transmissor de conhecimento, e sim aquele que prepara as
melhores condi¢bes para que sua construgéo se efetue.

Ao observar as figuras (as 4 acima apresentadas), dispostas neste eixo,
consideremos como os resultados das avaliagdes modificam o comportamento do
personagem demonstrando indiferenca e frustracdo, o mesmo chegando a sonhar
com o “dez’ nesta perspectiva refletimos, a prova tem um peso maior do que
aprendizagem significativa? Se a resposta for sim, o ato de avaliar priva-se de sua

finalidade e o aluno perde o seu Direito a aprendizagem.

5.1.2 Eixo tematico 2: A avaliacéo classificatéria.

O ato de classificar acompanha o ser humano desde seus primeiros anos de
vida, somos classificados em caracteristicas fisicas, intelectuais e socioeconémicas.
Desta forma a avaliagcdo na concepcao classificatoria adotada por muitos professores
segue presente nos anos iniciais do ensino fundamental, aplicada para a verificacéo

da matéria exigida pelo curriculo escolar, combinada com a fragmentacdo da
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aprendizagem, nao se relacionando de maneira interdisciplinar com as disciplinas e o
desenvolvimento integral dos alunos e suas demais habilidades.

Diante o que esta disposto no documento legal as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2010, p. 9), o
processo de avaliacdo deve assumir um carater processual, formativo em que o
educando seja agente efetivo do processo de aquisicao do conhecimento, ou seja
continua, cumulativa, diagnéstica e qualitativa.

Segundo Luckesi (2010, p. 37), no que se refere a avaliacdo em seu aspecto

classificatorio, caracteriza-se como:

A avaliagdo educacional escolar assumida como classificatoria torna-se,
desse modo, um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de
todos os que passarem pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e
aprofundamento no saber, a outros a estagnacdo ou a evaséo dos meios do
saber. Mantém-se, assim a distribui¢do social.

Também, no entender de Hoffmann (1995, p. 17): “Exercendo a avaliagao
como uma funcéo classificatoria e burocratica, persegue-se um principio claro de
descontinuidade, de segmentagao, de parcelarizagdo do conhecimento”.

Na tirinha 350, conforme apresenta a Figura 6, € possivel perceber a énfase na

avaliacdo como uma forma de classificar os alunos segundo desempenho obtido.
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Figura 6 - Tirinha do Chico Bento, n°® 350/2000

" CHICO BENTO,
NOTA DEZ!

MSPOCCHOIS00%

Fonte: Aplicativo Banca da Mbnica, 2019.

Para Demo (2006), o ato de avaliar consiste no cuidado que o educador tem
frente ao processo de aprendizagem do aluno. Avaliacdo se faz necesséria para o
desenvolvimento humano do individuo. O ato de classificar é algo de ordem natural,
mas que seja utilizado para beneficiar a aprendizagem do aluno, de maneira alguma
causar vergonha, conforme refere o autor (DEMO, 2006, p. 27):

Professor que sabe cuidar do aluno avalia de maneira mais propicia a tal
cuidado, podendo utilizar a nota, conceito, comentario, ou qualquer outro
artificio que lhe permita diagnosticar de perto e de modo persistente,

resultando dai o compromisso de interferir no sentido de garantir o direito de
aprender bem.
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Na representacdo da Figura 6 (acima), a educadora aparece entregando as
provas e ditando as notas, ao entregar a de Chico Bento, o mesmo tirou dez, feliz com
o resultado chega a saltitar de alegria, a professora segue entregando as avaliacdes
e ditando os resultados, e as notas dos demais a alunos € superior a dez, sendo assim
0 protagonista mais uma vez tirou notas baixas, a decepc¢ao e o descaso da educadora
na reagao do aluno fica evidente. A atitude da professora, ao anunciar as notas, a
énfase na posicdo de cada um de seus alunos, estabelecendo de certa forma, um

comparativo entre eles. No entender de Hoffmann (1995, p. 42):

[...] o grande perigo das notas atribuidas por métodos comparativos: O aluno
ideal (definido subjetivamente pelo professor) € o aluno nota 10, os demais
recebem notas conforme forem piores ou melhores do que ele. Os
procedimentos impressionista e comparativo prevalecem igualmente na
atribuicdo de notas a tarefas dos alunos que néo possibilitem contagem de
acertos como a redacgéo.

O posicionamento do método de avaliar ndo consiste somente em aplicar
provas (apesar de ser um instrumento importante) para obter nota e ter o tdo sonhado
dez que o personagem Chico Bento tanto anseia. Esta possibilita fortalecer o
processo de ensino-aprendizagem o qual precisa ser compreendido enquanto um
processo continuo e progressivo, tendo como principal objetivo, compreender as
facilidades e dificuldades apresentadas pelos alunos. Hoffmann (1995, p.40),
mobiliza-nos a refletir sobre a seguinte questdo: Como podemos “medir’ o aluno? A

autora explicita que:

O que medimos deve ser invariavelmente expresso em escalas ou graus
numéricos [...]. Assim, nem todos os fendmenos podem ser medidos, por ndo
haver instrumentos para tanto, ou por ndo admitirem tal precisdo numérica.
(Finalmente, os cientistas ainda ndo fabricaram instrumentos para medir o
amor ou a tristeza e outros sentimentos humanos). Podemos medir, na
escola, a frequéncia as aulas, por exemplo. (Elemento sempre presente nos
regimentos escolares). Ou podemos medir (contar) o nimero de acertos em
uma tarefa, o nimero de livros lidos ou trabalhos entregues.

A énfase na avaliagdo classificatoria vem gerando resultados negativos,
elevando os indices de reprovacao e evasédo escolar. Para Luckesi (2010), a pratica
educativa atual se detém aos exames, tendo como centralidade a promoc¢ao dos
alunos. E a avaliagcao frente a este novo contexto educacional tem perdido a sua real

funcéo de ferramenta diagnéstica da aprendizagem, tornando-se por vezes, um objeto
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de opressao, como presenciamos nas tirinhas deste eixo, com a mesma linha de

pensamento, Vasconcellos (2008, p. 136) relata:

O ato classificatério desmotiva o educando ao realizar as atividades
propostas, pois para a professora este aluno ja esta rotulado, A avaliacao
classificatdria vai matando o aluno o gosto pelo saber, pois ele percebe que
esté ali para ser julgado e ndo qualificado (ajudando em suas necessidades
educativas). (grifo do autor).

Ao desmotivar e categorizar o educando em nossa acao pedagodgica anulamos
a potencialidade do mesmo em desenvolver habilidades para obter a aprendizagem
significativa, assim, prejudicando 0 mesmo em seu processo de aquisicdo de
conhecimento, com esta reflexdo entendemos o desinteresse do personagem Chico
Bento em frequentar a escola, pois o estudante encontra-se indiferente ao processo
de ensino. Diante disso, ao se referir a avaliagcdo enquanto classificacdo, Demo (2006,
p. 21) refere que:

Classificar gente sempre é injusto, do ponto de vista de que nunca é viavel
apreciar de maneira minimamente adequada o outro. Nao segue dai que nao
se avalie, mas que é imprescindivel avaliar com juizo, tendo em vista os
estragos que se podem causar. Mesmo assim, é preciso avaliar, ou mais
propriamente, saber avaliar, primeiro, para manter a autocritica aguda do
professor que avalia com cuidado a flor de pele, segundo, para que os lados
positivos se sobreponham aos negativos.

O segredo da avaliagcdo dentro dos parametros, documento normativo, que
alicercam a efetivacdo da mesma, como ferramenta pedagdgica de qualidade, se
estabelece em seu planejamento e no conhecimento da realidade da turma. Para
Vasconcellos (2008, p.41) sugere uma perspectiva da avaliacdo que acentue sua
possibilidade transformadora,

A avaliagdo, para assumir o carater transformador (e ndo de mera
constatacdo e classificacdo), antes de tudo, deve estar comprometida com a
aprendizagem (e desenvolvimento) da totalidade dos alunos. Este é o seu
sentido mais radical, € o que justifica sua existéncia no processo educativo.
Embora isto pareca obvio, temos de levar em conta toda a distor¢éo historica
existente, de maneira que é corrente mudar-se apenas a superficie e se
manter na contradicdo de fundo (fazer coisas novas no esquema antigo). A
observacdo mais atenta aponta que as mudancgas na avaliagdo tém ocorrido,
mas nao no fundamental, que é a postura de compromisso em superar as
dificuldades percebidas. A questdo principal ndo é a mudanca de técnicas:
passa por técnicas, mas a priori, € a mudanca de paradigma,
posicionamento, visdo de mundo, valores. (grifo do autor).
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O processo de avaliagdo necessita ser analisado desde seu contexto historico,
discutindo-se sobre as préticas adotadas em sala de aula. Diante disso, Hoffmann
(1995, p. 94) argumenta que: “O que pretendo argumentar € que uma pratica
libertadora da avaliacdo ndo exige obrigatoriamente uma revolucdo de métodos e
técnicas, mas a compreenséo diferenciada do seu significado, uma consciéncia critica
de nossas acgdes”.

Segundo Esteban (2009), a educacao se estabelece quantitativa, valorizando
o numero de alunos aprovados, sendo classificatoria dividindo-os entre os que
aprenderam e os que nao efetuaram a aprendizagem, delimitando um modelo de
aluno, assim explicita a autora: “Os padrbes usados para classificar os desempenhos,
e por extensdo, 0s sujeitos, sdo aceitos como modelos ideais que devem ser
alcancados.”. Desta maneira negando as particularidades do individuo e

desrespeitando o seu tempo de aprendizagem.

5.1.3 Eixo tematico 3: A relacdo entre familia-escola no processo de avaliacdo no

processo de avaliago.

A relacdo familia-escola se constitui alicerce para o desenvolvimento e
protecdo no processo de ensino da crianca, juntas sdo capazes de criar individuos
questionadores e preparados para percorrer obstaculos que surgem na sociedade. O
contexto familiar é o primeiro grupo que estabelecemos relacfes e aprendemos a viver
em comunidade. Crepaldi (2017, p. 2), acrescenta a importancia da familia na

formacdo do sujeito:

Em parceria com outras instituicdes e, dentre elas, inclui-se a escola, a familia
tem condi¢des de garantir ao (a) seu (sua) filho (a) melhores condi¢cbes de
desenvolvimento em todas as areas de sua vida. Em meio a familia, as
criangcas, adolescentes e jovens recebem instru¢cdes béasicas de
relacionamentos psicossociais, inspiram-se em exemplos e influéncias
socioculturais. Desta forma, a familia cabe a transmiss@o de normas, ética,
valores, ideais, e crencas que marcam a sociedade.

Murillo (2011) acrescenta que a participagcdo da familia contribui para a
concepcao do perfil escolar portado pelo o educando, e que o processo de avaliagao
deve estar relacionado a realidade familiar do aluno, assim acrescenta o autor, (p.107-
108):
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A Participagdo das Familias. A evidéncia empirica mostra uma relagdo clara
entre desempenho dos estudantes e participacédo e implicacdo da familia na
escola e no processo educativo. Deste modo, é possivel afirmar que os
meninos cujos pais séo parte fundamental do processo de formacédo tem uma
melhor oportunidade para adquirir as habilidades sociais que os levardo ao
éxito na escola e na vida. A avaliacdo deve dar conta também do tipo de
participacdo de pais e maes que contribui em tal direcao.

Nas Figuras 7,8 e 9 (abaixo apresentadas) percebemos a relacédo entre aluno,
avaliacdo e familia. A familia do personagem em suas histdrias se demonstra presente
e preocupada com o rendimento escolar do aluno, buscando intervencdes que
auxiliem nos estudos. Segundo Perrenoud (2001), a escola deve contribuir juntamente
com 0s responsaveis a especificar na construcdo da identidade social da crianca.
Sendo assim, a parceria entre escola e familia é de extrema importancia para o
progresso afetivo, moral e intelectual do educando. Em relacdo a participacao da
familia, preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos (BRASIL, 2010, p. 6), que:

§ 2° Ser4 assegurada ampla participacdo dos profissionais da escola, da
familia, dos alunos e da comunidade local na definicAo das orientacBes
imprimidas aos processos educativos e nas formas de implementa-las, tendo
como apoio um processo continuo de avaliagdo das acdes, a fim de garantir
a distribuicdo social do conhecimento e contribuir para a constru¢do de uma
sociedade democratica e igualitaria.

Sendo assim, escola em seu papel devera encarregar-se de dar seguimento a
proposta pedagdgica apresentada para os pais, sendo coerente nos procedimentos e
atitudes adotadas em sala de aula. E consequentemente a familia fica responsavel
em acompanhar o aluno diariamente. Ambas devem conduzir e se estabelecerem
como parceiras na jornada da formacgao escolar da crianca. Segundo Moreira e Silva
(2015, s/p), “ A relagao familia-escola precisa ser priorizada e qualificada para que o
aluno vivencie os aprendizados de acordo com seus contextos, sejam eles escolar ou
familiar”.

O dialogo e o compromisso entre familia/escola enriquecem a formacéao integral
da crianca, desenvolvendo estratégias para auxiliar o educando em suas dificuldades
escolares e sociais, como observamos na Figura 7, onde presenciamos a méae a
acompanhando o rendimento do aluno e sua preocupacao de atender as orientacdes

da educadora Marocas.
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Jé na Figura 8, Chico Bento exibe seu boletim para a mae com uma brincadeira

para amenizar as notas vermelhas.

Figura 7: Tirinha do Chico Bento, Figura 8: Tirinha do Chico Bento,
n° 352/2000 n°® 344/2000
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Percebemos que o personagem Chico Bento representado na Figura 9

(abaixo), de forma humorada retrata a nota da prova como uma bomba e a reacéo de

descontentamento do pai ao resultado é notavel.
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Figura 9: Tirinha do Chico Bento, n® 324/1999
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Fonte: Aplicativo Banca da Mdnica, 2019.

Nas tirinhas observamos a presenca da familia do estudante no
acompanhamento de sua frustragdo diante das notas. Luckesi (2010, p. 18) nos

convida a seguinte reflexao:

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacéo, professores e alunos,
todos tém suas aten¢Bes centradas na promocao, ou ndo, do estudante de
uma série de escolaridade para outra. O sistema de ensino esta interessado
nos percentuais de aprovacao/reprovacao do total dos educandos; os pais
estao desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os
professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliagdo
como elementos motivadores dos estudantes, por meio da ameaga; 0s
estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou
reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O nosso
exercicio pedagégico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do
exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem.
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A familia é parte fundamental no processo de ensino aprendizagem do aluno,
assumindo juntamente com a escola, o auxilio em suas responsabilidades e
acompanhando do mesmo para que possa aprender com autonomia. Assim colabora
Moreira e Silva (2015, s/p):

A crianga aprende continuamente, observando e seguindo orientagdes de
adultos ao seu redor; estes passam (de maneira correta ou ndo) valores que
influenciardo sua formagéo para que seja inserida e viva em sociedade com
demais cidadd@os. Seu destino é obter uma formag&o integral e responsavel
para que atenda as exigéncias da sociedade em que vive. Dessa forma,
educar ndo é um simples método de treinar o aluno para que ele seja capaz
de exercer uma atividade; é prioritariamente uma possibilidade de formar um
ser autbnomo, mediante de todo o processo do qual ele faz parte atuante
como sujeito.

A relacéo familia-escola presente nas Historias em Quadrinhos, nos permitiu a
analise sobre a participacdo dos pais no ensino dos filhos, e como os mesmos reagem,
enfrentam ou incentivam ao se depararem com as limitac6es da crianca, a familia do
personagem se mostra preocupada e interessada no desenvolvimento escolar do

estudante.

5.1.4 Eixo tematico 4. A memorizacao e a “cola” como estratégias para assegurar o

bom desempenho nos resultados da avaliacao.

Assim como toda a construcdo de conhecimento, a memorizacdo também
precisa ser algo significativo para o aluno. Para Moretto (2010), o professor necessita
ser competente, apresentar sua habilidade de ensinar, utilizando a linguagem
apropriada, ter objetivos claros. Saber administrar emocdes e valores culturais ligados
a avaliacdo e ao ensino, criando um ambiente propicio para a aprendizagem. Segundo
Moretto (2010, p. 13):

Uma caracteristica muito comum do ensino é o uso e o abuso da
memorizacdo. As escolas com essa caracteristica sdo, frequentemente,
chamadas de tradicionais. No processo de avaliagdo da aprendizagem, nesse
contexto, h& perguntas que apelam apenas para a memorizagdo mecanica,
sem contextualizag¢&o ou significado.

O documento legal norteador desta pesquisa as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2010), estabelecem
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no Art. 26, paragrafo IV, que a contextualizacdo dos conteudos deve priorizar que

aprendizagem seja relevante e socialmente significativa ao aluno.

A Figura 10, apresenta uma tirinha em que fica evidenciada a énfase na
memorizacdo como instrumento de avaliacdo. Onde a educadora realiza perguntas
para avaliar o contetdo aprendido, por ndo saber a matéria o protagonista recorre a

prece, para escapar de responder ao teste oral.

Figura 10: Tirinha do Chico Bento, n® 329/1999
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Fonte: Aplicativo Banca da Ménica, 2019.
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Hoffmann (1995, p. 61) enfatiza que “compreender n&o significa repetir ou
memorizar, mas descobrir as razdes das coisas, numa compreensao progressiva nas

nocdes”. A autora estabelece (p.57):

A postura do professor frente as alternativas de solugdo construidas pelo
aluno deveria estar necessariamente comprometida com tal concepgéo de
erro construtivo. O que significa considerar que o conhecimento produzido
pelo educando, num dado momento de sua experiéncia de vida, € um
conhecimento em processo de superacao. A crianca e 0 jovem aprimoram
sua forma de pensar o mundo na medida que em que se deparam com novas
situacdes, novos desafios e formulam e reformulam suas hip6teses.

O erro do aluno, concebido como um erro construtivo, viabiliza ao professor
compreender as hipoteses do aluno acerca de determinado conteudo. Hoffmann
(1995, p. 20) salienta que “[...] os erros, as duvidas dos alunos, sdo considerados
como episodios altamente significativos e impulsionadores da acdo educativa.
Permitem ao professor observar investigar como o aluno se posiciona diante do
mundo ao construir suas verdades”.

Com base no erro, o professor pode desenvolver intervengdes que orientem a
explorar de maneira mais precisa e alcancar o potencial do educando. Desse ponto
de vista, (HOFFMANN, 1995, p 20):

Acdo avaliativa abrange justamente a compreensdo do processo de
cognicdo. Porque o que interessa fundamentalmente ao educador &
dinamizar oportunidades de o aluno refletir sobre 0 mundo e conduzi-lo a
construgdo de um maior nimero de hipéteses, numa espiral necessaria de
formulacédo e reformulacdo de hipéteses (abstracdo reflexiva).

Segundo Demo (2006, p. 20): “Os alunos sao avaliados pela memorizacéo de
conteudo, em processos draconianos que mais parecem trabalho forcado”. Desta
maneira, descaracteriza-se o real motivo da avaliacdo que é auxiliar o aluno em sua
aprendizagem. Por meio do resultado da avaliacdo, o professor pode tomar as devidas
providéncias para que o aluno supere suas dificuldades e siga adiante em seu
processo de construgéo do conhecimento.

A posicao a ser assumida pelo professor diante das dificuldades ou da nédo
aprendizagem irdo depender dele mesmo. Nesse sentido, Demo (2006, p. 22) destaca
que “Assim, o professor, descobrindo que seu aluno ndo estad aprendendo, pode

vociferar na cara dele que é burro, como pode apresentar-se como parceiro de um
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projeto conjunto de recuperacao, passo a passo, assumindo integral responsabilidade
pedagogica.”.

A representacao de educadora nas histérias em quadrinhos de Chico Bento &
a professora Marocas que leciona na escola da Vila Abobrinha, professora rigida, mas
muito amorosa com o0s alunos, a mesma enfrenta alguns problemas que estéao
presentes na realidade escolar, a falta excessiva, as dificuldades de aprendizagem, a
“cola”, a expectativa da familia, o desencontro com a realidade dos educandos,
problematicas que se refletem nos resultados das avaliagcdes. Passamos a analise das
tirinhas apresentadas por meio das Figuras 11 e 12.

Na perspectiva da aprendizagem efetiva articulada aos alunos que néo
alcancam o resultado desejado, comparado ao nivel de conhecimento esperado,
destacamos a concepc¢ao de Esteban (2009, p. 49) que enfatiza os distanciamentos

presente nos contetdos das avalia¢des, assim complementa:

Como se pode observar, a formulagdo da proposta estd desarticulada do
cotidiano escolar, ndo considera suas peculiaridades, os diferentes contextos
sociais e as culturas em que as criangas vivem e nas quais as escolas se
inscrevem. Desaparece a dimenséo sécio -historica das dindmicas escolares
e da composicdo de seus resultados. Ha, portanto, um grande distanciamento
entre os resultados obtidos e os sujeitos que, supostamente, os produzem.

Na Figura 11, presenciamos a educadora entregando as provas,
consequentemente a reagcao dos alunos, ao entregar a avaliacdo do estudante Hiro
com a nota zero, Chico Bento expressa desespero e comeca a chorar, assustada a
professora questiona-o, € 0 menino relata que colou do colega, entdo o zero também

pertencia a ele.
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Figura 11: Tirinha do Chico Bento, n® 337/1999
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Fonte: Aplicativo Banca da Mbnica, 2019.

Ao observarmos a Figura 12, acompanhamos o plano dos alunos para deter a
atencdo da professora Marocas, presenteando-a com muitas magas, para que a
mesma nao perceba a tentativa de “cola” adotada pelos educandos para chegar a

aprovacao.



Fiaura 12: Tirinha do Chico Bento. n°® 339/2000

Fonte: Aplicativo Banca da Monica, 2019.
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Nas Histérias em Quadrinhos de Chico Bento, o aluno busca constantemente
a tdo sonhada nota 10, muitas vezes utilizando artificios incorretos, como exemplo a
“cola”. E quando o mesmo nao alcanga a média a sua frustragao fica evidente e o
descaso do educador sobre as expectativas do aluno. E parte do educador fazer que
o aluno entenda o real objetivo da prova. Moretto (2010, p. 37), faz a seguinte reflexao
a respeito do uso da cola:

Ao longo dos anos, diversos mitos foram construidos em torno do conceito
de avaliagao da aprendizagem. “Quem n&o cola ndo sai da escola”, por
exemplo, levou muitos alunos a julgar natural “colar” (“pescar” e “filar”) nas
provas. “Prova, a hora do acerto de contas” foi uma ideia que levou
professores a utilizar esse instrumento de avaliacdo como forma de controlar
a disciplina e dominar os alunos “mais rebeldes”.

Para Luckesi (2010), o aluno entende que “O que predomina é a nota: nao
importa como elas foram obtidas nem por quais caminhos. Sdo operadas e
manipuladas como se nada tivessem a ver com 0 percurso ativo do processo de
aprendizagem”.

Segundo Demo (2006, p. 96) “A primeira questdo que se coloca é que o
avaliado precisa compreender as razfes da avaliacdo, para ndo se sentir apenas
como vitima de um procedimento de cima para baixo, de fora para dentro, estranho e
violento”. A partir disso ter claro em seus conceitos, qual o verdadeiro peso da nota
no processo de aprendizagem.

No entender de Vasconcellos (2008, p. 143): “O educador que busca
alternativas para a pratica pedagogica, procura abrir horizontes teorico-
metodoldgicos. A consolidacao de uma nova forma de avaliar exige este investimento

num novo vinculo pedagdgico”. Continua o autor explicando que (p. 181):

A mudanca avaliativa ndo pode ficar restrita a mudancas de mentalidade e
praticas dos professores; embora isto seja absolutamente fundamental,
precisa ser articulada com mudancgas estruturais da propria escola, do
sistema educacional e da sociedade, sob pena de se comprometer qualquer
esforco na direcdo de uma nova concepcdo dos atores. Dialeticamente
falando, até para que haja mudanca de mentalidade é preciso, em alguma
medida alteragdo na base objetiva da existéncia, sendo as novas
representacdes nao se enraizam, se volatilizam.

A “cola” e a memorizagdo se constituem o reflexo do insucesso da

aprendizagem e da inseguranca do aluno no momento da avaliagdo. A mesma deve
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ser analisada, pois demonstra a situacdo e os meios que o aluno utiliza para garantir
a promocao escolar. A prova, no processo de avaliagao, tem o objetivo de revelar a
aprendizagens construidas durante o ano letivo pelo aluno. No momento em que o
educando se detém a ter como suporte a “cola” e o ato de memorizar o conteudo, o
mesmo estd sinalizando que ndo esta preparado para ser avaliado, cabe aos
educadores estarem atentos a estes sinais e realizar as intervencdes necessarias

para 0 sucesso de sua turma.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa apresenta uma seérie de reflexdes acerca da avaliacao da
aprendizagem articulada as questdes do Direito a Aprendizagem. Tal discusséo €&
realizada a luz dos dispositivos legais e de autores cujos trabalhos sdo relevantes para
a area. Contextualizando esses temas com as HQs de Chico Bento, com o seguinte
objetivo de: Analisar como a avaliagdo da aprendizagem é abordada em Histérias em
Quadrinhos de Chico Bento e como tais enfoques se aproximam ou se distanciam do
gue é proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos.

No que se refere a tal objetivo, € possivel perceber que a questédo do direito a
Educacao, aqui diretamente relacionado ao acesso e permanéncia, e da Educacéo de
Qualidade estao intrinsecamente relacionados a avaliacdo da aprendizagem. E que
as Historias em Quadrinhos do personagem Chico Bento, se estabelecem como
artefatos culturais que representam a realidade em seus enredos. Abordam a tematica
da avaliacdo, demonstrando a situacao do educador e educando, sendo um excelente
objeto de estudo, aqui oportunizando reflexdes importantes para a construcao desta
pesquisa.

A partir do estipulado nos objetivos especificos, identificamos, no Aplicativo
Banca da Ménica, as Historias em Quadrinhos da Revista Chico Bento cujo conteudo
faz alusdo a questdes relativas a avaliacdo da aprendizagem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Descrevemos 0s conteudos identificados nas Histérias em Quadrinhos
selecionadas, realizando uma reflexdo acerca dos mesmos. A reflexdo realizada esta
disposta em quatro eixos, tendo como referéncia o proposto pelas Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental e os pressupostos de autores que fundamentam
0 estudo em tela.

Em relac@o ao primeiro eixo tematico: O impacto do resultado da avaliacdo na
dimenséo socio afetiva do estudante, percebemos o impacto da avaliacdo na condigéo
socio afetiva do aluno, causando ao mesmo desconforto e insegurancga ao realizar a
prova, por sua vez refletindo no insucesso da aprendizagem do individuo. Sendo
assim, o processo de avaliagdo descrito nas Histérias em Quadrinhos influencia

negativamente no desenvolvimento sécio afetivo do personagem Chico Bento, criando
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muitas expectativas e frustragdes diante a prova, privando o mesmo de um potencial
rendimento.

Ja no segundo eixo: A avaliacdo classificatoria, o contexto educacional
apresentado nas HQs de Chico Bento, estabelece a avaliacdo classificatoria e o
ensino tradicional, centrado na aquisicio do conteudo. Desta forma,
descaracterizando a funcionalidade da avaliacdo em diagnosticar o estagio de
conhecimento do educando, oportunizando ao professor estratégias que assegurem

a efetivacdo da aprendizagem.

No Eixo temético 3: A relagdo entre familia-escola no processo de avaliacao, a
relacdo familia-escola caracterizada nos enredos do protagonista Chico Bento, nos
proporciona a reflexéo frente a participacdo dos pais no ensino dos filhos, e como os
mesmos reagem, enfrentam ou incentivam ao se depararem com as dificuldades da
crianca, representando uma familia tipica do interior, baseada em valores tradicionais,

priorizando o ensino da prole.

J& no ultimo eixo temético: A memorizagao e a “cola” como estratégias para
assegurar o bom desempenho nos resultados da avaliacdo, estabelecemos a relacao
do uso da “cola” e do ato de memorizacdo do conteudo como garantia do resultado
satisfatorio na avaliacdo. Verificou-se que a aplicacdo destas estratégias comprova o
insucesso da aprendizagem e da vulnerabilidade do educando ao realizar a avaliagéo,
estes fatores demonstram os meios que o aluno emprega para assegurar 0 avango
escolar. Desta forma, o aluno evidencia que ndo se encontra em condicfes para ser

avaliado.

Apbés analise, percebemos que os enredos do personagem representam a
escola tradicional, centrada no contetdo, baseada na avaliacdo classificatoria. As
tirinhas nos possibilitaram a imersdo neste contexto, permitindo realizar associacdes
a aspectos da escola, bem como desenvolver aproximacodes e distanciamentos diante
0 proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos. Assim, apOs a leitura de ambos os materiais, percebemos, um
distanciamento do ideario avaliativo apresentado nas Diretrizes com as situagdes
apresentadas na escola da Vila Abobrinha. Enquanto que no primeiro a avaliacdo se
apresenta como um processo que busca coletar indicios do processo de construgcao

da aprendizagem do educando ao mesmo tempo em que fornece dados para o
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planejamento de politicas educacionais, a segunda destaca um processo avaliativo
classificatério e excludente, colaborando muito mais com uma exclusdo social ja
predominante em nossa sociedade do que com a constru¢cdo de uma educacao de
qualidade e consolidacao do Direito a aprendizagem.

As perspectivas resultantes da analise realizada das Historias em Quadrinhos
do menino Chico Bento relacionada avaliacdo da aprendizagem, se articulam com a
veracidade de fatos, as frustracdes e desafios enfrentados pelo personagem Chico
Bento e pela professora Marocas da escola de campo da Vila Abobrinha, os mesmos
enfrentados pelos os educandos e pela professora da escola do interior de Triunfo/RS,
educadora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no caso a que disserta este
estudo.

Durante a formacdo do Curso de Pedagogia aprendemos que 0S marcos
regulatorios que asseguram a educacdo devem ser nossos aliados no contexto
escolar, aprendemos também a avaliar de forma correta, sempre em busca da
aprendizagem significativa e evolutiva, mas no dado instante que iniciamos nossa
trajetdria profissional nos defrontamos com realidades duras, escolas sem estrutura,
instituicbes que visam avaliacdo classificatéria e o ensino tradicional, e alunos e
professores desmotivados e assim, percebemos no momento adentramos 0s
cotidianos escolares como educadores, o distanciamento dos dispositivos legais
educacionais relacionados ao real estado da Educacdo. Tendo como o objetivo
amparar e garantir a educacao de qualidade e a efetivacdo da aprendizagem, e excluir
0 uso equivocado da avaliacao da aprendizagem, a mesma que esta sendo utilizada
para classificar e doutrinar alunos.

Em reflexdo os questionamentos presentes na profissdo docente tém funcéo
de além de nos fazer pensar, também tem a capacidade de construir um novo olhar
em relacdo ao objeto de estudo, podendo assim desenvolver fundamentos mais
elaborados diante ao objetivo, pois essa curiosidade (perguntas simples) e os desafios
presentes em nosso cotidiano é o que nos move para a construgdo significativa do

conhecimento, e assim, oportunizando ao educando a efetivagdo da aprendizagem.

E imprescindivel levar em consideracdo no processo de avaliacdo que cada
crianga como um ser humano tem suas caracteristicas de desenvolvimento proprias,
tem o seu ritmo de aprendizagem, de reacdo aos diversos estimulos, reagindo de

s

forma diferente aos estimulos recebidos, o importante € compreender as
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necessidades e potencialidades de cada crianga para assim poder aperfeicoa-las. A
principal questéo é tornar os educandos ativos em seu processo de aprendizagem,
nao somente meros receptores de conteddo. A educacdo necessita de um olhar

atento, pois a mesma € capaz de ampliar horizontes.

Assim, a realidade aplicada aos enredos do personagem Chico Bento néo se
distancia do contexto atual das escolas brasileiras, onde presenciamos baixos indices
de rendimento e o alto numero de retencdo no ensino. Portanto, a mudanca
educacional deve ter como base aprendizagem significativa, tendo a avaliagdo como

uma ferramenta capaz de indicar os caminhos para a concretizacao desse direito.
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