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RESUMO

Ha tempos que as tecnologias digitais estdo presentes em nosso cotidiano, de forma que muitas
institui¢des escolares incluiram em suas jornadas de formagao o referido tema, a fim de preparar
os educadores para a insercdo delas em suas praticas. Ainda assim, sabe-se que a utilizagdo
desses meios tecnoldgicos nem sempre se efetivaram nas escolas, seja por resisténcia as
mudancas, pela falta de formagdo ou pelas demandas inerentes ao tempo de planejamento.
Contudo, no ano de dois mil e vinte educadores ndo tiveram opg¢do, pois a pandemia do
Coronavirus trouxe novas perspectivas, ampliaram o uso e, de certa forma, ressignificaram as
praticas cotidianas. O objetivo deste estudo foi investigar quais as “palavras” se perpetuariam
na memoria dos educadores, dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, de
uma escola da rede privada de ensino, da regido metropolitana de Porto Alegre/RS. A partir de
uma pesquisa qualitativa, atenta-se para essas memorias como agente de formacdo de
professores que tende a ressignificar as praticas docentes vindouras. Os dados analisados, a
partir da anélise de conteudo de Bardin (2011), comprovam que a memoria € um importante
artefato de/para a formacao docente, de forma que por meio dela ha uma ressignificagdo das
praticas em meio a reflexdes e discussoes.

PALAVRAS-CHAVE: Memoria. Formagao Docente. Ressignificar.
INTRODUCAO

Em meio a uma pandemia, muitas sdo as reflexdes propiciadas a todos os profissionais,
principalmente o que mais necessitaram adaptar-se neste periodo. O ano de dois mil e vinte nao
foi facil, porém, foi um tempo de aprendizagem, cujas li¢des ficardo nas memorias e historias

de todos que o vivenciaram.

Sabe-se que ha tempos a insercao de tecnologias, a formacao de um aluno protagonista
e a perspectiva de praticas em que os docentes sejam mediadores sao mensuradas nos contextos
escolares. Ainda assim, ao adentrar as portas de muitas instituicdes, observava-se que nem todos

esses fatores estavam sendo efetivados, ja que muitas resisténcias faziam parte desta trajetoria.

Estamos em tempos de profundas reflexdes, apds a pandemia e os seus ensinamentos,
cabe a reconstru¢ao da figura docente, a partir de suas praticas, assim como o espago das

institui¢des. Os alunos que serdo recebidos pos-pandemia serdo outros, desse modo, o fazer
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docente também ird requerer uma mudanca. Pensando nessas novas formas de fazer educacao,

insere-se um novo formato de formagao docente, em que as memorias possam ser reconhecidas

como formadoras, ja que em meio ao passado, reflete-se e ressignifica-se o futuro.

O presente estudo objetivou investigar quais as “palavras” se perpetuariam na memoria
dos educadores, dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, de uma escola da
rede privada de ensino, da regido metropolitana de Porto Alegre/RS. De posse desses dados,
bem como dos relatos a partir da escolha destes termos, tragou-se uma analise dos resultados

pontuando a importancia da memoria enquanto agente de formac¢do docente.

A seguir, segue o referencial tedrico com algumas abordagens sobre a importancia de
praticas que insiram as tecnologias na educacdo, assim como reflexdes da memoria em uma
perspectiva de formagao docente, contribuindo para reflexdes e ressignificagdes da pratica. Na
sequéncia traga-se o percurso metodoldgico e a andlise dos resultados obtidos na pesquisa,
ancorados no referencial abordado. Por fim, as consideracdes tecem a necessidade do repensar
a formacao e inserir as memorias, bem como a voz e as histérias do educador no percurso

formativo.

REFERENCIAL TEORICO: ALGUMAS REFLEXOES

A DOCENCIA NA ERA DIGITAL: RESSIGNIFICACAO DAS PRATICAS DE SALA
DE AULA

Ha tempos estamos vivendo em uma era em que o advento tecnoldgico nos surpreende
com diversas informacgdes, advindas de buscas constantes nos meios eletronicos, que, muitas
vezes, chegam a n6s sem que nos detenhamos em sua busca. O acesso ao conhecimento e as
informacodes sao faceis, onipresentes e acessiveis, propiciando a todos certa comodidade, ja que

este ¢ imediato.

Para Gomez (2015), vive-se em uma aldeia lobal, onde as mudangas sdo rapidas e afetam
nossas formas de ver, agir, pensar e expressar. Diante desses movimentos, ¢ certo que aos
educadores cabe a insercdo de novas praticas neste tempo mutavel, atentando para o

aprimoramento de suas praticas cotidianas em sala de aula.

Ainda assim, este autor destaca que a globalizacao propiciou uma mudanga na maneira
de trabalhar. Aos que ainda ndo atentavam para ela, tiveram que se adaptar neste ano atipico,

com a vivéncia em meio a uma pandemia. As formas de comunicacao também se adaptaram ao
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novo cendrio, as quais acarretaram mudancas nas atitudes docentes. Gomez (2015) ja havia

tratado sobre a capacidade de usar as tecnologias da informagdo, pois as via como mais
decisivas. Segundo ele, com o passar do tempo muitas atividades serdo acessiveis somente por

meio da rede, movimentos ja experenciados neste ano de dois mil e vinte.

Diante de todas as transformagdes ocorridas neste ano letivo, emerge a necessidade de
ressignificar as praticas, atentando para a formac¢ao de um cidaddo que viva em ambientes
digitais e que observe as possibilidades e riscos desconhecidos. Nas instituigdes escolares a
tecnologia ndo pode mais ser considerada um método de transporte de informagdes, mas uma
possibilidade de participagdo ativa dos sujeitos frente a gama de conhecimentos possiveis na

internet.

Para uma melhor conceituagao, Gomez traz uma definicao da internet:

A internet, portanto, ndo ¢ um deposito inesgotavel de informagdes e uma base mais
ou menos ordenada ou cadtica base de dados, conceitos e teorias, uma biblioteca
excelente e viva ao alcance de todos e todas, mas, sobretudo, ¢ um espago para
interpretacdo e acdo, um poderoso meio de comunicacdo, uma plataforma de
intercambio para o encontro, a colaboracdo em projetos conjuntos, a criacdo de novas
comunidades virtuais, a interacdo entre iguais proéximos ou distantes, o projeto
compartilhado e organizado de mobilizagcdes globais, bem como a expressdo
individual e coletiva dos proprios talentos, sentimentos, desejos e projetos. (GOMEZ,
2015, p. 21)

Concebendo a internet como um espacgo interacional, corrobora-se com Horn e Staker
(2015) que ja destacavam a necessidade de mudanga nas institui¢des escolares, tendo em vista
que toda a gama de transformagdes digitais, aliadas as novas possibilidades, propiciadas pela
pandemia, as formas de aprender permearam por ressignificagdes € mudancas nos papéis.
Segundo os autores, cabe as institui¢des repensar em suas praticas para os anos vindouros,
assegurando novas formas e espagos de aprendizagem, transformando-se em mediadores da

aprendizagem e nao meros transmissores de conteudo.

Nesses ultimos anos acentuaram-se diversas pesquisas e estudos sobre o ensino hibrido.
Mas o que realmente € o ensino hibrido? Em nosso entendimento, o ensino hibrido ¢ uma
estratégia que envolve as modalidades presencial, em sala de aula e, também, on-line, por meio
de ferramentas digitais. Este tema foi muito tratado em dois mil e vinte, porém, muitas sao as

reflexdes passiveis nesse novo tempo da educagdo.

Assim como Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015), entende-se que o processo de
ensino ocorre de diversas formas, em todos os momentos e em multiplos espacgos, fatores que
se comprova no periodo pandémico. O formato de ensino hibrido propiciou aos educandos

momentos individuais de estudo, estimulando-os a buscar novas fontes de informacao ¢ ter
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periodos de trocas e interagdes, seja com os professores, seja com os colegas ou, até mesmo,

com outras pessoas. Para o ensino hibrido todos sdo aprendizes e mestres, consomem ¢

produzem informacgdes, como bem apontam os autores:

Aprendemos por meio de processos organizados, junto com processos abertos,
informais. Aprendemos quando estamos com um professor e aprendemos sozinhos,
com colegas, desconhecidos. Aprendemos de modo intencional e de modo
espontaneo, quando estudamos e também quando nos divertimos. Aprendemos com o
sucesso e com o fracasso. (BACICH, TANZI NETO & TREVISANI, 2015, p. 28)

O desafio agora recai sobre a institui¢ao escolar, a fim de proporcionar a formagao do
corpo docente para este novo mundo em que novas possibilidades surgem no processo de
ensinar e aprender. Nas praticas educacionais as transformagdes devem ser significativas, de
forma que os olhos docentes devem ser educados, vislumbrando uma nova maneira de enxergar
para reinventar a escola (GOMEZ, 2015). Nessa nova proposta concebe-se que as memorias de
dois mil e vinte norteardo o processo formativo dos anos vindouros, possibilitando reflexdes e

continuas (re)adaptagdes, a fim de reinventar os espagos e tempos escolares.

Coaduna-se com Bacich, Tanzi Neto & Trevisani em sua colocagdo:

Aprendemos mais e melhor quando encontramos significado para aquilo que
percebemos, somos e desejamos, quando ha alguma 16gica nesse caminhar — no meio
de inimeras contradigdes e incertezas - , a qual ilumina o nosso passado e presente,
bem como orienta nosso futuro. (BACICH, TANZI NETO & TREVISANI, 2015, p.
30)

Em busca dessa “significacdo”, recorre-se as memorias passadas para ressignificar o
futuro, e essa memoria ¢ também parte da formacdo docente, pois experiéncias passadas,
refletidas no pressente, propiciam mudangas de postura e praticas futuras. A “voz” do professor,
em meio a uma participagdo ativa e valorizada serd a fonte transformadora deste novo tempo.
Vislumbrando a educagdo como “viagem”, aperta-se 0s cintos e segue-se rumo a novos tempos,

com novos olhares em uma “nova” instituigao.

A MEMORIA ENQUANTO AGENTE DE FORMACAO DOCENTE: ALGUNS
CONCEITOS SOBRE MEMORIA E FORMACAO

Nos estudos de Imberndn (2010) o pesquisador ja apontava a importancia de as escolas
criarem espacos de reflexdo e participagdo, onde os professores “aprendam’ por meio da analise
e reflexdo de situacdes problemas trazidos pelos colegas. Em sua concepgdo, a instituicao,
enquanto espago de formagdo, se faz necessaria neste contexto, em que as tecnologias estdo

imbricadas nos processos de ensinar e de aprender.
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O ano de dois mil e vinte, certamente foi um novo tempo de pensar sobre formas outras

de se fazer a formagao de professores, ja que as reunides e jornadas ocorrerdo em meio aos
espagos tecnologicos, assim como as aulas. Segundo Gomez (2015), os educadores tém que
serem aprendizes permanentes, o que, para ele, ¢ uma das competéncias fundamentais da
atuacdo docente, aliada a investigagao e reflexao de sua pratica, como forma de comprometer-

se com a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos.

E nesse sentido que Imbernén (2010) destaca que nos encontros de formagao continuada
ha uma fomentagdo do desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores,
como forma de transformagao de suas praticas. Nesse sentido, compreende-se que as memorias
podem ser fontes de reflexdo de suas experiéncias, ja que por meio delas os sujeitos
ressignificam seus fazeres, entendendo-se enquanto profissionais, o que os possibilita uma

mudanga de postura de suas praticas.

Compreende-se, assim como Pollak (1992), que a memoéria é fendomeno construido
coletivamente, sendo este submetido a mudangas constantes, assim, entende-se sua importancia
enquanto agente de formagao do processo docente. Segundo Pollak (1992) héa elementos
constitutivos da memoria, que ele denomina como acontecimentos vividos pessoalmente e os
acontecimentos vividos por tabela, dos quais pode-se exemplificar com as a¢des vivenciadas e

aquelas partilhadas pelos colegas, durante conversas informais e jornadas pedagogicas.

Pensando nessas exemplificagdes, concebe-se a presenga de personagens na memoria
de cada um, que sdo as pessoas encontradas no decorrer da vida, na concepg¢ao de Pollak (1992).
Junto aos personagens sdo arrolados lugares, a que Pollak (1992) entende estarem ligados a

uma lembranga pessoal. Para ele:

Existem lugares da memoria, lugares particularmente ligados a uma lembranga
pessoal, mas também pode ndo ter apoio do tempo cronologico. Pode ser, por
exemplo, um lugar de férias na infancia, que permaneceu muito forte na memoria da
pessoa, muito marcante, independente da data real em que as vivencias se deu,
(POLLAK, 1992, p. 202)

Vislumbra-se que esses lugares sdo todos os espacos em que se aprende o oficio da
profissdo e, os personagens, todos os que perpassam pela vida do educador, sendo colegas ¢
professores que, por meio de falas e exemplos, os constituem educadores. Nesse sentido, a
memoria é concebida pelo autor como um fenémeno construido (POLLAK, 1992), ja que a
entende como um elemento constituinte do sentimento de identidade, pois ela permite a

construcdo e reconstrucao de si na decorréncia do tempo.
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Todos esses processos que giram em torno da memoria, enquanto agente de formacao,

decorrem em um determinado tempo. Assim, recorre-se aos conceitos de espacos de experiéncia
e horizonte de expectativas, advindos do pesquisador Reinhart Koselleck (2006). Segundo
Zawaski (2019):

O espago de experiéncia, para o autor, ¢ o passado atual, a que Silva e Fontebasso
(2013) compreendem como reatualizagdo do presente, ou seja, uma experiéncia
passada que se revitaliza no tempo presente. Os horizontes de expectativa, no
entendimento de Reinhart Koselleck (2006) ¢ o futuro presente, ou seja, aquilo que
realizamos hoje, mas que ainda ndo pode ser previsto.

Atentando ao passado e o presente caracterizados por Koselleck (2016), constata-se
ainda mais a presenca da memoria, imbricada nos processos de formagao docente. Por meio de
acontecimentos ¢ interpretagdes do passado, reforga-se o sentimento de pertencimento a uma
profissdo, por isso a compreensdo de que memoria, formag¢ao e identidade tendem a

correlacionar-se em um movimento constitutivo para ressignificagdo do fazer docente.

PERCURSO METODOLOGICO: DIALOGANDO COM A METODOLOGIA E OS
RESULTADOS

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo, baseado em uma pesquisa qualitativa (FLICK, 2013), buscou investigar
quais as “palavras” se perpetuariam na memoria dos educadores, dos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, de uma escola da rede privada de ensino, da regido
metropolitana de Porto Alegre/RS, atentando para a “memoria”, enquanto agente de formacao,
j& que por meio dela ha a possibilidade de ressignificagdo das praticas docentes. Nesse sentido,
optou-se por solicitar aos professores que relatassem “palavras” que se perpetuariam em suas
memorias, do periodo pandémico. Tendo em vista que estdvamos vivendo um momento de
isolamento social, a descri¢do das palavras fora solicitada através de um questionario on-line,

por meio de um formulario do Google, como instrumento investigativo.

Participaram deste estudo vinte e cinco educadores, de forma que algumas palavras
foram repetidas e, assim, a op¢ao foi computar apenas uma, por isso o estudo totalizou dezenove
termos. A pesquisa foi realizada no més de setembro, sendo o prazo limite para o preenchimento
do instrumento foi no dia nove de outubro de dois mil e vinte. Em um primeiro momento o foco
da investigacdo era a producdao de um video com as palavras que percorreriam a memoria dos
docentes, para uma disciplina do Doutorado. Contudo, tendo em vista a grandiosidade do

significado empregado por cada participante, aliado aos estudos da pesquisadora em sua Tese
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de Doutorado, compreendeu-se que seria importante iniciarmos um percurso reflexivo da

memoria e formagao, por isso, a realizacao deste artigo.

De posse destas pesquisas elas foram analisadas em uma perspectiva de analise do
conteudo (BARDIN, 2011), com foco em refletir sobre as palavras referenciadas a memoria
dos educadores e, posteriormente, analisa-las por meio do referencial tedrico desta pesquisa. A

seguir seguem os dados obtidos por esta pesquisa, assim como sua respectiva analise

ANALISE DOS RESULTADOS

Diante do questionamento “A partir do periodo que estamos vivendo, onde adaptagdes
forma necessarias, aliando nossas praticas com a tecnologia, que palavra ficara em sua memoria
desses tempos atipicos?”, os vinte e cinco educadores, dos anos finais do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, trouxeram dezenove palavras, sendo que tiveram algumas repetidas,

conforme consta no quadro abaixo.

Quadro 01 — Mensuracdo dos dados da pesquisa (Palavras da memdria)
PALAVRA DA MEMORIA QUANTIDADE DE EDUCADORES

Angustia
Dedicagdo
Desacomodagio
Desafios
Educagio
Empatia
Estudo
Inovagdo
Organizagdo
Paciéncia
Persisténcia
Reinveng¢do
Resiliéncia
Resisténcia
Respeito
Soliddo
Superacao
Tecnologia
Transformagdo

DO D[N [ = [t |t | =t [ DN | =t | =t [ = [ DN [ =t [t [t [N [ bt [ et | et

Fonte: Autoria propria, 2021.

Atentando-se aos dados representados no quadro acima, percebe-se que hd um grande
grupo de termos que foram citados por apenas um educador participante, ja outro grupo aparece
com a mensuracao de mais de um educador. Neste primeiro grupo de palavras, a memoria dos
educadores vincula-se a alguns sentimentos, como: angustia, paciéncia, persisténcia e solidao.

Em meio aos relatos desses educadores o sentimento de “soliddo”, assim como momentos de
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“angustia” foram destacados, pois mudar praticas metodologicas e, por vezes, falar com a “tela

do computador”, sem respostas, mostrou a eles um outro lado da educacao.

Acostumados a partilhar suas angustias e os desafios de uma nova forma de educar, os
docentes, neste periodo pandémico, tiveram que se adaptar a um trabalho por vezes solitario,
sem a presenca da Equipe Pedagogica e Diretiva, assim como dos colegas, os quais estdo
acostumados a fazer partilhas, buscar conselhos e acalentos nas horas em que necessitam
amparo. Diante das palavras “Dedicacao”, “Desacomoda¢ao” e “Estudo” destacam que o nivel
de dedicag¢do na pandemia foi muito além do empregado nas préticas presenciais, tendo em
vista a reformulacdo de seus planejamentos, as intermindveis corregdes € os auxilios aos alunos
fora do periodo de aula. Percebem a necessidade de estudos constantes, assim como o fato de
desacomodarem-se e vincular em suas praticas metodologias diferenciadas, principalmente

aliadas ao uso da tecnologia.

Sobre o exposto, coaduna-se com Walsh (2016), que entende esses processos como
provocadores de movimentos de teorias e reflexdes, os quais possibilitam construir novos
caminhos, com olhares, trocas, escutas, sentimentos e vivéncias. Nesse sentido, as memorias
trazidas em meio a essas palavras permitirdo a reflexdo de um arduo periodo, que proporcionou

aprendizagens e uma nova forma de pensar na educagao.

Descreveram que a “empatia” foi praticada e ndo apenas mencionada, ja que em
determinado momento de suas praticas, necessitaram colocar-se no lugar do estudante,
entendendo as demandas oriundas da quantidade de tarefas, assim como da impossibilidade de
conexao e, até mesmo, o motivo das cameras fechadas. A “organizacdo” e a “paciéncia”
perpetuaram-se nesse ano letivo atipico, em que se fez emergente um plano que atendesse a
todos, mas que ao mesmo tempo tivesse flexibilidade visualizando as especificidades de cada

educando.

Os trés “Rs”, da “Resiliéncia”, “Resisténcia” e “Respeito”, serdo rememorados por
muito tempo, segundo os educadores, ja eles entendem que resistiram aos usos tecnologicos,
mas chegado um tempo de mudangas, tiveram que inseri-los em suas praticas, pois sem a
tecnologia ela ndo seria possivel. A “resiliéncia” ¢ trazida aqui como uma possibilidade de se
adaptar, mesmo que “a duras penas”, como dito por uma participante, que atesta ter resistido a
este instrumento durante suas aulas presenciais, mas reconhece sua primordialidade na

atualidade.
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Diante da memoria da educadora, a partir da “resiliéncia”, atenta-se para a importancia

da formagdo em meio as redes colaborativas (VAILLANT, 2016). Para esta autora, a difusdo
de boas praticas entre os educadores, dentro dos espacos institucionais, em momentos de
formacao, possibilita aos docentes, a partir da escuta, reflexdes, discussdes e novas praticas, em

meio a experiéncias que sdo vivenciadas dentro do ambiente.

Os “desafios”, a “inovacao” e a “reinvencao” também ficardo na memoria dos
educadores, de forma que segundo uma participante, na escolha da profissao, esses termos sao
comuns no dia a dia da sala de aula, entretanto, no ano de dois mil e vinte sentiram esta palavra
de forma mais expressiva e, segundo seus relatos, perceberam o que realmente seria desafiador.
Para atender a nova demanda de sala de aula, seja em espagos, forma de atuacdo e estimulos de
perguntas e respostas, tiveram que contar com a inovagao, atentando para uma diversidade de
meios tecnoldgicos que visassem uma aula mais atrativa € menos conteudista. Assim, foi

preciso reinventar.

Essa reinvencdo, ao ser rememorada, terd uma nova ressignificagdo na vida de cada
educador. Assim, recorre-se a Brandao (2008) entendendo a memoria como conhecimento. Por
meio dela os individuos ingressam em um processo de aprendizagem, ensino e construcao,
possibilitando, assim, o fazer, desfazer e refazer, dando sentido as escolhas bem como as
trajetorias seguidas. Aqui, firma-se mais uma vez a importancia da memoria como agente de
formacgao, tendo em vista as aprendizagens que ela possibilita a cada olhar para o passado para

ressignificagdo futura.

Nesse processo de reinventar cabe a reflexao de que este permeara por todas as praticas
vindouras, tendo em vista que a sala de aula ndo sera mais a mesma, assim como 0s processos
de ensino e aprendizagem que passardo por uma transformagdo. Certamente, na memoria dos
educadores, ficara educandos diferentes, até o ano de dois mil e dezenove e, os novos alunos
que serdo recebidos a partir de dois mil e vinte um, mais autonomos, protagonistas de suas

aprendizagens, que necessitam de mediacdo e ndo mais transmissdo de conhecimentos.

Por fim, as palavras “tecnologia” e “superagdo”, termos que se fizeram presentes no ano
de dois mil e vinte e serdo rememorados nos tempos vindouros. O olhar para a tecnologia,
certamente mudou, conforme destaca um dos participantes. Para o professor, a valorizacdo da
tecnologia e de todas as possibilidades que ela proporciona foi o que manteve o ano letivo e
que tornaram parte das aulas mais agraddveis, possibilitando o protagonismo e novas

experiéncias aos educandos.
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Diante de todas essas palavras, assim como reflexdes, a “superacao” de todos os

profissionais da educacdo também fard parte das memorias do tempo de quarentena, pois ao
transpor a sala de aula para dentro das casas de alunos e professores algumas barreiras foram
superadas. Nessa caminhada, a memoria serd a fonte de reflexdo e de formagao, pois por meio
dela refletir-se-4 sobre novas formas de ensinar e aprender e se transformara o conceito de

educacao, docéncia e de formacgao.

Assim, firma-se a importancia de estudos sobre a memoria enquanto agente de
formacao, refletir sobre essa possibilidade ¢ possibilitar uma formagdo docente que acolhe e
escuta as aprendizagens dos professores. Ao revisitar a memoria, segundo Brandao (2008),
analisa-se as escolhas realizadas, assim como as agdes oriundas das praticas cotidianas,

possibilitando o conhecimento de si € uma nova ressignificacao para a atuagao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir as reflexdes propostas, a partir do objetivo desta pesquisa, percebe-se a
necessidade de seguir a caminhada investigativa, j& que a memodria enquanto agente de
formagdo pouco vem sendo abordada no contexto educacional. Por meio das palavras dos
educadores, percebe-se que a memoria do tempo pandémico permeara em suas praticas

ressignificando-as e os transformando e “outros” profissionais.

Nesse sentido, atenta-se para a importancia da formacao de professores propiciando a
eles relatar suas experiéncias e contemplar, por meio da memoria, acontecimentos passados que
servem de reflexdo e formagdo para praticas futuras. Referencia-se aqui, mais uma vez, os
estudos de Brandao (2008), que reconhece a memoria como conhecimento, tendo em vista que

ela possibilita a construcao e a reconstrucao da aprendizagem.

Como exposto, as “palavras” analisadas nas pesquisas trazem grande significado as
praticas docentes e perpetuardo nas memorias dos educadores que perpassaram o periodo
pandémico. Ressalta-se que uma nova postura da educagdo e, um novo tempo e espago serao
necessarios para atender aos educandos, de forma que cada educador destaca ndo ser mais o

mesmo apds essas vivéncias.

Atenta-se a importancia de formagdes que primem as memorias docentes para
reconstru¢ao do educador e ressignificagdo de suas praticas. A difusdo de boas praticas, por
meio de didlogos entre os pares, possibilitara um novo fazer docente, por isso, refletir sobre a

memoria e trazé-la ao contexto educacional, dando a ela sua devida importancia. Este estudo ¢
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apenas o inicio de uma caminhada que permeia entre memorias ¢ historias enquanto agentes

formadores da/na docéncia.
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