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Resumo

O trabalho apresenta algumas reflexdes extraidas de uma experiéncia hermenéutica e
etnografica, cujo objetivo é compreender o complexo cotidiano escolar a partir das
observacdes realizadas por graduandos de diferentes cursos de licenciatura em escolas de
Canoas/RS, Brasil. Trata-se de uma investigacdo coletiva, desenvolvida no primeiro
semestre de 2016, nas disciplinas de Didatica e de Curriculos e Programas. A partir de um
roteiro preestabelecido verificou-se o0 Projeto Politico Pedagdégico, a abordagem
metodoldgica e o planejamento adotado pelos professores nas escolas, bem como os
modelos educativos e as rotinas identificadas. O movimento dialético entre o cotidiano
escolar e a formacgéao universitaria permitiu articular o ensino e a pesquisa, potencializando o
exercicio reflexivo da avaliagdo de contextos e da praxis. Com base nos relatos
apresentados em aula foi possivel discutir e reavaliar que as mudancas na educacdo
passam pelo engajamento social e pelo reconhecimento dos contextos pedagégicos como
forma de aproximar a formacgdo académica das perplexidades, tensGes e contradigcbes da
praxis.

Abstract

The work presents some reflections extracted from a hermeneutic and ethnographic
experience, whose objective is to understand the daily school based on the observations
made by undergraduate students from different undergraduate courses in schools of
Canoas/RS, Brazil. This is a collective investigation, developed in the first semester of 2016,
in the disciplines of Didactics and Curricula and Programs. From a pre-established script, we
verified the Pedagogical Political Project, the methodological approach and the planning
adopted by teachers in schools, as well as the educational models and routines identified.
The dialectical movement between the school routine and the university education allowed
articulating teaching and research, enhancing the reflective exercise of the evaluation of
contexts and praxis. Based on the reports presented in class, it was possible to discuss and
reevaluate that the changes in education go through social engagement and recognition of
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pedagogical contexts as a way to approximate the academic formation of the perplexities,
tensions and contradictions of Praxis.

Keywords: Observation, School daily life, Pedagogical praxis.
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Introducéo

O estudo apresenta uma reflexdo analitico-tedrica a partir das experiéncias de
observacdo® do cotidiano escolar derivadas de disciplinas comuns aos cursos de
licenciatura (formacdo de professores e de praticas politicas e sociais) enquanto
lugar promotor e transformador do conhecimento e as implicacdes de compreensao
desses contextos as experiéncias educativas (CERTEAU, 2014; PARRA;
HERNANDEZ, 2019). Os universitarios das disciplinas de Didatica e de Curriculos e
Programas foram desafiados, no primeiro semestre de 2016, a compreender o
cotidiano da sala de aula com uma imersédo na praxis, buscando indagar sobre as
caracteristicas das escolas, bem como a perceber e avaliar o campo escolar,
engquanto parte de uma totalidade social, incluindo a possibilidade de dar visibilidade
a praxis pedagogica, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e o
planejamento dos professores da educacéo basica.

A experiéncia foi realizada inicialmente numa universidade comunitéria,
localizada em Canoas/RS e o trabalho de campo implementado em espacos
escolares municipais, estaduais e particulares de ensino, de livre escolha, tecendo
relacBes com os saberes e fazeres do cotidiano escolar para potencializar e dialogar
com a propria formacdo em curso superior. Apds a pesquisa de campo foram
elaborados relatérios pelos académicos e debates coletivos nas apresentacfes
finais dos mesmos. O objetivo foi demonstrar a contribuicdo do trabalho de campo
para revisar os conhecimentos do cotidiano escolar da Educacao Basica, através da
andlise da percepcdo de estudantes universitarios em relagdo as disciplinas de
Didatica e de Curriculos e Programas. A pesquisa visou compreender as
potencialidades do cotidiano escolar para repensar as teorias e praxis pedagogica,
para a reelaboracdo das tensdes presentes entre 0s horizontes tedrico-praticos e as
estratégias politico-curriculares estudadas nas disciplinas.

Trata-se de aproximar as concepgdes tedrico-formativas das acdes concretas,
tendo como objetivo refletir sobre a (re)construcédo de metodologias e a projecao de
estratégias politico-educativas que se relacionem com o0s principios da critica e da
autoavaliacdo continua. Esses processos sao fundamentais para que o0s(as)
graduandos(as) reconhegam o0s saberes necessarios as praticas educativas e
atribuam sentido aos conhecimentos tedricos das disciplinas revelados no pensar
sobre os diferentes contextos experimentados nas escolas, a formagdo dos
profissionais em articulaghio com a coordenacdo pedagodgica, subsidiando a
construcdo de interacdes e correlagbes formativas. Muitas vezes, a prépria logica da
formacdo académica isola o que é preciso discutir nas disciplinas, dos contextos
onde sdo gerados, provocando certos paradoxos que hierarquizam e enclausuram
as concepcgdes das praticas.

® Parra e Hernandez (2019) propdem uma metodologia para observacdo do cotidiano de sala de aula,
para abordar as limitagdes epistemolégicas dos principais modelos de observacdo em relagdo a
profissionalizacdo dos educadores, pois trabalhar com a observacdo implica ndo apenas identificar
padrdes em eventos de sala de aula, mas abrir espacos investigativos e de dialogos colaborativos.
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Os procedimentos pedagdgicos, com base na rede escolar, se
desenvolveram a tal ponto de abandonar como inutil ou quebrar o
corpo professoral que os aperfeicoou durante dois séculos. [...] Em
suma, tudo se passa na Educacdo como se a forma de implanta-la
tecnicamente se houvesse realizado desmesuradamente, eliminando
o conteudo que Ihe dava a possibilidade de ser e, desde entdo, perde
a sua utilidade social. (CERTEAU, 2014, p. 238, grifos do autor).

Cabe lembrar neste texto que o planejamento das disciplinas académicas
teve dois momentos distintos. No primeiro trimestre foram apresentadas e
repensadas as concepcOes didaticas e de curriculos e programas vigentes, de
acordo com os referenciais basicos das disciplinas, por meio de aulas expositivas
dialogadas, debates em grupos e interlocu¢cées com Rubem Alves “O curriculo dos
urubus” (ALVES, 2000) e outras Estorias de Quem Gosta de Ensinar. No segundo
trimestre foram feitas as observacfes de campo sobre o que foi estudado e as
perspectivas atuais do cotidiano escolar, tendo em vista os desafios existentes e
tomando por base a linguagem e o ponto de vista dos estudantes dos cursos de
licenciatura envolvidos na visualizacdo da praxis nos campos relacionais de
sociabilidade.

Este estudo tem relevancia por possibilitar o reconhecimento dos diferentes
contextos de sala de aula nas escolas observadas, articulado a formacéao
universitaria em andamento, que integra ensino, pesquisa e extensdo, processos
fundamentais para a construcédo da formacéao critica dos professores, bem como os
saberes necessarios a pratica educativa, destacando que essas praticas precisam
ocorrer ndo somente nos momentos dos estagios obrigatérios das licenciaturas. O
reconhecimento mutuo a necessaria revisdo e atualizacdo da praxis pedagdgica
implica em superar 0s maniqueismos e a centralizacdo das praticas pedagogicas, ha
tentativa de reelaborar agcbes cooperativas por meio da interdependéncia, que
aproxima “pratica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de saber, respeito
ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender” (FREIRE, 1996, p. 106-
107).

Caminhos metodolégicos

Alicercados na perspectiva etnografica da pratica escolar entramos em
contato direto com a situacdo estudada e as pessoas selecionadas, mediante a
observacéo que permite transitar entre observacao e analise, entre teoria e empiria,
a obtencdo dos dados (ANDRE, 2008). Este tipo de pesquisa propde a descri¢do do
campo escolar em processo dinamico e inacabado, conferindo autoridade a
comunidade e aqueles que cooperam e falam uns com os outros, pela coleta de
dados sobre valores, habitos, crencas, praticas, linguagens, significados, relacéo
teoria e pratica e comportamentos do grupo em questdo, colaborando para a
(re)elaboragdo de sentidos a existéncia humana, pensando na reconfiguracdo de
concepcOes através de saberes sociais.

Baptista e Cunha (2007, p. 173) dizem que a pesquisa qualitativa “tende a
aplicar um enfoque mais holistico do que o método quantitativo. Além disso, ela da
mais atengao aos aspectos subjetivos da experiéncia e do comportamento humano”.
A pesquisa de cunho etnografico leva em conta o cotidiano escolar e implica uma
pesquisa exploratéria, cujo propoésito é aproximar o pesquisador da cultura estudada.
E dessa forma que entramos em contato direto com diferentes situa¢es escolares
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mediante a observacédo, o que permite transitar entre observacdes e andlises, entre
teoria e empiria, para a obtencdo dos dados que poderdo ser ressignificados na
dimensdo hermenéutica. Este tipo de pesquisa propde a descricdo do contexto em
processo dindmico e inacabado, conferindo autoridade a comunidade e aqueles que
cooperam e dialogam intersubjetivamente, pela coleta de dados sobre valores,
hébitos, crencas, praticas, linguagens, significados, relagcdes e comportamentos do
grupo em questdo, colaborando para a (re)elaboracdo de sentidos a existéncia
coletiva. Baptista e Cunha (2007, p. 173) defendem que a observagao “é um método
pelo qual o pesquisador capta a realidade que se pretende analisar. Ela pode ser:
espontanea ndo estruturada; observagdo participante ndo sistematica; observacao
sistematica”. Diante de tais caracterizacbes, o estudo € também de carater livre,
espontaneo e semiestruturado, tendo em vista a passagem da experiéncia imediata
do mundo para a simbdlica.

Além disso, exploramos um ‘“referencial hermenéutico-reconstrutivo-critico”,
que toma “a relagao teoria-pratica como praxis comunicativa, Como um processo
concreto que é vivenciado de forma efetiva na vida diaria de cada individuo,
motivado por interesses e necessidades naturais e historico-sociais”. (MUHL, 2003,
p. 267). Visamos promover uma fusdo de horizontes para adentrar no universo
interpretativo e buscar os sentidos dos discursos e dos textos que escapam também
a lei de cada texto produzido pelos pensadores do meio social. Assim, a “atitude
hermenéutica desperta diferentes visdes e discursos de mundo como questdes
inspiradoras e inquietantes para continuar o dialogo educativo com as diferencas e a
pluralidade de formas de pensar, sentir e agir no mundo”. (HABOWSKI; CONTE;
PUGENS, 2018, p. 183). Dai que a dimensdo hermenéutica provém da abertura a
linguagem cotidiana, que faz brotar novos sentidos para a dimenséo politica de dar
vOz ao outro, reavaliando o que € bom e correto na vida em comunidade e fazendo
surgir novos textos, que sédo produtos da acdo coletiva em processos circulares de
cultura e na interdependéncia compreensiva em dialogo.

O trabalho ocorreu no processo e na dinamica das relagfes institucionais,
cuja preocupacao norteou o significado e o sentido dos fatores socioculturais e
envolveu um trabalho de campo dos atores (graduandos), a descricdo dos dados
coletados e a formulacdo de hipéteses, num estudo aberto, flexivel e reconstruido
constantemente, repercutindo em inquietacdes trazidas a tona neste ensaio.
Gamboa (2007, p. 100) afirma que “os objetos da pesquisa precisam ser
compreendidos, ou seja, pesquisar consiste em captar o significado dos fenbmenos,
saber ou desvendar seu sentido ou seus sentidos, esclarecendo que a compreensao
supde uma interpretacdo, uma maneira de conhecer seus significados”.

A prética de observagao nas escolas foi realizada no més de maio de 2016 e
considerados para analise os dados coletados por 70 estudantes de graduacao em
diferentes cursos de licenciatura (Pedagogia, Educacao Fisica, Ciéncias Bioldgicas,
Historia, Geografia), matriculados nas disciplinas de “Didatica” (41 académicos/as) e
de “Curriculos e Programas” (29 académicos/as). Portanto, foram os 70 graduandos
(as) que realizaram a observacgéao e a coleta de informacdes nas escolas. O nivel de
ensino analisado foi a Educagédo Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), na qual os estudantes universitarios estiveram inseridos e foram os
proprios graduandos que fizeram a sele¢cdo das escolas. Os critérios de selecéo
foram desde a proximidade com a sua residéncia ou porque frequentaram essas
escolas, ou ainda pelo fato de j& atuarem nessas instituicdes de ensino.

Para a realizacdo da observacédo, elaboramos um roteiro comum a ser
seguido por todos os 70 graduandos que realizaram a observacédo, a saber: 1)
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Verificar os Projetos Politico-Pedagogicos (como estdo descritos; que elementos
compdem; descrever a concepcao de educacdo adotada); 2) Observar a dinamica
do professor, suas estratégias, metodologias e a evidéncia de planejamento. Dessa
forma, os graduandos tiveram que elaborar um relatério das atividades e depois
fizeram a exposicéo oral das observacdes aos colegas da turma e foi a partir dai que
realizamos as andlises e discutimos os dados. Baptista e Cunha (2007, p. 181)
afirmam que a analise de conteudo “busca uma situacéo ja definida a priori, utiliza
um texto para demonstrar esta existéncia do embasamento tedrico da situagéo
analisada”.

A medida que avangcamos em nossa reflexdo percebemos que a leitura, a
observacédo, a reflexdo coletiva, o ler e o observar de novo, 0 experimentar na
universidade e escola a sensacédo de ser professor na praxis, efetivamente, beneficia
0s avancos de conhecimentos plurais em projetos de mundos sociais diversos e
potencialmente criativos. O teor desta pesquisa discute inicialmente a questdo da
praxis pedagodgica, com base em Vazquez (1997), o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) como principio para a gestdo democratica da escola, com Gadotti (2000) e
Sacristan (1999; 2001), e o ato educativo como possibilidade de produzir sujeitos
singulares e historicos, num projetar-se inacabado, com Saviani (2008) e Freire
(1980; 1987; 1996; 2006). Na conclusdo, retomamos o estudo feito como um
pretexto que busca novos sentidos ao trabalho pedagdgico e a relevancia para os
graduandos sobre a observacdo no campo escolar.

A praxis pedagdgica

Discutir sobre a praxis pedagogica é algo desafiador, ndo s6 para o0s
académicos que estdo no movimento formativo, mas também para o docente, que
precisa autoavaliar-se em sua prépria pratica, no sentido de tentar detectar
problemas, encontrar os conflitos e refletir sobre experiéncias de renovacdo e
transformacao pedagdgica. De fato, o enfrentamento da relacdo educativa na pratica
implica em repensar sobre a praxis pedagdgica, analisar o sentido politico de nossas
acOes e posturas diante do pensamento do outro, tendo em vista que temos o poder
de influenciar os estudantes a intervir na realidade. Vazquez (1997, p. 158-159)
entende que a educacdo possibilita ao ser humano que “passe do reino das
sombras, da supersticdo, para o reino da razdo. Educar € transformar a
humanidade. A tarefa de transformar a humanidade fica nas méaos de educadores
gue, por sua vez, nao se transformam a si mesmos, e cuja missao € transformar os
demais”.

A praxis nos concede uma interpretacdo de mundo, que implica em conciliar
as exigéncias da praxis pedagogica historicamente construida com as demandas da
atividade profissional diaria. A praxis ocorre no mundo da vida e tem um sentido real
e objetivo no cotidiano, onde as pessoas interagem por meio de representacdes
sociais, de posicionamentos e até de (auto)alienacdo ao longo do processo
educacional, podendo recriar significados a partir da acéo e reflexéo coletiva.

[...] a praxis se nos apresenta como uma atividade material,
transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela, fica a atividade
tedrica que ndo se materializa [...] e a atividade puramente material,
isto €, sem a producdo de finalidades e conhecimentos que
caracteriza a atividade tedrica. [...] determinar o que € a préaxis requer
delimitar mais profundamente as relacdes entre teoria e pratica.
(VAZQUEZ, 1997, p. 208).
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Além desta delimitacdo da praxis como coordenadora de acdes entre teorias
e praticas construidas entre os agentes do mundo social, a praxis pode ser
entendida como uma “atividade material humana transformadora do mundo e do
préprio homem. Essa atividade real, objetiva, €, ao mesmo tempo, ideal, subjetiva e
consciente”. (VAZQUEZ, 1997, p. 394). Assim, cabe ressaltar que nem toda
atividade € uma praxis, se ndo desenvolver uma modificacdo, um estranhamento,
uma perplexidade e dialogo relacional de contetudos ou das realidades, recai na
mera reprodutibilidade. A educacdo vai além da contemplacdo e transmissao de
saberes e a complexidade da agcdo pedagdgica nos prova isso, que nao devemos
fragmentar o que esta acontecendo numa situacao ou contexto real.

Para reconhecer a existéncia de problemas cientificos, pedagdgicos, sociais e
humanos o educador que repensa a propria pratica lanca possibilidades e
conversacdes que permitem o estranhamento da realidade. Isso € condi¢do de
possibilidade para a renovacao do mundo, de transformacao de si mesmo e do outro
e deriva dessa orientacdo responsavel, sensivel e que se (re)constréi por mediacao
de processos formativos e na interacdo com os outros. Tal perspectiva “[...] nos
conduz para novas percepg¢des de mundo, uma vez que surge como possibilidade
de (re)aprender que articula racionalidade e sensibilidade, na recriacdo e renovacao
do pensar e agir no mundo”. (JACOBI; HABOWSKI; CONTE, 2018, p. 11). De teor
semelhante, € fundamental pensar a praxis pedagogica como um fator determinante
para a tomada de posicao dos académicos, enquanto professores pesquisadores, na
dialética de andlise das relacdes sociais expressas no cotidiano escolar e no
aprofundamento das relagbes de institucionalizagdo-dominacéo-resisténcia
(proposta como uma forma de superacdo das teorias pessimistas da reproducéo
sociocultural, reféns de praticas alienadas). Segundo Freire (1996), a acdo sO €
humana quando, mais que um puro fazer, é um fazer que também nao se dicotomiza
da reflexdo, despertando um olhar critico nos estudantes para que a mudanca
ocorra de forma colaborativa, a partir da praxis observada e vivida.

A préaxis tem muitos significados e definicbes. Para Vazquez (1997), praxis foi
um termo empregado na Grécia antiga que remete a acdo, aqui retomada como
praxis comunicativa, mas também foi relacionada por Aristoteles com moral, na qual
toda acdo segue uma conduta moral. Cabe lembrar, que estes significados séo
interdependentes e um ndo exclui o outro, porque a praxis pedagogica esta
diretamente ligada a relacdo com o outro, com a natureza, com o mundo e inserida
num contexto de acao e reflexdo educativa. Entdo, podemos relacionar a praxis com
acao politica, moral, ética, estética, enfim, norteia a producao de reflexdes sobre o
processo de pesquisa, para o0 desenvolvimento da complexidade da préaxis
pedagogica numa sociedade emancipadora. Ao conter uma forca revolucionaria das
formas de agir no mundo, a praxis é a condicdo de superacgéo do trabalho alienado.
Pensar no profissional da educacdo que estamos formando exige uma acéo de
liberdade cooperativa, tendo em vista o desenvolvimento de uma sociedade mais
justa e democratica, para a formacdo de um cidaddo critico, reflexivo e
transformador.

Considerando a praxis a partir das intencionalidades pedagodgicas e
finalidades projetivas, o que se propde é (re)conhecer, (re)aprender e compreender
0 movimento do real, para ajudar a transformar as condi¢cdes existentes no cotidiano
escolar. Na perspectiva de Vazquez (1997, p. 318), “para atingir a esfera da praxis
intencional, a atividade consciente do homem aspira a realizacao, tanto na producéo
do projeto do qual se parte, como no processo pratico da sua realizagédo,
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materializando-se na forma do resultado, na medida em que nele se objetiva ou
materializa o sujeito”. Dessa forma, consideramos a importancia da teoria aliada a
pratica para uma transformacéo social e realizacdo do sujeito no mundo, com base
na reflexdo sobre sua prépria pratica (esfor¢o dado para a realizagdo de um projeto).
Sera através da reflexdo que o professor tem da sua pratica que sera possivel a
capacidade para (re)conhecer o(s) problema(s) que enfrenta em sua prética e tracar
estratégias para superar os percalcos. O professor precisa manter viva a simbiose
de ensinar e aprender junto com os outros (trabalho colaborativo porque continua a
comunicar por meio dos estudantes) para poder refletir sobre o proprio trabalho,
desde a realizacdo, passando pelo que precisa revisar, para buscar sempre a
melhoria da atuacao projetiva.

Segundo Véazquez (1997), desde a sociedade grega antiga a atividade prética
€ menosprezada em favor da atividade tedrica, 0 que tem causado a perda da forca
revoluciondria e da tensdo constitutiva desta relacdo, recaindo em conformismos
com fins em si. Afinal de contas, tanto uma gquanto a outra dimenséo exigem esforco,
hébitos, aborrecimentos e sofrimentos. Para o autor,

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educacéo das consciéncias, de organizacdo dos meios
materiais e planos concretos de acdo: tudo isso como passagem
indispensavel para desenvolver agdes reais, efetivas. Nesse sentido,
uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediacdes, 0 que antes sO existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformac&o. (VAZQUEZ, 1997, p. 207).

Dessa forma, podemos perceber que o professor precisa ter um
embasamento tedrico para justificar e planejar a pratica, bem como para entender as
experiéncias vividas durante a pratica docente. A reflexividade implica na
capacidade do professor em investigar a pratica para atualizar constantemente sua
acao docente. Mas, “nds, professores, dispomos destes conhecimentos? Ou, dito de
outra forma, temos referenciais tedricos validados na préatica que podem ndo apenas
descrevé-la, com também explica-la, e que nos ajudem a compreender 0S processos
que se produzem nela?”. (ZABALA, 1998, p. 14).

Na sociedade dispersa e desorientada em que vivemos, oS conhecimentos
sdo menosprezados por diversos profissionais da educacdo, como sendo algo
distante da pratica ou mera coercdo, ficando totalmente a mercé dos modismos
exteriores. Conforme Zabala (1998), o saber tedrico auxilia para o entendimento
mais profundo das experiéncias vividas na pratica e vincula o trabalho docente aos
contextos politicos e socioculturais, na dialética entre acdo instrumental e
comunicativa, para construir uma cultura escolar critica propicia a autonomia. Toda
acdo do professor inicia no fazer-pensar cotidiano da reflexdo teorica sobre a
pratica, cuja experiéncia, se avaliada corretamente, leva a mudancas na pratica.

Se entendermos que a melhora de qualquer das atuagbes humanas
passa pelo conhecimento e pelo controle das variaveis que intervém
nelas, o fato de que os processos de ensino/aprendizagem sejam
extremamente complexos - certamente mais complexo do que os de
qualquer outra profissdo - ndo impede, mas sim torna mais
necessario, que nos, professores, disponhamos e utilizemos
referenciais que nos ajudem a interpretar o que acontece em aula.
(ZABALA, 1998, p.15).

ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271992787 | Revista Eletronica de Educacdo, v. 14, 1-17, 2787032, jan./dez. 2020.



Certamente, os professores agem por principios educativos, éticos, cientificos
e politicos quando integram dialeticamente teoria e pratica. Entdo, observamos a
importancia do aporte tedrico na compreensao das situacdes vividas em sala de aula
e no entorno escolar, ja que os referenciais justificam e validam a préatica docente.
Tudo esta interligado e a transformacado social surge dessas a¢fes que afetam os
estudantes tornando-os conhecedores das possibilidades de investigacdo educativa
no mundo, ou seja, “[...] estas experiéncias tém de intervir para que sejam as mais
benéficas possiveis para o desenvolvimento e o amadurecimento dos meninos e
meninas”. (ZABALA, 1998, p. 29). Para tanto, é preciso superar a verticalidade e
unidirecionalidade das acdes pedagdgicas que se limitam a aplicacdo de conteudos
de ensino e aprendizagem, para uma reciprocidade de acdo entre diferentes
momentos, geracoes, discursos e realidades.

E preciso reconhecer a pesquisa como principio cientifico e educativo na
relacdo com a pratica formativa docente e discente, propondo a compreensao dos
saberes vivenciados e do papel social que desempenhamos, na evolucdo e
transformacdo do ato de ensinar e de aprender sempre (PUGENS; CONTE;
HABOWSKI, 2018). Assim, precisamos promover atividades formativas que
contemplem a observacéo e a renovacao do trabalho do professor desde o inicio do
curso, para que os estudantes se deparem com as diferentes praticas e possam
refletir sobre a cultura escolar, para projetar novas acdes as especificidades da
educacdo. A ideia é de que estas praticas de observacdo do contexto educativo
sejam contempladas no curriculo do curso, para que o0s estudantes possam
participar dos dilemas e contradicdes escolares na totalidade dos conhecimentos
(inclusive dos tecnologicos), para superar as dificuldades por meio de acbes nos
contextos de pesquisa e atuacdo. Na verdade, o conhecimento da pratica
profissional ajuda a revelar os curriculos ocultos e os saberes da experiéncia
pedagdgica, no qual o trabalho docente é integrado. Para Lidke (2001), a pesquisa
€ o alicerce cientifico educacional, pois sem a investigacdo em sala de aula, o
trabalho pedagdgico do professor toma uma perspectiva reprodutivista e passiva do
ensino, repassando para os estudantes informacdes que recebeu de outros autores.

E a formacgdo cientifica adequada dos professores que manifesta as
intencionalidades pedagogicas e os elos entre os principios cientificos e educativos
do oficio. Trata-se de um principio cientifico e educativo na formacdo dos
professores, pensando em um professor como um pesquisador que (re)constroi
saberes compartilhados entre os estudantes, com trocas de saberes, culturas e
visbes de mundo diferentes que os estudantes e o professor traz consigo, o que
envolve um processo de relagdes intersubjetivas que acontece por meio da criagao
de espacos e situagdes que promovam desafios e questionamentos. Essa dimenséo
do trabalho pedagdgico requer uma formacdo ampla e profissional tornando o
professor também um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus colegas professores e pesquisadores, dialogando com a
comunidade escolar, buscando saberes necessarios para o trabalho que
desenvolve.

Esclarecendo as controvérsias do PPP
Com base nas informacdes apresentadas pelos graduandos sobre o PPP,

evidenciamos que ha grandes diferencas nas escolas de Canoas/RS, de modo que
algumas escolas disponibilizaram o PPP, mas muitas negaram 0 acesso sem
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justificativa, outras ainda ficaram de enviar o que na verdade ndo aconteceu. Alguns
académicos relataram o PPP como algo solto, isolado ou um documento pouco
acessado ou disponivel para poucos, gerando experiéncias particulares e a caréncia
de realizar acordos sobre a viabilidade de praticas com os objetivos comuns da
formacéo, bem como a fragmentacao e inviabilizacdo do debate sobre as questdes
presentes em um curriculo oculto da formacdo de professores. Outro dado
importante, € que poucas escolas realizaram coletivamente a construcdo do PPP,
por isso o documento fica dissociado da pratica pedagobgica e, muitas vezes,
esquecido em gavetas das secretarias das escolas. Ora, considerando a importancia
do PPP é compreensivel que ele deve ser o norte, o guia desta comunidade escolar
gue pensa por contradicdo, influenciando diretamente a praxis pedagodgica. Por isso,
investigar e falar sobre o PPP durante os processos formativos € imprescindivel.

Em relacdo aos planejamentos, os graduandos constataram que muitos
professores tém como estratégia pedagdgica a articulacédo entre a teoria e a pratica,
ampliando os desafios que levam ao reconhecimento mutuo, aprofundando as
contradicbes e valorizando as diferengas culturais. Contudo, uma minoria de
professores utiliza planos de ensino improvisados de um agir conformista e nutrido
com o sentimento de (in)formado, que surge como uma forma de naturalizagdo dos
processos de educacao bancaria.O problema disso € que quando simplesmente
repetimos a tradicdo sem questionar o cotidiano, também fechamos os canais de
comunicacao para repensar ou ressignificar o que aprendemos. Com base nesses
dados, podemos articular que a acgdo educativa implica um enraizamento nos
saberes culturais cotidianos para dialogar criticamente com as distingdes do
processo de trabalho pedagdgico como forma de vinculo para reaprender a ver as
relac6es do cotidiano e motivar a pensar e a dialogar com o mundo conflituoso a fim
de humaniza-lo.

Luckesi (1992, p. 121) destaca que “o planejamento € um conjunto de agdes
que sdo preparadas projetando um determinado objetivo, em ouras palavras € um
conjunto de ac¢bes coordenadas visando atingir os resultados previstos de forma
mais eficiente e econémica”. O planejamento € a arte de educar interdependente, é
o cerne da acéo reflexiva, porém, s6 € possivel através da avaliagdo do processo
educativo, que implica exame, autoconhecimento e reflexdo sobre as ideologias, 0s
valores, 0s conteudos, os interesses, especialmente no campo educacional de
atuacdo com o outro. “O intento basilar do planejamento € permitir um trabalho de
autoavaliacdo e de abertura dialégica mais significativa e transformadora na escola e
no mundo, pois o0 planejamento € o resultado de um processo de reflexdo e de
tomada de decisdo”. (AZAMBUJA; CONTE; HABOWSKI, 2017, p. 159).

A ambiguidade que apontamos nessa reflexdo revela que a gestdo
democratica dos processos comunicativos € condi¢cdo para que a escola se torne um
espaco das trocas de conhecimentos, uma vez que a participacdo, o respeito matuo
e 0 comprometimento dos professores pode possibilitar o exercicio critico da autoria
coletiva, que conduz ao apreender o mundo. Se a educacao estd desprestigiada, os
professores desmotivados e o0s estudantes desinteressados pela escola, entédo
deveriamos repensar as préoprias matrizes teéricas do trabalho educativo. Destaca-
se que a motivacdo pode ser um fator determinante para a aprendizagem, mas
verificamos em algumas observagcbes a sua inexisténcia, devido ao ensino
descontextualizado e abstraido da realidade. A ideia de um projetar-se para 0s
mundos dos educandos, para a problematizacdo junto & comunidade e a reflexdo
sobre os interesses técnico-cientificos que movem a praxis vital sequer € cogitada
ou encorajada.
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Todo projeto sup8e ruptura com 0 presente e promessas para 0
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
estabilidade em funcdo de promessa que cada projeto contém de
estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de acdo possivel, comprometendo seus
atores e autores. (GADOTTI, 2000, p. 37).

Mas, segundo as percepcdes dos académicos, em torno dos PPP operam
apenas formalismos legais e, portanto, devem ser revisados para atender ao préprio
conhecimento do mundo como algo inacabado e em constante reconstru¢ao. Tudo
indica que € uma tarefa e responsabilidade social da escola o PPP como um ponto
de partida, ndo representando uma solugéo, mas a possibilidade de tratar problemas
da légica formal do agir pedagdgico.

Construi-lo significa ver e assumir a educagcdo como processo de
insercdo no mundo da vida, de formacdo de conviccdes, afetos,
motivagdes, significacdes, valores e desejos, onde 0s processos de
ensino-aprendizagem sdo concebidos como processos encadeados
de aquisicdo de competéncias linguistica, cognoscitiva e de acéo
integrativa. (GADOTTI, 2000, p. 68).

Sendo assim, um PPP é dotado de intencdes e acdes, sendo que a primeira
de suas dimensdes compreende o compromisso com a formacédo de um campo em
inter-relagbes com a sociedade. Essa dimensdo politica também inclui a arte de
governar ou agir com 0s outros, atitude que pode ser observada nas acdes praticas
e na organizacdo do trabalho pedagdgico. Contudo, a educacdo é um ato politico,
indissociavel das praticas e experiéncias sociais, desenvolvido no cotidiano das
relacbes escolares, seja nos planos de aula, na metodologia ou nas avaliagdes,
enfim, esta dimensdo politica estd presente em toda praxis pedagogica. Vale
lembrar que um PPP permite o conhecimento de teorias, concepc¢des, modos de ler,
interpretar a realidade e agir nos contextos, englobando também o plano politico e
curricular da configuragdo socioeducativa na formacdo, como condicdo de
ultrapassagem da I6gica formal em articulacdo de aprendizagens dialéticas.

Se a realidade concreta antecede o processo de conhecimento e elaboracao
do PPP das escolas, sabemos que unir toda essa complexidade ndo é uma tarefa
facil, mas €& pensando e construindo juntos, que desenvolveremos o principio de
uma gestdo democratica e participativa, diminuindo as formas de centralizacdo do
poder que surgem por decreto (citamos como exemplo o choque recente da
educacdo de nove anos). Mas, a construgdo do PPP requer um tempo para o
amadurecimento de ideias coletivas, para que o autoritarismo ndo se sobressaia as
qguestBes principais de uma pedagogia democratica e dialégica, despertando o
sentimento de pertencimento a uma comunidade. O PPP como propulsor de uma
escola democratica torna-se uma estratégia da complexidade e a¢éo reorganizadora
de um projeto concreto e repensado, que busca o enfrentamento de conflitos,
exclusdes e marginalizacdo, para saber lidar com a diversidade cultural e respeitar
as singularidades, de um projeto alicercado em um trabalho pedagogico.

A educacéo deve preocupar-se em estimular diferenciagbes que nao
implicam desigualdades entre os estudantes; deve tornar compativel
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o curriculo comum e a escola igual para todos, com a possibilidade
de adquirir identidades singulares, o que significa priorizar a
liberdade dos sujeitos na aprendizagem. (SACRISTAN, 2001, p. 77).

Tal epistemologia deve ocupar-se com o0 contexto de justificacdo, pois a
funcdo do educador € potencializar as aprendizagens de cada estudante (da
condigcdo humana), articulando as conversagdes sociais, visto que “por meio das
acOes que realizam a educacéao, os professores manifestam-se e transformam o que
acontece no mundo”. (SACRISTAN, 1999, p. 31). E esse posicionamento
(auto)critico frente aos desafios da educacdo que queremos despertar nos(as)
graduandos(as), que assim como o PPP deve alinhar-se com a realidade escolar.
Essas recontextualizacdes sdo imprescindiveis para melhor compreender a relagéo
teoria-pratica na formacédo de professores em espacos académicos e promover uma
articulacéo dialética dessas instancias no reconhecimento social, sem abandonar a
preocupacao com os conteudos. Cabe a educacao incorporar também as tendéncias
transformadoras para criar condicdes para que todos os discentes tenham uma
formacado critica, comunicativa, reflexiva e engajada com a realidade escolar,
desenvolvendo cidaddos que proponham uma transformacdo educativa da
sociedade, com respeito as diferencas culturais, assim aprendendo a se (re)construir
nessa complexidade social como ponto de partida.

Concepcdes de sujeito, educacédo e escola

A partir de uma andlise sobre a construcdo do PPP, a praxis pedagdgica, 0s
planos de aula, o planejamento e as metodologias, pensamos no processo de
formacdo humana e educativa vinculando os académicos que estamos constituindo
e projetando ao mundo.

A busca pela efetiva aproximacdo entre as teorias e as praticas
sociais deve estar presente durante a realizacdo do que é educativo
e basear-se na constatacdo de que na atual sociedade ha um hiato
muito grande entre os contelidos das promessas de igualdade e suas
respectivas realizagbes. Ndo ha mais como se aquietar diante da
dissimulacdo do processo formativo atual que, desde o inicio,
compraz a semiformacéo (cultura danificada) como justificativa para
a perpetuacdo do processo de industrializacdo da cultura, de
submissao da teoria em relacé@o a pratica. (CONTE, 2016, p. 894).

Prosseguindo a analise, lancamos a seguinte questdo: Como reafirmar um
olhar aberto e critico-reflexivo diante do contexto educativo e das transformacdes
sociais para contribuir no processo de formacédo pedagogica? Precisamos despertar
as potencialidades destes profissionais para a complexidade, incompletude e as
multiplas articulagBes da praxis educativa. Assim, os processos formativos e sociais
s6 ganham sentido por meio de uma educacao problematizadora e critico social dos
conteudos, direcionados a contestacdo dos paradigmas da pedagogizagdo, que
tendem a instrumentalizar a comunicacao e a praxis social através de ativismos do
proprio (re)conhecer. Entdo, ser professor € um processo que implica construcdes
de sentido do mundo social e aprendizagens de revisédo e reformulacéo constante de
discursos, de preconceitos, de textos, de tecnologias e de mdultiplas fontes como
forma de conferir validade ao processo de ensinar e aprender, num campo de
tensdes e interdependéncia formativa. Freire (1996, p. 13) afirma que,
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Entre nés, homens e mulheres, a inconclusdo que se reconhece a si
mesma implica necessariamente a insercdo do sujeito inacabado
num permanente processo social de busca. Histérico-socio-culturais,
mulheres e homens, nos tornamos seres em que a curiosidade,
ultrapassando os limites que Ihe sé@o peculiares no dominio vital, se
torna fundante da producéo do conhecimento.

Um sujeito participativo, autor e criador da propria historia, curioso, que
(re)constrdi junto com 0s outros novos saberes, pelo reconhecimento dialégico e
social, ndo consegue viver condicionado pela implementacdo de politicas
descontextualizadas pelos referentes das escolas. Nesse sentido, a capacidade de
dialogar transcende as concepc¢des ingénuas de limitar-se a mostrar o que e como
algo esta ocorrendo, colocando outras questdes que envolvem a relacédo
conhecimento-poder, com seus paradoxos e contradi¢des, enquanto forma de vida e
linguagem. Entéo, o dizer e pronunciar o mundo implica (re)criacdo constante de si
na relacdo com a alteridade, o que néo é possivel com absolutizacdo de respostas
ou sem uma postura de abertura sugestiva para mudar e melhorar a situagao
vigente.

[....] E o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os
homens o transformam, o didlogo impde-se como o caminho pela
qual os homens encontram seu significado enquanto homens; o
diadlogo €, pois, uma necessidade existencial. (FREIRE, 1980, p. 82-
83).

Freire (1987) entende que o didlogo é necessario para desalienar e
(re)inventar o mundo, como um elemento de poder pedagdgico que ao transformar o
mundo, transforma-se reciprocamente. E o didlogo enquanto principio norteador que
nos oferece a possibilidade para a utopia esperangosa, pois ndo ha dialogo sem a
esperanca de mudancas para os avancos e melhorias das vidas humanas. Para
Freire, o didlogo torna-se abertura ao olhar do outro, a inquietacdo e a curiosidade
de aprender com o outro, indo além da uniformizacdo ou homogeneizacdo das
consciéncias, “porque os sujeitos dialdégicos ndo apenas conservam sua identidade,
mas a defendem e assim crescem um com o outro. O didlogo, por isso mesmo, néo
nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é favor que um faz ao outro”. (FREIRE, 2006, p.
118). Nessa perspectiva, é através da relagdo de didlogo que se da inicio o ato de
ensinar através de acdes participativas de pesquisa e de (re)elaboracdo propria e
coletiva, nas quais somos ativos, autbnomos e motivados a (re)conhecer acoes,
interpretacfes, como autores do conhecimento. Esse didlogo pedagdgico ndo pode
reduzir-se a uma postura de impor conceitos ou simplesmente troca-las, ou ainda, “o
didlogo ndo pode converter-se num bate-papo desobrigado que marche ao gosto do
acaso entre professor ou professora e educandos. O didlogo pedagdgico implica
tanto o conteudo ou objeto cognoscivel”’. (FREIRE, 2006, p. 118).

O dialogo tem algo de libertador e contribui para a emancipacao coletiva. A
educagcdo problematizadora contribui para a formacdo de sujeitos criticos,
pensantes, pois instiga os participantes a questionar o mundo, perceber a condi¢céo
humana de inacabamento e a buscar novos saberes. Assim sendo, formar
professores criticos e com a capacidade de dialogar e fazer relacbes € o que
provocara as mudancas na educacdo e na sociedade, pois ao desenvolver a
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criticidade deixa de ser um individuo alienado e passa a ser um sujeito questionador
das desigualdades e injusticas, ja que percebe as exclusfes e opressdes sociais.
Parafraseando Charlot (2019, p. 178), poderiamos dizer que se trata de “um novo
projeto antropologico [de préatica contra-hegemdnica], em que a educagéo articule os
trés processos de humanizacdo, socializacdo e singularizacdo numa légica de
solidariedade e de respeito a dignidade de todos, [que possibilita] a aventura
humana, nas suas formas universais, culturais e singulares”.

Essa transformagcdo do mundo s6 é possivel através da educacao, pois ela
tem o poder de mudar praticas sociais, a partir de um processo comunicativo e
problematizador, desvelando os mecanismos ocultos da realidade. Para Saviani
(2008), a educacao constitui-se num processo de trabalho, em que o ser humano
precisa da producao do saber para posterior reproducéo (consumivel), e para que as
novas geracdes se apropriem deste saber da humanidade. O ser humano é produtor
de sua existéncia e essa se d& através do trabalho, também de sua praxis e cultura.
Nessa concepcdo, a educacao tem a finalidade de (re)producéo do saber, e nesse
caso, os professores tornam-se produtores de conhecimentos préprios, a partir de
esquemas conceituais abertos a interacdo comunicativa, do que dependem as
atividades de ensino. Freire (1992) defende que a educacédo precisa ser um ato de
liberdade revolucionario em seu cerne, pois educar € radicalizar por meio da palavra
que advém do outro as tendéncias passivas, negligentes e conformistas do sujeito.
Por isso, podemos por meio da educacao fazer e contar outras histérias, exercendo
nosso papel de habitar o0 mundo e contribuir para as mudancas e transformacoes
sociais, a partir da responsabilidade e compreenséo da realidade e de seu processo
de humanizagéao.

Cabe a universidade redimensionar os modos de pensar, sendo um espago
de debate e discusséo, para que o0 sujeito seja capaz de educar-se e transformar-se,
organizando um trabalho de planejamento cooperativo como uma forma de
desenvolver a aprendizagem, criando possibilidades formativas, enfatizando a
realidade dos educandos e ndo subjugando o conhecimento construido, mas
buscando a manifestacdo do pensamento como algo revolucionario nos projetos
escolares, a fim de estimular a pesquisa e a curiosidade. “A escola existe, pois, para
propiciar a aquisi¢cao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da
escola basica devem organizar-se a partir desta questao”. (SAVIANI, 2008, p. 15). O
cotidiano escolar também € um lugar de formagdo e de didlogo sociocultural,
relacionado ao problema da ciéncia, da socializacdo dos saberes, por isso
apostamos como saidas formativas a necessidade de retomada da valorizacdo da
pratica social, pois precisamos (re)aprender a pensar, a sentir, a conhecer, a
pesquisar e isso interessa a educacao.

Estas praticas de observagdo e investigacdo devem estar presentes no
decorrer de todo curso, em todas as disciplinas dos cursos, auxiliando os
académicos na analise da realidade, visto que a tarefa de educar e ser professor em
um contexto de crise de autoridade pedagogica e descrédito com relacdo ao seu
papel social e os dilemas socioecondmicos que se enfrenta ndo é tarefa facil. Na
verdade, a profissdo docente é desafiadora e complexa diante das mudancas de
conhecimentos, das tecnologias, das metodologias e das falsas ideologias de poder,
que ao longo do tempo se constitui na relacdo de interdependéncia entre as
diferentes éareas politico-educativas. Os interesses do sistema capitalista
ocasionaram grandes dificuldades aos professores, que precisam dar conta dos
conteudos programados, com o intuito de preparar 0os estudantes para o competitivo
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mercado de trabalho para sustentar esse atual sistema competitivo. E o professor
acaba adentrando mesmo involuntariamente nesse circulo vicioso de padronizagao,
contribuindo através da sua profissdo, na propagacdo de uma escola empresa, de
uma pedagogia de resultados (SAVIANI, 2008). Na verdade, as cobrangas por
eficacia e producdo que séo feitas aos professores pelas diversas instancias sociais
e educacionais acabam reduzindo os momentos de dialogo e de experiéncia com a
alteridade, j& que estes sao resultados de um sistema de competéncias e
treinamento para o uso de materiais prontos, capacitando os professores para
dominar e operar as tecnologias (para avaliagcbes unificadas), no movimento
contraditorio de expansao e reducéo de custos, esquecendo-se da complexidade do
que é tecido e pensado junto. O problema é que “na ansia de promover praticas de
ensino mais eficazes nas escolas, os formuladores de politicas e os profissionais
acabam patrocinando ferramentas padronizadas que contribuem para um declinio na
criatividade e inovagao dos professores nas salas de aula”. (PARRA; HERNANDEZ,
2019, p. 21).

Dai a importancia de uma reflexdo critica sobre o significado da acao
educativa no cotidiano escolar para favorecer o transito entre teoria e pratica na
formacéo académica, ajudando assim a materializar o sentido do trabalho educativo
na praxis. E fato que na pratica docente observamos que muitos estudantes
desenvolvem a obsesséo pela melhor nota em sua formacgao, esvaziando, muitas
vezes, a reflexdo sobre o sentido de seu trabalho e isso advém de repercussdes na
vida em sociedade. Afinal de contas, “todas as atividades humanas s&o
condicionadas pelo fato de que os homens vivem juntos”. (ARENDT, 2007, p. 31).

Provocacdes finais

Ao reconhecer a importancia da observagdo do cotidiano escolar e as
dificuldades enfrentadas no exercicio da profissdo com a heterogeneidade e a
diversidade na sala de aula, o trabalho revelou a necessidade de uma formacéo na
universidade que proporcione aos académicos o entendimento de que é preciso
confrontar as préaticas desenraizadas com as concepc¢fes estudadas, para criar
alternativas ao fracasso do nosso sistema educacional vinculando a universidade a
escola (PARRA; HERNANDEZ, 2019). O cotidiano escolar parece ser mais
desafiador, formativo e complexo do que indicam as teorias, porque abre a
possibilidade de saber pensar e agir diante da diversidade, pois o conhecimento
prévio dos estudantes, em relacdo as praticas cotidianas nas escolas era irrefletido,
tomado de forma passiva e com a inércia do ativismo destituido de justificacéo
filosofico-pedagogica.

A partir do trabalho de campo desenvolvido notamos uma mudanca da
percepcdo dos estudantes, que passaram a compreender, de forma mais
abrangente, as caracteristicas do PPP de forma articulada com os contextos e a
reconhecer a importancia do cotidiano escolar, para construcdo de projecdes de aula
numa tomada de consciéncia em sintonia com as praticas socioculturais. E preciso
reconstruir praticas formativas que rompam com as distancias artificializadas entre
teorias (inclusive o PPP como um documento isolado, pronto e formal das escolas) e
praticas no contexto educacional, articulando com o trabalho de campo, que
possibilita uma interacdo e o0 contato entre sujeitos e o mundo social para a
construcédo de (re)conhecimentos. Em relacdo aos planejamentos, os graduandos
constataram que muitos professores tém dimensdes e concepcgdes construtivistas,
de respeito aos conhecimentos dos educandos, num esforgo de articulagao entre a
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teoria e a pratica, mas que visualizam também nessas praticas um planejamento
improvisado e destituido de uma Pedagogia cientifica.

Esses fatos permitiram estimular o reconhecimento dos contextos
pedagdgicos e aproximar os graduandos das perplexidades do cotidiano escolar,
mostrando-se uma experiéncia enriquecedora para todos refletirem sobre os
discursos legais e as acdes concretas. A mobilizacdo e a renovacao de praticas
pedagogicas exige que apods a investigacdo escolar possamos problematizar os
resultados obtidos e as fronteiras dos conhecimentos como foi 0o caso desta
(re)construcdo no espaco universitario. Diante do exposto ao logo do texto,
percebemos que o apelo a aplicacdo imediata das teorias sufoca o potencial critico
de pensar sobre a realidade escolar e acaba submetendo as teorias a improvisacao
das praticas, o que afeta a formacdo de professores, muitas vezes, deixando-os
reféns de teorias abstraidas dos cotidianos e de praticas alienadas.

E importante mencionar nessas consideracdes finais, as implicacdes dos
achados com vistas a reelaboracdo das tensGes presentes entre as teorias
curriculares estudadas e o cotidiano escolar, para insistir na relevancia formativa de
uma sensibilizacdo para o exame do cotidiano escolar. Enfim, buscamos com essa
iniciativa dar visibilidade as interacdes e dialogos com o universo pedagogico
enquanto praxis superadora das distancias académicas com as escolas, para formar
professores nos contextos educativos, criando momentos de reflexdo sobre os
dilemas e as contingéncias formativas, que sO tém sentido na praxis cotidiana.
Contudo, possibilitar esses momentos de observacdo e pesquisa na prética escolar
de novas fontes de reflexdo tedrico-pratica aos académicos pode mudar as formas
de reconhecimento dos contextos, para compreender melhor a realidade e enfrentar
os problemas da educacdo, sem omissdes, abstracdes ou generalizacbes as
diferencas existentes.
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