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INTRODUCAO

Constitui¢ao Federal garante aos portadores de necessidades especiais o direito a educagdo de qualidade
no ensino regular em institui¢des publicas de ensino (BRASIL, 1988). A inclusao ajuda a combater o preconceito
e reconhecer as diferengas como acontecimentos préprios da vida, buscando a valorizagdo das diferencas na
énfase e estimulo as habilidades, capacidades e potencialidades de cada pessoa, dai advém a nossa preocupagiao
com os professores que atuam com os sujeitos da educagao especial.

No atual cenario educativo, o que se vé é uma intensa precariedade do ensino publico e a omissdo
dos diversos setores da sociedade que ndo pensam estratégias articuladoras e integradoras para superar essas
problematicas vitais. Existem muitas discussdes sobre como resolver os problemas que envolvem a educacio,
porém, nao ha medidas efetivas na solu¢ao dessas questdes e enquanto isso nossas criangas e jovens recebem
um ensino compensatorio e de baixa qualidade, cerceados por um ensino que apela para as dualidades, divisoes
e exclusdes humanas, preparados para atender um mundo cada vez mais competitivo e de principios opostos.

Cabe destacar que as escolas, em sua maioria, também passam por dificuldades financeiras, estruturais
e até mesmo de gestdo da comunica¢dao. Nao oferecem condi¢cdes adequadas para receber os estudantes,
negligenciando formas dignas de ensino, seja pelo excesso de estudantes por turma que inviabiliza as
possibilidades de um acompanhamento individualizado ou pelo excesso de trabalho (cansa¢o) do professor
em dar conta de todos no processo de ensino, comprometendo o desenvolvimento global dos estudantes que
buscam o conhecimento & melhoria da qualidade de vida.

Bueno (1993) nos afirma que, dentro das atuais condi¢des da educagdo brasileira, ndo ha
como incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular sem apoio
especializado, que ofereca aos professores dessas classes, orienta¢do e assisténcia (OLIVEIRA,
2016, p. 25).

A educagio inclusiva é aquela que oferece um ensino (re)contextualizado as diferengas e as necessidades
de cada estudante e ndo deve ser vista como uma agdo pedagogica isolada, compartimentalizada, mas como
parte do sistema regular de ensino, ou seja, sendo coordenada por agdes dialdgicas e projetos interdisciplinares.
Para tanto, o quesito indispensavel para a efetivagdo deste conceito é a formagao do professor, que antecipe a
condi¢do humana de sujeitos de direitos, inconclusos, diferentes, imperfeitos e com (des)igualdades de chances
para interagir na reciprocidade a evolugédo social (SANT’ANA, 2005; GLAT, FERNANDES, 2005). A formagio
de professores é um aspecto que merece énfase quando se aborda a inclusao, que implica uma sensibilidade
para com o outro, o estranho, e suas diferengas. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos
diante da possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais na sala de aula. H4 uma queixa geral
de estudantes do curso de Pedagogia e de licenciaturas do tipo: “Nao fui preparado para lidar com criangas com
deficiéncia” (LIMA, 2002, p. 40).



Acredita-se que a formagdo docente e a busca pela qualidade do ensino para criancas com necessidades
educativas especiais envolvem, pelo menos, dois tipos de formagao profissional: a primeira é a dos professores
do ensino regular que conte com o conhecimento minimo exigido, uma vez que ha a possibilidade de lidarem
com estudantes com necessidades educativas especiais (BUENO, 1993); a segunda ¢ a de professores especialistas
que possam atender diretamente os sujeitos com tais necessidades e/ou para auxiliar o professor do ensino
regular em sala de aula (BUENO, 1993). Para tanto, é importante que eles compreendam o contexto socio-
histdrico da exclusao e o da proposta de inclusdo ser tematizada. “Além disto, que possuam o dominio basico de
conhecimentos que os auxiliem a se aproximarem das pessoas com deficiéncia, no sentido de integrarem com

elas, obtendo assim subsidios para atuarem pedagogicamente” (LIMA, 2002, p. 122).

A lei da inclusao prevé que todos os cursos de formagdo de professores, do magistério a licenciatura,
devem capacitar os professores a receber, em suas salas de aula, sujeitos com e sem necessidades educacionais
especiais, dentre os quais os estudantes deficientes (BRASIL, 2015). Diante da obrigatoriedade de inclusao nas
escolas das criangas com necessidades especiais, indagamos: como ir além da simples integragao assistencial na
escola, para que sejam, de fato, incluidas? Sera que, no cendrio atual, os professores estao realmente preparados
para garantir, na pratica, o direito dessas pessoas? Portanto, o presente estudo tem por objetivo refletir sobre a
perspectiva da formacgao de professores frente a necessidade legal de atuacao pedagdgica na educagao inclusiva.

A produgao dos dados sera elaborada com a revisdo e utilizagdo de livros e artigos da area, além de
uma aplica¢do de questionario, por meio de recursos Google Forms, a professores dos anos iniciais de Educagao
Basica (GIL, 2008). O publico-alvo da pesquisa serdo cinco professoras dos anos iniciais que atuam na area ou
que estdo matriculados no curso de Pedagogia. A participagao sera voluntaria e por adesdo ou interesse nesse
campo de conhecimento, e o critério de inclusdo destes professores sera pelo fato de que atuam com alunos com
deficiéncia em sala de aula, alguns mais recentes e outros a mais de dois anos.

Este estudo foi construido a partir de uma pesquisa qualitativa, uma vez que tem como principal
objetivo investigar como se da a formagdo dos professores das séries iniciais para atuarem na educagdo
inclusiva, dando énfase a leitura dos discursos teéricos, a tematizagao e a criticidade da situagdo vigente.
Segundo Minayo (1995, p. 21-22):

Os métodos qualitativos sdo apropriados quando o fendmeno em estudo é complexo, de

natureza social e ndo tende a quantifica¢do. Em situacdo normal, sio empregados na percepgao
do contexto social e cultural e é um elemento de suma importéncia para a pesquisa.

Para aprender esses métodos ¢ preciso aprender a observar, registrar e analisar interagdes reais entre
pessoas e entre pessoas e sistemas, 0 que vai ao encontro as cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa
qualitativa (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 11-13):

A pesquisa qualitativa tem ambiente natural como sua fonte direta de dados e pesquisador
como seu principal instrumento [...]; A preocupa¢do com o processo é muito maior do que
com o produto [...]; O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sio focos de atengao
especial pelo pesquisador [...]; A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

A pesquisa escolhida, portanto, discorre sobre uma situacao real com a producdo de dados, além de
manter um contato direto do pesquisador com o publico-alvo, tendo em vista a preocupa¢do em retratar as
perspectivas dos participantes. Para que possamos intervir na realidade é fundamental também uma revisao de
literatura sobre o campo de estudo. De acordo com Gil (2008, p. 59-60), a pesquisa bibliografica pode, portanto,
ser entendida como um processo que envolve as etapas: “a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico
preliminar; c¢) formula¢ao do problema; d) elaboragiao do plano provisoério de assunto; e) busca das fontes; f)
leitura do material; g) fichamento; h) organizacdo logica do assunto; e i) redagdo do texto”.



As instituigdes de ensino superior formam educadores com conhecimentos vastos, mas algumas ainda
falham quando os académicos se encontram diante do tema da incluséo, talvez devido ao pouco ou nenhum
contato com as escolas especiais. Académicos com insuficiéncia de fundamentagao tedrica e pratica se perdem
diante da realidade diversa e ndo se apropriam da situacdo inclusiva, colocando em duvida inclusive o seu
futuro profissional. Pode-se dizer que a inseguranga de alguns educadores e o seu despreparo para enfrentar
tais dificuldades os leva a frustracéo pessoal e, a0 mesmo tempo, a uma falta de apoio e estimulo ao educando
de inclusdo. E o professor que ndo sabe enfrentar estes sentimentos conflitantes sente-se perdido e incapaz
de repensar os conhecimentos pedagogicos, para que se cumpra a fun¢do da garantia e direito a educagio,
independente da capacidade mental, motora e das limitagdes dos sujeitos, para entdo, formar cidadaos

participantes e criticos do mundo social.

O grande problema na atualidade é que as escolas, além de nao possuirem professores com especializagao
na area da educagdo inclusiva, também néo estdo preparadas para receber os estudantes com necessidades
especiais ou deficiéncias. O fato é que a inclusdo escolar vai além de ofertar acessibilidade estrutural aos estudantes
com deficiéncias. A escola deve também, apresentar uma proposta de educagdo mais dindmica e interdisciplinar
para o desenvolvimento humano em suas multiplas possibilidades e deficiéncias. Primeiramente, é fundamental
acolher, acompanhar e atender cada estudante de perto, valorizando as suas proprias possibilidades e processos
de construgio individuais, em contato e interacio com o coletivo, que também se desenvolve com a promogio
da autoconfianca e da autoestima solidaria da professora, em suas observagdes cotidianas, leituras e desafios

langados ao grupo de estudantes colaborativamente.

No campo curricular, os principais problemas identificados na formacéo inicial de professores sdo: a) a
desconsideragdo do repertdrio de conhecimentos dos professores no planejamento e desenvolvimento de agoes
pedagdgicas; b) o uso desarticulado e o tratamento inadequado dos contetidos das varias dreas do conhecimento
na pratica pedagogica; c) a falta de oportunidades para o seu desenvolvimento cultural; d) o tratamento restritivo
da sua atuagdo profissional, ligado tdo-somente a preparagdo para a regéncia de classe, deixando de lado outras
dimensoes fundamentais, como a sua participagdo na formulag¢ao do projeto politico-pedagdgico da escola, o
seu relacionamento com alunos e com a comunidade; e) a auséncia de estimulo para se desenvolver uma postura
investigativa, capaz de relacionar teoria e pratica; f) a auséncia de contetidos relativos as novas tecnologias da
informacdo e comunicac¢io; g) a desconsideragdo das especificidades proprias dos niveis e/ou modalidades de
ensino em que sdo atendidos os alunos da educa¢ao basica; h) a desconsideragdo das especificidades das dreas

do conhecimento que compdem o quadro curricular na educagdo basica (BRASIL, 2000a, p. 24-34).

Por fim, a Proposta de Diretrizes para a Formacio de Professores da Educagido Basica delineia as
exigéncias que se colocam ao professor frente as novas concepgdes de educagdo do mundo contemporaneo
(BRASIL, 2000). Ficam claros os deveres do professor como orientador, articulador e provocador a aprendizagem
do estudante, no entanto, nao observamos na leitura como as conversas e sugestdes valiosas em torno dos
interesses, limitagdes e possibilidades dos estudantes poderao qualificar os conhecimentos e aprendizagens
sociais, por exemplo. Hd também, nesse documento, a responsabiliza¢ido do professor em assumir e trabalhar
a questdo da diversidade existente entre os estudantes, mas perguntamos: como o professor podera dar conta
dessa pluralidade numérica de trinta estudantes na turma? Soma-se dai, que o sucesso da aprendizagem diz
respeito a “incentivar atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver
conteudos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de
colaboracéo e trabalho em equipe” (BRASIL, 2000, p. 5). A preocupagio desse trabalho implica discutir e dar
voz aos professores que também desejam qualificar os processos de ensino e constru¢do do conhecimento com
as multiplas deficiéncias presentes nas praticas concretas e expressas nas propostas e diretrizes para a formacio,

a fim de dar voz e expressdo aos sujeitos das praxis pedagogicas.



REVISAO DE LITERATURA

No Brasil, ao reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia em seu Art. 201, a Constituicdo
Federal de 1988 representa um importante marco judicidrio sobre a politica nacional relacionada as pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 1988), abrindo caminhos para novas legislagdes a respeito do tema. Como a Lei no
7.853/89 disciplinada pelo Decreto no 3.298, de 20 de dezembro de 1999, a chamada “Lei de Cotas’, que instituiu
a reserva de mercado de trabalho, balizando a politica nacional para integracdo da pessoa com deficiéncia, com
a criagdo de normas e condutas para acessibilidade (BRASIL, 1999a). Na atual conjuntura, o Brasil vivencia uma
etapa de efervescéncia dos movimentos sociais que demandam usufruto de direitos conquistados, mas, nem
sempre, respeitados (FRANCA; PAGLIUCA; BAPTISTA, 2008).

Na LDB, tivemos a regulamentagdo da formacdo dos professores com indica¢des para a sua
formagdo inicial (Art. 62) e continuada (Arts. 1, 67, 80, 87) e, especificamente ao atendimento
as pessoas com deficiéncia, ao indicar para a necessidade de “professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (Art.
59). (ARAUJO, et al., 2010, p. 407).

Os autores supracitados fazem uma retrospectiva historica sobre as normativas curriculares que
orientaram as institui¢oes formadoras de professores, para dar conta dos contetidos e das especificidades dos
alunos com deficiéncia. Apontam os Pardmetros Curriculares Nacionais: Adaptagoes Curriculares (BRASIL,
1998) como um marco para a cria¢do de estratégias “para viabilizar um modelo de escola inclusiva, [além da]
criagdo de programas se formacgao e capacitagao dos professores das classes regulares para transformar sua
pratica educativa” (ARAUJO et al,, 2010, p. 407). Além disso, foram instituidas as Diretrizes Nacionais para
a Educagdo Especial na Educagido Bdsica (BRASIL, 2001), que, juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Docentes da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educagdo Bdsica, em nivel superiot, curso de licenciatura de graduagdo plena (BRASIL, 2002) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagio em Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006),
orientam a organizagao curricular das institui¢des formadoras dos professores no Brasil (ARAU]JO, et al., 2010).

No Brasil a formagao de professores de educacido especial estava a cargo do Curso de Pedagogia
- habilitagdo educagio especial. Esta habilitacio teve por fungio preparar os professores para
atuarem com alunos sujeitos da educagio especial. Além desse curso desde a década de 1980
temos no pais outro curso de Graduagdo que forma estes profissionais, qual seja, o curso de
Educagédo Especial. Com a politica nacional de cunho inclusivo outros profissionais passam a
ser formados para atender estes sujeitos na escola regular. Estamos falando dos profissionais
de apoio e do professor do Atendimento Educacional Especializado (EED). Para os primeiros
ainda ndo temos uma formagio especifica. Ja para os professores do AEE sdo oferecidas,
entdo, a formagdo em nivel de graduagdo em licenciatura em Educagdo Especial e os cursos
de aperfeigoamento, principalmente aqueles estimulados por programas do governo federal
(MICHELS, 2017, p. 13-14).

Podemos constatar inimeros relatos de exclusdo de pessoas com deficiéncias, que eram tratadas com
adjetivos depreciativos, tais como: aleijados, enjeitados, débil mental, mancos, cegos, mongoldides, surdos-mudos,
reconhecidas como beneficiarios passivos de apoio tendo por base os sentimentos de piedade ou asfixia social,
observando a formagdo de professores como objeto de preocupagio (LAMICHHANE; SAWADA, 2013). No
Brasil, a pessoa com deficiéncia foi maltratada por séculos, sendo relegada a categoria dos miseraveis e impactada
pela exclusao do convivio social e educacional. Contudo, as transformagdes do século XX possibilitaram novos
estudos na area medicinal, trazendo questionamentos sobre os meios necessarios as pessoas com deficiéncias
terem uma vida mais digna, com relagdo ao direito de participar da esfera social e educacional.



A inclusao ¢ uma realidade que ganhou for¢a nas ultimas décadas e esta inserida nas mais diversas
modalidades educacionais. Isto causa muitas duvidas na posi¢do em que se deve ter o educador em sala de aula.
Algumas instituigdes de ensino contam com o apoio de profissionais especializados que ddo suporte para que o
professor possa ministrar os contetidos e transmitir o conhecimento para estes estudantes. Mas, muitas escolas
ainda contam com o apoio e o suporte de outra instituigdo secundaria, pois nao possuem projetos educativos

interdisciplinares subjacentes a educa¢ao inclusiva.

O eixo das agdes que conduzem a inclusdo tem por base um pensamento que reconhece e valoriza a
diversidade na vida em sociedade. Nesse sentido, a ideia de inclusdo visa assegurar o acesso das pessoas, como
sujeitos de direitos e de liberdade, ao convivio social, enquanto sujeitos inconclusos, diferentes e de possibilidades,
integrando e contextualizando as peculiaridades de cada sujeito e grupo social. Observa-se que nos inimeros féruns
sobre educagdo inclusiva se tem incrementado ag¢des e politicas referentes a prote¢ao das formas de interagdo que
garantem o exercicio pleno e equitativo de todos, com ou sem deficiéncia. Por isso, adotam-se politicas publicas de

promocao e respeito a dignidade da pessoa humana em situagdo de risco ou vulnerabilidade.

A legislagdo educacional tem por base a Constitui¢ao Federal, no que diz respeito a educagao inclusiva,
cujo principio da igualdade é expresso no caput do artigo 5°, nos seguintes termos: “todos sdo iguais perante
a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros, residentes no Pais,
a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1998). A
Constituicao Federal brasileira tem por propdsito uma visdo de crian¢a como pessoa de direitos. Esses direitos
foram regulamentados no Estatuto da Crianca e do Adolescente, explicitando a concepgao de crianga cidada,
“que significa entendé-las como sujeitos de direitos, que merecem protegdo integral, porque se encontram em
condigoes especiais de desenvolvimento” (FERREIRA, 2006, p. 38).

De acordo com a ideia constitucional, a Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da
educacgao inclusiva, buscou enfatizar o desenvolvimento integral dos estudantes com multiplas deficiéncias. A
Politica Nacional de Educagdo promove “o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2007, p. 65). Este
documento busca ainda garantir:

a) Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior;
b) Atendimento educacional especializado; ¢) Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais
elevados do ensino; d) Formagéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar; e) Participacdo da familia e da
comunidade; f) Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos

transportes, na comunicagdo e informacéo; e g) Articulagio intersetorial na implementacio
das politicas publicas (BRASIL, 2007, p. 67).

Nesse contexto, Ferreira (2006) revela ser a inclusao um termo muito utilizado como sindénimo para a
integracao de estudantes com deficiéncia no ensino regular, uma perpetuagio da vinculagio do conceito com
a educagio especial. Todavia, os pesquisadores também dizem que a inclusido nio é somente de criancas com
deficiéncias e sim de criangas, jovens e adultos que sofrem qualquer tipo de exclusdo educacional, seja pela
falta de oportunidades para participar das atividades escolares ou quando sdo expulsos e suspensos (por razoes
obscuras, condi¢ao de subjugados), quando nao tém acesso a escolarizagdo e permanecem fora da escola e da
participagdo da vida social. Mas, como incluir em uma sala de aula com 30 a 40 criangas as singularidades e
as diferengas daqueles que nao conseguem se comunicar ou se mover, sem segregar? A aten¢do as multiplas
deficiéncias na escola precisa ser ampliada com novas leituras e interag¢des, principalmente pelos professores,

tendo em vista o circulo das necessidades emergentes dos fendmenos bioldgicos e culturais no mundo.



O debate sobre a educagio inclusiva se revela como assunto de preocupacao global, cujo eixo projetivo
expressa a necessidade de se alcangar uma educagéo para todos. O conceito de inclusao é relativamente amplo,
pois o termo ¢ usado para referenciar as possibilidades de diferentes grupos para usufruirem de saberes comuns
na pratica social como, por exemplo, a inclusao digital, tema do presente estudo. O termo inclusio é visto como
sindnimo para a integracao de educandos com deficiéncia no ensino regular mostrando, assim, a perpetuagiao
da vinculac¢do do conceito com a educagido para todos (FERREIRA, 2006).

De acordo com Carvalho e Naujorks (2006, p. 2), nota-se que o paradigma de inclusdo:

[...] surge como um novo olhar sobre as questdes educacionais. Nao mais o estudante tem que
apresentar uma prontiddo para estar na escola, mas a propria escola é chamada a ver que ela
pode causar algum empecilho ou dificuldade de integracao das diferencas de aprendizagem.

Afinal, os estudantes sdo diferentes entre si. Portanto, a escola tem que se preparar para receber todos
os educandos, visto que educar é explorar as possibilidades humanas e diminuir suas limita¢oes e deficiéncias.
Em face deste cenario complexo giram as discussdes sobre o processo de inclusio de pessoas com multiplas
deficiéncias no cotidiano da educagdo basica/formal. Essa dimensdo faz parte de um conjunto de medidas
que tém sido tomadas e conjecturadas pelos estabelecimentos de ensino, sobretudo da rede publica, para ir ao
encontro da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL,1996), que traz a seguinte observacao

acerca de uma politica de integragao.

[...] necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de
rever concepgoes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando
suas diferencas e atendendo suas deficiéncias. O respeito e a valorizagdo da diversidade dos
alunos exigem que a escola defina sua responsabilidade no estabelecimento de relacdes que
possibilitem a criagdo de espagos inclusivos, bem como procure superar a produgio, pela
propria escola, de deficiéncias especiais (BRASIL, 2001, p. 28).

Partimos do pressuposto de que os sujeitos com deficiéncias podem se beneficiar do compartilhamento do
processo pedagogico, contudo, sio muitos os conflitos e contradigoes que tém sido enfrentados na concretizagao
dos ideais de inclusdo escolar. Os desafios da inclusdo perpassam pela falta de clareza sobre os conceitos de
integracao e inclusao. Compreendemos que o idedrio de inclusao estaria num plano mais ideolégico, ao passo
que o conceito de integracao indica uma perspectiva mais operacional. Estudiosos da area da educagéo relatam
que a integrac¢ao seria representada muito mais por uma aproximagao fisica, ao passo que a inclusao pressupoe
assegurar a participa¢ao do sujeito ao convivio em grupo (GIMENEZ, 2006).

Desse modo, uma das possibilidades se encontra em discutir os niveis em que ocorra integra¢ao ou
inclusdo. Carvalho (2000) sugere constituir uma diferenciagdo entre quatro distintas formas de integragio
dos estudantes, a saber: integragdo fisica através da diminui¢ao da distancia fisica entre sujeitos sem e com
deficiéncias; integragdo social através de um vinculo psicoldgico e social mais proximo, com relagdes voluntarias
e sistematizadas com o intuito de estabelecer vinculos afetivos; integracdo funcional utilizando artefatos
acessiveis a todos; integracdo societal que busca a democracia nas possibilidades legais e administrativas de
tecnologias sociais. Apontam-se ainda alguns avancgos, sobretudo, no quesito dos espagos de incluséo, ao citar
as varias politicas governamentais adotadas para incentivar o processo de educagéo inclusiva, correspondendo
ao desenvolvimento da capacidade de linguagem, de cognicio e de interacdo em todas as esferas da educagao.

Contratagdo de profissionais especializados para atuagdo nos segmentos de educagio
especial e educagdo inclusiva; a reserva de assentos preferenciais em meios de transporte
publico e atendimentos preferenciais em institui¢des, tais como bancos e estabelecimentos
publicos; a implantagdo de semaforos com sonorizagio para portadores de deficiéncia
visual e de telefones para deficientes auditivos e disponibilizacdo de cadeiras de rodas em
estabelecimentos publicos; o treinamento de cdes guia por meio de projetos especiais da



policia militar; a concessdo de escolha prioritdria de iméveis em conjuntos habitacionais para
sujeitos com deficiéncia; a concessdo de linhas de crédito para a aquisi¢do da casa propria e
para a compra de veiculos adaptados; a cria¢do de centros de equoterapia; o desenvolvimento
e implementagdo de programas de prevengao e de programas de treinamento especifico para
profissionais relacionados ao segmento educacional (GIMENEZ, 2006, online).

Debater projetos de inclusdo de pessoas com multiplas deficiéncias, desde os primeiros passos humanos
as experiéncias mais avancadas, implica também em propostas de formagdo de professores fazendo uso da
tecnologia assistiva e do mundo digital, pois a inclusdo ¢ um problema que envolve as multiplas dimensdes
humanas, economicas, politicas, epistemoldgicas e culturais. A educagdo inclusiva é aquela que oferece um
ensino adequado as diferengas e as necessidades de cada sujeito e ndo deve ser vista lateralmente ou isolada, mas
como parte do sistema regular. Para tanto, o quesito indispensavel para a efetivagdo deste conceito é a formagao
de professores que se formem e eduquem-se no sentido de justificar a validade de uma educagao inclusiva para
todos (SANTANA, 2005; GLAT; FERNANDES, 2005).

Apesar dos avangos dos idedrios e de projetos politico-pedagdgicos, muitas instituigdes de ensino ainda
nao programaram agdes que favorecam a formagao de seus professores para trabalharem com a inclusao. Além
disso, que possuam o dominio basico de conhecimentos que os auxiliem a se aproximarem das pessoas com
deficiéncia, no sentido de integrarem com elas, obtendo assim subsidios para atuarem pedagogicamente (LIMA,
2002). Ainda assim, para que ocorra uma educa¢ao inclusiva mais efetiva, o importante é capacitar nao s6 o
professor, mas toda a comunidade escolar, “respeitando os principios dos pilares éticos, sociais e normativos
de cada realidade. Sendo necessario que a escola encontre alternativas praticas, construidas e dialogadas para
incluir efetivamente” (GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016, p. 866). Enfim, compartilhando ideias e
projetos no coletivo torna-se viavel promover o progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas.

Mittler (2003) acredita que embora a capacitagao seja fundamental para influenciar os sentimentos dos
professores em relagdo a educagao inclusiva, tal mudanga implica refletir sobre a cultura social, em termos de
valores e crengas que impactam também na sua pratica profissional. Essa semiformagao cultural socializada
se dd porque no Brasil, de acordo com Siems (2008), a preocupagao com a formagao dos professores voltada
para a educagio inclusiva é recente. De acordo com a autora, é necessario mais investimento nos processos de
formagao para ressignificar e reconstruir as praticas educacionais, reorientando, assim, os processos e as formas
concretas de execugdo na formacédo de professores.

Costa (2013) defende que com a perda de consisténcia dos discursos e falta seguranga no ato de educar
com as diferencas e a pluralidade cultural, ha um apelo emotivo e afetivo para que a educagado inclusiva seja
um ato de amor. E isso faz com que a segregacio e a exclusio seja representada e revestida de amor, dedicagdo
e cuidado baseado em modelos antigos, ou seja, sem uma preocupagdo com a estimulacio a curiosidade e a
leitura do mundo dos educandos.

Sem sombra de duvidas, ha muito a se evoluir em termos de qualificagao profissional, conforme apontam
SantAna (2005) e Silva (2009) sobre o desenvolvimento da inclusdo educacional. Dessa forma, a ampliagdo e
continuidade dos cursos de capacitagao sdo indispensaveis para a formagao de professores — atores que pensam
e projetam os processos de inclusio socioeducacional. Investimentos em tecnologias e em e materiais didaticos
nao devem ser descartados. Nesse contexto, o trabalho de inclusdo educacional exige uma nova visdo sobre
o fazer pedagodgico, resistindo as barreiras maniqueistas, dualistas e celetistas de aprendizagem, uma vez que
somos sujeitos de possibilidades mesmo tendo algumas limitagdes (de conhecimentos ou de movimentos) ou
necessidades especiais (fisicas, cognitivas, comportamentais, entre outras).

Contudo, além de manter ambiguidades, a proposi¢éo atual de formagdo docente nao rompe

com o modelo de formagdo tradicionalmente destinado a area (MICHELS, 2011) e, desta
forma, essa concepgdo pode levar os educandos a terem percepgoes distorcidas sobre o ensino



inclusivo. Asa¢des dos docentes decorrem de um longo processo iniciado na familia, perpassado
pelas demais inser¢des até chegar as atividades desenvolvidas no interior da escola, em um
processo de socializagdo/formagao continua (MARIN; ZEPPONE, 2012). Nesse contexto, ao
longo desse percurso, a formagao das pessoas com deficiéncia recebe multiplas interferéncias
e, desta forma, levam todos os atores a alterarem suas posturas dentro do processo de ensino-
aprendizagem (GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016, p. 874).

E de suma importancia que o meio social acolha e envolva o educando ao invés de decretar sua adaptagio
forcada a sociedade. Ja sabemos que as competéncias exigidas para a inclusdo do outro, que hoje recaem sobre
o professor, ndo é algo estatico, mas interdepende de estimulos pessoais e profissionais, pois competéncias sao
construidas no percurso formativo ao movimentar as disposigdes humanas, sejam elas cognitivas, objetivas
ou sociais de conveniéncia, englobando diferentes situagdes e experiéncias pedagogicas (PERRENOUD, 2000,
GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016). De acordo com Ingrid Sverdlick (2019, p. 1), h4, ainda, disputas nos
campos das praticas politicas e lutas de poder discursivo sobre os “significados que o direito a educagao e a inclusao
educacional tiveram em diferentes modelos ou propostas educacionais ao longo do tempo e sua configuragdo
particular no presente”. Agrega-se a essa perspectiva, o trabalho de Enicéia Gongalves Mendes (2019), que discute
as politicas de Educacdo Inclusiva, tendo em vista o futuro das institui¢oes especializadas no Brasil. A autora
conclui que as institui¢oes especializadas “deveriam ser reconfiguradas, nao como centros de apoio, mas como
escolas especiais propriamente ditas, fazendo parte de uma rede diversificada de servicos articulados para apoiar
as necessidades” dos estudantes da Educagao Especial (MENDES, 2019, p. 2).

Conforme vimos até aqui, sio muitos os entraves na formacio de professores para o exercicio do
trabalho com estudantes deficientes na escola regular, que exclui muitas criangas do acesso ao conhecimento.
“A perspectiva historica assume papel relevante nesta discussao, uma vez que é nela que encontraremos o
movimento, a mudanga, a ruptura, a continuidade, as permanéncias e as transformagoes” (MICHELS, 2017, p.
23). Um professor tem papel fundamental na vida do seu estudante, por isso os cursos de Pedagogia precisam
criar incentivos para formar ndo apenas especialistas de um campo, mas capazes de enfrentar o processo
pedagégico em que trabalham, tendo em vista os problemas mais significativos nas formas de aprender e ensinar,
bem como a necessidade de ofertar um tratamento especial e diferenciado para todos, no sentido de contemplar
a pluralidade humana e as novas realidades escolares.

No Brasil, um dos primeiros entraves a formagao de professores é a questao do salario e das condi¢des
de trabalho, que agrava a marginalizacdo da profissdo, incorpora mecanismos de segregagdo/exclusio e afeta
o proprio reconhecimento de ser professor, em termos de postura critica diante dos acontecimentos. Segundo
Libaneo (2007, p. 23), na atualidade, o conceito de docéncia é toda atividade educativa desenvolvida em espagos
escolares e ndo escolares, ou seja, é entendida como todo trabalho pedagdgico, que formam profissionais de todas
as areas. As deficiéncias na drea da educagdo afetam e se refletem nas deficiéncias socioculturais do pais. Uma
politica de inclusdo em relagdo a formacéao de professores implica investir na educagio para superar primeiro essas
deficiéncias, incorporando formagdes qualificadas para enfrentar, inclusive, as desigualdades econdmicas e sociais
de uma cultura da exclusao.

Nao ha como falar em formagdo de professores, sem pensar em mudancas sociais, cientificas, politicas
e tecnologicas e em investir em praticas pedagogicas que incluem para evoluirmos juntos. As novas realidades
econdmicas e os avangos tecnologicos fomentam novas discussoes sobre a qualidade da educagao e a formagao de
educadores. Como aponta Libaneo (2007), os estudos pedagdgicos devem valorizar o trabalho do professor que
reforce uma sociedade solidaria e de forma inclusiva, reorganizando os contextos a partir de planejamentos e agdes
interdisciplinares a serem implementadas de modo conjunto.

E nesse contexto que analisamos, no topico a seguir, as visdes, os sentidos e as palavras dos professores que
atuam nesse campo, como forma de reflexao complementar acerca das praticas relacionadas a inclusao educacional.



ENTRAVES NA FORMACAO E QUALIFICACAO DE PROFESSORES

Apesar do carater individualista e solitario como se configura o papel do professor nas diretrizes legais
de inclusao educativa, defendemos que os professores precisam ser, antes de tudo, pesquisadores do processo de
construcao da pratica pedagdgica, agentes dos processos de constru¢io do conhecimento, em busca de formagao
permanente e colaborativa em sua drea de atuagdo, para que projetem juntos corregdes necessarias aos equivocos
histdricos ainda vigentes. Nas dindmicas atuais de retrocesso e regressao educativa, torna-se necessario pensar
o direito a educa¢ao como incentivadora e transformadora da cultura em sociedade e da vida dos estudantes,
garantindo assim, o incentivo para continuar pensando alternativas viaveis as praticas pedagogicas. Dai que
realizamos essa pesquisa em uma escola de rede publica de ensino fundamental do municipio de Canoas/RS.

Apds uma revisdo de literatura, elaboramos um questiondrio de perguntas abertas que foi respondido
por cinco professoras que atuam no campo da educagdo inclusiva. As questdes orientadoras foram as seguintes:
(1) Sente-se preparado (a) para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia? Quais os conflitos que
percebe para a producido do conhecimento em relagdo a inclusdo das diferengas e deficiéncias na escola?; (2)
A informagdo que vocé tem sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola é (marque X na resposta
adequada): Nula, Insuficiente, Suficiente/Regular, Boa, Excelente; (3) Quantos alunos deficientes existem na
escola? Quais os tipos de deficiéncia?; (4) Como é feita a integracao de alunos com necessidades especiais? Ha
algum tipo de apoio ao professor durante as aulas? Qual?; (5) Ha participagao da familia do deficiente dentro da
escola? Como?; (6) Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos professores quando se trata da inclusao?;
(7) De que forma é possivel capacitar o professor e a escola para fazer a inclusao de estudantes com multiplas
deficiéncias?; (8) Vocé acredita na pratica escolar inclusiva? O professor pode assumir o papel central no sentido

de promover e estimular uma postura inclusiva entre seus estudantes, como?

Em conversas iniciais feitas com as cinco professoras, de forma individual, identificamos que as
participantes sdo do sexo feminino, trés delas tém formacdo em Pedagogia e duas em Magistério e estdo
trabalhando na drea de inclusio escolar por mais de trés (3) anos. Também, as professoras possuem uma faixa
etdria que varia entre vinte (20) e trinta e oito (38) anos de idade. Dito isso, elencamos, na forma de relato,
algumas respostas das professoras, que trazem perspectivas e um olhar sensivel a questao dos entraves para a

formacao de professores e seus desdobramentos a educagio inclusiva.

A professora Franciele atua no Ensino Fundamental e Educa¢ao Infantil, possui vinte e nove (29) anos
e tem a especialidade em Estudos Culturais. Na primeira pergunta (1), Franciele diz que se sente “parcialmente
preparada” para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia, pois, em suas palavras, “falta formagdo
e discussoes a respeito de cada caso, também seria importante ter algum profissional de apoio, como psicologo”
(Questio 2). No entanto, lembra que possui informagdes adequadas sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia
na escola, o que parece contraditdrio. Dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores quando se trata da
inclusdo Franciele acredita que “principalmente professores de drea falta formagdo necessdria para compreender
cada particularidade de aluno (a)”. (Questao 6). Franciele também diz “acredito que mais formagoes na escola
ou durante hordrio de trabalho, pois devido a grande carga de trabalho de alguns professores fica dificil buscar

formagdo, além da questdo financeira” (Questao 7).

Em relacéo a pratica escolar inclusiva, o professor pode assumir o papel central no sentido de promover
e estimular uma postura inclusiva entre seus estudantes (Questdo 8), essa foi uma das respostas da professora
Franciele, quando refere: “acredito na inclusdo, porém, penso que hd ainda um longo caminho pela frente. O professor
sim, ocupa este papel de promover e estimular, porém a escola como um todo deve ser participante deste processo”.

Por sua vez, a professora Carol atua como professora de inclusdo, tém trinta e dois (32) anos e possui

o Ensino Médio de habilitagdo para o Magistério. Na resposta de Carol sobre estar preparada para atuar no



atendimento ao aluno com deficiéncia e os conflitos que percebe para a produgio do conhecimento em relagao
a inclusdo (Questdo 1), ela diz: “a drea da inclusdo é muito complexa, e no meu ver nunca estamos totalmente
preparados para lidar com as questoes que aparecem”. Carol afirma que as informagdes que tém sobre a inclusao
de alunos com deficiéncia na escola sao boas. Dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores quando se
trata da inclusdo (Questao 2), Carol afirma ‘enquanto sala de recursos nossa maior dificuldade é a adaptagdo
curricular e atividades planejadas pelo professor titular para esses alunos” (Questao 6). Além disso, refor¢a que
“é necessario que o professor busque capacitacao especializada fora da escola através de cursos” (Questdo 7),
para fazer a inclusdo de estudantes com multiplas deficiéncias. Carol acredita na pratica escolar inclusiva e na
importancia do professor assumir o papel central, no sentido de promover e estimular uma postura inclusiva
entre seus estudantes e diz: “sim, eu acredito e é o professor que deve promover a postura inclusiva” (Questao 8).

A professora Cintia atua como professora de inclusdo, tém 38 anos e possui ensino superior completo
Pedagogia e sua especialidade é no Atendimento Educacional Especializado. Ela afirma que esta preparada
para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia e que tém algumas dificuldades na elaboragido do
conhecimento em relagdo a inclusao das diferencas e deficiéncias na escola. Cintia responde “sim, sinto que estou
preparada, a dificuldade maior é o atendimento dos alunos sem laudo médico, o que dificulta no planejamento de
uma atividade especifica” (Questdo 1). Também afirma que a informagdo que tem sobre a inclusdo dos alunos
com deficiéncia boa (Questao 2). Diante das principais dificuldades enfrentadas pelos professores quando se
trata da inclusdo (Questdo 6), Cintia concorda com Carol dizendo “no nosso caso da sala de recursos, a maior
dificuldade é a adaptagio curricular e atividades que o professor titular ndo faz para esses alunos”. Cintia observa
a necessidade de uma formagao permanente nesse campo, afirmando: “é necessario que o profissional busque
cursos de capacitagdo e formagao para o atendimento especializado” (Questao 7). A professora acredita na
pratica escolar inclusiva e reafirma “sim, é o dever do professor promover a inclusio” (Questao 8).

A professora Débora atua na sala de recursos e sua formagao é Pedagogia, com especializagdo em Inclusao
Escolar, Gestdo Escolar e Orientagdo Escolar, possui 29 anos. Em relagdo ao sentir-se preparada para atuar
no atendimento ao estudante com deficiéncia e seus conflitos (Questdo 1), Débora diz: “em alguns momentos
sinto-me preparada, mas em outros ndo, os conflitos sdo muitos, desde a falta de recursos e materiais até a pouca
participagdo e falta de apoio das familias e a falta de laudo. A escola e os professores fazem o possivel”. Das principais
dificuldades enfrentadas quando se trata da inclusio (Questdo 6), Débora tem os mesmos entendimentos que
as professoras Cintia e Carol. A respeito da capacitagido do professor para fazer a inclusdo de estudantes com
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multiplas deficiéncias (Questao 7), Débora defende que “é necessario que o professor busque capacitagdo fora
da escola através de cursos, pois a rede municipal ndo oferece muitos cursos com essa tematica” Débora acredita
na pratica escolar inclusiva, em suas palavras, “sim, eu acredito e é o professor que deve promover e estimular uma
postura inclusiva” (Questao 8). Fica evidenciado que as professoras que trabalham com a inclusao constituem
uma representagao positiva da pratica educativa e dos processos de convivio com os estudantes com alguma

deficiéncia (SMEHA; FERREIRA, 2008).

Professora Fabiani tem 20 anos e possui o curso técnico de Magistério, sua area de atuagao é a Inclusao.
Ela néo se sente preparada para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia (Questdo 1), também afirma:
“a falta de capacitagdo e preparagdo para os atendimentos sdo dificuldades comuns enfrentadas pelos professores
quando se trata de inclusdo” (Questao 6). A professora revela quanto a forma de capacitagao do professor e da
escola para fazer a inclusdo de estudantes com multiplas deficiéncias que precisa buscar fora da escola, pois a rede
do municipio nao oferece apoio (Questdo 7). Também acredita na pratica escolar inclusiva e afirma que precisa
de apoio de estagiarias (Questdo 8). Notamos que em resposta as questoes 3, 4 e 5, as professoras expressaram
posigdes praticamente iguais. Ambas registram que as turmas em que trabalham estdo com nimero elevado de
criancas e que ha mais de 30 alunos deficientes na escola, com laudos e sem laudos, com multiplas deficiéncias
(Questao 3). A integragdo destes alunos é por meio da adaptagdo de carga horaria reduzida quando necessario.



Aos poucos, o educando é incluido na turma, com o auxilio do professor titular e o da sala de recursos (Questao
4). Quanto a participa¢ao da familia do deficiente dentro da escola, algumas familias participam quando sdo
solicitadas, mas na grande maioria ndo se tém a participa¢ao dos mesmos (Questao 5).

As respostas coletadas reforcam o que as autoras Smeha e Ferreira (2008, p. 37) identificaram em seus
dados de pesquisa:

Os resultados apontaram que o sofrimento dos professores, diante do processo inclusivo,
advém das dificuldades encontradas em suas praticas pedagégicas, pela falta de capacitagdo
em sua formacio académica e caréncia de recursos disponibilizados pelas escolas para atender
ao paradigma da educagéo inclusiva.

Frente ao exposto pelas professoras, identificamos inicialmente grandes entraves formativos, pois
as cinco professoras em atuagao, que responderam ao questionario, ndo tém o curso de graduagdo em
Educacao Especial.

Quando o professor que trabalha com deficientes tem formagéo especifica e permanente na
area, ele consegue caminhar para formas experimentais e plurais de conhecer, colaborando
com os educandos no desenvolvimento e estimulo do raciocinio e da possibilidade de
transformacdo de saberes sensiveis aos contextos. [...] A partir da ampliagdo de programas
para a formacdo de professores, adequagdo arquitetonica dos prédios escolares para
acessibilidade e a organiza¢io de recursos técnicos e de servigos incentivadores da mobilidade
pedagogica pelas comunicagdes digitais, a inclusdo digital podera transformar-se em uma
realidade e oportunidade para estimular aprendizagens evolutivas nas escolas (CARVALHO;
HABOWSKI; CONTE, 2019, p. 172-173).

Para enfrentar os entraves da pouca formagdo dos professores observamos que é imprescindivel aos
professores que atuam na area da educagdo especial, compreender as caracteristicas e especificidades desse
publico-alvo a efetivagdo de processos, conhecimentos e competéncias para o desenvolvimento de agdes
inclusivas, vindo ao encontro das diferencas e peculiaridades de uma cultura inclusiva. A caréncia de uma
identidade profissional e as condig¢des incertas e conflitantes desse trabalho com a educacio inclusiva se reflete
no comportamento de isolamento do professor e de uma falta de legitimidade de sua pratica na escola. Parece que
o professor ndo pensa no processo inclusivo e apenas repete atividades de facilitacao dos contetidos escolares,
colaborando na estigmatizagdo das deficiéncias, seja por meio de laudos que atestam e apelam para o ensino
compensatdrio/supletivo, seja por imposigao de atividades que ndo dialogam com a turma em geral, acentuando
ainda mais os contrastes e dualidades que envolvem a participac¢io coletiva. Concordamos com Ribeiro e Silva
(2019, p. 2) quando afirmam:

Apesar dos avanc¢os e das normativas que contemplam as diretrizes do conceito de educagio
inclusiva, cabe ressaltar que é necessario haver um questionamento sobre a efetividade das
agoes previstas para a educagdo especial e se estdo em acordo com os preceitos estabelecidos
acerca do que contempla uma educagio de fato inclusiva.

E perceptivel nas respostas das professoras, que na rede regular de ensino, ha uma tendéncia em garantir
essa “integracdo educacional’, por meio de servigos especializados, talvez por isso a dificuldade de incluir os
estudantes no ensino regular, porque tal ensino continua sendo feito por segregacdo e motivada por laudos
médicos. Ndo basta fazer uma integracio postica de sujeitos na escola com professores sem formacao especifica
para acompanhar essas pessoas com deficiéncia, antes disso, é fundamental promover um processo de inclusdo
como projeto interdisciplinar, dada as condi¢oes das escolas publicas, para evitar a integragdo for¢ada e a exclusao.

Constatou-se que existem especificidades que marcam a formagio do professor de educagio
especial advindas do contexto educacional histérico marcado pela Politica Nacional na
Perspectiva Inclusiva. Tal perspectiva formativa sugere a existéncia de outros fatores que
influenciaram e influenciam a educagio especial e o professor que nela atua. Dentre os fatores



associados a esse processo, estd a cultura de educagéo inclusiva que se define como marco
da formacédo do professor de educagio especial. Conclui-se que para além de uma proposta
desafiadora na formacédo do professor de educagao especial, devem ser focalizadas questdes da
legislagdo e de uma politica publica de formacéo geral que atenda as necessidades educacionais
dos alunos (AZAMBUJA; SOUZA; PAVAQ, 2012, p. 291).

Contudo, identificamos algumas contradi¢des nas respostas, pois embora as cincos professoras afirmam
que ndo estdo totalmente preparadas para lidar com esse tipo de atendimento, pois a inclusao ¢ muito complexa,
respondem a questdo 2 dizendo que possuem a informagédo sobre a inclusao de alunos com deficiéncia. Tudo
leva a crer que nunca estamos preparados totalmente para lidar com as questdes que aparecem no trabalho
com a deficiéncia, talvez também por falta de um planejamento com atividade interdisciplinares e a0 mesmo
tempo especificas para as variadas diferencas. Como vimos até aqui, sdo muitos os conflitos para dar conta das
inteligéncias multiplas, que vao desde a caréncia e defasagem formativa dos professores que atuam na area,
passando pela auséncia de apoio, materiais e recursos, e a pouca participa¢do e incentivo das familias.

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, cabe lembrar que no Brasil encontramos inimeras pesquisas sobre os cenarios de Educagao
Inclusiva, Pletsch (2010) identificou em suas exaustivas investigagdes nesse campo que, embora tenhamos
politicas e bases legais a educagdo inclusiva, ainda falta assegurar as condigdes minimas para a realizagdo de um
trabalho pedagodgico inclusivo e de formacao pedagdgica, sem simplificagdes ou posi¢des dualistas que dividem
e limitam professores e estudantes. Na verdade, o processo de formagdo de professores implica a constru¢iao
de conhecimentos e competéncias que promovam as diferentes formas de pensar e agir dos sujeitos, mas que
também revisem as diferengas que envolvem as praticas pedagogicas, ou seja, “o0 numero excessivo de alunos nas
salas de aula; os procedimentos inadequados de avaliagao [...], a precaria acessibilidade fisica de muitas escolas”,
entre outros (PLETSCH, 2010, p. 87).

Vale assinalar que ndo temos a inteng¢do de desresponsabilizar o professor pelos processos de inclusio,
no entanto, nas atuais condi¢des da educagdo, o professor se encontra tao fragilizado e vulneravel na escola que
sequer consegue acompanhar e desenvolver agoes diversificadas para dar conta das diferengas, o que resulta no
simples refor¢o as deficiéncias e as violéncias da exclusao presentes na escolarizagao. Fica em aberto a necessidade
de pensar a inclusdo educacional para dar conta da diversidade de sujeitos, mas sem apagar as singularidades,
ou seja, como garantir o direito de uma educagéo inclusiva para incluir todos em sua globalidade, e, a0 mesmo
tempo, respeitar a autenticidade humana.
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