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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa tem sua relevancia ancorada em trés justificativas que sao: pessoal, profissional, cientifica
e social. A primeira estd relacionada a um caso de adaptagdo de uma crianga de trés anos de idade presenciado
numa escola de Educagio Infantil, na qual a experiéncia pedagdgica como professora em atuagao causou grande
inquietagdo. Desse episddio brotou a necessidade em investigar e aprofundar mais a questio da adaptacao das
criangas na Educagdo Infantil. A justificativa cientifica, por sua vez, relaciona-se com o desejo de contribuir com
conhecimento original acerca de um tema tao delicado como é a adaptagdo das criangas na Educag¢do Infantil. No
atual contexto social contemporaneo, as criangas, por diversas razdes, sao inseridas na Educagao Infantil com pouca
idade o que dificulta o discernimento do motivo porque estio sendo separadas dos pais ou dos elos familiares com
os seus cuidadores. Diante disso, é necessario aprofundamentos em pesquisas e debates em torno da recepgio, da
acolhida feita pelo educador no momento de ingresso da crianga na Educagao Infantil, dedicando um tempo maior e

diferenciado para as criangas, para que ambos consigam estabelecer vinculos afetivos estreitos.

O ingresso de criangas nas escolas infantis ndo é um processo tao simples, prova disso é que esse periodo
recebeu o nome de adaptacio. O periodo de adaptacio é uma das etapas mais importantes e, as vezes, uma situagao
dificil na vida da crianga. E o tempo dado as criancas para que se acostumem a nova rotina. De acordo com Davini
e Freire (1999), a adaptagdo é um grande periodo que abrange desde as entrevistas e visitas preliminares dos pais as
escolas, bem como os primeiros dias e o primeiro ano de escolarizagio da crianca. E durante esse periodo que ela ira
se acostumar com situagdes novas, como dividir espagos, brinquedos e afeto. No entanto, momentos de adaptaciao
fazem parte da sobrevivéncia humana e acontecem no fluxo das praticas educativas e formativas da propria existéncia.
A capacidade de adaptagao desenvolve-se cedo, a partir de invariantes bioldgicos inerentes representados por reflexos,
tais como chupar ou agarrar. Segundo Piaget (1982), a adaptagdo sé conduz a um sistema estavel quando o equilibrio

entre a acomodacio e assimilacéo foi alcancado.

Na Educagdo Infantil, as relagdes, regras e limites sdo diferentes daqueles do espago doméstico e familiar a
que a crianga esta acostumada. Segundo Nunes (1995), o ingresso de criangas na Educagao Infantil tem ocorrido cada
vez mais cedo, devido a diversos fatores, como, por exemplo, a intensificagao do trabalho e o ingresso das mulheres no
mercado de trabalho nas tltimas décadas, o que dificulta mais ainda esse processo. O discernimento sobre os motivos
da familia de deixa-la na escola e ir embora é mais dificil quanto menor for a idade da crianga, que, no entendimento
de Bretherton e Beeghly-Smith (1981), ocorre a partir da metade do terceiro ano de vida. Diante disso, a necessidade
de colocar as criancas mais cedo nas escolas exige a busca de profissionais mais qualificados para atuarem de modo

cooperativo, respeitoso e empdtico com a crianga.

E preciso entender que o processo de adaptacdo varia de crianga para crianga, e que precisamos respeitar o
tempo, o jeito e os gostos de cada uma. No primeiro momento da adaptacio, a crianga passa pela fase de separacio da

mae ou da pessoa que esta vinculada afetivamente, o que pode significar uma perda para a crianga. Alguns pais, em
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acordo com as experiéncias de educadores da drea,optam por fugirem da crianga, ou seja, sairem no momento em que
ela esteja brincando quando levam as criangas para a Educagido Infantil. No entanto, esta atitude pode ser traumatica,
desesperadora e gerar medos atrelados ao abandono para muitas criancas. De acordo com Borges e Souza (2002, p. 30),

Essa atitude deixa clara a associa¢do de separa¢do com coisa ruim, que traz sofrimento, que
ndo deve ser vista ou vivida, ou seja, encarada de frente. Fala também de como os vinculos de
confian¢a comegaram a ser construidos em bases distorcidas, que envolvem o mentir e o enganar.

Por isso, a necessidade de se despedir da crianga, transmitindo-lhe seguranca, deixando claro que mais tarde
ira voltar para busca-lae que esse processo é necessario para aprender com os colegase educadores. Esse processo é
importante para o desenvolvimento da autonomia, da autoconfianca e da autoestima no processo de interdependéncia
escolar. E necessario que as criangas se sintam a vontade na escola, ou seja, que se sintam cuidadas, (auto)confiantes e
seguras. Adaptar-se ou ndo a nova situagdo nao ¢ algo que depende somente da crian¢a, mas também da forma como
ela é acolhida pela escola, pela turma e, principalmente, pelo professor. A relagido educador e educando inicia-se no

primeiro contato, no olhar, na amorosidade e no cuidado com a crianga que estamos educando.

Diante desse breve panorama, apresentamos a problematica da pesquisa: qual a relagdo entre o grau de
afetividade do professor com a crian¢a e o tempo de duragdo do processo de adaptagdo e reconhecimento mutuo.
Portanto, objetivamos investigar a influéncia da afetividade na relagdo educador e educando no processo de adaptagao

em escolas de Educacio Infantil.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratoria de revisao de literatura sobre o assunto, bem como foi
realizada uma analise de campo com o uso da técnica do questionario. Para fundamentar a investigagao foram
buscadas referéncias de autores que abordam temas relacionados a relagdo afetiva, planejamento, aprendizado e
adaptagdo de criangas na Educac¢ao Infantil. Dessa maneira, apds esta introdugdo tratamos mais minuciosamente da
metodologia passando ao referencial tedrico e, posteriormente, abordamos a andlise e discussao dos dados levando

em conta a complexidade do processo de adaptagio e as consideragdes finais.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Em termos metodologicos, a pesquisa é qualitativa e exploratdria, sendo utilizada a pesquisa bibliografica e
a de campo por meio da técnica do questionario. Para justificar a pesquisa buscamos referéncias em pesquisadores
e interlocutores que abordam assuntos tais como: relagdo afetiva, planejamento, aprendizado e adaptagdo de
criancas na Educagdo Infantil. Marconi e Lakatos (1999, p. 33) corroboram que “tanto os métodos quanto as
técnicas devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipdteses levantadas e que se queira confirmar, e ao tipo
de informantes com que se vai entrar em contato”. Além disso, destacam que:
[...] junto com o questiondrio deve-se enviar uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa,
sua importéncia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do recebedor

para que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel (MARCONTI;
LAKATOS, 1999, p. 100).

A pesquisa de campo realizou-se em uma rede municipal de Canoas/RS, com 7 unidades de Educagao
Infantil. Aplicamos questiondrios com questdes abertas junto aos coordenadores pedagogicos, diretores e
educadores de turmas de zero a seis anos de idade. A escolha de perguntas abertas foi porque elas dao abertura
para novos desdobramentos e contribui¢des dos saberes da experiéncia dos participantes da pesquisa. O roteiro de
perguntas abrangeu questdes relacionadas a postura ideal de professor na opinido dos participantes, na adaptacao e
acolhimento da crianga que esta chegando a escola. As questdes elencadas foram: Qual é o seu tempo de experiéncia
com a Educa¢ao Infantil?; Quais atividades sao mais indicadas para o periodo de adaptagdo?; Como deve ser a
recep¢ao as criancas?; Como orientar os pais a preparar as criancas para a Educacio Infantil?; Como deve ser feita

a despedida dos familiares?; Os pais precisam estar presentes no periodo de adaptagao?; O que fazer quando a
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crianga chora pela auséncia dos pais?; Na sua opinido, crianga que ndo chora ja esta adaptada?; Qual é o papel da
familia na adaptagdo?; E qual o papel da escola no processo de adaptagdo? Com essas perguntas observamos as
falhas e o que ha de equivocado nessas praticas contemporéaneas de adaptagao escolar, para projetarmos caminhos

de relagdo dialdgica, interpessoal, afetiva e que gere mudangas positivas nesses processos.

3 A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ADAPTACAO

Existem diversos significados para o termo afetividade e que envolve questdes como valores e atitudes,
comportamento ético e moral, desenvolvimento social e pessoal, motivagdo, atribuicdo e interesse, ternura,
inter-relagdo, empatia, constituicao da subjetividade, emogdes e sentimentos. Nesse trabalho vamos ao encontro
da afirmacao de Abbagnano (2007, p. 20), quando afirma que “o adjetivo afetivo sera empregado conforme a
atribuicao filosofica, que designa em geral tudo o que se refere a esfera das emogdes: estado, fungdo ou condigao

de caréter genericamente emotivo, podendo referir-se a qualquer emogao, afeto ou paixao”

De acordo com Bassedas (1999), o educador precisa dedicar um tempo mais individualizado a cada crianga
no momento da chegada, para poder estabelecer uma relagdo emocional e de vinculo interpessoal. Apos essa fase
de adaptacao, a professora pode ser vista também como uma figura de apego. As criangas sentem-se seguras e
afetivamente ligadas a ela, o que facilita o processo de adaptagdo escolar. “Embora seja usual que a mae natural
de uma crianga seja sua principal figura de apego, o papel pode ser efetivamente assumido por outras pessoas”
(BOWLBY, 2002, p. 222).

Na perspectiva de Alexandre e Vieira (2004), a teoria do apego evidencia a importancia da ligagao que se
desenvolve entre o bebé e seu cuidador, para orientar o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social da crianga. E
do educador o papel de construir um vinculo afetivo entre as criangas e os familiares, principalmente, a crian¢a em
fase de adaptagdo. Conforme diz Rapoport (2005, p. 19),

A agdo pedagogica das educadoras pode ser considerada um dos fatores mais relevantes em
termos de adaptacdo dos bebés a creche. A qualidade dos cuidados depende em grande parte

da habilidade de as profissionais prestarem aten¢do em cada um e levarem em conta as reagdes
individuais dos bebés.

A escola é o segundo grupo da escala social mais importante na vida das criancas, assim, segundo Rapoport
et al. (2008), todas as professoras, independente do ano que atuam, devem demonstrar afetividade, compreensao
e flexibilidade com seus educandos, em momentos de adaptagdo. Sintetizando, os sentimentos, as emogdes, as
sensacOes permitem detectar a presenga de estimulos sensiveis a possibilidade de ensinar, aprender e desenvolver
a inteligéncia emocional. Expressar a afetividade integra as condi¢des de educar que pertencem ao oficio do
educador. Para Codo (1999, p. 51), “[...] cuidar, educar requerem necessariamente a expressao da afetividade” A
presencga do vinculo afetivo é importante porque pode ser usado como dispositivo facilitador ou como estratégia
para aproximagdo do educando. “Se esta relagdo afetiva com os alunos nio se estabelece, se 0s movimentos sao
bruscos e os passos fora do ritmo, é ilusério querer acreditar que o sucesso do educar sera completo” (CODO,
1999, p. 50).

Quando falamos em afetividade estamos favorecendo a sua manifestacdo e ainda refletindo sobre as
relagdes intrapessoais e o estado de disposicdo que pode tanto provocar novas relacdes, como ameniza-las ou
acentua-las. Segundo Piaget (1981, p.5), “[...] a afetividade é como se fosse a gasolina do motor, ou seja, o que
nos leva a conhecer é a motivagéo interna, a dimensdo do valor que projetamos em determinada a¢ao ou objeto”.
E preciso que o educador entenda que o afeto abrange agbes complexas de formagio da inteligéncia emocional e
cognitiva, que vai muito além do simples gostar, no sentido de mobilizar estimulos, sensagdes e mundos diferentes.
Silva e Kamianecky (2005, p. 144) argumentam que “ser afetivo ndo é simplesmente gostar e ser meigo, mas é

conhecer a histdria pessoal e social do aluno”
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4 A SEPARACAO MAE-CRIANCA OU A TEORIA DO APEGO

As observagoes sobre os cuidados na primeira infancia, o desconforto e a ansiedade das criangas pequenas
referente a separagdo dos cuidadores levaram Bowlby (1995) a investigar sobre os efeitos do cuidado materno nas
criangas nos seus primeiros anos de vida. Dessa forma, o conceito da teoria do apego surgiu de um estudo sobre o
vinculo desenvolvido pelos recém-nascidos com as maes e outros cuidadores. Quem iniciou esse estudo foi Bowlby;,
psicanalista e psiquiatra, que esteve em contanto com criangas 6rfas que apresentavam dificuldades apds a Segunda
Guerra Mundial. Rapoport (2001, p. 82) afirma que: muito além do simples gostar, no sentido de mobilizar estimulos,
sensa¢des e mundos diferentes. Silva e Kamianecky (2005, p. 144) argumentam que “ser afetivo ndo é simplesmente
gostar e ser meigo, mas ¢ conhecer a histdria pessoal e social do aluno”

Nio se podem examinar as questdes tedricas sobre separacdo mae-crianga e suas consequéncias
sobre o desenvolvimento infantil sem considerar os estudos realizados por Bowlby (1958,1968)

que deram origem a teoria do apego. Uma das suas contribui¢des sdo as descricdes que fez sobre as
reagOes da crianga a auséncia materna e a relacao destas reagdes com a sobrevivéncia das espécies.

Posteriormente, a teoria do apego foi enriquecida com os estudos de Mary Ainsworth, também psicanalista.
Os estudos de Ainsworth (1963) sobre o apego abordaram fatores determinantes da proximidade-intimidade
expressa no comportamento de interagdo das criangas com suas maes. A criagdo do apego durante os primeiros
anos e cuidados do bebé é essencial para que a vivéncia da crianga no futuro se desenvolva de forma sadia. Segundo
Bowlby (1995, p. 13), “[...] esta relagdo com a mae seria fundamental nos trés primeiros anos de vida da crianca,
mas nao devia ser exclusiva, sendo complementada pelos cuidados de outras figuras como pai, irméos, parentes e
outros”. A teoria do apego de Bowlby (1995), de acordo com Rapoport (2001, p. 82), “postula que a tendéncia para
se estabelecerem fortes relacdes de apego com determinada pessoa é uma necessidade bésica tdo importante quanto
a alimentacao e o sexo”. Na teoria, o conceito de apego significa um vinculo ou ligagdo afetiva entre um individuo e
uma figura de apego (cuidador). Conforme Rapoport (2001, p. 82), “o apego tem a fun¢ao de sobrevivéncia, ja que
busca promover e manter uma proximidade segura com o cuidador principal. Essa teoria propde que a crianga se

apega por instinto a quem a cuida, com a finalidade de sobreviver”.

Para Bowlby (1989) e Cassidy (1999), a teoria do apego traz consigo um outro conceito que ¢ o do
comportamento de apego, que se refere as agdes de um sujeito para alcangar ou manter proximidade com o outro,
sendo este identificado e considerado como mais apto para lidar com o mundo. De acordo com Bowlby (1984),
a principal fungdo atribuida a esse comportamento é bioldgica e corresponde a uma necessidade de seguranga e
protecdo. Golse (1998) entende que o comportamento de apego ¢ instintivo, evolui ao longo da vida, assim, ndo é
herdado, mas o que se herda é o seu potencial ou o tipo de cddigo genético que permite a espécie articular melhores
resultados adaptativos, caracterizando sua evolugdo e preservagao. A partir do momento em que surge o sentimento
de seguranca em relacdo ao outro responsavel pelos seus cuidados, a crianca acredita em si propria, torna-se

independente, segura e com capacidade emocional e cognitiva explora seu direito de liberdade e autonomia.

5 A AFETIVIDADE E A DISPOSICAO AO APRENDER

Atualmente, o papel do educador se tornou muito mais complexo e amplo, pois deixou de ser apenas
o repassador de conhecimentos e informagdes e ja se reconhece como um parceiro do aluno na construgio de
conhecimentos. Porém, tudo indica que grande maioria dos educadores carece de formagéao da inteligéncia afetiva.
Para Ribeiro (2010, p. 405), “uma formagdo que vise os aspectos humanos, relacionais e estéticos é indispensavel
ao exercicio do magistério” Seguindo essa linha de raciocinio, Ribeiro (2010, p. 404) acrescenta, “estudos garantem
que a afetividade é importante para a aprendizagem cognitiva dos alunos, pois ¢ pela via afetiva que a aprendizagem
se realiza”. Por esse motivo, Saint-Laurent, Giasson e Royer (1990) afirmam que o educador ndo pode negligenciar

a afetividade na relagdo educativa. Para Borges e Souza (2002, p. 33), “temos que ser especialistas em saber cuidar
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das criangas de 0 a 6 anos, sabendo que esse processo exige profissionalismo e conhecimento, pois ja aqui também
temos objetivos pedagogicos a serem atingidos”. Além disso, a afetividade nos ambientes escolares também é muito
pertinente na hora de executar o planejamento das atividades, pois com base nela as chances do sucesso nesse
processo sdo maiores. Ostetto (2002, p. 190) ressalta que:
Néo adianta ter um planejamento bem planejado, se o educador nio constr6i uma relagio de
respeito e afetividade com as criangas; se ele toma as atividades previstas como momentos

didaticos, formais, burocréticos; se ele apenas age/atua, mas ndo interage/partilha da aventura
que é a constru¢io do conhecimento para o ser humano.

Nessa mesma dire¢ao, podemos acrescentar que o pedagdgico ndo esta na atividade em si, mas na postura
de interagdo humana e abertura do educador, uma vez que “néo é a atividade em si que ensina, mas a possibilidade
de interagir, de trocar experiéncias e partilhar significados é que possibilita as criancas o acesso a novos
conhecimentos” (MACHADO, 1996, p. 191-192). Tudo indica que ndo podemos relacionar o pedagogico somente
aquelas atividades dirigidas ou coordenadas pelo educador, pois engloba o que se passa nas trocas afetivas, em
todos os momentos da rotina com as criangas, bem como nos momentos de higiene, alimentagao, hora de dormir
e em todos os tempos e momentos escolares. Na defini¢ao do que é pedagdgico é preciso levar em consideragao
a forma como tudo isso é feito. Cabe ao educador estabelecer vinculos afetivos e emocionais, mas é preciso que a
crianga esteja segura e sinta-se acolhida e confortada em relagao ao processo de adaptagao. Saber ser sensivel em
relacao ao outro, preparar e criar elos, ambientes atrativos e saber acolher a crian¢a sdo algumas das disposi¢oes e

saberes necessarios ao educador no processo de adaptacio escolar.

6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para analise e compreensao dos dados o contetdo foi agrupado por similaridade de expressoes, analisando,
comparando e interpretando as respostas obtidas com o questiondrio e utilizando alguns graficos. Nessa sessao,
apresenta-se a discussdo dos dados, referentes as respostas dadas pelas participantes ao questiondrio proposto,
relacionando com os estudos de alguns pesquisadores sobre o tema. Serdo utilizadas as abreviagoes P1, P2, P3 e

assim sucessivamente, para analisar as respostas das educadoras da escola.

Inicialmente serdo descritas informagdes importantes sobre a formagao e o tempo de atuagao das educadoras
e,logo apds, serdo contextualizados os resultados da pesquisa. Na rede de escolas de Educagao Infantil da cidade de
Canoas/RS, das 15 educadoras que responderam ao questionario proposto duas (2) possuem formagdo em nivel
Superior, cinco (5) sdo estudantes do curso de Pedagogia, quatro (4) possuem formagao no Magistério e quatro (4)

possuem o curso de professor assistente, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1: Percentual de formacao das
Professoras

B Nivel Superior

completo
27% P
1 Estudantes do curso

de Pedagogia
Magistério

27% Curso de professor
assistente

Fonte: elaborado pelas autoras a partir de dados da pesquisa, 2018.

45



Quanto ao tempo de trabalho na Educagéo Infantil, doze (12) educadoras trabalham ha mais de um ano e

trés (3) ha menos de um ano, conforme mostra a Figura 2.

Figura 2: Percentual do tempo de atuacao
das professoras na Educacao Infantil

® Menos de um ano
®m1a3anos
4 a 6 anos

7 a 10 anos

0% \ = Mais de 10 anos
34%

Fonte: elaborado pelas autoras a partir de dados da pesquisa, 2018.

Nota-se que as escolas de Educagdo Infantil possuem um maior numero de educadoras em formagao,
porém, a maioria ja atua na area ha mais de um ano. Também, observa-se pelas respostas do questionario que todas

consideram a afetividade fator importante na adaptagio da crianga.

Questionadas sobre quais atividades sdo mais indicadas para o periodo de adaptacio, sete (7) educadoras
optam por atividades mais ludicas, utilizando musicas, histérias contadas, brincadeiras e joguinhos com
brinquedos, pecas de montar e encaixar. “Nesse momento de adaptagdo, depende muito da reagao das criangas ao
ingressar na escola, pois muitos demoram para se adaptar. Uma das atividades que se pode incluir nessa etapa é as
atividades ludicas, além de jogos, brinquedos etc.” (P2), relata uma das educadoras. A melhor forma de estabelecer
um vinculo duradouro com as criangas é por meio de atividades ludicas, visto que quando as educadoras decidem
entrar na brincadeira, o interesse da crianca pela atividade aumenta e ela se sente reconhecida e parte do ambiente
escolar. Assim sendo, as educadoras citam as brincadeiras e os jogos como uma possibilidade metodolégica para

o periodo de adaptagio.

Na resposta do restante das educadoras que participaram da pesquisa, encontramos indicagdes como:
rodinha de conversa, visita pelas dependéncias da escola e pracinha, além de trés (3) participantes evidenciarem a
importancia do planejamento. “E importante que o professor tenha um planejamento. Néo significa que ndo possa
ser mudado... As atividades para esse periodo seriam roda de conversa, brincadeiras no pétio e pracinha, onde as

criangas gostam bastante. Além disso, muito carinho e acolhida” (P13).

Em relagdo a como deve ser a recepg¢ao as criangas, todas as educadoras foram unanimes em destacar a
importancia da afetividade. A relagdo educador e educando precisa ser constituida para além do conhecimento
técnico-cientifico, englobando também as emogdes e interagdes afetivas com a crianga: “Na recepgao tem que

existir muito carinho e compreenséo. Colinho, abragos e beijinhos sao sempre bem-vindos..” (P1).

O conceito sobre a relagao educador e educando pode ser constatado nos estudos de Almeida (1999, p. 107),
ao defender que “as relagdes afetivas se evidenciam, pois a transmissao do conhecimento implica, necessariamente,
uma interagdo entre pessoas. Portanto, na relacio professor-aluno, uma relacio de pessoa para pessoa, o afeto estd
presente”. Nessa relacao socio emocional, conforme mostram as repostas, as educadoras acreditam que a relagao
afetiva criada entre educador e educando transmite confianga, seguranga, respeito e, consequentemente, contribui

para o processo de adaptacdo.

A pesquisa mostrou ainda que a despedida tranquila e verdadeira como: “Eu vou embora, mas daqui a pouco
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eu volto para te buscar” dos familiares e o ambiente afetivo da escola traz uma maior seguranga para as criangas.
Podemos perceber isso na resposta dada pela educadora P9 quando diz que a despedida deve ser breve, com os pais

falando a verdade, ou seja, deixando claro que a crianca ficara na escola e que ao final do dia eles irdo busca-la.

Foi destacado também nas repostas das educadoras que a familia é importante estar presente no periodo
de adaptagio, segundo as educadoras, a familia é corresponsavel nesse momento, podendo ajudar a crianga a
conhecer sua sala e escola, mas, retirando-se em seguida, para nao confrontar ou retirar a autoridade da educadora
sobre o espago pedagogico. Conforme Rapoport e Piccinini (2001), a maneira pela qual se realiza essa adaptagao
influenciara nas reagdes das criangas. Por esse motivo, é importante que a familia esteja presente nesse primeiro
contato da crianga com a escola para a explora¢ao do novo ambiente e construgdo das novas relagdes, aproximagoes
e aprendizagens. O educador precisa despertar na crianga o respeito, a confianca e o carinho, para que esta se sinta
a vontade para retornar no dia seguinte. Dessa forma, a afetividade aproxima a crian¢a do educador e aumenta seu

interesse pela escola e em aprender com os colegas, amigos e professores.

Na questao sobre o que fazer quando a crianga chora pela auséncia dos pais, as educadoras demonstraram
estar seguras das medidas cabiveis a serem tomadas nessa situagdo. Na opinido das educadoras, é necessario
tranquilizar a crianga que esta chorando com muito carinho e colo, explicando sempre a necessidade de ficar na
escola e que em breve os pais irdo busca-la, além de tentar distrai-la com algo de seu interesse, a fim de cessar o

choro e suprir a auséncia dos pais.

A educadora P13 cita que o choro é uma maneira, muitas vezes, da crianga se expressar, pois nio esta
acostumada ou ndo quer alguma coisa, cabendo ao educador confortar e tentar conversar, oferecendo atrativos
que venham aos poucos distrair a crianga e tornar aconchegante e familiar o ambiente escolar, as professoras e os
colegas. De acordo com Rapoport e Piccinini (2001), o espago escolar se torna estranho para as criangas por ser
diferente do seu ambiente familiar e, a partir desse estranhamento, as criangas podem reagir de varias maneiras
como o choro, por exemplo. O papel da familia para a educadora P10 é: “[...] de suma importancia, pois é a familia
que ird passar a confianca necessaria para a crianca se adaptar da melhor forma” Na visdo da educadora P15, “O
papel da familia é muito importante, pois deve passar seguranga para a crianga e estar animada com a escola para

que a crianca sinta isso desde a entrada na escola”

Desse modo, as educadoras consideram muito importante a participacio da familia nesse periodo em que
as criangas comegam a frequentar a Educagédo Infantil, na perspectiva de tranquiliza-las, transmitindo seguranca.
Segundo Novaes (2003), existe ansiedade para a adaptagdo das criangas por parte de todos os envolvidos. Dessa
forma, para que a familia se sinta mais confiante, a escola precisa possibilitar tempo e espago para ouvir e sanar

suas incertezas, insegurangas e duavidas.

Os dados coletados em interlocu¢ao com autores dessa area de pesquisa trouxeram grandes contribuigoes
na articulagdo das teorias com as praticas escolares cotidianas, pois foi possivel perceber com as respostas das
educadoras a importancia da afetividade no processo de adaptagdo ao ambiente escolar. Ainda que algumas
professoras ndo tenham uma experiéncia muito longa na drea da Educa¢do Infantil, a maioria tem um (re)
conhecimento do periodo de adaptagdo, demonstrando ciéncia da importancia da afetividade no ambiente escolar

e na relagdo educador e educando.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esse estudo voltamos a questdo inicial da pesquisa na tentativa de estabelecer algumas reflexdes
finais sobre a questdo que nos inquietava no inicio da pesquisa, a saber: qual a rela¢ao entre o grau de afetividade

do professor com a crianca e o tempo de duragao do processo de adaptagdo e reconhecimento muatuo? O objetivo
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do estudo consistiu em investigar a influéncia da afetividade na relagao educador e educando no processo de
adaptacdo em escolas de Educagdo Infantil. Buscamos, para fundamentar a nossa investigagdo, referéncias em
autores que abordam temas relacionados a relagao afetiva, planejamento, aprendizado e adaptagao de criangas na
Educacéo Infantil.

Os resultados da pesquisa apontam que é necessario dedicar no momento da chegada da crian¢a na
Educagao Infantil um tempo e uma aten¢ao individualizada para ajudar a estabelecer uma relagdo emocional e
de vinculo interpessoal com a crianga e as respectivas familias. Evidenciamos no estudo que apods essa fase de
adaptagdo, a educadora pode ser vista também como uma figura de apego. Nessa perspectiva, as criancas sentem-

se seguras e afetivamente ligadas a educadora, o que facilita o processo de adaptagdo escolar.

Além disso, a escola é um dos grupos de interagao social mais importante na vida das criangas, assim, em
momentos de adaptacio, a escola precisa estar articulada para a realizacao de atividades que demonstrem afetividade,
flexibilidade e compreensdo com seus novos educandos. Também, a afetividade nos ambientes escolares é muito
pertinente na hora de executar o planejamento das atividades, pois com base nela as chances do sucesso nesse processo
sao maiores. Dessa forma, cabe ao educador estabelecer vinculos afetivos e desenvolver a inteligéncia emocional com
a turma, para que a crianca esteja segura e sinta-se acolhida em relagdo ao processo de adaptagdo. Saber ser sensivel
em relacdo ao outro, preparar e criar elos afetivos e amorosos, ambientes atrativos e saber acolher a crianga sao

essenciais as disposi¢des e saberes necessarios ao educador no processo de adaptagao escolar.
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