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RESUMEN

El objetivo del trabajo consiste en suscitar el debate alrededor de la constitucién de un curriculo disruptivo,
desdibujando pardmetros para la promocién del desarrollo de la autonomia del estudiante. La metodologia tiene
abordaje cualitativo y como fuente de datos, recurrimos a la investigacion bibliografica. Los resultados sefialan
hacia un curriculo con las siguientes caracteristicas: a) con aporte de produccion de sentido al trabajo escolar; b)
contenido vinculado a la vida del estudiante; ¢) metodologias activas; d) evaluacion diagnéstica y formativa.
Mas que repetir informaciones, el estudiante necesita desarrollar las competencias basicas aseguradas en ley.
Concluimos que los contenidos curriculares deberian surgir a partir de un proceso de didlogo entre todos los
involucrados con la comunidad escolar, puesto que la vida cotidiana de los estudiantes debe estar en el centro

del curriculo.

PALABRAS-CLAVE: curriculo disruptivo; autonomia del estudiante; aprendizaje significativo, mundo

contemporaneo.

ABSTRACT

The objective of the work is to stimulate the debate about the constitution of a disruptive curriculum, drawing
parameters for the promotion of the development of the student's autonomy. The methodology has a qualitative
approach and as a data source, we use bibliographic research. The results point to a curriculum with the
following characteristics: a) with a contribution to the production of meaning for schoolwork; b) content related
to the student's life; c¢) active methodologies; d) diagnostic and formative evaluation. More than repeating
information, the student needs to develop the basic skills guaranteed by law. We conclude that the curricular
contents must arise from a process of dialogue between all those involved with the school community, since the

students' daily lives must be at the center of the curriculum.
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1 INTRODUCCION

El término curriculo, de acuerdo con Ferreira (2010: 214), significa “Descripcion del

conjunto de contenidos de un curso escolar o universitario”. Segun la educadora Zotti (2006),



desde el punto de vista etimologico, el término curriculo deriva de la palabra latina Scurrere,
correr. De esa manera, estd relacionada con la carrera, con el recorrido. La autora explica que
en el campo pedagodgico el termo puede designar, ademas del plan estructurado de estudios, el
tiempo de cada matriz del curriculo.

En un intento de conceptuar curriculo, puesto que cada concepcion esta cargada de una
perspectiva - pedagdgica, de época, del contexto, histdrico, politico, social, econdmico e
incluso personal -, Vasconcellos (2011: 26) explica que “a partir de los siglos XVI/XVII,
curriculum pasa a ser aplicado a las instituciones de ensefianza, sustituyendo las
designaciones medievales studium, ordio, ratio, formula ¢ insitutio”. El autor explica que, en
la contemporaneidad, hay dos grandes lineas de comprension del curriculo en el ambito
escolar: una se refiere a “una vision mas restrictiva, que entiende el curriculo como un
conjunto de asignaturas [...], programas, lista de contenidos” (Vasconcellos, 2011: 28) y otra,
mas mediadora, que busca contemplar el curriculo a partir de la perspectiva tedrico-
metodoldgica, de la intencionalidad.

Dicho eso, el presente estudio tiene como objetivo suscitar el debate alrededor de la
constitucion de un curriculo disruptivo, desdibujando pardmetros para la promocion del
desarrollo de la autonomia del estudiante. La metodologia tiene abordaje cualitativo,
recorriendo a la investigacion bibliografica como fuente de datos, los cuales examinamos a la

luz de la técnica de Analisis de Contenido (Bardin, 2016).

2 MARCO TEORICO-REFERENCIAL

Puesto que investigamos la concepcién del curriculo en la perspectiva de la
intencionalidad, nos interesa ubicar los distintos énfasis del curriculo de la escuela occidental
a lo largo de la historia para tejer nuestra reflexion alrededor del curriculo en la actualidad.
De esta manera, a continuacién, discurrimos, aunque brevemente, sobre algunas
concepciones de distintas escuelas.

En la concepcion Clasica, que comprende el periodo de la Edad Antigua, en la Grecia
antigua y en Roma, el énfasis del curriculo estaba en el sujeto, pero como hombre publico,
puesto que la formacion estaba centrada en la preparacion para gobernar (la Polis) o tener un
cargo en la res publica (esfera publica) rumana. La educacion se daba por medio del
equilibrio entre la formacion intelectual, fisica y estética. Iban a la escuela, principalmente,

nifios y jovenes, pero mujeres y esclavos no estaban incluidos en el proyecto educativo. El



que llevaba a los nifios a la escuela y ayudaba con las tareas de casa era un esclavo
denominado pedagogo (paidagdgos).

El periodo de la Escoléstica, durante la Edad Media, trajo énfasis curricular en el
objeto, el saber conceptual. La universitas studii (universidad) ofrecia un estudio catedratico,
en el que el educador leia las lecciones y los estudiantes “repetian al pie de la letra las
lecciones desarrolladas” (Arévalo & Palevi, 2010: 120). De acuerdo con Vasconcellos
(2011), a partir del siglo XII comienza la expansion de la escuela elemental y se piensa en la
formacion docente. Hasta entonces, pocos nifios eran atendidos en pequefias escuelas y
monasterios. A la época, empieza la primera gran organizacion curricular, que consistia en
dos partes, influyendo hasta hoy la organizacién curricular: el “7Trivium (tres vias: Gramatica,
Retorica y Dialéctica, instrumentos basicos o “ciencias del lenguaje” y del pensamiento) y en
el Quadrivium (cuatro vias: Aritmética, Geometria, Musica y Astronomia, “ciencias de las
cosas”)” (Vasconcellos, 2011: 33).

La concepcidon Renacentista (1300 a 1700) tuvo como énfasis del curriculo la realidad.
Segun Vasconcellos (2011), es una continuacidon del periodo anterior, cuando hay gran
esfuerzo en ampliar la atencion a los nifos, surgiendo las escuelas, la separacion por edad y
nivel de escolaridad y, una vez mas, se percibe la necesidad de formacion docente. Emergen
la observacion, la experimentacion y la aplicacion del conocimiento. Ese periodo recibe gran
influencia de la Reforma Protestante, lo que resulta en un curriculo centrado en la lectura
debido al acceso ampliado a la Biblia.

En el periodo Tradicional de la Edad Moderna, que corresponde al tiempo cronologico
comprendido antes del comienzo de la Edad Contemporanea, el énfasis del curriculo estuvo
otra vez en el objeto. Vasconcellos (2011) explica que el pueblo anhelaba una escuela para
todos, pues el Estado la ofrecia de forma precaria y contaba con la ayuda del trabajo
comunitario mantenido por las drdenes religiosas. Las escuelas secundarias atendian a los
estudiantes de las familias ricas y empieza la preocupacion con la educacion de las doncellas.
Libaneo (1983) constata que en esta época hay énfasis en el método y no mas se valora la
experimentacion, pues se considera el conocimiento como verdadero. Este contexto y
asimismo el confronto de los saberes de la escuela entre la burguesia en ascension y la
nobleza en decadencia, hace que el curriculo “caiga en el academicismo, en el
enciclopedismo, el saber por lo saber, desvinculado de las cuestiones bésicas del sujeto y de
la realidad” (Vasconcellos, 2011: 34).

El periodo Tradicional del comienzo de la Edad Contemporanea también enfatiza el

objeto, es decir, el saber conceptual, pero comienza a importarse con los aspectos



procedimentales y actitudinales, con caracter instrumental. Es el inicio del Estado-educador,
con “incremento de las escuelas publicas, discurso de la formacion del ciudadano, de la
igualdad de oportunidades y del mérito individualmente conquistado” (Vasconcellos, 2011:
34).

La fase de la Escuela Nueva, con énfasis curricular en la persona, ocurrié en la Edad
Contemporanea. En Brasil, fue marcada por dos momentos: Manifiesto de los Pioneros de la
Educacion Nueva (1932) y Manifiesto de los Educadores (1959). Con énfasis en las maneras
como cada nifio aprende, en esta fase se busco una “educacion publica universal, obligatoria
y gratuita en todos los grados e integral, para garantizar el desarrollo de las capacidades
fisicas, morales, intelectuales y artisticas de cada nifio, adolescente o joven” (Sanfelice, 2007,
p. 551). De acuerdo con Vasconcellos (2011, p. 35), ademas del aprender haciendo, “en este
periodo se enfatiza el aprender a aprender”.

Una vez mas la Edad Contemporanea vuelve a un periodo Tradicional de la concepcion
del Curriculo. En Brasil, ocurre durante el régimen militar. En este periodo, segin
Vasconcellos (2011) la formacion docente en nivel especifico deja de ser una exigencia y hay
gran énfasis sobre el conocimiento historicamente acumulado, puesto que el contenido se
considera universal. Ocurre el aislamiento de la escuela, y la realidad no constituy6 objeto de
estudio, pues no se valora el saber no disciplinario.

La concepcion Critica, en la Edad Contemporanea, tiene énfasis del curriculo centrado
en la realidad. En este periodo, en los paises donde todavia no se habia alcanzado la
universalizacion de la educaciéon - como en Brasil -, hubo grandes movimientos en este
sentido. En esta fase hubo dos vertientes de conocimiento: una valoraba el saber
historicamente acumulado como forma de combatir el orden dominante y la otra lo
despreciaba, pues le importaba “el saber popular, el saber burgués tendria caracter
intrinsecamente dominador” (Vasconcellos, 2011: 36). La escuela visaba crear un nuevo
orden social.

El periodo Neotecnicista, en la Edad Contemporanea, tiene énfasis curricular en el
saber hacer, es decir, en el objeto. En esta concepcion, la escuela es universal y contempla al
estudiante como un futuro trabajador, anhelando la empleabilidad. De esa forma, como
explica Vasconcellos (2011: 36), su énfasis esta en el “saber-hacer, en las competencias; no
valoracion del saber conceptual en nombre de su rapido cambio y de la apologia al aprender a
aprender”. Esta concepcion es muy entusiasmada con la tecnologia, busca la adaptacion

social, politica y econdémica del estudiante y su objetivo es sobrevivir individualmente.



La fase Dialéctico-Libertadora, en la Edad Contemporanea tiene énfasis curricular en el
sujeto concreto. Segun Vasconcellos (2011), la escuela en este periodo es universal y se
considera al estudiante integralmente, de forma interrelacional, y puede transformar su
medio. Es un curriculo inclusivo y defiende la formacion especifica para el magisterio
articulada a la practica. El conocimiento esta “entendido y vivenciado como conceptos,
habilidades y valores” (Vasconcellos, 2011: 37). Encontramos gran aproximacion entre esta
fase descrita por el autor y la pedagogia de Paulo Freire, principalmente con relacion a las
ideas de centralidad en el sujeto y en la preocupacion con la realidad como perspectiva de
transformacion del mundo.

Como podemos percibir, la gestion del curriculo hace que, dependiendo de la época y
de los intereses que en ella emergen, el énfasis estard en uno u otro elemento, alternandose a
veces. De ahi que se diga que el curriculo funciona como principio educativo. De esa forma,
si queremos una educacion que lleve a la autonomia, necesitamos una relacion intima entre
Curriculo y Autonomia. En este sentido, nos preguntamos: jen qué medida el curriculo

privilegia el desarrollo de la autonomia de nuestros estudiantes?

3 METODOLOGIA

La investigacion tiene abordaje cualitativo. Como explica Ribeiro (2007), se trata de
una investigacion cuyo objetivo es el andlisis de fenomenos subjetivos, no siendo posible
precisarlos cuantitativamente y tampoco probarlos en laboratorio. Como fuente de datos,
recurrimos a la investigacion bibliografica, que se llevd a cabo en obras sobre la tematica y
en articulos académicos, los que hemos buscado en fuentes cientificas en linea como Scielo y
Google Académico.

El analisis de los datos sigui6 las orientaciones de la técnica de Analisis de Contenido
(Bardin, 2016). Segtn la autora, es necesario cumplir tres fases primordiales: a) la primera,
denominada lectura flotante, trae a los investigadores una vision general del material; b) la
segunda consiste en un analisis mas riguroso del material, organizdndolo de acuerdo con las
categorias que emergen; c) la tercera es la fase de las inferencias y de escritura del texto,

presentando los hallazgos.

4 RESULTADOS



Si buscamos una educacion emancipadora, que lleve a la autonomia, tenemos educar
para el didlogo. Por medio del didlogo descubriremos cudl es el suefio, la utopia de cada uno.
Asi, podemos crear caminos para la decision, la opcion, la autonomia. Como decia Freire
(1992: 92): cuando “no hay lugar para la utopia, por tanto, para el suefio, para la opcion, para
la decision, para la espera en la lucha... No hay lugar para la educacion. Sélo para el
adestramiento (Freire, 2009: 92). Asi, podemos proponer el curriculo como principio
educativo en la contemporaneidad. Su gestion, centrada en la persona, busca la autonomia por
medio del didlogo. Para ello, en la relacion con los demads establece y perfecciona su sentido
critico.

Ello implica que su fundamento mas importante es la afectividad. Aunque parezca poco
cientifico este punto de vista, como reconoce Vasconcellos (2011), ya que en el paradigma
cartesiano no hay como contaminar la ciencia con sentimientos, la afectividad es marca
distintiva del ser humano. En la obra de Freire (1987: 79-80), el amor, la amorosidad, son
rasgos fuertes. Con relacion al didlogo, comenta: “no hay didlogo [...] si no hay un profundo
amor al mundo y a los hombres. No es posible la pronuncia del mundo, [...] si no hay amor
que lo funda [...]. Siendo fundamento del dialogo, el amor es, también, dialogo™.

Vamos un poco mas alld con Vasconcellos (2011), cuando el autor cuestiona: teniendo
como fundamento del curriculo la afectividad, ;como podemos considerar el trabajo del
estudiante? ;Y el del educador? ;Coémo avanzaremos en la construccion de ese curriculo?
Segun el autor, no podemos perder de vista la centralidad de este curriculo: la actividad
humana. A partir de eso, pone los mayores dilemas que enfrentan los curriculos actualmente:
a) falta de sentido del trabajo escolar; b) contenido desvinculado de la vida del estudiante; c)
metodologia pasiva; d) evaluaciones clasificatorias y excluyentes. A continuacion, trataremos
de estos problemas, buscando soluciones, dando a cada uno una forma de antidoto.

Podemos decir que los parametros para la gestion de un curriculo, en la actualidad,
centrado en el sujeto, que lleva a la autonomia, y que se basa en el didlogo y en la relacion
con el otro, buscando decisiones criticas, son los siguientes: a) produccion de sentido del
trabajo escolar; b) contenido vinculado a la vida del estudiante; ¢) metodologias activas; d)
evaluacion diagndstica y formativa.

a) Produccion de sentido del trabajo escolar: uno de los mayores estudiosos de la
produccion de sentido es Frankl (2000). Médico psiquiatra austriaco, fue prisionero nazi en el
campo de concentracion de Auschwitz. Consiguid mantenerse vivo, aunque en condiciones

precarias, hasta la liberacion por tropas norteamericanas. En sus reflexiones cuestiona:



“/Seria realmente verdad que el hombre no es otra cosa sino el producto de multiples
determinaciones y condicionantes, sean bioldgicas, psicologicas o socioldgicas?” (Frankl,
1977: 148).

A partir de esos cuestionamientos, el autor concluye que no es sélo eso, que podemos
tener actitudes y, a partir de ellas, optar por la resignacion ante los acontecimientos de la vida
que nos atingen, o superarlos, utilizando la obstinacion (Eigensinn). La produccion de sentido
asimismo fue el tema de investigacion realizada por Fossatti (2009; 2013). De acuerdo con el
autor, “no es posible comprender la realidad existencial de hacerse persona solamente
atentando a los factores de orden interno o externo, sino que es necesario también tener en
cuenta la cualidad de las relaciones que esa persona va construyendo” (Fossatti, 2013: 108).
En otras palabras, la produccion de sentido no ocurre solamente en una dimension interior,
sino en comunidn con el otro y con el entorno social, en un contexto de totalidad de la vida
humana. El proceso de desarrollo humano se caracteriza por su continuidad a lo largo de toda
la vida y también por su inseparabilidad entre lo espiritual y lo existencial. De esta forma, no
hay separacion entre lo personal y lo profesional, puesto que una estructura es inherente a la
otra.

En el contexto escolar, s6lo habra produccion de sentido en un trabajo que exprese los
valores personales. De acuerdo con Fossatti (2013: 88), la persona podréd encontrar sentido
para su vida por tres medios: “los valores vivenciales de la experiencia; los valores
creativos; los valores actitudinales”. Estos valores se relacionan con el “encuentro con el
otro, al cual el ser se entrega, respeta y comprende en su singularidad” (Fossatti, 2013: 88).
Por ultimo, afiadimos la experiencia basada en (Benjamin, 1993). Nuestra experiencia se
llena de sentido cuando es construida de forma compartida. Cuando la vivencia es
individual (Erlebnis), estd vacia de sentido, porque el cotidiano se limita a si mismo, es
donde surge el elemento fundamental de la experiencia: el lenguaje. Benjamin (1993: 121)
observa que el mundo se traduce en el lenguaje del “movimiento que constituye el
conocimiento, esencial para que se pueda pensar todo y cualquier proceso educativo”.

Luego, la escuela necesita trabajar un curriculo existencial, con sentido para la persona
y su colectivo, que genere creatividad, vivencias significativas y actitudes asertivas. Asi, el
individuo podra generar resignificacion de sus actividades, sean académicas o
profesionales, a partir de su vivencia, implicando en un individuo que coadune con lo
colectivo.

b) El contenido vinculado a la vida del estudiante: el contenido significativo tiene que

ver con la lectura del mundo, sobre la lectura “en una relacion dindmica que vincula



lenguaje y realidad” (Freire, 1989: 7). Sin embargo, ahora no sélo nos referimos a la lectura,
pues el contenido debe estar cerca de la vida del estudiante. Es la praxis (Freire, 1992;
2014), mediada por el didlogo, de forma critica, que lleva al aprendizaje. Es transformar la
curiosidad ingenua en curiosidad epistemoldgica (Freire, 1996). Pero esta practica demanda
método, rigurosidad y formacién continua, educadores y estudiantes ‘“‘creadores,
instigadores, inquietos, rigurosamente curiosos, humildes y persistentes. [...] y la
presuposicion de parte de los estudiantes de que el educador ya tuvo o continta teniendo
experiencia en la produccion de ciertos saberes” (Freire, 1996: 13).

So6lo haréd sentido al estudiante un curriculo que problematice sus cuestiones
existenciales, su entorno, su proyecto de vida personal-profesional. Por tanto, la construccion
y legitimacion de un curriculo conectado a la vida de los estudiantes resulta premisa urgente
y necesaria para rescatar a millones de jovenes brasilefios desmotivados con la escuela
tradicional que tenemos.

c) Las metodologias activas: las metodologias activas presuponen no sélo la
incorporacion de las tecnologias en el cotidiano escolar, algo que ya se considera como cierto
en el siglo XXI (Calciz, 2011). También y, principalmente, conciben el combate a la
metodologia bancaria descrita por Freire (1996) como aquella en que el estudiante, pasivo,
espera que el profesor deposite los saberes para mas tarde sacarlos en el momento de la
evaluacion. Como ensefia Freire (1996: 13), hay que buscar “la fuerza creadora del aprender
de la que hacen parte la comparacion, la repeticion, la constatacion, la duda rebelde, la
curiosidad no facilmente satisfecha”.

El uso de las metodologias activas es un proceso de doble mano. De acuerdo con Calciz
(2011: 7) ensefiar por medio de metodologias activas es un proceso bidireccional: “El
profesor aprende de su alumno a ajustar su intervencién educativa por la respuesta que éste
muestra ante intervenciones anteriores. El alumno ensefia a su maestro a ensefiarle”. El
estudiante, a su vez, observard los resultados que obtiene durante el proceso y, segin las
expectativas, ajusta su nuevo estdndar de expectativas. De esa manera, la ensefanza se
transforma en un proceso dindmico de dos direcciones.

Privilegiar metodologias activas que rescaten la resolucion de problemas reales, es
estudio de casos, la construccion de prototipos, significa rescatar la funcion de la escuela en
el desarrollo del espiritu inventivo, emprendedor y creativo, promotor de autoria. Para ello,
las metodologias activas deben ser incorporadas a proyectos de aprendizaje que prioricen al
alumno como protagonista de su propio saber a partir de sus provocaciones direccionadas a la

busqueda por el conocimiento.



d) Evaluacion diagnoéstica y formativa: las evaluaciones diagndsticas, a su vez, son
esenciales para que sepamos qué hacer con los resultados que obtenemos. Evaluaciones en
gran escala como el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA) generan
informes con indicadores bastante completos. Sin embargo, nos preguntamos si la gestion de
las escuelas brasilenas tiene conocimiento de los datos alli disponibles.

Segun Sudbrack & Cocco (2014), la funcion de las evaluaciones a gran escala consiste
en subsidiar y nortear las politicas publicas educacionales. De acuerdo con las autoras, “en el
escenario del capitalismo global, la problematica de la evaluacion ha impactado en la
elaboracion de Politicas Educacionales capitaneadas por la exigencia de la competitividad,
con la finalidad de mejorar la eficacia y la eficiencia de la accion educativa” (Sudbrack &
Cocco, 2014: 349). En otras palabras, los resultados de esos examenes son presentados como
inductores de calidad, definiendo el camino de las decisiones a tomar en educacion.

La evaluacion diagnostica y formativa necesita considerar las competencias pregonadas
en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) brasilefia. Mas que repetir informaciones, el
estudiante necesita desarrollar las competencias bésicas aseguradas en ley. Sin embargo, la
realidad demuestra que disfrutamos, prioritariamente, de proyectos de ensefianza centrados en
el docente que decide qué y coémo serd ensefiado al alumno. Consecuentemente, muchas
veces prevalece una evaluacion sin sentido, descontextualizada de la vida y de la historia de
los estudiantes, asi como lejos de la capacidad de evidenciar competencias desarrolladas a lo

largo del proceso educativo.

CONCLUSIONES

Entendemos que un curriculo contemporaneo que conlleve a la autonomia debe estar
centrado en la persona. Ademads, necesita pautarse en el didlogo y en la relacion con los
demas, buscando decisiones criticas. La literatura sefiala los mayores dilemas que enfrentan
los curriculos de la actualidad. Todo comienza con la falta de sentido del trabajo escolar. Para
superar ese problema, el trabajo escolar debe centrarse en los valores personales. Trabajando
un curriculo existencial, que ofrezca vivencias significativas, llevaremos sentido al
estudiante, al maestro, generando creatividad, y actitudes asertivas. Como sabemos, la vida
profesional, escolar y personal no se despliegan. Son todas actividades de una misma
persona, que podra generar resignificacion de esas actividades a partir de su convivo con la

colectividad.



Un contenido desvinculado de la vida del estudiante no cobra sentido, y por ello las
metodologias pasivas no atraen a los estudiantes. Por otro lado, si desafiamos a los
estudiantes a que resuelvan problemas de la vida real, sin evaluaciones clasificatorias y
excluyentes, los estaremos encaminando a autonomia, potenciando la criticidad que cuestiona

y que, creativamente, busca soluciones para una vida y una sociedad mas dignas.
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