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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a reestruturagdo curricular realizada no Estado do
Rio Grande do Sul no periodo do ano de 2011 a 2014, denominado de Ensino Médio Politécnico. Pro-
cura compreender em que dimensdo esta reestruturagio contribuiu para qualificacdo da educacio
publica. O referencial tedrico esta articulado em trés concepgdes e em suas possiveis aproximacoes
sendo elas a propostas elaboradas por Karl Marx explicitadas no Materialismo Histérico e Dialético,
nas concep¢des de Modernidade e Colonialidade, na Descolonialidade do saber e do poder elaboradas
por Anibal Quijano, da Filosofia da Libertacdo de Enrique Dussel e nos principios da Educa¢do Popu-
lar concebidos por Paulo Freire. A metodologia de pesquisa utilizada é a concep¢ao dialética da his-
toria a partir das analises do referencial te6rico, dos documentos emanados pela Secretaria Estadual
da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul e em resultados de avaliagdes externas do INEP e do
ENEM ambos vinculados ao MEC e estudos de pesquisadores sobre o tema no nivel de mestrado e
doutorado. Os resultados apontam para qualificacdo desta etapa da Educagdo Basica. Os indices de
retencio e de abandono obtiveram significativo declinio bem como as avaliacdes de proficiéncia como
demonstram os graficos no estudo.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the curricular restructuring carried out in the State of Rio Grande do Sul
in the period from 2011 to 2014, called Polytechnic High School. It seeks to understand the extent to which
this restructuring contributed to the qualification of public education. The theoretical framework is ar-
ticulated in three conceptions and in their possible approximations, they being the proposals elaborated
by Karl Marx made explicit in the Historical and Dialectical Materialism, in the conceptions of Modernity
and Coloniality, in the Decoloniality of knowledge and power elaborated by Anibal Quijano, of the Philos-
ophy of Liberation of Enrique Dussel and the principles of Popular Education conceived by Paulo Freire.
The research methodology used is the dialectical conception of history based on the analysis of the the-
oretical framework, the documents issued by the State Secretariat of Education of the State of Rio Grande
do Sul and on the results of external evaluations by INEP and ENEM both linked to MEC and studies by
researchers on the topic at the master’s and doctoral level. The results point to the qualification of this
stage of Basic Education. The retention and dropout rates experienced a significant decline as well as the
proficiency assessments as shown in the graphs in the study:.
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Introducio

As relagoes entre colonizador e colonizado
atravessam toda a condi¢do humana inscrita no
processo de colonizacdo a partir da “colonizac¢io e
exploracdo” da América em um determinado mo-
mento, e da Expansdo Imperialista do Capitalismo
em um segundo. A pergunta central neste texto é:
Como é possivel outra concepgdo de saber e de po-
der ndo centradas e decorrentes dos objetivos co-
loniais europeus? A relacdo entre as nagdes colo-
nizadoras e na¢des colonizadas desde a perspecti-
va teorica da descolonizagdo preconizada pelo
Grupo de intelectuais latino-americanos denomi-
nado Modernidade/Colonialidade, é o caminho
que se aposta para fazer esta reflexao.

Nessa direcdo, aponta-se para a construgio de
possibilidades de articulagido social baseadas em
outras formas de concepg¢io politica, econdmica,
social, cultural e epistemoldgicas que caminhem
em direcdo diferente da preconizada pelos para-
digmas europeus, ou seja, aqueles advindos na
contemporaneidade do capitalismo e suas estru-
turas fundantes. Neste sentido, procura-se com-
preender como politicas educacionaispodem ser
articuladas a outras possibilidades de construcdo
do conhecimento, por intermédio dos processos
de aprendizagem, sob a égide dos conceitos de Mo-
dernidade/Colonialidade a partir de outra ética do
saber e do poder fundamentado no processoColo-
nialidade/Descoloniedade. Precisamente procu-
raremos questionar se existe aproximacao entre
os conceitos de Modernidade/Coloniedade com o
processo de reestruturacao curricular implemen-
tado no estado do Rio Grande do Sul nos anos com-
preendidos entre 2011 a 2014, e as teorias e con-
ceitos que fundamentaram esta proposta de reor-
ganizagao curricular e sua continuidade ou nao
como politica publica de educacgao e se sua politica
pedagogica pode ou ndo expressar ou modelo que
possibilite a mudanca social. Tomaremos como
proposta a analise dos conceitos de Protagonismo
Juvenil, Pesquisa como Principio Educativo e do
Seminario Integrado a partir dos estudosde Pon-
tes (2015), Aratjo (2015), Maia (2015) e Alves
(2014) caracterizados por serem estudos de caso
e de Munsberg (2014) por ser levantamento do
estado da arte.

1. O processo colonial como elemento
fundante ao desenvolvimento
do capitalismo

Sem duvida os estudos realizados sob a pers-
pectiva Colonialidad e Modernidadde Anibal Qui-
jano (2014, 2010, 2000, 1992), (MIGNOLO, 2009,
2008, 2007) colocam os processos denominados
de Mercantilismo, as Grandes Navegacdes, a estru-
turacao do Estado Nacional Absolutista, o Renas-
cimento, o Humanismo e, por, fim, a Reforma Pro-
testante como elementos que proporcionaram e
fundamentaram as bases do Estado Moderno e
embasados no modo de producdo capitalista e na
Modernidade como conceito chave para com-
preensdo deste periodo histérico que se estende,
com algumas variaveis, até nossos dias. Assim sen-
do, o conjunto dos processos acima evidenciados
contribuiram de maneira central para constitui-
¢do hegemonica na Europa Ocidental, e posterior-
mente no final do século XIX e inicio do século XX
dos Estados Unidos da América, como nagdes em
que o modo de producdo capitalista se consolidou
de maneira hegemonica a absoluta.

A partir desta concepgdo que se expressa no
plano econdmico, politico, ideoldgico e, portanto,
cristalizando-se em todos os aspectos culturais a
visdo eurocentrada de desenvolvimento, de civili-
zacgdo e de sociedade constituidas sob a égide da
Modernidade. Isso significa afirmar que a Europa
e os paises que representaram o desenvolvimento
do capitalismo se tornaram o paradigma do desen-
volvimento e do devir social de todas as socieda-
des terrenas. Aliados as condi¢des econdmicas e
politicas se somou a concepgdo religiosa apregoa-
da pelo catolicismo que tinha e tem por finalidade
levar suas doutrinas e seus dogmas como elemen-
tos constituintes de universalidade.

Nao foi atoa que o desenvolvimento do conheci-
mento ligado ao poder material, temporal e espiri-
tual esteve, e estad ainda hoje ligado, a institui¢des
religiosas. Também ndo foi sem despropdsito que o
conhecimento e o poder construidos historicamen-
te pelos povos conquistados e colonizados - ndo so-
mente na América, mas, também na Africa e na Asia
e hoje nos conflitos no Oriente Médio?- estdo rela-

3 0 objetivo do texto ndo é discutir a questdo relacionada espe-
cificamente ao conflito no Oriente Médio e as praticas denomi-
nadas de terroristas. Porém ndo podemos desconsideram a
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cionados as questdes econdmicas e religiosas, fo-
ram descartados como conhecimentos validos.
Neste contexto, de conquista e colonizagao atrelado
auma organizacdo produtiva e social que se expres-
sa na cultura, as sociedades conquistadas e domi-
nadas no processo de expansao europeia foram to-
das elas solapadas em suas estruturas e configura-
coes sociais centenarias e milenares.

Desta maneira, por intermédio da forga da espa-
da e da forca da cruz, os povos conquistados e, em-
particular, os povos americanos, foram destituidos
de toda sua organizagdo do conhecimento e, por-
tanto, do poder. Podemos destacar a abordagem de
Mignolo (2009) que nos remete a compreensao de
que o conceito de Europa e posteriormente os con-
ceitos de Colonialidad e Modernidad somente se
cristalizam a partir da descoberta da América em
1492. O autor afirma que o Renascimento que co-
mumente se aceita como o inicio da I[dade Moderna
e do conceito de Modernidade é o lado obscuro da
Colonialidad e da Modernidad como construgao po-
litica, econdmica e cultural alicer¢adas ideologica-
mente no catolicismo. Segundo o autor: “La idea-
delladooscurodelRenascimiento transcendelos limi-
tes de ladistinciéon que comumente se estabelece
entre elRenascimiento y el periodo moderno tem-
prano” (MIGNOLO, 2009, p.167).

Ou seja,0 Renascimento por si s6 ndo define o
processo da modernidade europeia. Esta Moder-
nidade somente se estabelece a partir da desco-
bertada América e do processo dual de exploracdo
e colonizagdo. Destacamos que ndo é somente no
aspecto econémico que se constitui o binémio da
Colonialidad e Modernidad como conceitos de
consolidacdo da Europa e do pensamento euro-
centrado. Este bindmio colonial moderno estd sus-
tentado no saber, no poder e no ser. Na mesma di-
recdo, Quijano afirma que:“Com la conquista de las
sociedades y las culturas que habitanlo que hoy es
nombrado como América Latina, comezdélaforma-
cién de una ordem mundial que culmina, 500
anosdespués, en um poder global que articula to-
do el planeta” (QUIJANO, 1992, p.11).

enorme pressdo expressada hegemonicamente do modo de
producdo capitalista em todas as manifestagdes humanas que
vao desde a organizagdo econdmico-produtiva, politica, social,
cultural e religiosa. Parafraseando Marx poderiamos afirmar
que todos os costumes e tradi¢des inseridos nas culturas hu-
manas se “dissolvem no ar” por necessidade do modo de pro-
ducdo capitalista.
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Na constitui¢cdo da Colialidad/Modernidad a
partir da descoberta e exploragdo da América o
padrdo da sociedade europeia acabou por se so-
brepor de maneira autoritaria e irracional sobre
as populagdes nativas do continente americano.
Os diversos modos de producdo, de organizacao
social, cultural e religiosa das populagdes ameri-
canas foram solapados violentamente com a for¢a
da espada e a cruz. A influéncia da Igreja Catdlica
se faz presente até hoje na educagao brasileira e
em outras nagdes da América Latina.Se, por um
lado, a educacgdo se fundamentou na ideologia e,
sobretudo, nasconcep¢des e metodologias elabo-
radas pelo catolicismo, ja o modo de producio ca-
pitalista norteou a formacgao tecnolégica necessa-
ria ao seu modelo produtivo e a legitimacao das
diferencgas e desigualdades de classes. Segundo
Mignolo, analisando as ponderagdes do soci6logo
aymara e ex Ministro da Cultura e Educagdo da Bo-
livia sobre o momento atual afirma que: [...] No
sistema atual (neo) liberal, gestao de recursos e
trabalho e gestdo de distribuig¢ao social, como sa-
bemos, sdo engendradas visando a acumulacgdo de
riquezas, apropria¢do individual de recursos na-
turais e exploracdo do trabalho (das minorias
quantitativas) (MIGNOLO, 2008. p. 317).

Esta afirmacao coloca em primeiro plano a re-
lacdo entre a organizacao europeia e, posterior-
menteestadunidense, como modelo hegemonico
iniciado com a descoberta da América*. Neste con-
texto, as organizac¢des produtivas como as guara-
nis, caigangues, aymaras e outras tantas foram
destruidas pelalégica exploratéria mercantil e ca-
pitalista. Para ilustrarmos novamente acompa-
nhamos a afirmac¢ao de Mignolo que expressa que:

[..] A educagdo (na familia, na escola e no treina-
mento avancado), a economia e a politica sdo
diferentes aspectos da organizag¢do comunal,
que é chamada de ayllu em Aymara, oikos em
grego, e estado em liguas europeias modernas
verndculas e imperiais [...] (MIGNOLO, 2008, p.

317-318).

*Nao podemos esquecer que as riquezas exploradas da América
Latina (ouro, prata, produtos agricolas) foram determinantes no
processo de acumulagdo de riqueza no processo de consolidagao
do capitalismo, bem como, o trafico de escravos que produziam
ganhos na compra e venda de seres humanos, na exploragédo da
mao de obra e no comércio triangular.
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Atualmente vivemos o paradigma educacional
centrado na “razdo” e no “racionalismo”. Este para-
digma defende a absolutizacdo do modelo racional
na construcdo do conhecimento.Germana(2014)
quando realiza estudos a partir das concepg¢oes de
Quijano, destaca a possibilidade de construcido de
uma epistemologia que esteja relacionada direta e
umbilicalmente com arealidade das popula¢des da
América Latina. Destaca que estarealidade sempre
esteve subordinada ao modelo de Colonialidad e
Modernidad europeia e aos seus interesses de uni-
versalizagdo de sua organizacdo produtiva e socie-
taria como se esta fosse o processo teleolégico da
humanidade. Segundo o autor:

Em los escritos de José Carlos Mariategui®, dada
su perspectiva cognoscitiva, se encuentra uma
manera de producirconoscimientos sobre la so-
ciedade que apunte a dar cuenta de la realidade
histérico-social indoamericana como uma for-
macidn social especifica. Non concebia que para
conocerla vida social habia que aplicar um es-
quema tedrico ya estabelecido; mas bien, pensa-
ba que era necessario encontrar los conceptos
adecuados em laprépiarealidad (GERMANA,
2014, p.75).

Neste contexto, a exploragdo europeia por in-
termédio da colonizagdo e constituigdo da Moder-
nidade, destruiu a organizacdo social dos povos
americanos nos aspectos produtivos e culturais.
Os processos de construcdo dos conhecimentos
autdctones foram violentamente destruidos e
substituidos pelo modo colonialista/capitalista/
moderno. Na perspectiva epistemologica e peda-
gbgica podemos destacar a reflexdo de Mariategui
(2011) sobre a relacdo entre o modelo europeu e
arelacdo com as comunidades nativas da América.
Segundo o autor peruano:

[...] “O comunismo Inca - que ndo pode ser nega-
do ou diminuido porque se desenvolveu sob o
regime autocratico dos incas- pode, portanto,
ser designado como comunismo agrario”. Rejei-
tando a concepcdo linear e eurocéntrica da his-
toriaimposta pelos vencedores, ele sustenta que
a conquista colonial destruiu e desorganizou a

5 A obra de José Carlos Mariategui em que encontramos subsi-
dios que nos faz seguir a citagdo de Germana é na obra “Por um
socialismo Indo-americano”. Ver referéncias.

economia agraria inca, sem substitui-la por uma
forma superior (MARIATEGUI, 2011, p. 19-20).

Esta forma de organizacdo Inca a que Mariate-
gui se refere, ndo é somente uma organizacdo pro-
dutiva, é também uma organizacao epistémica e
pedagdgica. Epistémica porque é uma maneira de-
terminada de construgdo do conhecimento rela-
cionada indelevelmente ao modo de producao e as
representacdes simbolicas que se faz das relagdes
sociais e pedagbgicas porque se substantivam por
intermédio da educacao e dos processos de apren-
dizagem relativos a organizagao social e produtiva
hegemonica. Essa organizacgdo no capitalismo tan-
to epistémica quanto pedagogica, se expressa pelo
uso instrumental da razao - inclusive pelo seu uso
irracional®-, no que tange a produgio e reprodugio
do capital.

2 Anecessidade de uma nova proposta para
o Ensino Médio

Vejamos em linhas gerais como se estrutura os
processos de aprendizagem no modo de producgado
capitalista. No inicio do século XX a estruturacdo
se deu a partir do modelo taylorista-fordista. As
escolas se organizaram a partir deste modelo que
estd centrado na disciplina dos corpos e das men-
tes, na repeticdo dos processos de aprendizagem,
na construc¢do do conhecimento fragmentado’ e
nos processos de divisdo social do trabalho culmi-
nando na alienacao dos sujeitos. Este caminho
percorrido pelo modelo hegemonico da organiza-
¢do produtiva e social, na atualidade se investe no
modelo do capitalismo sob o paradigma da flexi-
bilidade (HARVEY, 2013). O que se faz necessario
para esta nova configuracdo produtiva é trabalha-
dores que dominem essa nova tecnologia, ou seja,

® Podemos citar como exemplo desta irracionalidade a produ-
¢do de alimentos que ndo visa saciar a fome da populagdo, mas
sim, produzir a acumulag¢do primitiva do capital. No Império
Incaico a produgdo de alimentos era controlada pelo modelo
estatal Inca e era distribuida conforme as necessidades das po-
pulagdes do Tahuantinsuyo.

70 conhecimento fragmentado tem dois grandes objetivos. Pri-
meiro potencializar o maximo o conhecimento em suas especi-
ficidades e particularidades articuladas as necessidades de
avangos tecnoldgicos da producio, e segundo a finalidade de
carater ideoldgico em que a fragmentagio social do trabalho se
faz necessario para produzir processos de alienagdo.
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a tecnologia que esta embutida nas maquinas. Sdo
necessario trabalhadores que resolvam “situacdes
problemas” e ndo mais meros repetidores de pro-
cessos estanques. [sso mostra o descompasso da
organizacdo produtiva e social dos processos ar-
caicos da educacao.

As andlises realizadas nesse estudo foram rea-
lizadas apartir dos documentos oriundos das pro-
postas de reestruturacao curricular para o Ensino
Médio e as dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado abrangendo o periodo de 2012 a junho
de 2018 sendo acrescentado mais um estudo pos-
teriormente. Os documentos orientadores para
reestruturacgdo curricular foram aqueles emana-
dos pela Secretaria da Educacdo, sendo eles os se-
guintes: a) Proposta Pedagogica para o Ensino Mé-
dio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada
ao Ensino Médio e, b) Regimento Referéncia para
o Ensino Médio Politécnico. No ambito das disser-
tacoes e teses foram copilados e analisados cin-
quenta e cinco(55) estudos sendo 48 dissertacdes
e sete (7) teses de doutorado distribuidas nas se-
guintes categorias que emergiram a priori: “Rees-
truturagdo Curricular no Ensino Médio Politécni-

» o« » o«

co”, Seminario “Integrado”, “Pesquisa”, ‘Protago-

» o«

nismo Juvenil”, “Formacao Docente”, “Interdisci-
plinaridade”, “Avaliacdo Emancipatoria”.

Assim sendo, as andlises se constituiram nas
pesquisas realizadas sob o descritor de “Reestru-
turacao Curricular no Estado do Rio Grande do Sul
no Ensino Médio Politécnico” (GONZAGA, 2018).
Articulado a estas categorias que emergiram da
pesquisa desenvolveu-se as analises com os con-
ceitos das “Concepg¢des da Educacao de Marx” e
nos escritos posteriores fundamentados nestas
concepgoes, do conceito de “Descolonialidade” e,
em particular, do saber e da “Educagio Popular”
desenvolvidas por Paulo Freire. Essas articulacdes
desaguaram nas analises realizadas levando-se
em conta a realidade brasileira e o processo histé-
rico que se constituiu nas configuracoes da educa-
¢d0 em nosso pais tento na esfera tedrica e concei-
tual bem como metodoldgica.

Na rede publica de educacdo do Estado do Rio
Grande do Sul, foi proposta a reestruturacao do
Ensino Médio tendo inicio as discussoes em 2011
com a comunidade escolar e a implementagdo em
2012. Esta etapa da Educag¢io Basica possui um
numero elevado de retengio, reprovacgio e evasio
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de educandos. A organizacdo curricular proposta
tentou inverter o modelo fragmentado e discipli-
nar da construcdo do conhecimento. Na organiza-
¢do tradicional o curriculo é composto de “disci-
plinas” a partir da base curricular nacional e na
escola é organizado pedagogicamente a partir das
disciplinas de maneira fragmentada e sem dialogo
com a totalidade do curriculo. Como exemplo po-
demos citar que os textos estudados no compo-
nente curricular de Lingua Portuguesa sao com-
pletamente distantes dos conhecimentos de His-
toria; os textos de Lingua Estrangeira nao pos-
suem relagdo nenhuma com o componente curri-
cular de Filosofia, Sociologia ou Biologia ou com
os conhecimentos estudados e Artes ou Educacdo
Fisica; o componente de Matematica ndo possui
relacdo nenhuma com o estudo a partir do trian-
gulo retangulo, pesos e medidas utilizados ao lon-
go do desenvolvimento da diversas popula¢des
mundiais; o estudo de Geografia ndo esta articula-
do ao estudo de quimica, Fisica ou mesmo Histéria
e, assim por diante,com todos os componentes
curriculares. Ou seja, o curriculo se organiza da
parte pata o todo do contexto social. Este modelo
epistemolégico e pedagodgico estad ainda ancorado
no modo de produgdo taylorista-fordista que ndo
satisfaz mais ao modo de producdo capitalista.

A proposta na rede de educagdo do Estado do
Rio Grande do Sul teve como objetivo politico a
insercdo das classes populares a educagio que ndo
se esgotasse somente nas necessidades premen-
tes do capitalismo (SEDUC-RS, 2011). A organiza-
¢do curricular teve como ponto norteador a pro-
posta de que os educandos pudessem acessar 0s
conhecimentos e as técnicas que fundamentam as
tecnologias atuais. Isso se estruturou na proposta
de que o curriculo nio partisse dos conhecimentos
estanques das disciplinas. A proposta era que a
partir da realidade das comunidades e dos edu-
candos se construisse um curriculo significativo e
que dessem respostas as questdes inerentes a esta
realidade vivenciada no cotidiano desses indivi-
duos. Nessa direcdo foi construido o espago peda-
gbgico do Seminario Integrado. O Seminario Inte-
grado é o espaco em que ocorre a articulacao do
curriculo a partir de uma demanda do educando
relacionado a suarealidade vivencial. Essa deman-
da é elaborada como projeto de pesquisa em que
os componentes curriculares gravitariam e da-
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riam as contribuicdes especificas de cada compo-
nente curricular e da area do conhecimento do
curriculo (SEDUC-RS, 2011).

Outro aspecto importante é a proposta de que
o conhecimento ndo é construido de maneira li-
near e progressiva®, ou seja, ndo é um conjunto de
conhecimentos sobrepostos uns aos outros. A
construcdo do conhecimento deve ter por finalida-
de conhecer arealidade na qual estamos inseridos
e possibilitar a utilizacao dos recursos naturais,
humanos e sociais da melhor maneira possivel e de
maneira responsavel. A seguir iremos procurar de-
monstrar como esta proposta de reestruturagdo
curricular pode ser elaborada pedagogicamente.

3 A proposta de reestruturacgao curricular
para o Ensino Médio Politécnico

estdo inseridos. Esses conhecimentos perpassam
a escola e desaguam no curriculo que articula os
conhecimentos elaborados nos componentes cur-
riculares por intermédio da pesquisa no Semina-
rio Integrado.Destacamos que se inverte nesta
proposta a verticalizacdo do conhecimento entre
professor e aluno. O conhecimento parte da reali-
dade do educando e sua realidade vivencial e, “é
elaborado como conhecimento cientifico” nos
componentes curriculares pelos educandos e
pelos educadores. Nesta organizagao é fundamen-
tal ainterdisciplinaridade ndo na escolha somente
dos conhecimentos que serdo elaborados, mas na
integracdo entre os educadores e comunidadeque
constroem o curriculo e entre professores e edu-
candos que constroem o conhecimento.

Fonte: GONZAGA, 2018.

Esta imagem mostra a organizagdo do curricu-
lo da reestruturacio do Ensino Médio Politécnico
na dimensao de relagdo entre a escola, a comuni-
dade escolar e o curriculo. Nesta organizagdo os
conhecimentos elaborados no curriculo emergem
darealidade da comunidade em que os educandos

8 Toma-se a ideia de progresso como se fosse um processo de
ultrapassagem de etapas lineares e em uma unica direcado. To-
mamos por exemplo a avaliagdo chamada apropriadamente de
prova. Na prova se o educando nao alcanga os objetivos ele é
mensurado, quantificado, qualificado e classificado para pros-
seguir os estudos ou ser reprovado por insuficiéncia. A avalia-
¢do tem por finalidade diagnosticas os entraves para serem
superados e os avangos possiveis a ser percorridos.
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A imagem a seguir demonstra a organizac¢do do
curriculo nas areas do conhecimento e nos compo-
nentes curriculares. Destacamos que nesta propos-
ta se inverte a construcdo verticalizada do conheci-
mento entre professor e aluno. O conhecimento
parte da realidade do educando e sua realidade vi-
vencial e “é elaborado como conhecimento cientifi-
co” nos componentes curriculares pelos educandos
epelos educadores. Nesta organizacdo é fundamen-
tal a interdisciplinaridade nio na escolha somente
dos conhecimentos a serem elaborados, porém, aci-
ma de tudo, na construcdo do conhecimento fruto
da relagdo educando e educadores.
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* Fisica,
Biologia,
Quimica.

Fonte: GONZAGA, 2018.

Aimagem a seguir expressa a relacdo das are-
as do conhecimento em relagio ao Seminario In-
tegrado. Destaca-se a posicao do espaco pedago6-
gico do Semindario Integrado como aquele que
articula o curriculo por intermédio das areas do
conhecimento e dos componentes curriculares.
Pela proposta da SEDUC o curriculo passa a se
organizar em torno do Seminario Integrado. Nes-

= Matematica.

sa organizacdo a escola e a comunidade escolar
podem escolher uma tematica a ser desenvolvida
nas pesquisas. Essas pesquisas sdo elaboradas no
Seminario Integrado sob a supervisdo do profes-
sor coordenador.Destacamos, porém, que é nos
componentes curriculares e na area que sao ela-
borados os conhecimentos especificos de cada
pesquisa.

Fonte: GONZAGA, 2018.
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Esta imagem nos mostra a organizac¢do do
curriculo e a relagdo com as areas do conheci-
mento, os componentes curriculares e o semina-
rio Integrado. Destacamos que é no espaco peda-
gbgico do Seminario Integrado que o curriculo se

articula como um todo organico no processo de
aprendizagem. Este é o espaco pedagogico que se
articula o conhecimento elaborado nas areas, nos
componentes curriculares por intermédio da
pesquisa.

Seminario
Integrado

Fonte: GONZAGA, 2018.

A préoxima imagem mostra os conceitos que
norteia a organizacao curricular e que lhes susten-
tam no campo epistemoldgico, metodolégico e pe-
dagdgico. Ou seja, a relagdo entre a teoria e a pra-
tica se expressa no campo tedrico e conceitual e, é
evidenciada por intermédio da pesquisa; arelacdo

entre totalidade e parte e parte e totalidade pro-
porciona a compreensdo dos fendmenos apreen-
didos em seu contexto e em sua finalidade; o reco-
nhecimento dos saberes norteia a construcao do
conhecimento a partir darealidade dos educandos
e da comunidade escolar e, é elaborado, como co-

Fonte: GONZAGA 2018.
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nhecimento cientifico nas areas do conhecimento
e nos componentes curriculares; a interdisciplina-
ridade é o método de construgido do conhecimen-
to, entretanto, ela ndo se esgota como método e se
orienta na construcdo ontolégica do conhecimen-
to é a avaliacdo emancipatdria se caracteriza pelo
carater diagndstico de compreender os entraves
do processo de aprendizagem e os avangos possi-
veis a serem alcangados e, assim, abandona o ca-
rater meritocratico.

Desta maneira, procuramos através das ima-
gens elaboradas acima proporcionar uma breve
sintese da proposta de reestruturagio curricular
do Ensino Médio Politécnico.

4 Dados sobre a reestruturacio curricular
do Ensino Médio Politécnico

Em termos concretos os dados do INEP e da
secretaria da Educacdo do estado do Rio Grande
do Sul mostram avancos significativos na diminui-
¢do dos indices de reten¢do, evasio e proficiéncia
conforme o grafico abaixo.

O grafico (1) mostra os investimentos em edu-
cacdo realizados do ano de 2007 ao ano de 2016.

Fica perceptivel o aumento consideravel dos in-
vestimentos nosanosde 2012,2013,20114,2015.
Em 2016 podemos perceber o declinio nos inves-
timentos em oposi¢do ao aumento sistematicos
realizados nos anos anteriores.

Esses dados demonstram o crescimento dos va-
lores investidos em educac¢do no Estado do Rio
Grande do Sul do ano de 2007 ao ano de 2016. Po-
demos perceber uma linha crescente de investi-
mentos acentuando-se significativamente entre os
anos de 2012 a 2015. De 2011 que tem orgamento
realizado em 2010 tem-se os valores de R$ 5.026,1,
em 2012 R$ 5,612,1 j4 com orcamento do governo
Tarso Genro, 2013 R$ 6.729,8, 2014 R$ 7.603,9 e
2016 que ainda esta incluido no orgamento do go-
verno Tarso R$ 8.255,6. No primeiro ano do gover-
no José Ivo Sartori a curva que era ascendente co-
meca a declinar e o a dotacio é de R$ 8.186,3.

Traremos agora um grafico (2) que mostra a
taxa de desempenho do Ensino Médio no Rio Gran-
de do Sul de 2005 a 2016 nos aspectos da aprova-
¢do, retencdo e abandono.

Neste grafico podemos perceber que os indices
de aprovacao se mantiveram estaveis de 2005 a
2010 superiores oscilando na faixa entre 62,1%

Secretaria da Educagao- SEDUC
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Fonte: Sefaz/RS. Valores em RS milhdes, liquidados, nominais.

Fonte: Sefaz/RS
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FONTE: SEDUC/

em 2005 66,1% em 2010. No periodo de 2011 a
2014 ou um aumento sistemdtico que se iniciou
com 66,3% em 2011, 70,4% em 2012 e 73,5 e al-
cancou 73,8 em 2014. Os indices a partir de 2015
com73,0%e2016 com 71,3% ja demonstram uma
linha de declinio.

Os indices de reprovacgio entre 2005 a 2010
oscilaram entre 21,7% em 2005 e 21,6 em 2010,
mantendo-se praticamente estaveis. Em 2011 in-
dice foi de 22,3% o mais elevado do periodo. De
2012 a 2014 no qual se formou as primeiras tur-
mas que haviam iniciado o Ensino Médio Politéc-
nico em 2012, os indices de reprovagio declina-
ram significativamente, sendo de 17,9% em 2012,
16,4% em 2013 e 17,2% em 2014, demonstrando,
assim, um declinio nos indices de reprovacio. Po-
rém, a partir de 2015 os indices comecam a decli-
nar sinalizando o abandona da proposta. Em 2015
o indice foi de 18,9 e 2016 de 21,2. Destacamos
que a partir de 2015 o Ensino Médio Politécnico
foi sendo abandonado em suas concepgdes e me-

P ik I &

Tom Foyoagie Tim Armmder

todologias. Entretanto, a organizagio curricular
expressa no Regimento Escolar do Ensino Médio
Politécnico somente pode ser alterada apos trés
anos de vigéncia. Desta maneira, é possivel credi-
tar os indices dos anos de 2015 e 2016 basicamen-
te na estruturagao curricular que ainda estava sob
a guarda do Regimento Escolar organizado nos
principios do Ensino Médio Politécnico.

0 ultimo dado a ser analisado é o do abandono
escolar. Doano de 200522010 os indices de aban-
dono oscilaram entre 16,2 em 2005 e 12,3 em
2010 eem 2011 de 11,4%. No periodo que foi im-
plementado o Ensino Médio Politécnico de 2013
até o final do governo Tarso Genro os indices de
abando ficaram da seguinte maneira: no ano de
2012 11,7%, no ano de 2013 10,1% e no ano de
2014 o indice mais baixo de 9,0%. Podemos des-
tacar como haviamos sinalizado no item anterior
que mesmo apoés o término do governo Tarso Gen-
ro o Ensino Médio Politécnico em sua organizacido
pedagdgica ainda vigorou por determinado tempo
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(tempo que a legislacdo permite). Mesmo assim
podemos observar que o ano subsequente de
2015 teve um indice de abandono ainda menor de
8,1% e em 2016 de 7,5% o que pode demonstrar
os indices como reflexos da reestruturacgio curri-
cular do Ensino Médio Politécnico.

0 ultimo grafico (3) que iremos mostrar é
aquele que demonstra o aproveitamento de nos-
sos jovens do Ensino Médio nos anos de 2005,
2007,2009,2013 e 2015 apresentados pelo IDEB.

IDEB Rede Estadual RS

Este dado é o mais significativo em virtude de
demonstrar a avaliagido de proficiéncia dos estu-
dantes da rede estadual. Entre os anos de 2005 e
2007 os indices se mantiveram idénticos. No ano
de 2009 percebemos um aumento de 3,4 para 3,6.
Em 2011 houve um decréscimo para os patamares
de 2005 e 2007. Em 2013 no segundo ano de im-
plementacdo do Ensino Médio Politécnico obser-

2011 2013 2015

vamos o maior crescimento no periodo analisado
que se estabeleceu em 3,7. Entretanto, no primei-
ro ano do governo liberal de José Ivo Sartori ocor-
reu um decréscimo significativo atingindo o indice
mais baixo entre 2005 e 2015.

Este grafico (4) mostra o desempenho dos edu-
candos darede estadual de educagdo do Estado do
Rio Grande do Sul nos anos de 2012 e 2013 e dos
outros estados da federacao.

DESEMPENHO POR EST‘ADO
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Este grafico mostra o avango dos educandos do
Ensino Médio Politécnico entre as redes estaduais
de educacgdo. Podemos perceber um avango no ano
de 2013 em relagdo ao ano de 2012. Obviamente
que estes dados ndo representam a realidade vi-
venciada nas escolas publicas do Rio Grande do
Sul. Se muitas de nossas escolas possuem proble-
mas estruturais de todas as ordens, também é ver-
dade - e conhecemosisso pornossa pratica docen-
te, pela experiéncia maravilhosa de compartilhar
com colegas de toda a rede de educacdo quando
exercemos a funcdo de gestdo no compartilha-
mento de concepgdes e metodologias com os cole-
gas da rede estadual de educacdo e como pesqui-
sador. Asrealidades das escolas sdo enormes, e sdo
assim em funcdo da proépria diversidade das co-
munidades em que as escolas estdo inseridas. Nes-

* I

ta jornada que se iniciou em 2011 podemos per-
ceber a “vida correndo pelos corredores das esco-
las”. Prova disso é o numero significativo de estu-
dos realizados sobre o Ensino Médio Politécnico.

Consideracdes provisorias

Esse estudo tevecomo objetivo compreender
se é possivel construir uma proposta epistemol6-
gicaepedagogica que possibilitem a elaboracao de
processos de aprendizagem que ndo sejam instru-
mentos de colonialidade do saber e do poder. Te-
mos claro que a educacdo formal é o espago em
que se pode reproduzir as condi¢des sociais exis-
tentes ou que seja um local que possibilite a cons-
trucdo de reflexdes e analises que possibilitem as
transformacoes sociais necessaria a existéncia e a
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qualificagido da vida humana. A partir do processo
de exploracdo e colonizacao da América Latina, e
posteriormente na Expansao Imperialista do Ca-
pitalismo, os modelos de produc¢do econdmica, de
organizacao social, das estruturas culturais, das
simbélicas e das ideolégicas foram destruidas pe-
la concepgio europeia de Colonialidade e Moder-
nidade. As experiéncias milenares das populacdes
americanas foram solapadas e descartadas em de-
trimento da concepcdo europeia de civilizagao,
progresso e universalidade Unica e excludente.
Destamaneira, mesmo com as imbrica¢des do pro-
cesso histérico poés colonizagdo da América em
1492, entre colonizadores e colonizados, tais im-
brica¢des se deram pela forca da espada, da reli-
gido, da economia e da cultura. Prova disso é a Co-
lonialidade do saber e do poder. A reestruturacdo
curricular no Ensino Médio no Estado do Rio Gran-
de do Sul pode contribuir para a reflexdo e a cons-
trucdo de possibilidades contra hegemdnicas no
campo da educacao.

Neste sentido, podemos destacar que o ponto
de coesdo entre a reestruturacdo curricular elabo-
rada para o Ensino Médio Politécnico nao esteve
refémdas necessidades imediatas ou duradouras

. Ciéncia em Movimento | Educagdo e Direitos Humanos | v. 21, n. 42 | dezembro de 2019

do sistema capitalista, ou seja, ndo se configurou
num instrumento de reproducdo e conservacao
das estruturas econdmicas e sociais subjugadas
aos interesses da burguesia. No campo epistemo-
légico privilegiou a construgao do conhecimento
por intermédio do exercicio interdisciplinar da
construcdo do conhecimento articulada a pesqui-
sa como principio pedagégico. Para viabilizar a
concep¢do emancipadora do conhecimento e o
principio da pesquisa foi destinado o espaco e
tempo nos Semindrios Integrados. Desta maneira,
podemos afirmar que o Ensino Médio Politécnico,
com todas as dificuldades de gestdo, comunicagao
e apropriacdo por parte dos professores, foi um
movimento epistemolégico e pedagdgico contra
hegemonico a diregdo Unica dada pelo capital a
educagdo como totalidade que é a preparacao de
nossos educandos para as necessidades imediatas
do mercado de trabalho capitalista. Descoloniali-
dade significa retirar ndo somente as vendas epis-
temolégicos impostas pelo capitalismo europeu
conquistador e colonizador de mais de 500 anos.
Descolonialidade também significa atuar de ma-
neira concreta e articulada no interior do curricu-
lo como forma de resisténcias acolonialidade do
saber, do poder e do ser.



Conhecimento, saber e poder: uma perspectiva descolonial no Ensino Médio Politécnico? .

Referéncias

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira. Indicadores Educacionais Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/indicadores-educacio-
nais Acesso em: 10/08/2018.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira. Disponivel em :http://portal.inep.gov.br/
web/guest/microdados Acesso em 10/08/2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/component/tags/tag/32640 Acesso em:
10/08/2018.

GONZAGA, Jorge L. A. Reestruturagdo curricular no Estado do
Rio Grande do Sul no Ensino Médio Politécnico.

MARIATEGUI, José Carlos. Por um socialismo Indo-americano.
2 ed. Rio de Janeiro: Editora da Universidade Federal do rio de
Janeiro, 2011.

MIGNOLO, Walter D. Desobediéncia Epistémica: a opgao
descolonial e o significado de identidade em Politica. Ca-
dernos de Letras da UFF. N2 34, p. 287-324, 2008. Disponivel
em http://www.uff.br/cadernosdeletrasuff/34 /artigo18.pdf.
Acesso em 03/03/2016.

El lado mas oscurodelRenascimiento. Revista Uni-
versitas humanistica no. 67 enero-junio 2009. Pp:165-203.
Bogot4, Colombia issn 0120-4807. Disponivel em <http://www.
scielo.org.co/pdf/unih/n67/n67a09.pdf> Acesso em
04/03/2017.

.El pensamientodecolonial: desprendimiento y apertura.
Unmanifiesto. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ra-
mon. El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad
epistémica mas alladel capitalismo global. Bogota: Siglode-
IHombre Editores; Universidad Central, Instituto de EstudiosSo-
cialesContemporaneos y PontificiaUniversidadjaveriana, Insti-
tuto Pensar, 2007. p. 25-45. Disponivel em <http://www.unsa.
edu.ar/histocat/hamoderna/grosfoguelcastrogomez.pdf>
Acesso em 03/03/2016.

QUIJANO, Anibal. Bienvivir entre eldesarrollo y 1 ades/colo-
nialidaddel poder. Cuestiones y horizontes: de ladependencia

histérico-estructural a lacolonialidad/descolonialidaddel po-
der. Buenos Aires: CLACSO, 2014. ISBN 978-987-722-018-6

Colonialidaddel poder, globalizacién y democracia.
Disponivel em: http://economiassolidarias.unmsm.edu.
pe/?q=art-culos/colonialidad-del-poder-globalizaci-n-y-demo-
cracia. Lima: 2000. Acesso em: 23/10/2017.

Colonialidad y modernidade/racionalidade. Dispo-
nivel em: https://pt.scribd.com/document/322304876/COLO-
NIALIDAD-Y-MODERNIDAD-RACIONALIDAD-pdf. Lima: 1992
acesso em: 23/10/2017.

La crisisdel horizonte de sentido colonial/moder-

no/eurocentrado. Casa de Las Américas. N. 259-260 abril /sep-
tiembre/2010. p. 4-16.
QUIJANO, Anibal; WALLERSTEIN, Immanuel. La americanie-
dad como concepto, 0 América em el moderno sistema mun-
dial. Revista Internacional de ciéncias sociales. N. 134. Diciem-
bre 1992 p. 583-592.

GERMANA, César. Una epistemologia otra. La contribuiccién de
Anibal Quijano a lareestruturacion de lasCienciasSociales de
América Latina. In: QUIJANO, Anibal (ed.). Des/colonialidad y
bienvivir. Unnuevo debate en América Latina. Lima: Editorial
Universitaria, 2014. p. 73-99. Disponivel em <http://docs.wixs-
tatic.com/ugd/1a6¢11_1d806f9dbfc84a5697f870f7699c512e.
pdf> Acesso em 13/07/2017.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria da Educagdo do Estado do Rio
Grande do Sul. Censo Escolar Disponivel em: http://servicos.
educacao.rs.gov.br/pse/srv/estatisticas.jsp?ACAO=acaol Aces-
soem 01/10/2018.

RIO GRANDE DO SUL. SEDUC-RS. Secretaria de Estado da Edu-
cagdo do Rio Grande do Sul. Departamento Pedagdgico -DP. Re-
gimento Padrao do Ensino Médio Politécnico.Parecer CEED
310/2012. Disponivel em: <http://www.seduc.rs.gov.br/pse/
html/ens_medio.jsp?ACAO=acao. Acesso em: 30 de fev. 2015.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educagdo do Rio
Grande do Sul. Departamento Pedagdgico - DP. Proposta Peda-
gogica para o Ensino Médio Politécnico e Educacio Profis-
sional Integrada ao Ensino Médio - 2011-2014. SEDUC-RS:
Porto Alegre, 2011. Disponivel em: <http://www.seduc.rs.gov.
br/dados/ens_med_proposta.pdf>. Acesso em: 04 mar. 2015.

Ciéncia em Movimento | Educagéo e Direitos Humanos | v. 21, n. 42 | dezembro de 2019

53




