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Prefacio

A publicagao da Colegdo Saberes em Didlogo: Projeto Cartografias - A
BNCC e a Educagdo Bdsica: narrativas de implementagdo do referencial curricular
em Canoas (Volume 3) - organizada por Rejane Reckziegel Ledur, Juliana Aquino
Machado e Gilberto Ferreira da Silva, presenteia o leitor com temas candentes,
atuais e articulados: a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no municipio de Canoas, no Rio Grande do Sul; a consideragdo das
especificidades dos anos iniciais e finais do ensino fundamental nesse processo;
e, ainda, a introdu¢ao dessa nova politica educacional em um contexto de
pandemia, que impds a rede municipal e as escolas o desafio de viabilizar o
ensino remoto.

Toda essa reflexdo sobre a BNCC e, a partir dela, a construgdo do Referencial
Curricular de Canoas (RCC), ela propria uma agao de formagio continuada, é fruto
de um longo processo que envolveu de forma ativa professoras e professores da rede
municipal, dando-lhe um caréter verdadeiramente democrético. O protagonismo
dos docentes foi exercido na elabora¢ao do RCC em vérios encontros de formacéo,
de diferentes modalidades, contemplando as diversas areas do conhecimento e
articulando suas unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades. Com
a pandemia de Covid-19, no inicio de 2020, as reunides formativas tiveram de
ser adaptadas para o formato virtual, o que foi prontamente realizado pela rede
municipal, que ja havia consolidado uma sistematica colaborativa de trabalho. Se
a formagao remota pode se efetivar, isso nao se deve apenas ao suporte tecnoldgico
de que a rede dispunha, mas também porque ja havia sélida interacdo entre as/
os docentes. Todo esse processo estd refletido nas narrativas pedagégicas das/os
autoras/es professoras/es nesse volume.

Pudemos testemunhar, de fato, essa pratica colaborativa e investigativa, desde
que o projeto Saberes em Didlogo: docéncia, pesquisa e prdticas pedagdgicas, sob a
coordenagao de Rejane Reckziegel Ledur, foi contemplado pelo edital “Anos finais
do ensino fundamental: adolescéncias, qualidade e equidade na escola publica’,
promovido pelo Itat Social em parceria com a Fundagiao Carlos Chagas, no inicio
de 2019. O edital teve como premissas basicas, além do foco no segundo ciclo do
ensino fundamental, a pesquisa aplicada, traduzida em metodologias que
privilegiassem a interagdo entre a pesquisa académica e a realidade escolar e
promovessem a participacao efetiva dos atores envolvidos, isto é, a pesquisa seria
realizada comaescolaendo naescola. Osresultados deveriam apontar recomendagdes
para a superagio dos desafios do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.



Em 12 dos 14 projetos contemplados pelo edital, pesquisadoras/es de
universidades procuraram institui¢des escolares para firmar parceria. Em outros
dois, 0 movimento foi inverso: em um deles, a proposta veio de uma professora
da educagdo basica; ja em Saberes em Didlogo, a iniciativa originou-se na propria
rede municipal, que estabeleceu parceria com o Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo da Universidade La Salle (Unilasalle), buscando articular os saberes da
docéncia com os saberes académicos. Essa articulacdo traduziu-se na reflexdo
sobre a pratica pedagdgica e na troca de experiéncias em diferentes modalidades de
encontros formativos, com representantes da universidade e docentes das escolas.

Assim, parabenizamos as/os professoras/es envolvidas/os nessa caminhada
pelo comprometimento e disposi¢ido em participar dos encontros formativos e,
mais ainda, pelo registro de suas reflexdes sobre a pratica pedagogica, algo tao
dificil e pouco usual no pais. Felicitamos também a rede municipal de Canoas
por pensar e implementar uma formagao continuada regida pelo principio
da horizontalidade, por meio do qual as/os docentes se tornam participes e
atores do processo. Consolidou-se ai o que a literatura denomina comunidades
profissionais de aprendizagem ou comunidades de praticas, fundamentais para a
qualidade da educagéo basica.

A publicagao deste caderno tematico com a produgdo das/os professoras/
es pesquisadoras/es da rede nao sé atinge o objetivo proposto pelo edital, como,
também, torna-se referéncia para a regido e para o pais no sentido de demonstrar
como a participacao dos docentes é fundamental para a apropriagdo de uma
politica educacional, o que implica sua transposi¢ao do plano prescrito para a
realidade cotidiana das escolas.

Diante da frutifera colaborag¢ao entre a universidade e as redes de ensino,
ampliando horizontes de possibilidades de producdo de novos conhecimentos,
fica aqui a nossa forte recomendacdo para a leitura individual e, por que nao,
coletiva desta Cole¢do, como ferramenta de formagdo continuada e inspiradora
de experiéncias analogas.

Gisela Lobo Tartuce
Patricia Albieri Almeida

Sandra Unbehaum

Pesquisadoras da Fundagao Carlos Chagas
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Introdugao

Esta publicagdo integra a Colegdo Saberes em Didlogo, voltada a dar
visibilidade para as agdes e reflexdes que resultaram do projeto de formagio
continuada de professores desenvolvido no periodo de 2017 a 2020 na Rede
Municipal de Ensino de Canoas, que buscou integrar a educacao basica e a
universidade por meio da pesquisa, entendendo tanto a escola e a universidade
como campos de produgido de saberes.

O primeiro volume da colegdo, intitulado Fronteiras entre formagdo, docéncia
e pesquisa (2020), aproximou os espagos académicos e escolares, tendo como lugar
de partida “fazer a formagao desde onde se estd, com quem ai se encontra e quica,
para além de onde estd” (SILVA, MACHADO, LEDUR, 2020, p. 15),' propondo
reflexdes sobre os principios formativos emergentes da experiéncia do projeto
Saberes em Didlogo e estimulando espagos de autoria para docentes e pesquisadores
refletirem sobre formagao continuada, protagonismo docente e autoria epistémica.

O segundo volume, com o titulo Referencial curricular e pesquisa colaborativa:
cartografias de um percurso formativo vivido na e com a rede (2021), apresenta os
resultados de uma pesquisa colaborativa que buscou sistematizar o processo de
implementagao do Referencial Curricular de Canoas (RCC) nas Escolas Municipais
de Ensino Fundamental. Os textos que compdem essa publicagdo emergiram “de
um processo vivo, dinamico, orquestrado por um grande coletivo de intelectuais
docentes que, ao assumirem o lugar de quem pesquisa e produz conhecimento,
assume também o principio de socializar o que viveu” (LEDUR, MACHADO,
SILVA, 2021, p. 14).> A experiéncia formativa vivida na rede e com a rede, a partir
da apropriagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da construciao do
RCC e da gradativa implementacao deste referencial nas escolas municipais, foi
atravessada, em 2020, pela pandemia do Covid-19, sendo necessario ressignificar
o movimento formativo para dar conta do momento de excepcionalidade ao qual
estavamos passando por meio da implantacdo do ensino remoto nas escolas. O
percurso vivido evidenciou o protagonismo dos professores na condugido e na
superagdo das adversidades por meio da troca entre os pares e da abordagem de
tematicas relacionadas ao cotidiano da escola.

1 SILVA, G.F. da; MACHADO, J. A; LEDUR, R. R (Orgs.). Saberes em Didlogo: fronteiras
entre formacao, docéncia e pesquisa. Canoas, RS: Ed. Unilasalle, 2020.

2 LEDUR, R. R; MACHADO, J. A; SILVA, G. E da (Orgs.). Referencial curricular e
pesquisa colaborativa: cartografias de um percurso formativo vivido na e com a rede.
Canoas, RS: Ed. Unilasalle, 2021.
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O terceiro volume da colecio Saberes em Didlogo consiste nesta
publicagdo que aqui apresentamos, intitulada A BNCC e a Educagdo Bdsica:
narrativas de implementagdo do referencial curricular em Canoas (2021), que
completa o percurso formativo de implementacio do RCC vivido na rede
municipal, ao voltar o olhar para a escola, mais precisamente para a sala de aula,
como espago em que o curriculo se coloca em agdo e se efetiva por meio da
atuagdo pedagdgica do professor e das aprendizagens dos alunos. Entendemos,
pois, que é sobre os professores que estdo atuando na sala de aula e que fazem
a transposicéo didatica dos principios de uma normativa curricular, que recai o
grande desafio de colocar a BNCC em pratica na escola. Sendo assim, esse livro
se divide em trés partes, assim nomeadas: 12 Parte - Educagdo Basica e BNCC; 22
Parte — Narrativas Pedagdgicas Anos Iniciais; 3@ Parte — Narrativas Pedagogicas
Anos Finais.

A primeira parte consiste na apresentacdo de um artigo escrito pelos
organizadores da publicagdo com o objetivo de situar o leitor em relacao ao
Projeto Cartografias de Implementagdo do Referencial Curricular no Ensino
Fundamental, uma pesquisa colaborativa desenvolvida no d@mbito do Projeto
Saberes em Dialogo, assim como uma pesquisa vinculada, no inicio de 2019, ao
Edital Anos Finais do Ensino Fundamental: Adolescéncias, Qualidade e Equidade
na Escola Publica, financiada pelo Itau Social e Fundagao Carlos Chagas. O texto
faz referéncia ao movimento formativo realizado em 2020 na rede municipal de
ensino de Canoas, com énfase no 2° ciclo formativo que teve como tematica “A
BNCC e a Educacéo Basica: a constru¢ao do RCC e os desafios de implementagdo
nas escolas da rede municipal”

Ao final desse ciclo formativo, lancamos um edital de chamamento
para submissdo de narrativas pedagodgicas, relacionadas ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias da BNCC/RCC em experiéncias e projetos de
ensino realizados nas escolas municipais, para integrar uma publicagdo. O
edital visava ampliar o didlogo com os demais professores da rede municipal
em relagdo aos desafios de implementar um referencial curricular em tempos
de pandemia, assim como dar visibilidade a praticas de ensino por meio de uma
publicagdo que evidenciasse a apropriagdio da BNCC/RCC no dia a dia da escola.
O edital contemplou duas modalidades de submissdo: anos iniciais (praticas
de ensino realizadas no Bloco de Alfabetizagdo, Pds-alfabetizagdo, PPA, PLL,
Sala de Recursos, Sala de Informatica, Educagdo Fisica) e anos finais (praticas
de ensino desenvolvidos nos diferentes componentes curriculares ou de forma
interdisciplinar). Os textos submetidos a esse edital compdem, respectivamente,
a segunda e a terceira parte dessa publicac¢ao.
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A segunda parte do livro, portanto, apresenta dezoito (18) narrativas
pedagogicas de implementagdo do RCC nos anos iniciais, com propostas
realizadas do 1° ao 5° ano, em que se destacam a experiéncia de docéncia
compartilhada das professoras Aline e Sara (Capitulo 2); a proposta de
superagdo do fracasso escolar e alfabetizagdo da professora Renata (Capitulo 4)
e correspondéncia de fonema-grafema no primeiro ano da professora Ariane
(Capitulo 19); as atividades ludicas com arte das professoras Sabrina e Tais
(Capitulo 6) e de produgéo de curtas-metragens da professora Franciele (Capitulo
8); o trabalho com musica por meio da formagdo de coral virtual da professora
Andreia (Capitulo 7) e o uso de playlist na apreciagdo musical da professora
Marilia (Capitulo 14). Destacam-se também os projetos interdisciplinares da drea
de Educacio Fisica aliados ao letramento da professora Desirée (Capitulo 10),
com jogos remotos do professor Diego (Capitulo 11) e com praticas inclusivas
na sala de recursos da professora Rosimere (Capitulo, 18), assim como o uso da
gamificagdo em propostas transdisciplinares da professora Caroline (Capitulo
12). O trabalho com leitura e literatura estd contemplado nos projetos “Fome de
Ler” da professora Micheli (Capitulo 13) e no projeto “Recontextualizacao das
Ciéncias” da professora Glaucia (Capitulo 17).

As narrativas das professoras Aline Piovezan, Mariana Leonhardt e Brunna
Martins (Capitulos n°2, 3 e 16) transcrevem as reflexdes e os relatos de experiéncias
apresentados nas lives do 2° ciclo de formagao, em que foram painelistas e buscaram
relacionar as praticas de ensino as competéncias gerais da BNCC, adaptadas ao
ensino remoto. As professoras Damiana, Karina, Maria Cristina e Raquel (Capitulo
9) refletem sobre os desafios da educa¢ao na atualidade, ao considerarem que
“estamos vivendo um periodo impar em nossas trajetdrias profissionais que pede
um reinvento do nosso trabalho e da relagdo com a educagdo e com os estudantes”
e, no didlogo com tedricos como Bauman, N6voa e Boaventura Santos, concluem
que “tem sido um desafio o trabalho docente na realidade educacional publica
brasileira, ja que lidamos com varios niveis de caréncia e vemos aumentar cada vez
mais a desigualdade social em nosso pais”

As professoras e os professores dos anos iniciais também apresentaram
reflexdes sobre o desafio de educar em tempos de pandemia, como o
questionamento feito pelo professor Alexandre Bitencourt (Capitulo 5): “O que
fazer com a educagdo frente ao caos causado pela pandemia?” Ele afirma que a
situagdo pandémica forcou a uma mudanca de paradigma educacional em que
destaca a importéncia das formagdes e trocas entre os pares: “somente com a
formacdo de uma rede seria possivel superar o isolamento social e mobilizar
para as aprendizagens significativas dos estudantes” O professor Diego Miiller
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(Capitulo 11), da disciplina de Educagéo Fisica, questiona a sua drea de atuagdo
em tempos de pandemia: “Que praticas pedagogicas seriam interessantes de
serem transmitidas aos alunos? Como desenvolver propostas relacionadas
ao RCC?” A professora Caroline Gasparoni (Capitulo 12), ao relatar uma
experiéncia transdisciplinar em tempos de ensino remoto, pergunta: “Como
dar segmento ao processo de ensino e aprendizagem? Por onde comegar? Como
fazer?” A professora Brunna Martins (Capitulo 16) comenta sobre as vivéncias e
(in)certezas em tempos de pandemia ao afirmar que:

O que aqui sera apresentado, esta longe de ser um caso de
sucesso. Ndo envolve o uso de muitas tecnologias digitais,
propostas inovadoras ou um nimero expressivo de estudantes
atingidos. Pelo contrario, traz, em tom de desabafo, os
desafios, dificuldades, mudancas e supera¢des que este ano
atipico imp0s.

No entanto, todos os professores apresentam proposi¢oes, atividades,
encaminhamentos metodoldgicos que dao conta de responder aos seus proprios
questionamentos, as demandas do ensino remoto e ao desafio de implementar
a BNCC e o RCC na escola em tempos pandémicos, como bem colocou a
professora Andréia Greco (Capitulo 7) “além de estarmos em um momento de
implementa¢ao da BNCC/RCC, os sistemas de educagdo precisaram arregagar
as mangas e se reinventar frente a essa demanda” Também reconhecem que
“colocar em pratica o que os documentos oficiais sugerem ou determinam
pode parecer, num primeiro momento, um desafio. Porém, alguns objetos
de conhecimento da BNCC/RCC ja sao familiares para nos” (Ariane Souza,
Capitulo 19), demonstrando que os professores dos anos iniciais estao cientes
do documento curricular e que possuem competéncia para coloca-lo em pratica.

Na terceira parte do livro sdo apresentadas 16 narrativas pedagogicas
relacionadas aos anos finais do ensino fundamental em que foram contemplados
textos referentes aos componentes curriculares da Ciéncias da Natureza
(Capitulos 20, 21 e 22), Geografia (Capitulos 23 e 24), Educagéo Fisica (Capitulos
20e25), Lingua Portuguesa (Capitulos 26 e 27), Matematica (Capitulo 28), Lingua
Inglesa (Capitulos 29 e 30), Arte (Capitulo 33), assim como propostas de ensino
voltadas a Educagdao Cidada - EJA (Capitulo 31) e projetos interdisciplinares
(Capitulos 20, 32, 34 e 35).

Ao refletirem sobre os desafios da implementa¢do da BNCC em tempos
de pandemia, os professores dos anos finais apontam para a necessidade de
mudangas na educa¢do, como se observa na narrativa das professoras Débora
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e Michele (Capitulo 20) que afirmam “se o mundo esta mudando rapido e
acelerado, o modelo atual ja ndo comporta mais uma educagio do gabarito,
a educagao formal precisa mudar, necessita ser repensada e ressignificada,
pois o mundo de hoje precisa de pessoas diferentes” O que é refor¢ado pela
professora Fabiana (Capitulo 21), ao concluir que “a mudanga das estratégias de
aprendizagens requer um desacomodar, um desconstruir, um construir e, muitas
vezes, abandonar paradigmas que se carregam com as experiéncias vivenciadas
pelo educador quando estudante da educagéo basica e universidade” O professor
Vinicio (Capitulo 23) reconhece os desafios pedagdgicos diante da eclosdo da
pandemia em escala global, ao afirmar que “mesmo diante de tais adversidades
buscamos em nosso fazer pedagogico implementar, ainda que timidamente, esta
nova concepgao de ensinar e aprender Geografia, tendo como caminho o RCC
para a constru¢ao dos saberes formais™.

Observa-se que os processos formativos de discussio da BNCC e
constru¢do do RCC, promovidos pela SME no periodo de 2018 a 2020, estao
contribuindo para essa mudan¢a necessaria na educagdo, como afirma a
professora Evelise (Capitulo 22): “acompanhei parte do processo de discussdo do
RCC e, desde entdo, venho estudando e tentando trazer a rotina didria da escola
essa nova maneira de enxergar a constru¢ao do conhecimento”. As narrativas
também destacam a apropriagdo da tecnologia como um grande diferencial que
foi incorporado a pratica pedagdgica, “a tecnologia possui um papel importante
na BNCC, tornando-se a cultura digital um dos pilares fundamentais’, afirma a
professora Janice (Capitulo 24) que propos o desenvolvimento de aplicativos de
Geografia com os alunos. O professor Daniel (Capitulo 25), ao relatar a realizagao
de lives com a tematica dos Jogos Eletronicos nas aulas de Educac¢ao Fisica,
reconhece que em relagdo ao uso das ferramentas digitais tradicionais como
WhatsApp, Facebook e Instagram, “avangamos para a utiliza¢do de ferramentas
da Plataforma Google - site, formularios, e-mails, meet e classroom; além desses,
alguns professores utilizaram também o envio de videos em contas do Youtube
e as plataformas e Stream Yard”. As professoras Fernanda e Marcia (Capitulo
32) colocaram a leitura em conexido ao proporem lives no canal da Biblioteca
da escola: “foi a maneira que encontramos para viabilizar aos alunos, ainda que
indiretamente, uma conexao literal e metafdrica com a leitura”. Elas descrevem
essa experiéncia como “um grande aprendizado, pois, além do nervosismo por
fazer algo totalmente novo para nds, tivemos que nos despir de nossa timidez
frente as cameras”.

Aliado ao trabalho com a tecnologia, as professoras Vanessa (Capitulo
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26) e Carla (Capitulo 27) de Lingua Portuguesa e a professora Rosana (Capitulo
29) de Lingua Inglesa voltaram-se para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas de leitura de géneros textuais, como discurso juridico,
charges, e Flash Fiction, respectivamente, visando a uma formagdo para o
exercicio da cidadania. A atividade com leitura e producio de diferentes tipos
de géneros textuais é muito recomendada na BNCC, principalmente na drea
da Linguagem, o que corresponde ao interesse dos estudantes, como relata a
professora Rosana ao reconhecer que “a animagdo dos estudantes também se
da, certamente, por perceber a literatura ndo como necessariamente erudita
e distante, mas também como algo presente em seu cotidiano” A professora
também relata sua satisfagio com a validade destas propostas: “me encontro
feliz com os didlogos estabelecidos com a turma e com suas experiéncias de
fruicdo e escrita. E muito gratificante encontra-los como autores, ocupando no
mundo sua posi¢ao de sujeitos e cidaddos”. O mesmo sentimento de satisfacao
com o exercicio da docéncia “tardia’, uma escolha profissional da professora
Neusa (Capitulo 30) apos sua aposentadoria, é relatado em relagao ao trabalho
de prevengio da reprovagdo na disciplina da Lingua Inglesa que desenvolve com
as turmas do 6° ano:

O tempo me surpreendeu com a facilidade de relacionamento
com esses adolescentes, me encantando com a escuta
minuciosa de suas experiéncias, de suas histdrias, envolvendo-
me no relato de seus conflitos, a sua necessidade de uma
inclusdo ora aqui, ora ali e isso me fazia esquecer o meu tempo.

Na leitura das narrativas, deparamo-nos com projetos que transcendem
uma disciplina ou turma, mas que emergem da observagdo do contexto social,
econdmico e cultural da comunidade, ao demandar uma intervengao ou promover
o protagonismo dos estudantes para além dos conteudos escolares, exercitando a
empatia, o didlogo e o respeito ao outro e aos direitos humanos, como uma das
competéncias gerais da BNCC. Podemos citar o projeto “Danga? Ou o que quer
que pulse!” da professora Joana (Capitulo 33), que se volta para o resgate social dos
estudantes por meio da arte; o projeto “Livros de Matematica sensoriais tateis” da
professora Mirian (Capitulo 28), direcionado a atender os alunos com necessidades
especiais; o projeto “Pratica ambiental: cultivo e cuidado’, desenvolvido na EJA
Cidada pela professora Milena (Capitulo 31), que busca promover um resgate
do espago escolar, direcionado para a sustentabilidade e cuidado de si; o projeto
“Negra cor’, desenvolvido pelos professores Deise, Jordane e Paula (Capitulo
34), que promove a educagao para as relagdes étnico-raciais; o projeto “Solta a
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voz, guria!”, coordenado pelas professoras Daniela, Fernanda e Luciane (Capitulo
35), que promove interagdes empaticas e colaborativas, de igualdade de género,
de valoriza¢do da vida e inclusdo escolar. Todos esses projetos foram gestados na
escola a partir do protagonismo e esfor¢o dos professores da rede municipal atentos
a necessidade de trabalhar tematicas que transcendam a questio disciplinar e que
promovam habilidades e competéncias voltadas ao exercicio da cidadania, da
igualdade de género, da promocio da diversidade, do cuidado com meio ambiente
€ Consigo mesmo.

Acreditamos que essa publicacdo vem complementar as reflexdes que os
Volumes 1 e 2 da Colegao Saberes em Didlogo ja apontaram sobre a importancia
do protagonismo dos professores na discussao, constru¢ao e implementagao
das normativas curriculares no contexto de uma rede de ensino, pois sao os
profissionais que estao na sala de aula, que tém o conhecimento da realidade, a
experiéncia pedagdgica e a compreensdo das potencialidades e das fragilidades
dos documentos curriculares que sdo propostos por meio das politicas publicas
de educagdo no Brasil.

Desejamos a todos uma boa leitura!

Rejane Reckziegel Ledur
Juliana Aquino Machado

Gilberto Ferreira da Silva
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Parte 1

A BNCC e a Educagao Basica



Capitulo 1

A BNCC e a Educagao Basica:
(re)existéncias formativas num contexto de pandemia

Rejane Reckziegel Ledur*
Juliana Aquino Machado *

Gilberto Ferreira da Silva ®

Introducao

A implementa¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa
uma missao complexa para as escolas, redes de ensino e universidades, na medida
em que passa a ser referéncia obrigatoria para a adaptagdo dos curriculos escolares
e universitarios as novas diretrizes, servindo de parametro para a formacéo inicial
e continuada dos professores, para a elaboragao e atualizacdo dos livros didaticos
e avaliagao externa dos alunos e das escolas. A versao final da BNCC adotou o
conceito de desenvolvimento de competéncias como fundamento pedagdgico,
indicando o “que os alunos devem ‘saber’ e, principalmente, o que devem ‘saber
fazer’ — considerando a mobilizagdo dos conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 15), no didlogo
permanentemente com a realidade escolar.

No Brasil, desde meados da década de 90, as discussdes em relagdo as
competéncias ja permeiam as agdes na formagao de professores em decorréncia
de reformas educacionais que visavam atender ao mercado de trabalho. O
conceito de competéncias da BNCC converte muito fortemente a proposi¢ao

1 Doutora em Educagdo. Professora da Rede Municipal de Ensino de Canoas. Assessora
Pedagogica da Diretoria de Formagao, Pesquisas e Projetos da SME. E-mail: rejane.
ledur@canoasedu.rs.gov.br

2 Doutoranda em Educacéo. Bolsista CAPES/PROSUC. Professora da Rede Municipal de
Ensino de Canoas. Diretora de Formagao, Pesquisas e Projetos da SME. E-mail: juliana.
machado@canoasedu.rs.gov.br

3 Doutor em Educagio. Pesquisador CNPq. Professor do Programa de Pds-graduagdo em
Educagdo e do curso de Pedagogia da Universidade La Salle. Lider do Grupo de Pesquisa
em Educagio Intercultural. E-mail: gilberto.silva@unilasalle.edu.br.
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de Perrenoud (2000, p. 15), como sendo a “capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo’, a mobiliza¢do de
conhecimentos e habilidades para resolver uma determinada situacgao.

Esse contexto, coloca aos profissionais da educagdo, que estdo na ponta
do processo, na sala de aula, mediando o processo de ensino e aprendizagem
o seguinte questionamento: como articular as unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades de cada drea de conhecimento no dia a dia da escola,
com vistas a construir as competéncias necessarias para o estudante exercer sua
cidadania social com responsabilidade e competéncia, atento as necessidades
dos tempos atuais?

Entendemos que a BNCC s6 sera efetivada e poderda dar respostas ao
que se propde se for abragada pelos professores como uma possibilidade de
ressignificar o curriculo por meio de sua pratica cotidiana, nas distintas escolas
que estdo espalhadas neste imenso territério brasileiro. Sdo eles que poderao
falar da eficdcia ou nao de uma Base Nacional Comum Curricular, assim como
exigir as condi¢des adequadas para que a mesma possa ser implantada e para
que seja avaliada a sua pertinéncia no contexto educacional brasileiro.

Gatti (2017), ao refletir sobre a complexidade do trabalho do professor,
destaca que vivemos num cendrio social cambiante em que dilemas e tensoes
se levantam quanto a forma de compreensdo do momento contemporaneo. A
educacio escolar passa a ter um papel essencial na constru¢io de uma consciéncia
mais critica, em que os professores sio chamados a comprometerem-se com
um ensino que propicie aprendizagens que permitam as criangas e aos jovens,
como cidaddos, tomarem decisdes sobre suas vidas e agirem em relagao as
comunidades humanas e ao habitat natural, fundamentadas em conhecimentos
solidos. Salienta a autora:

Coloca-se como direito da cidadania a socializagio e
apreensdo dos conhecimentos que podem contribuir para
a vida cidada com dignidade, e, nesse processo a Educagio,
considerada em seus diferentes d4ngulos e formatos, é central,
torna-se area de interesse publico vital e a Educagao Escolar
assume ai papel relevante, e nela, destaca-se o trabalho do
professor (GATTI, 2017, p. 726).

Ao destacar o papel do professor nos processos de implementagiao de
politicas publicas relacionadas & Educa¢ao Basica, compreende-se a importancia
da constitui¢do e consolidacio de espacos de discussido e de compartilhamento
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de conhecimentos e de experiéncias docentes, com propostas formativas que
oportunizem a intera¢do entre os pares e que promovam a pesquisa como um
principio da formagao continuada.

No contexto da educagio basica, muitos gestores e professores entendem
que a BNCC, como normativa federal, expressa-se como um suporte para a
estruturagao curricular das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacio e
unidades escolares, havendo a necessidade de adequar o curriculo a realidade
local. No campo pedagdgico, no entanto, recai sobre os profissionais da educagao
que estdo atuando na sala de aula o maior desafio, que é o de fazer a transposi¢ao
didatica entre o antigo e o novo curriculo.

Observamos que este ultimo aspecto deve ser visto como uma das
possibilidades de se pensar o processo de apropria¢ao e de “tradu¢do” para o
curriculo que expressa, ou deveria expressar, aquilo que acontece no espago
dinamico que movimenta uma sala de aula. Uma outra dire¢do é a da elaboragao
de principios e de orientagdes que os professores deverdo seguir, geralmente
elaborados por equipes de consultoria ou assessorias das redes publicas de
educagdo, nas suas diferentes esferas de atuagao. Enfatizamos que neste trabalho,
nossa opgao, tanto teérica quanto metodolégica, partiu do pressuposto de que a
construgdo de um trabalho desenvolvido de forma colaborativa com o coletivo
de professores da rede municipal de Canoas atribuia todo o sentido ao que nds,
na condi¢ao de “assessores pedagdgicos’, entendemos como sendo o melhor
encaminhamento para se fazer a readequacéo curricular na rede.

Desde a aprovagdo da BNCC, o municipio de Canoas/RS reuniu esforcos
e desenvolveu estratégias no sentido de cumprir a legislagdo, o que resultou
na constru¢do do Referencial Curricular de Canoas (RCC)* no ano de 2018
(LEDUR, MACHADO, SILVA, 2021), assim como buscou alinhar os curriculos
e Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das escolas (MACHADO; et. al, 2020),
adequando-os a legislagao vigente. Todo esse processo foi construido de forma
colaborativa com as equipes diretivas e professores da Educacdo Infantil, do
Ensino Fundamental e da Educag¢ao de Jovens e Adultos, por meio de um percurso
formativo que evidenciou o protagonismo dos professores nas condugdes das
formagdes e a troca entre os pares.

Em 2019, iniciou-se a implementa¢ao gradual do RCC na Rede Municipal
de Ensino de Canoas (RMEC). A sistematiza¢do do processo de implementagio
do RCC nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) de Canoas

4 Disponivel em: <https://www.canoas.rs.gov.br/referencialcurriculardecanoas/>.
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foi problematizada por meio de uma pesquisa colaborativa que envolveu os
professores dos anos iniciais e finais da rede na produgido de conhecimento
sobre a escola, abrindo espago para que se escute a voz de quem estd atuando
na sala de aula, sobre os desafios e as possibilidades que a implementa¢do de um
documento curricular de abrangéncia nacional provoca numa rede de ensino.
Sendo assim, a pesquisa intitulada “Cartografias de Implementa¢ao do RCC
no Ensino Fundamental (2019/20)” buscou sistematizar o processo formativo
vivenciado na RMEC, trazendo a apropriacao e reflexdo dos professores das
distintas areas do conhecimento em rela¢do ao desafio de implementar a BNCC
(LEDUR, MACHADO, SILVA, 2020a; LEDUR, MACHADO, SILVA, 2021).

Os registros foram produzidos seguindo uma orientagio que em
muito se aproximou a perspectiva da escrita etnografica, ou seja, procurou-
se instrumentalizar os sistematizadores do processo para que descrevessem e
transcrevessem, com o maior numero possivel de detalhes, o que as discussoes nas
areas iam revelando, o que acabou por constituir um conjunto de dados empiricos

e de textos reflexivos, dos elementos que emergiram do processo vivido.®

No conjunto das agdes da pesquisa, podemos apontar para dois momentos
distintos, aqui denominados de Etapas. A primeira etapa corresponde ao ano
de 2019 (LEDUR, MACHADO, SILVA, 2020a; LEDUR, MACHADO, SILVA,
2021), na qual foram contempladas agdes que voltaram-se prioritariamente
para a apropriagdo, discussao, estudos e trocas entre pares, organizados por
Anos/Blocos (Anos Iniciais) e por Componentes Curriculares (Anos Finais).”
A dinamica dos encontros formativos contavam com a figura de um professor
“formador”, com a fun¢do de coordenar e mediar o trabalho com o grupo e a
de um professor “sistematizador”, com a fung¢do de produzir o registro sobre o
que cada grupo experimentava a cada encontro, em termos de reflexdo e trocas
entre os pares. A segunda etapa corresponde ao ano de 2020, num planejamento
inicial que pretendia ampliar a abrangéncia para toda a rede, mas acabou

5 Apesquisaestainserida desde 2019 na modalidade REDE do Projeto Saberes em Dialogo
e também vinculada como pesquisa ao Edital Anos Finais do Ensino Fundamental:
Adolescéncias, Equidade e Qualidade na Educagdo Basica, da Fundagéo Carlos Chagas
e Itau Social com o titulo Saberes em Didlogo: Cartografias de Implementagao do
Referencial Curricular de Canoas nos anos finais do Ensino Fundamental (2018).

6 Os textos produzidos pelos professores participantes do Projeto Cartografias da
Implementagdo do RCC compéem o volume 2 da Colegao Saberes em Didlogo (LEDUR,
MACHADO, SILVA, 2021).

7 Compodem a estrutura curricular do Ensino Fundamental nove componentes: Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Educagdo Fisica, Artes, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Historia, Geografia e Ensino Religioso.
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reorganizado em fun¢do da pandemia do Covid-19, num contexto de suspensao
das atividades presenciais nas escolas. Partimos do pressuposto sustentado por
Macedo (2016) de que a formagao se realiza como experiéncia irredutivel (seja
no ambito da autoformacao - ao formar-se consigo mesmo, da heteroformagao -
a formagao com o outro, e da metaformagio - através da sua propria experiéncia
formativa), emergindo como acontecimento pela imprevisibilidade que habita
sua emergencia.

Este texto, portanto, busca descrever, de forma narrativa, a experiéncia
de formagao continuada de professores, no contexto do Projeto Cartografias
da Implementacio do RCC, que envolveu os profissionais do Ensino
Fundamental da RMEC, na discussdo sobre os desafios de implementacio
do RCC na escola, especialmente durante o ano de 2020, durante a pandemia
do COVID-19.

(Re)existéncias formativas em um momento pandémico: o desafio da
implementagiao do RCC

O planejamento para o ano de 2020 previa a continuidade do processo
de implementagdo do RCC, com a ampliagdo dos encontros formativos numa
abrangéncia da totalidade dos professores da rede. Entretanto, a Pandemia do
Covid-19 e o contexto de suspensdo das atividades presenciais, a partir de margo
de 2020, nos reservou uma triste, impactante e desafiadora realidade para a qual
nenhuma sociedade, na¢ao ou institui¢do estava preparada para enfrentar.

Da situagdo de impacto a reagao, o grupo de pesquisadores do Projeto
Cartografias partiu para exercitar um dos principios, tomado emprestado do
Projeto Saberes em Didlogo (SILVA, MACHADO, 2019; 2020; 2021), que é
o da horizontalidade. Este principio preconiza a ideia de que se dialoga num
movimento em que todos podem produzir um lugar de fala, instituindo-se e
sendo reconhecido como autor/autoridade, assim como desafia para a construgao
de um lugar de escuta, onde a promogao da acolhida do discurso do outro ganha
prioridade (SILVA, MACHADO, 2020).

Desde este principio e considerando tanto as experiéncias formativas
ja vivenciadas no ambito do Projeto Cartografias, quanto a premissa de uma
formacao indissociavel da realidade e demandas cotidianas, organizou-se uma
série de estratégias formativas, de modo a contemplar as necessidades prementes
dos professores e professoras de promover o ensino remoto nas escolas. As
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ferramentas tecnoldgicas representaram uma (talvez a tnica) possibilidade de
estreitar o contato e viabilizar que as agdes formativas, até entdo pensadas de
forma presencial, pudessem ser efetivadas, num contexto de teletrabalho.?

Dentre as estratégias pensadas no ano de 2020, foram colocadas em
acao: dois ciclos formativos, sendo o primeiro em maio e o segundo em agosto;
organizacao de salas de aula virtuais através do Google Classroom,’ instituindo
um espago de compartilhamento de propostas e discussdes dos anos iniciais e de
cada componente curricular; criacdo de um canal do Youtube para transmissao
das lives de Formagao, com interacao pelo chat; videoconferéncias através do
Google Meet" para realizagdo de encontros formativos e reunides com publico
de até 100 pessoas.

O primeiro ciclo formativo de 2020 organizou-se em duas modalidades,
de acordo com os objetivos especificos de cada nivel e especificidade do
publico alvo. Nos Anos Iniciais, foram realizadas, quatro lives, contemplando
temas que pudessem explorar iniciativas de professores no trabalho do ensino
remoto, servindo de inspiracao para a RMEC e oferecendo um espago para a
socializagdo de experiéncias e de reflexdes a partir do que se vive e do que se faz
na educacio, especialmente no contexto de pandemia. Nos Anos Finais, optou-
se por explorar a problematica focada nos componentes curriculares e, com isso,
nove videoconferéncias (via Google Meet) foram organizadas, tendo igualmente
os professores da RMEC como mediadores e participantes.

Tanto as lives quanto as videoconferéncias obtiveram um alcance bastante
expressivo,'! contando tanto com a participagdo de professores do publico-alvo
de cada atividade (Anos Iniciais ou Finais), de todas as 44 EMEFs da RMEC,
como também de professores de outros grupos, niveis de ensino, professores que
integram as equipes diretivas e pedagogicas das EMEFs, assim como estagiarios,
estudantes e professores de outras redes de ensino. As respostas aos formularios
de avaliagao das atividades deste primeiro ciclo evidenciaram a relevincia das
atividades, sobretudo no enfrentamento deste momento tdo atipico, bem como
sobre a potencialidade das ferramentas tecnologicas:

8  Conforme Decreto n° 69, de 18 de margo de 2020, que dispde sobre medidas urgentes de
prevengao ao contagio pelo COVID-19 (Novo Coronavirus) no 4mbito da Administragdo
Publica Municipal. Disponivel em http://leismunicipa.is/twbcx Acesso em 20/03/2020.

9  Google Classroom ¢ a sala de aula online do Google, em que alunos e professores podem
realizar encontros virtuais para a realizagdo de aulas a distancia.

10 Google Meet é um servigo de comunicagéo por video desenvolvido pelo Google.

11 Os dados quantitativos completos do 1o Ciclo de Lives podem ser acessados em Ledur
et.al (2020Db).
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Os encontros de formagdo tiveram uma participagdo e
avaliacdo por parte dos professores da rede que, segundo
nossa percep¢io, atenderam ao objetivo de apoiar e estimular
o ensino remoto nas escolas. Ao compartilhar experiéncias
e abordagens de ensino com uso de tecnologias digitais
e possibilidades de trabalho em ambientes virtuais de
aprendizagem, dando conta de acolher as angustias e incertezas
dos professores, compartilhou-se caminhos possiveis de serem
trilhados. Observou-se que a avaliagdo positiva da maioria
dos participantes das formagoes deve-se ao fato da proposta
ser conduzida por professores que estdo atuando no chido da
escola e enfrentando os mesmos desafios dos demais colegas
da rede (LEDUR, MACHADO, SILVA, 2020b, p. 1140).

Amparados pelo que a experiéncia no 1° Ciclo Formativo permitiu
vivenciar e pelas reflexdes travadas coletivamente apos esta etapa, apostando
num dialogo criativo e propositivo, organizou-se o 2° Ciclo Formativo, pensado
e realizado na modalidade Live. O planejamento balizou-se por alguns elementos,
que abriram espago tanto para o protagonismo dos conhecimentos de cada
area, quanto para as preocupagdes proprias da sala de aula, o que acaba tanto
por traduzir e atender as angustias dos docentes, quanto possibilita compartilhar
criagdes experimentadas no novo modo de fazer docente em tempos de pandemia.

O 2° Ciclo Formativo, realizado em agosto de 2020, teve como tematica “A
BNCC e a Educagao Basica: a constru¢ao do RCC e os desafios de implementagao
nas escolas da rede municipal”. Esses encontros de formagdo foram realizados
nos dias 10, 17, 24 e 31 de agosto de 2020, das 15h as 17h, compartilhados pelo
canal Formagdo de Professores Canoas', no YouTube e tiveram por objetivo
discutir com os professores e com as equipes diretivas do Ensino Fundamental
o processo em curso de implementagio do RCC/BNCC na rede municipal,
adequando-o as demandas educativas advindas da experiéncia vivenciada
no periodo de excepcionalidade a que fomos acometidos pela pandemia do
Covid-19, evidenciadas por meio do ensino remoto.

Os encontros formativos foram organizados pelo grupo de professores do
Projeto Cartografias, que coordenou as formagoes de implementagdo do RCC
na rede municipal e contou com a participagdo de outros professores da rede
convidados (aqui denominados painelistas) a compartilhar suas experiéncias
com a BNCC nas escolas municipais, além de um professor externo a rede que foi

12 Linkparaacesso: <https://www.youtube.com/c/FormagaodeProfessoresSMEPrefeiturade
Canoas>.
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convidado para discutir a especificidade do Ensino Religioso, considerando que
ndo temos profissionais habilitados nesta area atuando nas escolas municipais.

Os temas de cada encontro foram propostos a partir da aproximacdo de
algumas competéncias gerais destacadas da BNCC, formando blocos tematicos
em que foram convidados professores de distintas areas de conhecimento
para dialogar sobre a forma como vinham entendendo e desenvolvendo estas
competéncias na sala de aula a partir das especificidades dos seus componentes
curriculares. Evidenciamos a abrangéncia deste ciclo formativo, viabilizado pelo
uso do formato Live, conforme apresentado no quadro 1.

Quadro 1. Participa¢io dos professores nas lives do 2° Ciclo de Formagdo/2020

Data Respondentes Visualizacées (em 01/09/2020)
Live 1 - 10/08 1174 3432
Live 2 - 17/08 1171 3369
Live 3 - 24/08 1155 3135
Live 4 - 31/08 1219 2824

Fonte: Relatorio 2020 da DFPP/SME

Como base para uma anadlise mais cuidadosa do processo vivenciado em
2020, visando refletir sobre os desafios de implementagdo de um referencial
curricular na perspectiva de quem esta atuando na ponta, ou seja na escola,
elencamos como recorte o conjunto de dados provenientes do 2° Ciclo Formativo
de 2020. Dentre os dados que compdem o corpus de analise, estao as transcrigoes
das falas dos professores participantes das lives, as mensagens transcritas do
chat e os comentarios registrados pelos participantes através dos formularios de
avaliacdo, sistematizados no Relatorio Geral do 2° Ciclo Formativo."

13 Relatorio Geral do 2° Ciclo Formativo. Disponivel em: <https://drive.google.com/file/
d/1YIp3VKIT9PDircVeG-12L-FI4Prvwg4Y /view?usp=sharing>.
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12 Live— A implementa¢ao da BNCC narede municipal: um compromisso
de todos (10/08/2020)**

A primeira live do ciclo formativo

buscou explicitar o que ¢ a BNCC — ABNLCE
e as implicagdes deste documento = A EDUCACAD
normativo nas avaliacdes da educacgio FORM 3‘5'“_’

. . a corsticdo do
nacional e no desenvolvimento das PROFESSORES RLL & o dasafic
politicas publicas como o PNLD, dentre
outros, destacando a organizacao do
documento em torno dos objetos mm}'ﬂn' as 15h
de conhecimento, habilidades e 4 IMPLEMENTACAG 00 ACC HA REDE

N . o MUNICIPAL: um compromisso de todos
competéncias, assim como a adequagio .

= Coicy Babinot [EMEF Jacob Longand)

dos PPPs das escolas, planos de estudos - Darise Mnes (EMEF Randooia)
- 415 Pauln o Sva [DFPPISME]
e de trabalho de cada professor ao - Fabiang Paeciscella [EMEF Leonal o)

0SSO RCC_ Wediagio! Rodrigo Fagundes [EMEF Tancreda Binvaa]
Wo canad do yowrtube: 5. Iy ledmacacprafrancas

A atividade foi coordenada
por Rodrigo Fagundes, professor de ::.rw '\:55‘:5!‘2 LHNEVS
Geografia da EMEF Tancredo Neves e
EMEF Irmao Pedro e contou com a participagdo dos seguintes painelistas: Caio
Balbinot, professor de Histéria da EMEF Jacob Longoni; Denise Regina Nunes,
professora de Ciéncias da EMEF Rondonia; Ana Paula da Silva, professora de
Lingua Portuguesa, atuando na DFPP/SME; Fabiane Parcianello, professora dos
anos iniciais da EMEF Leonel Brizola.

O professor Rodrigo iniciou apresentando a dinamica do trabalho e
salientando que o objetivo da live “é possibilitar que todos possam ver que a
implementa¢ao do RCC na rede municipal é um compromisso de todas e todos,
porisso trazemos aqui o olhar dos anos iniciais, dos anos finais e da equipe diretiva
também”. Os painelistas, na sequéncia, destacaram as mudangas ocorridas na
educagdo a partir da década de 80 que ampliaram o acesso a educagdo para a
maioria da populagdo, trazendo também as dificuldades para os professores
lidarem com estudantes advindos de realidades muito desestruturadas o que
impacta na educagao, assim como o deslocamento do papel do professor de ser
quem transmite a informacio para o aluno para aquele que estimula o aluno a
compreender as informagdes que hoje sdo acessadas pela Internet. As falas do
Professor Caio e da Professora Fabiane sintetizam um pouco do papel da BNCC:

14 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=fTUFOrlotwM>.
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A BNCC ¢é uma base e nido um curriculo, é onde vamos
nos basear para a aula ser legitimada. A BNCC ¢é uma ideia
de dire¢do, é um norte para seguir para virar a chave do
conteudismo para a construg¢do de habilidades, ter uma
pedagogia mais relacional, quebrar a relagdo vertical com o
aluno e transformar numa relacio mais horizontal. Em cada
realidade que o documento vai ser aplicado ele tera resultados
diferentes. Quem vai saber aplicar esse documento dentro de
uma determinada realidade somos nds porque a gente conhece
o documento e conhece a realidade, somos os mediadores
destas duas facetas. [...] A BNCC nos liberta para olhar o
aluno como um ser em processo (Caio Balbinot, professor de
Historia da EMEF Jacob Longoni).

[..] A BNCC nos possibilita pensar numa constru¢io mesmo
de conhecimento, como fazer o aluno aprender dentro das suas
habilidades e competéncias e a gente precisa reinventar nossa
prética, adaptar ela para que realmente professores e alunos
sejam protagonistas deste conhecimento, desta aprendizagem.
Isso realmente ¢ uma coisa que ndo é facil, demanda muito
esforco nosso, porque nds temos o nosso modelo de escola, a
gente aprendeu desta maneira por conteudos e a gente precisa
se desconstruir e para desconstruir precisa de estudo (Fabiane

Parcianello, professora dos anos iniciais da EMEF Leonel Brizola).

A BNCC se insere neste contexto como um documento curricular que
vem no intuito de mobilizar essas mudancas, pois “ndo é um documento que
vem e qualifica o nosso trabalho, a gente constroi isso com o todo da escola.
Conhecer a BNCC e RCC é 0 que qualifica o trabalho de um grupo inteiro” (Ana

Paula da Silva, supervisora da EMEF Tancredo Neves no ano de 2019).

Um dos primeiros aspectos que se observa nas falas" registradas no
instrumento de avaliacdo diz respeito ao significado do espago que se constituiu via
live para os educadores que se “apresentaram” como os “formadores”, assim como

¢ possivel observar os efeitos desta opgao no conjunto dos educadores da rede:

A contribui¢do dos professores da nossa rede para clarear as
davidas do RCC, desde sua criagdo (E.A.P).

Chamarosprofessoresdapropriaredenosdarepresentatividade
e nos temos conhecimento de causa e lugar de fala (C.L.B.).

15 Para preservar a identidade dos professores, identificamos as falas extraidas dos

formularios de avaliagdo das Lives somente com as iniciais dos nomes.
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Em especial,o que acredito que foi mais significativo, nesse
primeiro encontro do ciclo, foram as explica¢des e orientagdes
iniciais sobre a BNCC. Tirei muitas duvidas e encontrei
argumentos que entraram em consenso com algumas coisas
que ja venho pensando, acerca da BNCC, ja a algum tempo
(CL.G).

Professores da Rede Municipal como formadores (ponto
positivo) (N.R.S.).

De outro modo, sao enfatizados aspectos que remetem a pensar sobre o
quanto a formagao pode e deve estar continuamente articulada ao fazer docente
cotidiano. Observa-se nos registros do formuldrio de avalia¢do o quanto ainda
existe espaco para ser ocupado pelos professores no proprio tempo rotineiro
do exercicio da docéncia, incluindo, principalmente, a oportunidade de decidir
pelos rumos da prépria formagao a que lhe cabe por direito:

Sou totalmente aberta a troca de ideias e experiéncias. Falar em
habilidades e competéncias exige habilidades e competéncia.
A live esteve recheada de possibilidades (M.S.M).

Os relatos dos colegas professores. Desta forma podemos ver
outras realidades dentro de uma mesma rede (N.K.M.N.)

Eu gostei das discussdes, acredito que seja extremamente
relevante para nds professores dominar o que estd na BNCC e
RCC, para entdo conseguir colocar em pratica (D.S.S.).

Finalmente, destaca-se, ainda, nesta primeira live, um registro avaliativo
que cumpre o papel de sintetizar em boa parte o vivido:

Destacaria dois pontos fundamentais: 1) o formato é objetivo
sem deixar de privilegiar o didlogo: as FALAS de colegas da
rede e depois as PERGUNTAS a partir da curadoria de outro
colega, que filtra os questionamentos e os direciona no final as
profes convidadas (hoje o professor Rodrigo selecionou uma,
e o convidado selecionou outra; achei muito bom assim!); 2)
a qualificacdo intelectual (que também revela uma postura
como sujeito, conforme apontam as referéncias teéricas da
professora Ana Paula da Silva) das colegas e do colega que
tiveram a oportunidade de compartilhar o que sabem; é
fundamental que possamos oportunizar, nesses momentos,
colegas que tenham se dedicado de forma mais aprofundada
aos estudos dos temas em suas praticas, para que valham a
pena esses momentos e possamos de fato chamad-los de espagos
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de formagédo. Obs.: saliento um detalhe deste formulario que
me chamou a ateng¢do e muito me alegra como professora: os
espagos para preenchimento vieram privilegiando a palavra
“Professora” no feminino antes de “professor”; somos maioria
na area da Educacao e na Rede Municipal de Canoas, é urgente
que essa modificagdo (que nunca é apenas de nomenclatura)
aconteca. Parabéns as envolvidas (C.O.).

Para além de pensar estratégias para a implementa¢do de uma normativa
educacional, é possivel constatar o quanto agdes que deslocam o professor do
lugar passivo, ao qual foi colocado nos processo formativos, para um lugar de
acao e producio intelectual, na assun¢do de conhecimentos proprios oriundos
de sua agdo docente, permitindo ampliar, provocar e engajar-se a um projeto
que perpassa o profissional, congrega um coletivo, gerando pertencimento a um
projeto de rede. Tal questdo foi traduzida, de certa forma, na fala da Professora
Denise, numa referéncia ao processo de construgdo do documento, em que
chamou a aten¢do “nossas angustias, nossas necessidades e nossos medos. Aos
poucos, fomos acalentando nosso coragio no coletivo e as coisas comegaram a
dar certo e a partir dali construimos a parte que nos dizia respeito [...]” (Denise
Nunes, professora de Ciéncias da Natureza da EMEF Rondonia).

22 Live - Conhecimento, comunicac¢ao e cultura digital (17/08/2020)'¢

A segunda live enfatizou as competéncias gerais relacionadas aos
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade por meio do uso das diferentes
linguagens como possibilidades de comunica¢ao, com destaque para a cultura
digital tdo presente no contexto atual, mediando as relagdes e interagdes na
sociedade. A atividade foi coordenada por Daniel Roessler, professor de Lingua
Portuguesa da EMEF Castelo Branco e contou com os painelistas: Jonathan Zotti
da Silva, professor de Lingua Portuguesa da EMEF Assis Brasil; Carmem Pereira,
professora de Geografia da EMEF Bilingue para Surdos Vitéria; Tatiana Pereira,
professora de Lingua Inglesa; e Brunna Martins, professora dos anos iniciais da
EMEF Erna Wurth.

16 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=nxBebW8pls8&t=39s>.
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Considerando a amplitude

i ABNCLE da tematica, que perpassa por

- A EDUCACAD todas as areas de conhecimento e
FORM H.iﬂSlE.l ) desafia os professores a explorar
PROFESSORES EEEE':E%”':JM as diferentes linguagens e o

g el o .
rede muncipal uso das tecnologias para expressar

e partilhar informagoes, buscou-

ﬂmﬂﬂﬂ as 15h se enfatizar a necessidade de

CONNECIMENTO, COMUNICACHD desenvolver a leitura e a escrita como

E CULTURA DIGITAL compromisso de todas as dreas e o
- Jomahae Jart go Siva [EMEF Assis Beaed] letramento digital, visando promover
« Carmash Peceita [EMTF Bilegos Wtdria] . .

~ Taiana Poseire [EUEF Max Gdecich) a autoria e protagonismo dos
- Hrunnia Marting [EMEF Erna Wirth} . .
Mediagiio: Tanietoeeslot (EMEF Castoks Branca) estudantes na vida pessoal e coletiva,
Mo canal éo yortsbe: b fy/fermacaspretoanass elementos que ganham destaque na

fala do professor Jonathan:

for EUCRBON s

::r;@%.. Google cANOAS

Se a gente pode dizer que os PCNs abriram a escola para o
mundo, trazendo a receita culindria, a noticia de jornal, a
cronica, entdo podemos dizer que a BNCC e também o RCC
desafia a escola para o mundo digital ao incluir o viog, o
video-minuto, o fanfic, o e-zine, o detonado, o podcast, entre
outros. O que tem se demonstrado um grande desafio ou,
muitas vezes, um grande problema, tanto para professores,
como para alunos. Essa compulsoriedade de um ensino
remoto demonstrou que a escola publica brasileira como um
todo ainda ndo esta plenamente preparada para dialogar com
o meio digital (Jonathan Zotti da Silva, professor de Lingua
Portuguesa da EMEF Assis Brasil).

O uso e o dominio das tecnologias digitais e de comunicagdo também se
mostrou necessario no planejamento das atividades pelos professores no periodo
do ensino remoto. A necessidade de explorar os recursos tecnoldgicos, tanto no
planejamento entre os pares como na proposi¢do das atividades para o acesso
dos alunos nos ambientes virtuais foi destacada na fala da professora Brunna:

Nos trabalhamos com docéncia compartilhada e iniciamos
o projeto “Eu, meus sentimentos e minhas emogdes” porque
o RCC traz muito a questdo das cartas, dos diarios, da
expressdo dos sentimentos. SO que infelizmente o projeto foi
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interrompido porque la em mar¢o recebemos o decreto de
suspensdo das aulas. Montamos um compilado de folhinhas,
bem tradicional, para eles terem o que fazer nas duas proximas
semanas. O tempo foi passando e comegamos a nos questionar:
E agora o que fazer? Comegaram as reunides virtuais na
escola com a equipe diretiva, comegamos, eu e as gurias, a
nos reunir no google meet para planejar as aulas, as conversas
no Whatsapp passaram a ser didrias para o planejamento. A
gente produziu material para o site da escola e para postar nas
paginas do facebook e whatsapp e novamente nos debrugamos
sobre o RCC para buscar um norte para o que poderiamos
fazer no ensino remoto (Brunna Martins, professora dos 3°
anos da EMEF Erna Wiirth).

Uma das contribui¢oes locais do nosso RCCs em relagao a BNCC foi a
inclusdo do componente curricular Libras (Lingua Brasileira de Sinais) na drea
da linguagem. Isso se deve ao fato de termos uma escola bilingue na rede que
tem a Libras como sua primeira lingua e forma de comunica¢ao para os surdos
desde os anos iniciais até os finais, o que foi evidenciado na fala da professora
Carmen:

A EMEF Bilingue para Surdos Vitdria, desde a sua inauguragao
em 2003, tem uma trajetéria de luta, de persisténcia e
de reivindica¢do pelo direito a um ensino de qualidade
representado pela valorizagdo da Lingua de Sinais, que é a
forma como os surdos se comunicam. A comunicagido é a 42
competéncia geral da BNCC e o diferencial da nossa escola.
Todo o trabalho ¢ realizado primeiramente em Libras. E
essencial que o aluno compreenda o sentido, o contexto do
conceito em estudo, para depois associar a Lingua Portuguesa
a sua forma escrita. Para isso, é necessario usar muitos
recursos visuais, muita pratica, muita experimentacdo, muitas
saidas em campo. E fundamental que o professor conhega a
estrutura linguistica da Libras para ndo realizar apenas uma
memorizacdo de vocabuldrio e de sinais (Carmen Pereira,
professora de Geografia da EMEF Vitoria).

Outro aspecto que fica evidente, tanto nas avaliagdes, quanto na fala dos
professores participantes das lives é o sentimento de orgulho e pertencimento,
tanto a RMEC, quanto as escolas. Alguns professores assim referem no
formulario de avaliagdo: “orgulhosa de ter hoje uma colega como palestrante”
(L.M.S.); “professores muitissimos preparados em nossa rede” (B.L.L.);
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“excelentes contribui¢des. E sempre bom e importante escutar os nossos colegas,
valorizando a rede!” (L.M.P.); “6timo evento, encantada com a qualidade do
grupo de professores do municipio de Canoas” (S.E).

A priorizagao da participagao dos professores da rede como protagonistas
das atividades formativas, por um lado, mobiliza sentimentos de orgulho e
pertencimento, como foi descrito. Por outro lado, possibilita que haja uma
maior vinculag¢do do que ¢ abordado, com o cotidiano vivenciado nas escolas,
conforme apontam alguns excertos da avaliacao da live:

Acredito que ter professores compartilhando suas vivéncias de
maneira realista é importante para vermos que nao estamos
sozinhos. Quando escutamos colegas falando sobre projetos
desenvolvidos em suas escolas, isso inspira outros professores.
Acho que mais formagdes nessa linha sdo mais do que bem-
vindas (P.R.V.).

Vocés estdo de parabéns pela selecio da diversidade de
assuntos, cada um abordando um tdpico. Todos com sua
relevincia. Sem contar a diversidade de perfis que estdo nas
Lives, estdo oportunizando espago, visibilidade e respeito a
fala de cada colega servidor. Muito bom! (G.L.G.C.).

A preocupagdo com o ensino e a aprendizagem que, embora devesse
pautar todas as outras discussdes, em alguns momentos, acaba por perder a
centralidade, ganhou destaque na fala da professora Tatiana:

Antes de tudo, quero deixar minha leitura enquanto professora
dos anos finais sobre como a BNCC entende o processo
de ensino/aprendizagem. Quando falamos deste processo,
bem como do papel do professor e do aluno, desenvolvemos
competéncias que mobilizam habilidades que, através de
situagdes e tarefas que o professor entrega para o aluno,
ele chegara até objeto do conhecimento, conhecido como
conteudo. Nessa equagdo, nds ndo ensinamos e avaliamos
apenas conteddo, nds podemos e precisamos avaliar e
desenvolver competéncias e habilidades também [...] (Tatiana
Pereira, professora da Lingua Inglesa da EMEF Max Oderich).

Compreender, portanto, essa nova organizagdo curricular como
uma organizagdo pedagdgica que conduza a um planejamento e a um fazer
comprometido com os processos de ensino e aprendizagem e com os estudantes,
¢ tanto necessario quanto urgente, o que ficou evidente na avaliagdo de alguns
professores acerca da abordagem dos painelistas da live:
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Gostei bastante das propostas dos professores, em especial
dos professores que conseguiram linkar as praticas com as
habilidades da RCC (G.M.S.).

[...] Nafala de todos pudemos dar sentidoa BNCC/RCCe poder
perceber como os objetos de conhecimento perpassam a nossa
pratica docente, cabendo a nds professores organizarmos essas
habilidades em detrimento da aprendizagem significativa dos
nossos alunos. Otimas préticas demonstradas por habilidade

e as possibilidades para todos os anos do ensino fundamental
(EK.T).

O dialogo e a troca entre os pares ficou evidenciado nessa live como
uma competéncia a ser desenvolvida para fortalecer o coletivo de professores
em momentos de ressignificagdo de espagos e tempos pedagogicos, assim como
a necessaria apropriagdo e a integragdo das diferentes linguagens e o uso dos
recursos tecnoldgicos como ferramentas para promover a comunicagao.

3 Live - Pensamento cientifico, critico e criativo, argumentacao,
trabalho e projeto de vida"’

Neste encontro, foram
abordadas trés competéncias — VENCCE
em especial pelos painelistas: O - A EDUCACAD
pensamentocientifico,criticoecriativo FUHM HS!UF
em que se destaca a investigacao, PH!] UHES AEE % o5 dasatios

ﬂelmﬂ:‘!iﬂeﬁgﬁaﬂ
reflexdo, andlise critica, imaginagio rede munieipal
e criatividade; a argumentagdo com

base em fatos, dados e informacdes

confidveis para formular, negociar m 24/08, as 15h
PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVD.

e defender ideias e pontos de vista e ARGUMENTACAD, TRABALHO E PROJETO DE VIDA
decisdes que promovam os direitos « Pl Tatkene Fioehich [EWEE Santos Dumant]
. « vt P FidgarF
humanos; e o trabalho e projeto de .mslmiiiglnﬁf &2:,];.”.-.]
. ~ « Mine Portr Pioeazan [EMEF Rondfinia)
vida que busca entender as relagdes Wadlasho: Fhanafs Fereis Sionins {EMEF Benera! Gadeio]
proprias do mundo do trabalho, fazer e cakl B Yot DIE T racacpieamoRs

escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania, ao projeto de vida com ::rmu Google CANOAS
liberdade e autonomia. —

for Edutatian R

17 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=3H3ZuUFno2c>.
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A terceira live teve a coordenacao de Rhenan Pereira dos Santos, professor
de Histéria da EMEF General Osorio, que introduziu o tema, refletindo
criticamente sobre os desafios de implementar um documento curricular em
nivel nacional, que foi pouco discutido pelos professores que estdo na ponta do
processo educativo, assim como o desafio de formar alunos criticos e atuantes
na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Como painelistas para
abordar o tema, participaram: Aline Portz Piovezan, professora dos anos iniciais
da EMEF Rondénia; Rafaela da Silva, professora de Artes da EMEF Irmao Pedro;
Evelise Pereira, professora de Ciéncias da EMEF Edgar Fontoura; e Paula Tatiane
Froehlich Sachser, professora de Matematica da EMEF Santos Dumont.

A fala de alguns painelistas, em sintonia com a tematica proposta,
evidenciou a questdo da criatividade e do pensamento critico como elementos
fundamentais na condug¢io dos fazeres docentes. Tanto o Professor Rhenan,
quanto a Professora Aline, destacaram a relevancia de um movimento que priorize
o desenvolvimento de habilidades e competéncias pautadas e comprometidas
com isso:

Acredito que o trabalho enfatizando as competéncias nos permite
encontrar um caminho muito produtivo para o nosso trabalho
mesmo com essas dificuldades. Apresento algumas provocagdes
para iniciar o debate. Para comegar, eu gostaria de lembrar que
a escola ndo é ou nio deveria ser um espaco domesticador, mas
pelo contrario, a escola tem que ser um espago de criticidade,
um espago de incentivo ao pensamento critico. Entdo, longe
de se formar individuos déceis, o que a gente tem que buscar é
justamente auxiliar na formagdo de sujeitos que compreendam
o mundo em que vivem e que sejam capazes de agir de forma
critica e transformadora nesse mundo, um caminho de reflexao
que eu acredito que as competéncias nos ajudam bastante.
Além disso, em tempos em que a gente estd verificando um
alastramento de um pensamento anticientifico e negacionista,
inclusive contra as ciéncias humanas, eu acredito que seja
fundamental que a escola cumpra esse papel de ser o espago em
que a gente vai defender tanto o pensamento cientifico quanto
o pensamento racional, do contrario o que a gente vai correr
o risco ¢ de se tornar refém do obscurantismo, que pretende
dominar até os nossos curriculos em nome de um pensamento
autoritirio. Além disso, pensando nessas competéncias que
destacamos para nossa live de hoje, eu considero que seja
imperativo que a gente faca um esforgo de ruptura com a
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racionalidade neoliberal, entendendo essa racionalidade como
aquela que busca individualizar os sujeitos, que busca destruir
as coletividades, que busca reduzir a complexidade do que é o
ser humano, fazendo com que nds sejamos individuos que se
realizam basicamente através do consumo. Dai eu fago um link
com uma das competéncias que estdo destacadas quando a gente
pensa que talvez seja a criatividade a principal caracteristica que
nos diferencia dos outros animais e que nos torna humanos.
Entéo, essa capacidade de criagio através da arte e do trabalho
¢ aquilo que nos define como ser humano e que acredito seja
imperativo que a gente defenda isso (Rhenan Pereira Santos,
professor de Historia da EMEF General Osorio).

Como ¢ dificil a gente propor atividades que levem os alunos
a pensar criticamente, a argumentar. Nos propomos atividades
em sala de aula e vamos induzindo os alunos a pensarem,
a fazer hipdteses e isto é um grande desafio quando néo
estamos proximos deles na sala de aula (Aline Portz Piovezan,
professora do 3° e 4° ano da EMEF Rondénia).

Ainda que a BNCC seja um documento normativo, ha que se ter presente
a necessaria leitura critica sobre as politicas educacionais, de forma a aproximar
0 que esta preconizado legalmente, das concep¢des pedagogicas. Dentre as
avalia¢Oes, ha o reconhecimento ao papel das politicas educacionais, conforme
aponta um dos excertos ao referir que é ‘bom ouvir o relato dos professoras sobre
as suas praticas, salientando como estdo alinhadas a BNCC e demonstrando
o quanto é importante nossa docéncia ir ao encontro das politicas publicas
educacionais” (E.M.A.S.). Por outro lado, um dos participantes da live destacou
que os painelistas “ofereceram um olhar critico sobre a BNCC, compartilharam

praticas pedagdgicas e ainda relacionaram-nas as habilidades” (G.M.S.).

A criatividade também foi refor¢ada como competéncia para incentivar a
autonomia, o protagonismo e a liberdade, assim como uma maneira de estimular
o desenvolvimento de novas formas de enxergar a realidade. Essa abordagem foi
observada nas falas das professoras Rafaela e Evelise que destacaram aimportancia
do pensamento criativo, tanto no desenvolvimento das competéncias da area da
arte como na reestruturagdo dos curriculos escolares:

A proposta ¢ refletir um pouco sobre a relagdo da arte com
o tema gerador da live. Quando a gente olha para o tema
“O pensamento cientifico, critico e criativo, argumentacao,
trabalho e projeto de vida” e questiona como isso se relaciona
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com a arte, a primeira impressdo é que a Unica palavra que
pode se encaixar com a arte seria a palavra “criativo”. Porém,
a gente sabe que ndo é bem assim e convido para refletir um
pouco como seria possivel fazer essa conexdo e desmembrar
a frase com as competéncias da arte que destacam: arte como
pensamento, arte como ciéncia e investigagdo, arte como
criagdo, arte como trabalho, arte como vida (Rafaela da Silva,
professora de Arte da EMEF irméo Pedro).

A gente também tem que pensar que um fator adicional é tentar
fazer o uso adequado de todas essas ferramentas tecnolégicas,
relaciond-las com a nossa pratica pedagogica e ndo somente
com o uso corriqueiro e rotineiro de entretenimento
que esses recursos normalmente tém. Além disso, temos
hoje uma aparente desestruturagio do conhecimento
historicamente acumulado nas Ciéncias, parece que a BNCC
veio e simplesmente colocou tudo no liquidificador e fez uma
bagunca. A gente tem que tentar, de uma forma mais centrada,
procurar extrair o que de melhor isso pode nos trazer (Evelise
Pereira, professora de Ciéncias da EMEF Edgar Fontoura).

O desenvolvimento de competéncias e de temdticas relacionadas ao
mundo do trabalho e dos projetos de vida voltadas para a formagao cidada
dos estudantes devem perpassar as diferentes areas de conhecimento e serem
preocupagio dos professores dos anos finais do ensino fundamental, como bem
destacou a professora Paula:

Uma coisa que me chamou a aten¢do é que muitos alunos
tinham muitas duavidas em relagio ao encaminhamento
profissional, em especial com a continuidade dos estudos. Eu
comecei a me questionar que muitas vezes até com os alunos
menores, nos anos iniciais, trabalhamos com a ideia do que
querem ser no futuro e com os alunos dos anos finais, pela
troca de professores, pela rotatividade no trabalho, acabamos
nao dando esse encaminhamento que é tio necessario (Paula
Tatiane Froehlich Sachser, professora de Matematica da EMEF
Santos Dumont).

O uso das tecnologias como recurso para a formagao no pos-pandemia,
tem se evidenciado como uma fértil possibilidade, a exemplo de algumas falas
que assim destacam: “Espero que este modelo de formagao seja empregado em
tempos futuros de modo hibrido com os eventos presenciais” (S.M.D).
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Além dos elementos ja descritos na analise das lives anteriores, ficou
evidenciado um espago de sugestdo sobre abordagens, em que temas como
“leitura, fluéncia leitora, compreensao leitora, produgdo de texto, géneros
textuais” ganham visibilidade, uma vez que “precisamos formar leitores criticos,
criativos pois a leitura é fundamental para desenvolver essas habilidades da
RCC” (EV.S.).

4* Live - Responsabilidade e cidadania, empatia e cooperacio,
autoconhecimento e autocuidado (31/08/2020)'®

A quarta e ultima live do

co— : :
s ABNCCE ciclo formativo contemplou as
= A EDUCAGAD competéncias gerais de n° 8, 9 e 10
FORM BASICA: . o
o da BNCC, que dizem respeito a
PROFESSORES  [ETor-s o
de pementacdo formagdo integral do ser humano e
s escobas dia
feds funicigeal sua capacidade de se relacionar em
sociedade, respeitando e valorizando
m 31/08, as 15h a diversidade dos individuos e dos
RESPONSABILIDADE E CIDADANIA, grupos sociais, por meio do exercicio
EMPATIA E COOPERAGAD, . . ~
AUTDCORMECIMENTD E AUTOCUIDADD da empatia, do dialogo, da resolugao
< Henr Lule Fuchs (IERS) de conflitos e da cooperagdo que
« Wariin Henrigues [EMEF Leanel firizola) e
- Gahrinla Fonfana (EMEF Ganarst Dsdria) promovam os direitos humanos sem
- Mariars Eesetmdt {EMEF Ronddnia) .
Mediacio: Michal Bohran Ao {EUEF Cine Lima) preconceito de qualquer natureza.
Mo £anal g8 yeneda: LB/ formacasgepicanis A live foi coordenada por Michele

. Beltran Antunes que é professora de

; .-r S ?ﬁ,%le _G""VN-?"P—:S, Ciéncias da EMEF Rui Cirne Lima e

EMEF Rio Grande do Sul e contou

com a participagdo do professor

Henri Fuchs, do IFRS, que foi convidado para trazer a contribui¢ao especifica da

area do Ensino Religioso. Participaram também os seguintes painelistas da rede

municipal: Marilia Henriques, professora de Musica da EMEF Leonel Brizola;

Mariana Leonhardt, professora dos anos iniciais na EMEF Rondonia e EMEF

Jacob Longoni; e Gabriela Fontana, professora de Educagdo Fisica da EMEF
General Osdrio.

18 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=E8e1R8L-ohg>.
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As competéncias evidenciadas nesta live dizem respeito a todas as dreas
de conhecimento e sdo tematicas que podem promover o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares na escola, integrando conhecimentos especificos com
vistas a construcdo de habilidades e as atitudes necessarias para o convivio social
responsavel e autbnomo. A fala da professora Michele aponta esta questao:

O convite desta live é para pensarmos juntos em praticas
pedagdgicas mais interdisciplinares, mais ativas, mais
participativas e que oferecam todas as condi¢des para a
constru¢ao de um ser humano mais complexo. O RCC ¢é
um documento norteador que vai permitir falar a mesma
linguagem em todas as escolas na area da educacéo, que traz
uma concep¢do de uma educagdo integral, ndo integral na
concepeao detempo integral, mas uma educagio que contemple
todas as dimensées do ser humano como a cognitiva, a fisica
e a moral, um ser complexo como denomina Edgar Morin
(Michele Beltran Antunes, professora de Ciéncias da EMEF
Cirne Lima e EMEF Rio Grande do Sul).

A abertura de um espago privilegiado de discussao, que coloque em
evidéncia componentes curriculares que, na maioria das vezes, nio sao
entendidos como prioritarios, delimita uma compreensdo de uma educagiao
que se da de forma integral, pensando a integralidade dos sujeitos em todas as
dimensoes. Um dos participantes da live aponta sobre essa questao:

Achei importantissimo trazer gente que trabalhe com os
professores da rede a questdo das disciplinas de artes e ensino
religioso. Ainda mais que boa parte dos professores dessas
disciplinas (em especial ensino religioso) ndo possui formagao
nessas areas de conhecimento. Porém, acho que deveria ser trazida
uma formagdo mais robusta para essas disciplinas. Uma fala “en
passant” (ndo sei se chegou a 20 min) sobre esses assuntos nao
contempla a complexidade e a importancia que essas disciplinas
exigem e merecem. Fica a dica para formagoes futuras que levem
essas disciplinas mais a sério, para que nds, professores que nio
tenhamos formacdo nessas dreas, nos sintamos mais seguros ao
pisar em terreno desconhecido (M.R.K.).

Tal perspectiva foi também contemplada na fala do painelista externo
Henri, ao refletir sobre a potencialidade que as discussdes na area do ensino
religioso podem contribuir no desenvolvimento de habilidades e competéncias
voltadas para a complexidade do conhecimento e da vida.
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A sala de aula é um espaco privilegiado para dialogar sobre
as diferentes perspectivas religiosas e seculares da vida. E a
gente tem o direito e o dever de aprender a lidar e conviver
com a diversidade e com o pluralismo religioso a partir
do contexto da escola. O Ensino Religioso precisa poder
desenvolver um processo formativo que contribua para
perceber a complexidade do conhecimento, a complexidade
da vida, a interrelagio entre os diferentes conhecimentos para
que a vida tenha sentido e que assim possamos contribuir
para que a sociedade tenha uma forma de vida mais justa,
mais igualitdria, com menos violéncia, menos intolerancia e
imposi¢do de verdades. A escola, a partir do Ensino Religioso,
¢ desafiada a trabalhar na perspectiva metodoldgica dialogica
em que a interculturalidade e a ética da alteridade sdo
elementos centrais para articular propostas de ensino (Henri
Fuchs, professor do curso de Pedagogia do IFRS).

Tanto a professora Marilia evidenciou o quanto a arte, com todas as suas
linguagens, contribui através da “singularidade da experiéncia artistica” com “a
reflexdo a criagdo, a fruicdo, a expressao, a critica e a estesia’, quanto a professora
Gabriela apontou sobre a potencialidade do desenvolvimento das habilidades
relacionadas a Educacéo Fisica, assim se referem:

A questdo principal é a subjetividade do processo artistico,
do processo musical, em que a sensibilidade, a intui¢do e
o pensamento se manifestam como formas de expressio no
processo de aprendizagem em Arte. Isto deve se dar no 4ambito
das interagdes sociais, sendo a musica uma forma de interagir
e estar no mundo (Marilia Henriques, professora de Musica da
EMEEF Leonel Brizola).

Acreditando [..] que a Educacdo Fisica escolar nio é uma
extensdo do recreio, ndo é um momento de descanso cognitivo
entre aulas de outros componentes curriculares. Acreditando
que a Educagdo Fisica escolar nos traz potentes possibilidades
pedagdgicas dentro desta perspectiva da cultura corporal do
movimento e da pedagogia do esporte. Por tltimo, acreditando
nesta complexidade da vida cotidiana que é fundamental que a
gente atente para essa interconexdo entre essa pratica de planejar
e avaliar na Educagido Fisica escolar, e acredito que em todos
0s outros componentes também, com as conjunturas politicas,
econdmicas, sociais, culturais e historicas (Gabriela Fontana,
professora de Educagao Fisica da EMEF General Osorio).
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Questdes relativas a coletividade perpassam a vivéncia da responsabilidade
e da cooperagdo, a exemplo do que aponta a professora Mariana ao referir que:

Estamos aqui falando sobre responsabilidade e cidadania,
empatia e cooperagdo, autoconhecimento e autocuidado, isso
como resultado das nossas praticas. Mas como se constroi isso?
As minhas crencas dizem que é possivel se construir a partir da
vivéncia disso, da vivéncia da responsabilidade, da cooperagio.
No meu entendimento isso se da a partir da constru¢io da
crianga como protagonista do seu processo de aprendizagem.
Esse protagonismo poderia ocorrer de que maneira? A partir
da participagdo da crian¢a em todos os processos em que
ela se encontra na escola, desde a chegada dela a escola até
a entrada na sala de aula, os deslocamentos todos e todos os
tempos que ela vive quando estd no ambiente escolar. E essa
participa¢do se da para fora da sala de aula e para dentro da
sala de aula. As estratégias que eu lanco méo para que haja essa
participacdo a fim de construir um protagonismo da crianga se
dao em trés eixos: a construgdo do coletivo, o pertencimento
a esse coletivo e a responsabilidade com o coletivo (Mariana
Leonhardt, professora dos anos iniciais na EMEF Rondénia e
EMEF Jacob Longoni).

Finalmente, a continuidade das a¢des na perspectiva adotada neste ciclo
formativo ganhou destaque, na medida em que diferentes participantes apontam:

Precisamos continuar o debate sobre o aprendizado, todas
experiéncias compartilhadas vdo ao encontro para formagdo de
professores, diante da motivacao de colegas, nos contagiando
em prosseguir com nossas atividades (V.E.S.).

Continuar colocando os professores da nossa rede para fazer
as formagdes mostrando que nds somos os protagonistas. Que
somos sim muito qualificados e um professor inspira o outro.
Isso é uma verdadeira rede (M.E.R.).

Em tempo de pandemia, as lives nos aproximaram, nos
acalmaram no sentido de vermos que estamos no caminho, que
¢ dificil para todo mundo, mas que existem possibilidades e nos
estamos fazendo a educacio acontecer em Canoas (S.D.N.L.).

Tais registros sao mobilizadores da busca de a¢des que privilegiem uma
formacao de professores amparada e balizada pelos elementos que orientaram
este ciclo formativo, bem como de aspectos que acabaram por ganhar evidéncia
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no decorrer do préprio trabalho. Tanto o uso das tecnologias no pés-pandemia,
com recurso que dialoga com as especificidades do mundo atual, quanto a
necessidade de uma formagdo profundamente vinculada aos contextos e as
necessidades espago-temporais sdo exemplos do legado que o periodo de
pandemia pode nos deixar no campo da formacao de professores, a partir das
praticas pensadas e experimentadas coletivamente.

Consideracdes

Do segundo ciclo formativo “A BNCC e a Educagdo Basica: a construgao
do RCC e os desafios de implementagdo nas escolas da rede municipal’,
organizado e ministrado de forma colaborativa e comprometida por professores
que estdo atuando nos diferentes niveis de ensino nas escolas municipais e que
se dispuseram a construir dialogos e intertextos a partir das competéncias gerais
da BNCC, relacionadas as suas especificidades de formacdo e de pratica de
ensino, podemos extrair um olhar critico desde a perspectiva da escola sobre as
questdes que permeiam os desafios de implementagdo de uma base curricular
nacional, consideradas como significativas no contexto de uma rede de ensino.
Destacamos alguns pontos que ilustram essa reflexdo:

a) A legitimidade do lugar epistémico do professor desde o contexto de
onde atua para a implementacio e a adaptacido de politicas curriculares
nacionais;

b) A importincia da discussao da BNCC e a consequente reestrutura¢ao
do ensino de forma colaborativa com o coletivo de professores da rede;

¢) O uso da BNCC com sabedoria, como possibilidade de desconstrugao
do ensino conteudista para o foco na construgdo de competéncias e
habilidades;

d) A escola como lugar de criticidade, de formagao de sujeitos capazes de
agir de forma autonoma e transformadora na sociedade;

e) A comunicagdo como competéncia a ser desenvolvida nas diferentes
areas de conhecimento, por meio do uso de diferentes linguagens e
tecnologias de informagao e de comunicagao;

) Promocdo da formacao integral do sujeito que contemple todas as
dimensoes do ser humano com énfase na interculturalidade e na ética da
alteridade, voltadas para o mundo do trabalho e projetos de vida;
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g) A construgdo dacrianga como protagonistado processo deaprendizagem
por meio da vivéncia da responsabilidade e da cooperagdo no coletivo;

h) Praticas de ensino e de avaliagdo conectadas com a realidade escolar
e relacionadas as conjunturas politicas, economicas, sociais, culturais e
historicas;

i) A importancia do trabalho feito em rede, na rede e com a rede, em que
os professores ocupam lugares de autoridade, contribuindo na formagao
por e em pares;

j) O desenvolvimento de agdes criativas e inovadoras no campo da pratica
pedagogica que, ao serem compartilhadas, provocam reagoes e estimulam
novas interacoes e intervencgoes;

k) Sob a busca por apropriagao critica dos pressupostos indicados pela
BNCC arede de educadores mobiliza-se de forma ativa em pleno contexto
pandémico, servindo de provocag¢ao para o enfrentamento e a constru¢ao
de alternativas.

Importante destacar, no conjunto de falas das lives, o quanto ficou evidente
que os discursos estdo situados, tanto no tempo em que vivemos, quanto nos
contextos em que estdo inseridos, mas, acima de tudo, estdo comprometidos
com as concep¢des, premissas, principios, revelando que também as praticas
docentes estao impregnadas e perpassadas por questdes que extrapolam o
curriculo formal e os documentos orientadores, mas que se consolidam na
defesa de uma educagéo publica de qualidade acima de tudo.

Este texto da minha fala foi concebido dentro de algumas
premissas fundamentais a partir do que temos visto e vivido
nos dltimos tempos. Entdo, acreditando que devemos atuar
contra a logica neoliberal que estd rondando a educagdo no
nosso pais, buscando capitalizar em cima de algo que nos é
tdo caro como a educagio. Acreditando que precisamos olhar
com atencao e critica o que dizem os documentos e a histdria
que nos contam sobre a construgdo destes documentos.
Acreditando que o curriculo escolar precisa estar conectado
a realidade da comunidade de cada escola. Acreditando
ainda nos valores da democracia, nos valores da educacio
libertadora, na pluralidade das ideias (Gabriela Fontana,
professora de Educa¢do Fisica da EMEF General Osério -
painelista na live 4).
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Ao finalizar esse ciclo formativo, lancamos um edital de chamamento
para publicagdo de narrativas pedagodgicas, convidando os professores da
rede a compartilharem praticas de ensino realizadas nas escolas municipais
que explicitem a apropriagdio da BNCC/RCC na orientagdo das propostas
pedagdgicas desenvolvidas no dia-a-dia da sala de aula. As narrativas
pedagogicas submetidas a esse edital encontram-se contempladas nesta
publicagdo, divididas por segmentos dos anos iniciais e anos finais e nos
permitem evidenciar que a BNCC e o nosso RCC estdo presentes na sala de
aula, fundamentando o planejamento dos professores e atualizando as praticas
de ensino, conectadas com o desenvolvimento de competéncias e habilidades
nos diferentes niveis de ensino de forma contextualizada e comprometida com
uma educagéo publica de qualidade.

Temos ainda muito a construir no percurso de implementagido da
BNCC/RCC na rede municipal de ensino de Canoas, assim como observa-se
a necessidade de ressignificar a educagao a partir das demandas evidenciadas
com a implantagdo do ensino remoto no periodo da pandemia do Covid 19.
No entanto, entendemos que o protagonismo dos professores na discussdo dos
documentos curriculares, como foi vivenciado na rede municipal de Canoas, sao
caminhos a serem indicados como possibilidades formativas que dialogam de
forma fértil com o que indica a literatura nacional e internacional sobre o que se
faz no campo da formacédo continuada de professores.
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Parte 2 - Narrativas Pedagogicas

Anos Iniciais



Capitulo 2

Praticas de ensino de Matematica nos 3° e 4° anos do Ensino
Fundamental frente aos desafios de implementa¢ao da BNCC
em tempos de pandemia

Aline Portz Piovezan !

Sara Maciel Monteiro ?

O trabalho a seguir foi realizado durante o periodo de pandemia, através
dos estudos remotos propostos aos alunos. Somos professoras na EMEF
Rondonia, esta escola estd localizada no bairro Estidncia Velha, em Canoas/RS.
Atuamos nas turmas de 3° e 4° ano da escola. Sdo duas turmas de cada ano,
portanto, compartilhamos a docéncia nas duas turmas. Inicialmente, nossa
docéncia compartilhada acontecia apenas na turma de 4° ano, enquanto uma
atuava no 2° ano e a outra no 3° ano no turno inverso, na mesma escola.

Em 2018, nos propomos a compartilhar nossa docéncia nas duas turmas,
ja que a experiéncia da docéncia compartilhada vinha trazendo bons resultados
até o momento, visto que nossas trocas estavam enriquecendo o trabalho e nossas
linhas pedagogicas eram muito parecidas. Vinhamos de experiéncias docentes
diferentes. Enquanto uma trazia experiéncia das praticas da educa¢ao infantil,
a outra vinha da experiéncia do Ensino Fundamental, o que resultou em uma
pratica carregada da ludicidade da educagéo infantil, com todas as possibilidades
de abordagens e construgdes dos anos iniciais do ensino fundamental.

Na docéncia compartilhada, descobrimos infinitas afinidades, mantemos
nossa mente aberta para a troca, o didlogo, o respeito, tendo a oportunidade
de planejar nossas aulas, praticas e projetos de forma conjunta, enriquecendo
nossos planos e ressignificando nossas praticas, ja que as experiéncias em cada
turma, mesmo sendo do mesmo ano, sdo diferentes, o que nos faz repensar
praticas e adaptar outras, baseadas no retorno trazido pelas turmas.

1  Professora da EMEF Rondonia. Gradua¢do em Pedagogia pelo Instituto Superior de
Educagao Equipe, pés-graduagdo em Psicopedagogia clinica e institucional pela FAE.
E-mail: aline.piovezan@canoasedu.rs.gov.br

2 Professora da EMEF Rondonia. Graduagdo em Pedagogia pela Unisinos, pos-graduagio
em Alfabetizacdo e letramento pela Uniasselvi. E-mail: sara.monteiro@canoasedu.rs.gov.br
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Temos uma boa relagdo com as familias dos alunos, mantemos sempre o
dialogo e a troca como alicerce nessa parceria, utilizando, para isso, grupos das
turmas no aplicativo whatsapp, o que faz com que as familias sejam parceiras
em nossos projetos e atividades, fazendo com que os alunos e as familias se
envolvam com nossas praticas.

A partir do nosso trabalho realizado na escola e no ensino remoto,
fomos convidadas a compartilhar nossas praticas em uma live promovida pela
Secretaria Municipal de Educagao de Canoas, dentro do projeto Cartografias de
implementag¢ao da RCC no municipio. As praticas a seguir foram apresentadas
na live citada e focam em competéncias gerais citadas pela BNCC para a
construgdo dos objetos de aprendizagem: pensamento cientifico, critico e
criativo; argumentagao; trabalho e projeto de vida.

Estas competéncias gerais nos trazem alguns pontos importantes a serem
considerados na construgao das propostas pedagogicas para os alunos, como
a investigacdo, analise critica, imaginagdo e criatividade. Sendo estas agdes
utilizadas para elaborar hipoéteses, resolver problemas, criar solugdes com base
nos conhecimentos adquiridos por meio das areas do conhecimento, além de
argumentar com base em fatos veridicos, construir argumentos plausiveis
e consistentes na elaboragdo das suas respostas, sempre refletindo sobre suas
conclusodes, promovendo um olhar atento sobre os aspectos sociais, direitos
humanos, consumo consciente, consciéncia socioambiental, de forma ética em
rela¢do a si mesmo e ao outro, pensando no coletivo.

Pensando nessas competéncias gerais, voltamos nosso olhar ao ensino da
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir do texto inicial
constante na RCC sobre o ensino de Matematica, destacam-se os seguintes pontos:

O ensino de matematica deve relacionar o aluno com o mundo real,
desenvolvendo nos alunos a capacidade de pensar matematicamente utilizando
seu raciocinio légico para interagir com o mundo e com as demais areas do
conhecimento. (CANOAS, 2018, p. 156).

O grande desafio apresentado ficou evidente: como levar nossos alunos
a desenvolver todos esses processos do raciocinio légico através dos estudos
remotos, necessarios nessa época de pandemia que estamos vivendo? Além deste
desafio, temos de implementar as habilidades propostas pela RCC, pensando
também em como atrair este aluno para a realizagdo das atividades propostas,
mesmo que de forma remota.
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A EMEF Rondonia elaborou algumas estratégias de aproximagao com os
alunos que tem resultado em um grande nimero de devolutivas das atividades
realizadas e contato com as familias. Utilizamos o envio de atividades através
do Google Sala de Aula, site da escola, grupos de Whatsapp de cada turma e
aulas semanais através do aplicativo Meet, além, é claro, da entrega de materiais
impressos na propria escola para o aluno sem acesso aos meios digitais.

Tendo disponiveis todas essas ferramentas para o ensino remoto,
apresentamos algumas propostas de atividades, sempre relacionadas as habilidades
constantes na RCC. Também mostramos atividades que ja sio amplamente
realizadas nas turmas, mesmo antes da implementa¢iao da BNCC e RCC, que vém
ao encontro das propostas trazidas por estes novos documentos, mostrando que a
educagao ja vem se reconstruindo e se adaptando as mudangas do mundo.

Como antes mencionado, trazemos a experiéncia em turmas de 3° e 4° ano
do ensino fundamental, lugar de onde falamos neste ano de 2020. Iniciaremos esse
relato com as atividades propostas as turmas de 3° ano do Ensino Fundamental,
todas elas realizadas durante este periodo de envio de atividades remotas.

A primeira proposta foi realizada com as duas turmas, 3° e 4° anos, com
atividades de resolucao diferentes, adaptadas aos objetos de conhecimentos
abordados até o momento com cada turma. Essa proposta foi feita durante
uma aula sincrona, através do aplicativo Meet e, posteriormente, divulgada nos
demais meios de comunicagdo, para que todos os alunos pudessem ter acesso a
brincadeiras e realizar com suas familias.

A proposta é o jogo de STOP dos niimeros. Cria-se uma tabela onde o
professor define qual o desafio que o aluno tera em cada coluna da tabela. A linha
serve para indicar o numero a ser trabalhado naquela rodada, conforme tabela
abaixo. O objetivo do jogo é terminar as propostas de cada coluna o mais rapido
que conseguir. O aluno que terminar por primeiro diz “STOP”, fazendo com
que os colegas parem de escrever e acompanhem a corregao, sempre utilizando
a resposta do colega mais rdapido como orientagao. Este aluno vai dando suas
respostas, e o professor entao diz se esta certo ou faz a corre¢do. O nimero de
rodadas vai depender do tempo disponivel em cada aula.

Os desafios em cada coluna foram diferentes para as duas turmas, levando
em considera¢ao os objetos de aprendizagem desenvolvidos até a data em que a
proposta foi feita.
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Numero | Dobro | +20 | -10 | +15 | -5 +10 | Nome do niimero | Numero ordinal

Esta atividade contempla as seguintes habilidades constantes no RCC, para
3° e 4° anos (EF refere-se a Ensino Fundamental e 03 ao 3° ano e 04 ao 4° ano):

(EFO3MAO05) Utilizar diferentes procedimentos de célculo mental e escrito para
resolver problemas significativos envolvendo adi¢do e subtragao com ntiimeros
naturais.

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adi¢ao e subtragdo com os
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e completar
quantidades, utilizando diferentes estratégias de calculo exato ou aproximado,
incluindo célculo mental.

(EF04MAO05) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver estratégias
de célculo.

A préxima proposta se refere ao calendario e os meios utilizados
pelos alunos para se orientar em relagdo as horas do dia. Trouxemos alguns
questionamentos em forma de perguntas, imagens e reflexdes:

o Quais instrumentos vocé utiliza para saber se é dia ou noite? O
relogio, as refei¢oes, a claridade do dia?

« Que atividades vocé estd fazendo agora em casa durante a semana? E
no final de semana?

o Vocé incluiu atividades fisicas na sua rotina? Quando vocé faz as
atividades propostas pela escola?

Apos estas reflexdes, propomos que cada aluno fizesse uma rotina semanal
para organizar os horarios de estudo, atividades fisicas, brincadeiras, jogos, com
tempo de duragdo de cada atividade, sempre trazendo a familia para essa construgéo.
Essa proposta também trouxe questionamentos a respeito de alimentacao saudavel,
bons habitos, algumas mudancas em tempos de pandemia (uso de mascara,
distanciamento social). As habilidades contempladas nesta atividade sdo:
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(EFO3MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando relégios
(analégico e digital) para informar os horérios de inicio e término de realizagdo
de uma atividade e sua duragéo.

(EF04MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e
segundos em situagdes relacionadas ao seu cotidiano, como informar os horarios
de inicio e término de realizagdo de uma tarefa e sua duragio.

Outra proposta realizada diz respeito ao deslocamento em um espago. Em
sala de aula esta atividade é realizada com os prdprios alunos, orientando-se
no espago a partir dos comandos do professor ou de outro colega, para depois
realizarmos o registro escrito. No ensino remoto, a atividade foi realizada apenas
no caderno, porém os alunos niao deixaram de fazer o exercicio de orientacao
no espago e refletir sobre os comandos e seus espagos. Abaixo a imagem que foi
enviada aos alunos:

Fig 1. Atividade de deslocamento no espago

-

%

Fonte: Livro Positivo 2° ano Volume 1, 2019

Trouxemos, além da imagem, algumas orientagdes acerca dos alunos ja
posicionados no quadro:

o Jodo estd logo atras de Beto.
o A direita de Jodo estd Ana.
« A esquerda de Beto est4 Paulo.

o Olivia estd entre Mario e Mateus.
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A partir desta imagem e das orientagdes, a proposta era que cada aluno
(personagem da imagem) que esta a direita, seja colocado no quadro. Os
questionamentos foram:

o Quem estd a esquerda de Joao?

o Quem estd a frente de Ana?

o Quem esta logo a esquerda de Mateus?

« Escreva uma frase para indicar a localizagdo de Rosa.
o Quantas criangas estdo nesse time?

Aqui destacamos a questdo: “Escreva uma frase para indicar a localizagao
de Rosa”. As respostas dos alunos foram as mais variadas possiveis, pois cada
aluno trouxe um nome diferente como referéncia. Além de todo processo de
raciocinio e possibilidades criados a partir desta atividade, como nogéo espacial,
a habilidade contemplada pela RCC é:

(EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de esbogos de trajetos ou
utilizando croquis e maquetes, a movimentagdo de pessoas ou de objetos no
espaco, incluindo mudancas de diregdo e sentido, com base em diferentes pontos
de referéncia.

Outra habilidade que queremos mostrar ¢ esta:

(EFO3MA27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia, apropriando-
se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade sociocultural
significativos.

Esta habilidade é bastante trabalhada em sala de aula, com graficos
sobre preferéncias dos alunos, por exemplo. Este tipo de atividade faz parte do
cotidiano da sala de aula, no ensino remoto trouxemos graficos e tabelas em
imagens e fizemos os questionamentos aos alunos, contemplando entdo esta
habilidade.

Segue uma imagem da atividade proposta e seus questionamentos:
Preencha a tabela a seguir, com as informagdes do gréfico e depois responda.
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Fig 2. Tabela dos bolos

Fonte: Livro Positivo 2° ano Volume 1, 2019

« Qual o sabor que vendeu uma dezena de bolos?

e Quantos vendidos no total?

o Foivendido meia duzia de bolos de qual valor?

+ Qual sabor de bolo é encomendado com menos frequéncia?

Trazemos agora algumas propostas de atividades para as turmas de 4° ano.
A primeira proposta que apresentamos se refere ao deslocamento espacial dos
alunos, habilidade indicada na RCC. Esta atividade também seria realizada na
escola, utilizando os espagos e os alunos para depois partirmos para o registro
escrito. A partir da imagem apresentada e das orientagdes indicadas, os alunos
deverao seguir através dos espagos.

Segue a imagem da atividade e os questionamentos propostos:

A natagdo ¢ um esporte que movimenta todo o corpo
e Jodo vai competir. Trace o caminho indicado pelos
comandos a seguir para ajuda-lo a chegar até a piscina.

a) Ande 2 quadradinhos.

b) Gire para esquerda.

¢) Ande 3 quadradinhos.

d) Gire para a direita

e) Ande 3 quadradinhos.

f) Gire para esquerda.

Fig 3. Tabela da natagao

.

g) Ande 2 quadradinhos.
h) Gire para direita
i) Ande 1 quadradinho

j) Quantos quadradinhos I@

Jodo precisara andar?

Fonte: Livro Positivo 2° ano Volume 1, 2019
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Esta atividade traz aos alunos alguns questionamentos e faz com que eles
precisem se orientar no espago apresentado, utilizando-se de nogdes espaciais
como direita e esquerda. A habilidade da RCC contemplada:

(EF04MA16) Descrever deslocamentos e localizagdo de pessoas e de objetos
no espago, por meio de malhas quadriculadas e representagbes como
desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como direita e
esquerda, mudancas de direcao e sentido, intersec¢io, transversais, paralelas e
perpendiculares.

Outra proposta de atividade ¢ um jogo de cartas. As cartas foram
confeccionadas pelos proprios alunos, através da proposta feita pela professora.
Os alunos constroem cartas com os numeros de um a nove, e devem escolher
pelo menos mais um jogador para participar. O aluno distribui trés cartas para
cada jogador e o objetivo é formar o maior numero possivel com as cartas
que recebeu. As regras sobre numero de jogadas, pontuagio, sio por conta de
cada aluno. A sugestao é que o vencedor ganhe, em cada rodada, a pontuagao
respectiva ao nimero que formou.

O objetivo é que os alunos possam jogar utilizando mais cartas em
cada rodada, mas essa proposta seria mais interessante em sala de aula, com a
intervengao do professor, pois os alunos construiriam numeros com a troca de
ordens e classes numéricas, aumentando o nimero de cartas entregues a cada
jogador. O objetivo é retomar este jogo, fazendo esta proposta de aumentar
o numero de cartas distribuidas, trazendo a reflexdo acerca do maior nimero
formado. Na RCC, a habilidade se refere a:

(EFO4MAO1) Ler, escrever e ordenar numeros naturais até a ordem de dezenas
de milhar.

A ultima proposta apresentada aqui se refere as seguintes habilidades da
RCC:

(EF04MAO03) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais envolvendo
adi¢do e subtragdo, utilizando estratégias diversas, como calculo, calculo mental
e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado.

(EF04MAO04) Utilizar as relagoes entre adi¢ao e subtragdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.

(EF04MAO05) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver estratégias
de calculo.
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Pensando nas possibilidades dos alunos dentro de suas proprias casas, e
buscando envolver as familias no trabalho, propomos a seguinte atividade: Faga
uma lista das pessoas que moram na sua casa e ao lado coloque as respectivas
idades. Siga o exemplo e, depois, responda as perguntas:

Exemplo: EU - 10 anos MAE - 35 anos PAI - 36 anos IRMAO - 16 anos
Agora responda:

a) Quem ¢ a pessoa mais velha na sua familia?

b) Quem ¢ a pessoa mais nova na sua familia?

¢) Quantos anos a pessoa mais velha tem a mais que a pessoa mais nova?

d) Qual o valor da soma das idades da pessoa mais velha com a mais nova?
e) Qual o valor da soma da sua idade com a da pessoa mais velha?

f) Quantos anos sua mée tem a mais que vocé?

g) Qual o valor da soma da sua idade com a dos seus irmaos?

h) Qual o valor da soma de todas as pessoas da sua familia?

A partir das atividades aqui apresentadas, percebemos que as habilidades
constantes na RCC sao referentes as propostas que todos nos professores ja
estamos realizando em sala de aula. Se estivermos atentos aos textos curriculares
apresentados e dispostos a adaptar o que ja temos construido, percebemos que
nosso trabalho é apenas de adaptar e aprimorar o que ja estamos construindo ha
tanto tempo.

Nossa atuagao, enquanto professoras paralelas, que planejam juntas as
atividades das turmas, precisou ser adaptada a realidade que nos encontramos.
O desafio se mostrou grande, ja que ndo temos o dia a dia da escola para planejar,
trocar, readaptar as propostas. Precisamos nos reinventar e seguir conversando
diariamente através dos aplicativos também utilizados para o trabalho com os
alunos: WhatsApp, Meet, documentos compartilhados do Google, tudo para
que nosso trabalho seguisse acontecendo de forma conjunta mesmo distantes
fisicamente.

E interessante perceber que, mesmo a distancia, nossas trocas seguem
sendo didrias e enriquecedoras, pois cada retorno dos alunos nos faz repensar as
propostas e enriquecer mais ainda nosso trabalho.
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Temos tido um retorno bastante positivo de nossos alunos e familias.
Estamos utilizando o Google Sala de aula para receber as fotos das atividades
realizadas, e dentro deste aplicativo, temos a op¢do de fazer a correcdo das
atividades, apontando as correcdes necessarias. Também seguimos em contato
constante com as familias através do WhatsApp, ferramenta que ja utilizdvamos
e entdo mantivemos, com os alunos através dos encontros semanais promovidos
no aplicativo Meet, utilizando estas ferramentas para estabelecer um vinculo mais
significativo com os alunos e familias neste periodo e acompanhar a realiza¢ao
das atividades propostas.

O desafio do ensino remoto nos trouxe para reflexdes mais profundas
acerca do papel da escola e, principalmente, evidencia o papel das familias
no processo de ensino-aprendizagem, trazendo a reflexdo todos os sujeitos
envolvidos neste processo e, principalmente, a importancia dos relacionamentos

e das trocas interpessoais para o desenvolvimento do ser humano.

Referéncias
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de-Canoas-25_01-revisado-FINAL-1-1-p%C3%A1lginas-1-4-mesclado-
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Capitulo 3
Andar perto: vivéncias escolares para a participacao discente

Mariana Leonhardt

Quando fui convidada a participar do conjunto de Lives* de formagao
para a implementa¢ao do Referencial Curricular de Canoas (RCC), passei a
me perguntar como iria abordar “Responsabilidade e cidadania, empatia e
cooperagdo, autoconhecimento e autocuidado” (mesa tematica na qual faria
o meu relato), quais atividades levaria para o evento, enfim, o que e como eu
iria comunicar. Foi um momento oportuno para retomar a leitura do RCC,
refletindo em conjunto com as companheiras do evento sobre partes do
conteudo do documento e questdes mais amplas da educagio; estabelecer trocas
sobre nossas realidades escolares; buscar na memoria e nos registros, atividades
desenvolvidas que tivessem relacdo com a pauta. Esses movimentos resultaram
na organizagdo de relatos de atividades, as quais, mesmo sendo desenvolvidas
em contextos diferentes, se relacionam quando observamos suas especificidades.

Escolhi duas propostas que, a0 mesmo tempo em que se encontram com a
tematica do evento, expressam meu fazer docente ao contemplar o conhecimento
de si, da coletividade e a participagao. As experiéncias pedagogicas, que ora
compartilho, foram desenvolvidas na EMEF Rondénia, com turmas de 1° ano.
Séo relatos de vivéncias escolares presenciais, ocorridas em 2019; e de atividades
desenvolvidas em um contexto de suspensdo de aulas presenciais, em 2020.

Irei apresentar, de inicio, uma proposta pedagogica voltada a construgao
da crianga participante do seu processo de aprendizagem. Ao longo do ano letivo,
organizo com a turma momentos que promovam o aprendizado das nog¢des do

1 Professora na EMEF Rondoénia e na EMEF Jacob Longoni. Formada em Pedagogia e
especializada em Estudos Culturais nos Curriculos da Educagdo Basica, ambas pela
UFRGS. E-mail: mariana.leonhardt@canoasedu.rs.gov.br

2 Ociclo de Lives de formagao de professores “A BNCC e a Educacéo Basica: a construgdo
do RCC e os desafios de implementacido nas escolas da rede municipal” ocorreu no
més de agosto de 2020 e foi transmitido no canal Formagdo de professores de Canoas
do Youtube. A Live com o tema “responsabilidade e cidadania, empatia e cooperagio,
autoconhecimento e autocuidado” aconteceu no dia 31/08/2020 e estd disponivel para
acesso no link: <https://www.youtube.com/watch?v=E8e1R8L-ohg>.
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coletivo, buscando o pertencimento e a responsabilidade sobre este. Assim, na
medida em que as criangas vao participando ativamente nas dindmicas da sala
de aula e da escola, nas tomadas de decisdes naquele ambiente e na vivéncia
consciente do coletivo, vai sendo desenvolvida a habilidade “(EFO1HIO3)
Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a familia,
a escola e a comunidade” (CANOAS, 2018, p. 209). As praticas que lanco méo e
pelas quais penso ser possivel essa construcao, ja desde o primeiro ano do ensino
fundamental, vdo ocorrendo a partir de abordagens cotidianas, como:

Nos momentos de entrada e saida de sala, e demais deslocamentos,
proponho que as criangas se organizem as suas maneiras, por afinidades, em
duplas, trios, até individualmente, nao marcando lugares, e evitando a formagao
de filas. Enquanto as criangas vao se familiarizando com essa maneira de ir vir e
estar na escola, minha fala se da no sentido de dizer e lembrar a elas que precisam
andar perto de mim e entre si, e ndo deixar ninguém para tras. Pouco a pouco
essa fala sequer se faz necessaria, pois cada crianga vai tomando consciéncia da
importancia da sua colabora¢do para o momento. Aparentemente, ndo formar
filas pressupde uma desorganizacdo e que a turma, facilmente, ird se dispersar,
mas se nos propusermos a colocar outras lentes, veremos uma organizagao bem
estabelecida ali. Além disso, ja se cria um espago para o exercicio da autonomia pela
crianca. Andar perto é exercitar o olhar mais amplo, para além de si, é perceber-se
naquele grupo, mobilizando atitudes que contribuam para aquela organicidade.

E oportuno dizer que ndo vejo as filas escolares como sindénimo de
organizagao, mas de separagao, de obediéncia. Essas caracteristicas, no meu
entendimento, nio favorecem a percep¢io de si, do coletivo, de si no coletivo
e das responsabilidades com este; tampouco a um ambiente onde as criangas se
sintam pertencentes aquele lugar de aprendizagens. Ainda, comumente, as filas
sao formadas por meninas de um lado e meninos de outro, menores a frente
e maiores atrds e/ou algum outro critério de diferenciagdo. Qual é o porqué
das filas nas pedagogias atuais? E o que elas ensinam ou refor¢am ao separar as
criangas por critérios pré-estabelecidos?

A aulas ocorrem com as classes dispostas “em formato de C”, com a
abertura voltada para o quadro, favorecendo que as criangas se enxerguem
entre si e estabelecam trocas diversas a partir disso. Nesse formato, que é quase
um circulo, as criangas tém a oportunidade de ver com mais facilidade umas
as outras e a Professora, como se relacionam entre si e com as atividades,
como cumprem os combinados, enfim, de perceber as tantas dindmicas de
sala de aula. A disposi¢do das classes nessa maneira também contribui para o
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desenvolvimento de estratégias que promovam e garantam o espago de fala de
cada crianca e de escuta atenta, favorecendo, assim, as progressivas interagdes
até mesmo daquela mais timida, sabendo que serd valorizada em sua fala.
Exemplos disso sao quando estamos socializando o final de semana, contando
histdrias, construindo os combinados e resolvendo os conflitos. Tal como trazido
anteriormente, aqui também ndo ha lugares marcados, as criancas decidem aula
a aula, em negociagao também comigo, perto de quem estardo naquele dia.

A elaboragdo dos combinados é uma etapa importante nessa proposta,
pratica que contribui para o desenvolvimento da habilidade “(EF01GE04)
Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espagos
(sala de aula, escola etc.)” (CANOAS, 2018, p. 231). Elaboramos os combinados
quando a vivéncia das interagdes coletivas ja ocorre ha um certo tempo, estando
as criangas mais conscientes das dindmicas e mais familiarizadas em se expressar
em grupo. Tendo como ponto de partida a pergunta “O que é preciso para que
tenhamos um bom ambiente de aprendizagens?”, elas vdo dando suas respostas
e eu as escrevo no quadro, contribuindo com algumas sugestdes. Cada resposta
é colocada para apreciacio coletiva, sio debatidas, sendo mantidas ou alteradas
conforme o consenso. Elaborados os combinados, confeccionamos em conjunto
um cartaz para expor na sala. As criancas que ja escrevem registram o texto no
papel, e as demais fazem decoragdes ou contribuem a sua maneira. Aqui, como
uma continuidade das acdes anteriores, as criancas estdo realizando o exercicio
da reflexdo sobre si e 0 ambiente, e da tomada de decisdes que afetam a si e as
demais pessoas do lugar.

Essas abordagens vém sendo desenvolvidas desde o inicio do ano,
cotidianamente, e resultam em situa¢dbes em que as criangas demonstram se
sentir pertencentes ao espago e ao processo de aprendizagens escolares. Tais
abordagens, a0 mesmo tempo em que expressam minha pedagogia, também se
relacionam e visam as competéncias gerais 8, 9 e 10° do RCC (CANOAS, 2018).
Prossigo neste relato destacando duas situagdes, a fim de ilustrar o que percebo

3 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagio, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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como demonstragdo pela crianca desse olhar para si e para as outras, agindo com
empatia, e responsabilidade com o coletivo.

As saidas ao banheiro e/ou bebedouro sio feitas sem a necessidade de
pedir a Professora, mas mediadas pela responsabilidade ja construida com o
coletivo. As criangas diante se suas necessidades legitimas observam as demais
e percebem quando é possivel realizar essa saida. As vezes, inclusive, negociam
umas com as outras conforme suas urgéncias. Igualmente, quem ja estd por
14, busca retornar a sala de aula o mais breve possivel, tendo a consciéncia de
que alguma outra crianga pode estar querendo ir. As saidas dessa maneira
geralmente compdem os combinados, e esse comportamento individual vai
sendo desenvolvido aos poucos. Esse exercicio reflexivo e pratico sinaliza para
o alcangar da competéncia “Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade
e da natureza, enquanto expressdo de valor da vida” (CANOAS, 2018, p. 244),
ligada a 4rea do Ensino Religioso. E importante dizer que mesmo as criangas
ndo pedindo, a professora observa, com atengdo, essa dindmica, relembrando os
combinados se preciso.

As criangas, ao perceberem que alguém esta precisando de auxilio
em alguma atividade, individualmente ou juntando-se em duplas ou trios,
combinam entre si e vao até a mesa dessa crianga e ajudam-na, compartilhando
os modos como aprenderam o que esta sendo trabalhado. A experiéncia de
vivenciar o coletivo pode se traduzir em a¢des como essa, em que a necessidade
de alguém ¢é percebida, gerando uma mobilizagdo para o atendimento daquela
necessidade. Algo que se aproxima da situagdo anterior, ainda que tenham suas
especificidades. Quiga pudesse desenvolver um trabalho assim também com a
turma de 2020, pois vejo muita poténcia aprendente em criangas que participam
como protagonistas dos processos de aprendizagens seus e da turma.

Dou continuidade aos relatos contemplando atividades desenvolvidas
agora pela via dos estudos remotos. Vale lembrar que as aulas presenciais no
ano de 2020 ocorreram num periodo aproximado de apenas um més. A vivéncia
dos estudos iniciais num contexto de suspensao das aulas presenciais fez com
que diversas estratégias e praticas pedagogicas tivessem que ser repensadas
e criadas para o momento. Eu, por exemplo, passei a usar os livros didaticos
como principal suporte material para as atividades. Se antes eles eram acessados
pontualmente, nesse contexto de suspensdo das aulas presenciais, passam a
assumir esse outro papel. Além disso, escolhi distribuir os livros didaticos
visando oferecer um recurso material de qualidade para as criangas, a0 mesmo
tempo evitar o deslocamento de alguém de sua familia até a escola para retirar
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atividades eventualmente impressas, diminuindo a exposi¢ao dessa pessoa e de
colegas de trabalho ao virus. Outra estratégia que passei a adotar nesse periodo
foi o uso da ferramenta Google Meets para realizar aulas em ambiente virtual, o
que possibilitou a reaproximacao da turma a partir desses encontros por telas.

E importante dizer que, assim como nas aulas presenciais, também
nesse formato surgem temas que impulsionam o trabalho em torno deles.
Numa dessas aulas, onde compartilhdvamos as nossas brincadeiras favoritas,
apareceu nas falas que determinadas brincadeiras sdo para meninas e outras
para meninos. Ao serem perguntadas se iriam se divertir mesmo se brincassem
com as brincadeiras ditas do género oposto, todas as criangas disseram que
sim, e que inclusive ja brincaram e gostaram. Isso despertou para a necessidade
de trazer a questao ao debate, numa proposta de desenvolver nas criangas a
habilidade da Historia “(EFO1HIO5) Identificar semelhancas e diferengas entre
jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas e lugares”, inserida no objeto de
aprendizagem “A vida em casa, a vida na escola e formas de representagao social
e espacial: os jogos e brincadeiras como forma de interagao social e espacial”
(CANOAS, 2018, p. 209). Além de visar a competéncia, especifica em Ensino
Religioso, de “conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver” (CANOAS, 2018, p. 244). Entdo, busquei trazer nas aulas
seguintes algumas questdes presentes na vida cotidiana, e que se relacionavam
com o que foi trazido quando o assunto eram as brincadeiras favoritas.

Num desses encontros, fizemos discussoes a partir de uma tirinha extraida
do livro didatico Vamos aprender interdisciplinar: Histéria e Geografia, 1° ano
(MINORELLI 2017, p. 52). Na tirinha um menino se recusa a brincar de casinha
com uma menina, pois aquela brincadeira “é pra meninas”, dizendo, em seguida,
que ira para fora da casa jogar futebol. Quando chega 14, o menino se depara
com trés meninas sorrindo e jogando futebol, e ele demonstra uma expressao de
surpresa no rosto.
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Fig 1. Tirinha brincadeiras de menin
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Fonte: MINORELLI, 2017, p. 52

Nessa proposta, as criangas foram solicitadas a socializar o que entenderam
datirinha, apresentando suas diversas percepg¢des sobre ela. Em seguida pergunto
a elas “por que o menino ndo queria brincar de casinha?” e peco suas opinides
quanto a existem brincadeiras somente para meninas e brincadeiras somente
para meninos. O debate como esse com criangas bem pequenas faz perceber a
necessidade de seguir com propostas que interroguem os discursos circulantes
que estabelecem lugares e limites de possibilidades para os géneros.

No mesmo sentido, e por entender que sdo discursos nao separados, em
outraaula trouxe as multiplas constitui¢des familiares para o debate. Essa proposta
por objetivos: desenvolver as habilidades “(EFO1HI07) Identificar mudangas e
permanéncias nas formas de organizagdo familiar” e “(EF01HI02) Identificar a
relagdo entre as suas historias e as historias de sua familia e de sua comunidade”
(CANOAS, 2018, p. 209); promover o conhecimento de familias de diversos
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tipos, percebendo as todas como legitimas e em igualdade de importancia. As
atividades foram extraidas dos livros didaticos “Aprender juntos ciéncia”, 1° ano
(ROCHA, 2017, p. 43) e “Vamos aprender interdisciplinar: Historia e Geografia”,
1° ano (MINORELLI 2017, p. 74 e 75). Nelas é possivel ver representagdes de
diversas formagoes familiares, sejam em ilustragdes ou em fotos.

Fig 2. Representac¢des de familias
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Fonte: ROCHA, 2017, p. 43

As criangas, entdo sdo convidadas a socializar suas opinides sobre o que
¢ familia, por quem elas sdo formadas, se acham que é importante todas as
pessoas da familia participar das tarefas e das decisoes de casa. Ao final, solicito
a elas que desenhem aquilo que entendem como sua familia, e socializem
esse desenho, dizendo quem ali foi representado e por qué. Assim as criancas
podem perceber o quédo diversas sdo as familias da turma, em suas diferentes
formas de organizacdo. Também aqui, visibilizar e debater sobre essa questéo, é
interrogar afirmagdes que estabelecem arranjos “legitimados” de familias, e que
estigmatizam ou excluem aquelas fora dessa “norma”.

Os relatos trazidos para essa narrativa sdo de praticas que, mesmo se
dando em ambientes e contextos distintos, se relacionam entre si e dialogam com
o tema da live de formagao. Junto a isso, também propdem abordagens voltadas a
construgdo do ser discente apropriado das dinamicas escolares e pertencente aos
processos de aprendizagens. Tudo o que foi exposto nessa escrita faz parte de um
conjunto maior de praticas pedagogicas, as quais vao sendo pensadas levando
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em consideracdo os saberes discentes, suas reflexdes sobre as realidades e seus
posicionamentos frente aos temas. Penso que a atualidade se nos apresenta como
um complexo emaranhado de disputas discursivas, para o qual é preciso estar
atenta e atuante. Assim, promover as falas, desenvolver o debate, a tomada de
decisoes e a atitude empatica sdo compromissos importantes a serem assumidos
por Docentes na busca de uma educa¢ido voltada para a responsabilidade e
cidadania, empatia e cooperagio, autoconhecimento e autocuidado
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Capitulo 4

A produgao textual como protagonista
do processo de alfabetizagao

Renata Liicia Schuler !

Este artigo resgata as memorias do trabalho desenvolvido no ano de
2019, na EMEF David Canabarro, situada no bairro Mathias Velho, com muitas
diferencas sociais e de niveis de aprendizagem, resgatando a experiéncia vivida
em uma turma de 3° ano, com 22 alunos, em que somente um dos alunos nio
era repetente, alunos advindos de diferentes turmas e em diferentes estagios de
aprendizagem.

Quando soube desta situagdo, meu primeiro sentimento foi de desespero.
O que fazer com eles? Que metodologias adotar frente ao fracasso escolar que ja
era recorrente na aprendizagem desses alunos? Como fazé-los terem algum tipo
de progresso em suas dificuldades? Como fazer com que se sentissem motivados
a irem além dos seus conhecimentos, visto que alguns ali haviam sido reprovados
pela 22 vez?

Comecei a realizar uma pesquisa qualitativa sobre cada aluno que fazia
parte desta turma. Quem eram eles? Por que foram reprovados? Quais eram
as suas situagdes sociais e familiares? Algumas destas questdes comegaram a
brotar em minha mente com o intuito de procurar saber qual o caminho que iria
trilhar ao longo do ano para que, ao final, os alunos pudessem ter éxito em sua
aprendizagem e eu pudesse ter algum tipo de éxito.

Os alunos dessa turma apresentavam varias caracteristicas, além
da desmotivagao: problema de escrita e de oralidade, de raciocinio logico
pouco estimulado, dificuldades na compreensdo do sistema de numeracio
decimal, dificuldades de interpretacdo e de producao textual, dificuldades na
argumentacdo de opinides, na expressdo de pensamentos e, principalmente,
0 que me chamava bastante a atengdo: dificuldades de entrosamento com os
demais, respeito as diferengas, resiliéncia e senso de coletivo.

1  Professora da EMEF David Canabarro do bloco de alfabetiza¢ao. Formacio:
graduada em Pedagogia pela UFRGS. E-mail: renata.schuler@canoasedu.rs.gov.br
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Frente a tudo isso, para iniciar o trabalho em rela¢do aos aspectos sociais,
afetivos e educacionais, comecei a levar para as aulas textos que trabalhassem
com as questdes relativas a amizade, a solidariedade e a empatia, visto que o
RCC de Canoas, na area da linguagem, nos diz que:

Compreender as linguagens como construgdo humana,
histérica,sociale cultural, denaturezadinidmica, reconhecendo-
as e valorizando-as como formas de significa¢do da realidade
e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais
(CANOAS, 2018, p. 33).

Nos primeiros dias, a turma mostrava-se fechada a discussoes e conversas.
Fui tendo que conquistar a confianga aos poucos, mostrando que eu estava la,
ndo para ser mais uma professora que haveria de reprova-los ao final do ano, mas
para fazé-los enxergar suas potencialidades e auxilid-los a ter éxito e sucesso com
novas aprendizagens.

Ao trazer textos para conversarmos na aula, procurei possibilitar que
os alunos tivessem um didlogo, uma interacio com aquele que escreveu,
contemplando, dentre varias habilidades propostas no RCC de Canoas, o objeto
de conhecimento: a leitura, imprescindivel para proporcionar maior intera¢ao
nos diferentes campos da vida do sujeito.

O uso de mecanismos de leitura proporcionou a turma levantar debates
e questionamentos muito ricos e pertinentes para o contexto no qual estavam
inseridos, desde as dificuldades familiares e escolares, a percep¢do dos motivos
de uma reprovacdo. Aos poucos, a turma foi se reconhecendo capaz de superar
tais dificuldades e percebendo que o maior obstaculo era vencer a desmotivagao
e a crenca de que ndo eram capazes.

Mas, nem todos da turma foram se abrindo verbalmente. Para dar
voz a todos os sujeitos da sala, de modo que todos pudessem ser ouvidos,
trabalhamos com a interpretagdo de textos, recorrendo a escrita. Produzir
textos amplia o discurso e da voz a aquele sujeito que demonstra no papel,
seus pensamentos e reflexdes. Como nos diz o RCC de Canoas (2018, p. 36):
“Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociagdo de sentidos,
valores e ideologias™

Sendo assim, comegamos o processo de amadurecimento da linguagem
escrita e seus niveis de alfabetizacdo. Alguns da turma ainda se encontravam na
hipétese silabico-alfabética, mas a maioria estava no nivel alfabético, com muitos
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equivocos na sua escrita. Optei pelo trabalho com produgéo textual, procurando
criar nos alunos a valorizacao da escrita e o aperfeicoamento dela.

Acredito que colocar no papel, sentimentos, anseios e posicionamentos
faz com que o sujeito perceba o papel importantissimo da linguagem escrita,
pois a escrita adquire lugar para manifestar-se e produzir textos proporciona
algo além da escrita de palavras e o (re)conhecimento da estrutura do texto.

Iniciei este trabalho, primeiramente, com temas pré-definidos, tais como:
amizade, atitudes construtivas e destrutivas, entre outros, partindo de gravuras
que pudessem auxiliar os alunos a refletir sobre o que gostariam de escrever.

Os alunos escreviam e eu, em um momento posterior, lia seus escritos.
Quando fazia este movimento, colocava, ao final deles, um incentivo, uma
aprecia¢do do que havia de bom naquilo que foi lido. Acredito que, desta forma,
foram percebendo que o texto trazia algo para quem lia. Foram semanas neste
processo de escrita e leitura.

A EMEF David Canabarro, durante o ano de 2019, desenvolveu um
Projeto intitulado “Incentivo a leitura” Este projeto tinha como objetivo
principal desenvolver a habilidade da interpreta¢io, assim como as habilidades
linguisticas: escutar, falar, ler e escrever. Este projeto funcionava todos os dias, em
todas as turmas da escola. Durante 20 minutos, as turmas paravam suas tarefas
para ler. Este trabalho, desenvolvido em parceria pelo corpo docente da escola,
contribuiu para que estes meus alunos comegassem a realizar suas leituras com
outras vivéncias, pois estavam aliados a este projeto o desenvolvimento do seu
senso de criticidade e argumentacao frente aquilo que estava sendo lido.

Apés algumas semanas, iniciei um novo movimento: leitura coletiva.
Agora, encorajados, realizavam a leitura dos textos sem nomea-los. O que
acontecia aqui era que cada um colocava suas observagdes sobre o que ouviu,
verbalizando suas impressdes e comegando a conviver com pontos de vistas
diferentes. Este movimento possibilitou explorar a competéncia do RCC de
Canoas: “Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual” (CANOAS, 2018, p. 36). Este momento era importante
para que o autor do texto, que estava sendo discutido, pudesse ouvir as opinides
dos leitores, isto ¢, dialogar com o leitor e verificar se ele entendeu o que quis
contar através de seus escritos. Inimeras vezes, nesses momentos, os alunos
mostravam-se surpresos com as opinides dos colegas e comegaram a perceber as
criticas construtivas que surgiam nestes dialogos.
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Esse movimento rico de experiéncias e de ideias me fez perceber que os
alunos estavam prontos para comecarmos a refinar estes textos, procurando
trabalhar com organizagdo de ideias, sequéncia de histéria, paragrafos e escrita
alfabética. Um bom texto é aquele que transmite uma ideia que seja clara ao
leitor, sendo necessdria a organizagdo do mesmo em paragrafos, o que facilita
a localizacdo das ideias. Para isso, utilizei de diferentes ferramentas diddticas
que auxiliassem meus alunos a adquirir esta habilidade necessaria para o 3° ano,
conforme BNCC: “(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia
nominal e verbal, pontua¢do (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de
interrogagdo, virgulas em enumeragoes) e pontuagdo do discurso direto, quando
for o caso’, e também, “(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as
caracteristicas do género textual” (BRASIL, 2017, p. 113). Para auxiliar os alunos
nestas construgdes, busquei utilizar um roteiro/planejamento para as produgoes
com as seguintes questoes: Atribuir um titulo adequado ao contexto produzido;
Definir e caracterizar as personagens do texto; Atribuir caracteristicas a lugares e
objetos; Situagao inicial; Desenvolvimento; Situagdo final.

Foram meses de trabalho, de periodos de aula semanal, dedicados,
exclusivamente, a producdo textual. Juntamente com a turma, organizamos
para que, nas sextas-feiras, tivéssemos nosso momento de encontro com nossas
producdes textuais. Foi um momento rico de construcido que além de trabalhar
com as habilidades préprias do ano, pode-se perceber um amadurecimento
dos alunos em diferentes situagoes. Muitas vezes, era nesses momentos, que eu
podia conhecer melhor quem meus alunos eram e quais eram seus medos, suas
angustias, suas alegrias e suas conquistas.

O final de ano letivo chegou e com ele a expectativa de descobrir o quanto
haviam aprendido e desenvolvido ao longo de todo o trabalho de produgao de
texto. No dia que seria nossa aula sobre os textos, levei para eles o primeiro
e o ultimo texto escrito por cada um. Os alunos, ao se depararem com seus
primeiros registros, ndo acreditavam na forma como escreviam, verbalizaram
que ndo conseguiam entender o que haviam escrito, pois muitos que eram
silabicos-alfabéticos tornaram-se alfabéticos. Muitos que escreviam sem no¢ao
alguma de formatagao de texto, ndo compreendiam onde comegava ou onde
terminava suas produgdes e, ao se deparar com seus textos anteriores e o que
agora apresentavam, sentiam-se orgulhosos de seu trabalho. O ano foi finalizado
da seguinte forma: a turma era composta por 21 alunos, dos quais 12 eram
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alfabéticos, 3 eram silabicos alfabéticos e 5 reprovaram. Nesta turma, uma aluna
frequentava a sala de recursos por ser uma aluna com diagnoéstico de autismo.

Todo esse trabalho, de um ano inteiro oportunizando aprendizagens de
forma diferenciada, foi muito rico, pois a desmotivagdo deu lugar a motivagao.
Comecaram a acreditar que eram capazes de produzir e desenvolver textos com
conteudo e uma mensagem a ser transmitida, aprenderam que a comunicagao
pode ser realizada de diversas formas e a escrita é uma dessas ferramentas, que
aprender é motivador e a leitura nos proporciona uma aprendizagem que vai
além de decodificar simbolos, nos ensina a ler o mundo, como nos ensinou
Paulo Freire (1991).
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Paulo: Ed. Cortés, 1991.
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Capitulo 5

A educagio em tempos de pandemia:
praticas pedagogicas e reflexdes sobre cultura digital
e os corpos-infancias

Alexandre Carvalho Bitencourt

Introdugao

A presente narrativa versa sobre praticas pedagogicas realizadas com a turma
de 3° ano da EMEF Jacob Longoni em tempos de pandemia e reflexdes pertinentes
a realidade da educagao. Tendo como objetivo cartografar a caminhada das praticas
pedagodgicas utilizadas e sua relagdo com as aprendizagens e afec¢des® nos corpos-
infancias® dos estudantes. Frente a esse paradoxo, surge o questionamento: o que
fazer com a educacio frente ao caos causado pela pandemia?

Muitos eram os debates, lives e reunides para se discutir sobre a BNCC e
a RCC, sua implementagao na rede. Estivamos em um processo de dialogo e de
construgdo, processo que demanda tempo; nossos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) sendo elaborados nessa nova perspectiva e o uso das tecnologias e do “virtual”
sendo apontado como um dos pontos principais para a educagio atual e vindoura.

O REFERENCIAL CURRICULAR DE CANOAS (RCQC)
emerge, entdo da necessidade de implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em didlogo com as
Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs)7, construidas
e aprovadas pela Rede Municipal de Ensino em 2016. No
periodo compreendido entre mar¢o e novembro de 2018, a
Secretaria Municipal da Educa¢do de Canoas, por meio da
Diretoria de Formagdo, Pesquisas e Projetos, da Diretoria

1 Professor da EMEF Jacob Longoni; Licenciado em Pedagogia; Licenciado em Geografia;
Especialista em Africanidades e Cultura afro-brasileira; Especialista em Arte e Musica;
MBA em Gestdo de Projetos e Educagdo Especial; Mestre em Educagdo. E-mail:
alexandre.carvalho@canoasedu.rs.gov.br

2 ParaEspinosa o termo afec¢io faz referéncia: O corpo humano pode ser afetado de muitas
maneiras, pelas quais sua poténcia de agir é aumentada ou diminuida. (ESPINOSA, Etica
111, post. 1)

3 Termo usado por Miguel Arroyo para relacionar as infancias e os corpos.
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de Educagdo Infantil e da Diretoria de Ensino Fundamental,
empreendeu esforgos no sentido de organizar juntamente com
os(as) professores(as) a elabora¢io do Referencial Curricular
de Canoas (CANOAS, 2018, p. 08).

E no processo de didlogo e de constru¢ao do RCC, muito se falava em
usar as tecnologias e em parceria a capacitagdo e implementagdo na rede do
Google for Education. Mas, o uso das tecnologias em sala de aula limitava-se,
até o presente momento, para a projecao de videos de aula, para gravar videos
de praticas educativas, os grupos de WhatsApp da turma, usados somente para
troca de informagdes com as familias e uso do facebook, na pagina da escola,
para divulgar alguma pratica. De repente, tudo mudou: a pandemia COVID-19
nos langou para o isolamento social que ja dura 8 meses.

Como educador, vivenciei um momento de apreensdo e de formacdo
continuada. Buscando nos cursos online, lives e reunides pedagodgicas,
aperfeicoamento e reflexdo para a continuidade do trabalho pedagdgico com a
turma, somente com a formagao de uma rede seria possivel superar o isolamento
social e mobilizar para as aprendizagens significativas dos estudantes. Ou seja,
como professor e profissional qualificado, pensar e construir com a rede um
caminho educativo a ser seguido.

Mas, principalmente, o que isso afetara as aprendizagens desses corpos-
infancias? Caminhamos juntos na busca de respostas e novas formas de educar;
e as tecnologias e a comunicagdo virtual nos proporcionaram certa luz, frente
as sombras causadas pela pandemia. Paramos para refletir sobre a educagio e
as mudancas vindas com a pds-modernidade. Mas, a resisténcia dos corpos-
infancias tem poténcia na sua vontade de aprender e a comunicagéo virtual e o
uso das tecnologias sdo linguagens adequadas para novas formas de existir. Na
BNCC:

Independentemente da duragio da jornada escolar, o conceito
de educacio integral com o qual a BNCC estd comprometida
se refere a construgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporinea. Isso supde
considerar as diferentes infincias e juventudes, as diversas
culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir
(BNCC, 2017, p. 14).
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Buscamos mudancas diddticas, outras praticas pedagdgicas e novas
pedagogias para a Educagdo dos novos tempos e somos forcados, pelas
consequéncias de nosso descuido com a Natureza e o Planeta Terra, a nos adaptar
e a repensar o nosso modo de vida, de ser e de ver o nosso Mundo.

As praticas pedagdgicas nos corpos-infancias

A turma do 3° ano, formada por 27 alunos, com muitas expectativas
para o ano letivo, frente as possibilidades para o primeiro trimestre e de
vivéncias presenciais, subjetividades/aprendizagens nas emergéncias da
sala de aula. E a situagdo levou o professor a encarnar e aderir o seu eu-
pesquisador. Para Paulo Freire:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No
meu entender o que hd de pesquisador no professor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente
a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagagdo, a busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em sua
formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma,
porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996, p. 32).

Horas de pesquisa em sites, em grupos e em lives de como ensinar, de
como promover aprendizagens e outras praticas pedagdgicas com uso das TICs.
Buscas incansaveis e troca de saberes e de conhecimentos, uso de tecnologias
e comunicagdes virtuais como o Meet e o Zoom, seja para lives pedagogicas
ou para formagdes, foram um meio de superar o isolamento. As praticas
pedagdgicas, num primeiro momento, foram apenas atividades programadas e
ensino-remoto, com atividades impressas e retiradas na escola e pelo WhatsApp.
Uma cultura digital tao distante da realidade de alguns e das escolas, tendo que
ser posta a prova:

O grande desafio proposto pela BNCC as redes de ensino e as
escolas é a participa¢do nas praticas sociais contemporaneas.
A cultura digital é uma expressdo dessas novas praticas
sociais. No ambiente digital, circulam géneros e textos cada
vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, ou seja, que séo
compostos por diversas linguagens, que ndo apenas a verbal, e
por diversas midias ao mesmo tempo (CANOAS, 2018, p. 35).

Num segundo momento, os grupos de WhatsApp foram usados para
videoconferéncias, postar materiais de estudo, videos explicativos, jogos
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interativos e para grupos de estudos. O facebook passou a ser uma plataforma de
aprendizagem. E a caminhada continua com o uso do Classroom em que a turma
tem sua propria sala de aula virtual e com muitas possibilidades de interagao:
uso do Meet, de formularios e de acesso a videos, atividades entre outros. E quais
praticas pedagogicas utilizar para o enfrentamento da pandemia que possibilite
poténcia, resisténcia e conectividades para a alteridade?

Entdo, pensando como pratica pedagégica, para aliviar esse clima de
tensdo e medo, o uso do Diario da Quarentena, visto que muitos educadores
estavam utilizando e, de certa forma, era uma maneira de adentrar as casas
dos estudantes e também de “quebrar o gelo” entre professor e estudante.
Mas o papel das familias seria e é de suma importancia para este momento de
enfrentamento e apoio para o caminhar dos estudantes. Organizada a rotina
virtual pelo professor e pelos pais: a cada dia o estudante realizava uma ou duas
tarefas: a primeira pagina - quem esta em casa com vocé, depois desenhar os
seus fiéis companheiros, como ¢ a vista de sua janela, minha casa ¢ assim, meu
quarto... faz com que os estudantes, ao olharem as imagens, pensem sobre sua
casa e possam registrar coisas que achavam normais, valorizando esse momento
de isolamento com o estar vivo e em casa, e, através do didrio, poder expor suas
angustias, gostos e aprender com isso.

As familias e os estudantes se dispuseram a participar das atividades e
enviaram comprovantes das atividades por fotos no WhatsApp e por e-mail, foi
bastante gratificante ver que as familias, em sua maioria, estavam come¢ando
a participar e formar, assim, uma rede, além de ter a responsabilidade a mais
de ajudar nos estudos dos filhos diretamente. Os estudantes e suas familias,
buscando as competéncias e as habilidades, assim como os educadores e as
equipes pedagogicas, para superar essas emergéncias complexas, impostas pela
vida e pela pandemia:

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia
¢é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho (BNCC, 2017, p. 08).

4



Como essa pratica deu certo, ampliamos e criamos o projeto: Minha
histéria de vida: um ato de amor. O projeto visa a interagdo das aulas de ensino
remoto e as virtuais, com uso de plataforma educativa da escola, WhatsApp e
Classroom, fossem ao encontro das vivéncias familiares, o cotidiano e com o
curriculo escolar. A primeira atividade pedagégica era olhar num espelho e
anotar as caracteristicas em uma tabela, temos a observacéo e expressdo, analise e
registro de dados em tabela. Depois o estudo de artistas como Tarsila do Amaral,
Salvador Dali e Picasso em relagdo ao autorretrato e levando os estudantes a
realizarem o seu autorretrato, como forma de expressio artistica, podendo ou
ndo realizar o registro de video falando de sua obra. O professor, promovendo
um “bom encontro” da escola com as familias e os estudantes e deste consigo
mesmo, um corpo-infincia que sente.

E ele, portanto, que se esforga para extrair encontros do acaso
e, no encadeamento das paixdes tristes, organizar os bons
encontros, compor sua relagdo com relagdes que combinam
diretamente com a sua, unir-se com aquilo que convém com
ele por natureza, formar associagdo sensata entre os homens;
tudo isso, de maneira a ser afetado pela alegria [... o] homem
livre e sensato, identifica o esfor¢o da razdo com essa arte de
organizar encontros, ou de formar uma totalidade nas relagoes
que se compdem (DELEUZE, 2017, p. 180).

Depois de adentrar as casas para educar virtualmente, numa segunda
fase, a proposta foi que a familia escrevesse um cartdo ou fizesse um video para
os filhos com o tema: porque vocé é especial. Como sugestdo de filme para
assistirem em familia: os Croods, registrando a sua familia e depois fazendo o
estudo da sua arvore genealdgica; na semana seguinte, procurar em documentos
de nascimento, os dados e registrar numa folha, completando os dados
principais. Na terceira etapa, estudaram mapas e imagens de satélite de Canoas
e identificaram seu bairro, sua escola e trajetos, principais pontos da cidade -
aprendendo a usar o Google Maps para mobilidade e conhecimento geografico.

Continuamos com as horas, primeiramente da rotina escolar que tinhamos
e depois da organizagdo darotina de estudos em casa, seguindo as informagoes da
nossa linha do tempo, de fotos e de albuns de familia com sele¢ao e organizagao
de imagens e de fatos histéricos, uma receita de familia com a escrita e produ¢ao
textual; e finalizando com os tipos de casas, identificando na sua rua (observando
de seu patio), fazendo um mapa mental dos principais pontos do seu bairro;
em seguida estudo sobre os animais de estimagao, realizando atividades usando
os seus bichinhos ou observando na vizinhanca, depois o estudo dos tipos de
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plantas e necessidades das mesmas, os estudantes fizeram registros das hortas
e jardins, e postaram para os colegas com ajuda do professor. Finalizando com
a entrevista de uma pessoa de sua familia e depois registrar em forma de texto.
Foram praticas pedagdgicas que deram certo no enfrentamento e na mobiliza¢ao
de todos para uma educagdo remota e a distdncia, por meios virtuais e possiveis.

As praticas pedagogicas foram pegando poténcia nas emergéncias das
aulas virtuais, a cada capacitagao e live, formagdes e interagdo virtual com
colegas, familias e estudantes. Todos foram sendo atores dessa nova caminhada
pela educacio, as familias foram colaborando com sugestdes de livros, temas e
prioridades do momento. Foi realizado contato com os pais e estudantes para
as orienta¢des, primeiras leituras dos textos e brincadeiras correspondentes. A
primeira leitura realizada foi: A Amiga da Ada e A Abelha Amarela e encerrando
com o Pequeno Principe de Saint Exupéry — com videos, teatro de fantoches
- buscando nas emocgdes e sentimentos do tema apresentado, uma reflexdo
sobre nossas atitudes e modos de viver, para buscar a valoriza¢do da autoestima,
valorizagdo da vida e alteridade.

E encerrando esse ciclo ou “circulo de praticas pedagogicas’, de um
pensamento afrocentrado circular, para refletir sobre nossas agdes e suas
consequéncias, sejam elas boas ou ruins, de acordo com nossas atitudes e atos.
Com o tema Amigo do Planeta podemos fazer o fechamento do circulo e passar
para um outro, valorizando o coletivo e as singularidades de cada um, como
um grao de luz. Na técnica da semente, buscamos as estagdes e os sentimentos,
plantando uma semente e uma esperanga, realizando a tarefa de plantar uma
semente e cuidar, fazer a experiéncia, um dos estudantes gravou um video de
sua horta familiar, falou das aprendizagens com seu avo; debatemos nas aulas
virtuais e nas tarefas propostas sobre a agio do homem na natureza, nas vidas
humanas e no Planeta - com o Papagaio Reginaldo do Palavra Cantada, ou na
leitura dos livros digitais — A ultima arvore do Mundo e a Arvore Generosa, em
que os estudantes produziram novos conhecimentos e ampliaram suas formas
de pensar a Vida e o meio, uma educacio transformadora e real.

Consideragdes finais

A situagdo pandémica for¢ou a mudanca de paradigma educacional,
trouxe o caos e as sombras que levaram a momentos de luz, de reflexdes sobre
a importancia da educa¢do e das tecnologias, do mundo virtual e das novas
possibilidades de educar, aprender e conviver. Na constru¢do dos critérios
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com intencionalidade e sensibilidade, pensando vinculos, contextos, tempos e
espa¢os, bem como os conhecimentos que queremos potencializar.

Na existéncia, devemos conquistar aquilo que pertence a nossa
esséncia. Justamente, s6 podemos formar nog¢des comuns,
mesmo as mais gerais, se encontrarmos um ponto de partida
nas paixdes alegres que aumentam primeiramente nossa
poténcia de agir (DELEUZE, 2017, p. 214).

Os corpos-infancias dos estudantes buscam superagdo das auséncias
impostas pela pandemia COVID-19, o vinculo afetivo e educativo estd sendo
proporcionado para a maioria dos estudantes pelo virtual, pelas tecnologias.
Momentos virtuais como bons encontros em que os afetos passivos alegres
aumentam nossa poténcia corporal e mental para que possamos entender
melhor o mundo e conhecé-lo melhor como poténcia do agir ativamente.

A BNCC e a RCC trazem um amparo legal e retratam as mudangas que
a atual sociedade, pds-moderna, se assim podemos dizer, busca e necessita, e a
cultura digital esta ai para ser usada. Depois da pandemia COVID-19, asociedade
ndo sera a mesma, os corpos-infancias serdo educados numa nova perspectiva,
do presencial e do virtual. A educagao pds-pandémica viu que é possivel usar as
tecnologias para além do uso que faziamos como educadores; que a educacao é
compromisso de todos, que somente em rede de profissionais, de pesquisadores,
entre familias e estudantes, a superagdo e as respostas frente as emergéncias,
foi e sera possivel. A cultura digital e as tecnologias vieram para ficar e, neste
momento, estdo sendo poténcias de resisténcia e de “bons encontros”

As reflexdes acerca das praticas pedagogicas com a turma do 3° ano e
as formagoes pedagogicas nos levam como rede, a repensar sobre o papel da
escola, do uso das tecnologias, do professor-pesquisador, papel da familia, sendo
importantissimas para as aprendizagens significativas para os estudantes, cujos
corpos-infancias superam as auséncias corporais com a presenca virtual, para
que no futuro possamos usar muitas possibilidades para aprender e educar-nos,
na busca da alteridade do Ser.
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Capitulo 6
Artes no ensino remoto: o desafio da ludicidade

Sabrina Rocha Justo !

Tais Franciele Souza?

Durante o periodo de aulas remotas, um grande desafio encontrado por
nos, professoras, era trazer atividades em que os alunos sentissem prazer em
realizar, sem se tornar magante e cansativo. Trabalhamos para uma comunidade
que auxilia muito na realizagdo de tarefas. Na escola, fazemos muitas exposi¢oes
e mostras de trabalhos que evidenciam as habilidades dos alunos. Mas, como
continuar atingindo e incentivando os alunos a distancia?

Estavamos encontrando muita dificuldade, os trabalhos eram cansativos,
muitas maes relataram falta de vontade dos alunos. A gente se reinventava,
procurava, trazia jogos on-line, porém, mesmo trocando a abordagem, a
devolutiva estava sendo baixa.

Nessa busca por um melhor acolhimento das atividades pelos alunos,
fomos atras de novas ideias ou adaptagao de antigas. Durante um longo periodo
de debate, chegamos ao consenso de realizar atividades com grande abordagem
na disciplina de Artes. Analisando o RCC para o ano em que trabalhamos (5°
anos), encontramos o trabalho com texturas, com musica e danga, com pintura
(quadros). Entao, fomos em busca dessas novas atividades e adaptagdes.

A primeira atividade proposta aos alunos foi adaptada, ela foi pensada
para que, além de trabalhar a arte em si, ela também fizesse com que os alunos
buscassem materiais diversificados na natureza para trabalhar com texturas,
sincronia de cores e formas. A tarefa era construir uma mandala (ja trabalhado
em sala presencialmente) com objetos da natureza (folhas, flores, pedras, terra...)
que encontrassem em seu quintal ou no seu condominio. Essa atividade atende
as habilidades (EF15AR01; EF15AR02) de artes no RCC.

1 Professora Regente do 5° Ano da EMEF Castelo Branco. Graduada em Pedagogia/
PUC, Pés-graduada em Alfabetizagao e Letramento /Uniasselvi. E-mail: sabrina.justo@
canoasedu.rs.gov.br

2 Professora do projeto Livro e Literatura da EMEF Castelo Branco. Graduada em
Pedagogia/Ulbra. E-mail: tais.souza@canoasedu.rs.gov.br
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A expectativa quanto a entrega foi grande, pois quando se pensa em uma
atividade diferenciada e ndo se esta perto para acompanhar o desenvolvimento,
a ansiedade parece desafiar o tempo. Mas, logo comegaram a chegar os primeiros
trabalhos e a alegria e o orgulho foram enormes.

Fig 1. Trabalhos com mandalas

Fonte: Acervo das professoras (2020)

Esse ultimo trabalho foi de uma criatividade, pois a méae do aluno me
procurou perguntando se ele poderia fazer com outro material, pois moravam
em apartamento e nao estavam saindo de casa porque eram do grupo de risco.
Nao poderia negar esse pedido e impedir que meu aluno expusesse sua arte.

Outro trabalho que teve grande significado para eles foi um desafio.
Estava a procura de algo para a aula e encontrei a matéria no jornal online Jornal

80



Joca® que relatava um desafio feito nessa época de pandemia. A ideia surgiu no
perfil holandés do Instagram Tussen Kunst & Quarantaine, em margo, e logo
depois foi copiada por um museu da Holanda. A tarefa era consultar as obras
em acervos digitais de museus e escolher uma pintura, escultura ou fotografia
para reproduzir com itens do dia a dia. Assim, os participantes aprendem sobre
arte enquanto se divertem tentando recriar as cenas. Essa atividade atende as
habilidades (EF15AR07; EF15AR21) de artes no RCC.

Fig 2. Quadro:Chapéu Amarelo de Bobo da Corte, de Rudolf Hausner

Fonte: Trabalho do aluno Pietro (Turma 5°B)

3 Disponivel em: <https://www.jornaljoca.com.br/desafio-incentiva-pessoas-a-recriar-
obras-de-arte-em-casa/>.
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Fig 3. Quadro: Menina com brinco de pérola de Johannes Vermeer

Fonte: trabalho da aluna Alicia (Turma 5°B)

Trabalhando juntamente com a professora Tais do Projeto Livro e Leitura
que, reinventando suas aulas, aprimorou esse caminho com as turmas. A
professora iniciou a atividade disponibilizando videos prontos do youtube. Logo
em seguida, comegou a criar seus proprios videos de contagdo de histdrias e,
com isso, percebeu que a participagdo e o retorno dos alunos estavam crescendo
a cada semana.

Com o passar dos dias e das semanas, ela notou que era preciso inovar mais
uma vez e usar o conhecimento deles e de seus familiares. Assim, era chegado
o més de agosto, muitas familias isoladas, seguindo os protocolos, nio podendo
ir em pragas e parques. Foi entdo que veio a ideia de desafid-los a brincarem em
familia, relembrando cantigas de roda e brincadeiras folcléricas.

Para desafia-los, criou um pequeno video, juntamente com seus filhos,
demonstrando duas cantigas e uma brincadeira folclérica, incentivando-os
a terem um momento de descontra¢do divertido em familia e, assim, realizar
uma tarefa escolar, saindo do tradicional: livro, caderno e escrita. Essa atividade
atende as habilidades (EF15AR11; EF15AR24) de artes no RCC.
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Fig 7. Aluno Douglas (Turma 5°A) e sua mée brincando de Adoleta

Fonte: Acervo das professoras

Fig 8. Aluno Miguel (Turma 5°B), sua irma e seu pai brincando de roda

Fonte: Acervo das professoras

Com o retorno dessas atividades, pode-se perceber o quanto é importante
resgatar essas vivéncias em familia. Os alunos gostaram muito de poderem criar
videos sobre esses momentos, pois muitos ja nem brincam mais e, ao ter que
realizar este desafio, sentiram a alegria de brincar novamente.

Apds as primeiras atividades langadas, as familias comegaram a mostrar
interesse e motivacdao em realizar as tarefas junto com os seus filhos, para
mostrar todo o desenvolvimento. Comegaram a mandar videos e a fotografar
as atividades para dar o retorno e a também relatar nos grupos de WhatsApp
a alegria dos filhos, o que se tornou um incentivo as outras familias. Os relatos
trazidos pelas familias nos dizem quanto foi prazeroso este momento com seus
filhos e que ja tinham esquecido de vérias brincadeiras propostas fazendo da
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atividade o momento para também relembrar de sua infancia, revivendo as
brincadeiras, compartilhando-as com seus filhos e enriquecendo os vinculos.

Adoramos as atividades de Artes. Muito bem elaboradas e super criativas. As que
eu mais gostei foram as dos quadros para imitar e continuar o auto retrato. SIM
a familia participa junto@®&)

Renata Gorski (mae do Miguel Caciano 5a) - Mensagem enviada pelo aplicativo
WhatsApp

Como educadoras, em sala de aula, sempre buscamos nos reinventar em
nossas estratégias educacionais e, durante esta pandemia, ainda mais. No inicio,
focamos apenas nas didaticas de aprendizagem, mas no ensino remoto, mais do
que aprender, temos que fortalecer vinculos.

A elaboragio e a realizagao desses trabalhos nos trouxeram uma outra visao
e reflexdo sobre a nossa pratica. Estavamos tdo preocupadas com a aprendizagem
deles que acabamos esquecendo de que, nesse instante, a participagao e a interagao
familiar sio de suma importancia. Em sala de aula, acompanhamos todo o
processo, eles interagem e trocam experiéncias entre si e porque nao desenvolver
estas habilidades dos alunos com seus familiares? Entdo, terfamos que fazer essa
conexao, familia-escola, funcionar para que a parceria fizesse, no final, a diferenga
na aprendizagem do aluno. E este foi o nosso desafio: propor atividades em que a
busca pela resposta seja um momento de desafio e de interagao onde o que mais
se precisa € a unido.

A proximidade que tivemos com nossos alunos neste momento foi
importante para que a nossa percep¢ao do quanto tinhamos que mudar de
estratégia e fez toda a diferenga em nossa pratica, ampliou nossa visao sobre como
trabalhar desta forma, inclusive presencialmente, buscando trazer a familia ainda
mais para perto da escola e mostrando que a participagdo e a unido de todos
s6 trazem beneficios ao aprendizado. Lembra-los de que se aprende através da
experiéncia, da vivéncia, onde a construcao do aprendizado se torna prazeroso.

Referéncias
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Capitulo 7

Musica na Educagao Basica:
possibilidades para o fazer musical através do ensino
remoto - coral virtual

Andréia Maliszewski Antonio Greco

Este relato surge das minhas reflexdes e das pesquisas sobre o processo
de ensino-aprendizagem em musica e pratica pedagogica, considerando-se a
implementa¢ao da Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular
de Canoas, em meio a pandemia do Covid-19 que instaurou o ensino remoto.

Atualmente sou professora nas séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental na EMEF Gov. Walter Peracchi de Barcellos, no bairro Olaria,
Canoas, RS. Sou concursada como pedagoga, mas leciono ha quatro anos na
disciplina de Projetos Pedagdgicos Alternativos,” com énfase em musicaliza¢ao,
pois estou concluindo minha graduagdo em Musica neste ano, na Universidade
Federal deste estado. Também desenvolvo oficinas de musica no contra turno
com énfase em canto coral, flauta doce e violdo, no Grupo Musical Florescer,
criado por mim.

Dentre as atividades que desenvolvo como professora, sinto alguma
dificuldade em planejar as aulas e decidir sobre o que é imprescindivel que
meus alunos conhegam e desenvolvam em musica. Reflito frequentemente sobre
como deve ser o ensino de musica na escola, neste espaco tao diverso, que retine
diferentes faixas etarias e turmas com caracteristicas e desenvolvimento proprios,
diferentes contextos socioeconOmicos, familiares e culturais. Percebo, também,
que elaborar objetivos de aprendizagem que dialoguem com outras areas de
conhecimento, que tornem os contetdos significativos e acessiveis aos alunos,
auxiliando-os a desenvolver-se globalmente, é um processo bastante complexo.

Além disso, o curriculo a ser privilegiado no ensino de musica na Educagao

1 Professora da EMEF Governador Walter Peracchi de Barcellos. Pedagoga e Educadora
Musical. E-mail: andreia.antonio@canoasedu.rs.gov.br

2 Disciplina especifica criada pela Secretaria de Educa¢ao do municipio de Canoas que visa
desenvolver projetos pedagdgicos diferenciados no curriculo do ensino fundamental 1.
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Basica, atualmente, tem sido uma questao bastante discutida pela area, especialmente,
desde a sangdo da Lei n.11.769 e homologagdo da BNCC (2017), com o retorno da
musica como area de conhecimento ao curriculo das escolas brasileiras.

Mesmo que na Rede Municipal de Canoas ainda nao tenhamos a
disciplina de Musica, especificamente, no curriculo, ela tem sido trabalhada
através de projetos e oficinas de musica em algumas escolas, pelos cinco
professores de Musica concursados da rede, e por mim, que me coloquei a
disposigao para isso, oferecendo o projeto de musicalizagdo a minha escola.

Sobre o cendrio educacional atual

Em marco deste ano, a realidade educacional em nosso pais mudou
completamente, pois o ensino passou a acontecer de forma remota devido ao
isolamento social promovido pelos governos federal, estadual e municipal,
frente a pandemia do Covid-19. Sendo assim, além de estarmos num momento
de implementagdo da BNCC e RCC, os sistemas de educa¢ao precisaram
“arregagar as mangas” e se reinventar frente a essa demanda, afinal de contas,
quem imaginaria uma situa¢ao assim?

Nos, profissionais da educagdo, como sempre fazemos, tivemos que nos
adaptar frente a nova realidade e passar a produzir videos, audios, cendrios
e a utilizar todo o tipo de ferramenta tecnoldgica com vistas ao alcance e ao

envolvimento do maior numero de alunos possiveis a distancia.

Desta forma, mais reflexdes e pesquisas surgiram da minha parte, pois
diversas questdes precisavam ser levadas em conta na elaboracio dessas propostas
pedagdgicas musicais nesse contexto tdo especifico. Afinal, o que seria viavel e
possivel de se propor como atividade no ensino remoto? Como contemplar um
ensino de qualidade, fundamentado nos documentos educacionais de referéncia
citados acima e a distancia? Como engajar os alunos a terem uma rotina de
estudos em casa e a realizarem as propostas pedagdgicas feitas pelo professor?

Ao refletir, entdo, sobre essas e outras questdes, elaborei, até entao, diversas
atividades que acredito terem contemplado esses aspectos e escolhi relatar uma
delas aqui.
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Sobre musica, vida cotidiana e o uso das tecnologias como ferramenta
de aprendizagem

Sabemos que a musica esta presente em diversas praticas sociais e é
primordialmente uma atividade humana. Nascemos e vivemos cercados de sons
e conscientes ou nao dessa “multiplicidade acustica” existente em nosso planeta,
SOMOS seres musicais.

Desta forma, desde a mais tenra idade somos imersos e envolvidos em
um universo musical repleto de relagdes historicas, sociais, culturais e familiares
que nos constituem como sujeitos. Além disso, a musica possibilita que nos
reconhegamos dentro de preferéncias musicais e nos informemos sobre modas e
estilos de vida. Também nos estimula e ajuda na construgdo de uma identidade,
nos aproxima de outras pessoas, nos faz refletir, enfim, nos humaniza no
cotidiano vivido e ouvido, constitui nossa “trilha sonora”

Sendo assim, é importante salientar que as inovagdes tecnoldgicas que fazem
parte da vida cotidiana de todos nos atualmente, também tém exercido grande
influéncia em nossa formagao musical contemporanea formal ou informalmente e
também configuraram novas formas de aprender e ensinar musica.

Vemos que através das midias digitais o acesso a apreciagdo de diversos tipos
de musicas se ampliou de forma espantosa, seja através de plataformas, aplicativos
ou radios online, praticamente qualquer musica pode ser reproduzida com apenas
um toque na tela de um celular. Além disso, todos conseguem realizar gravagoes
de voz ou video, baixar aplicativos de instrumentos musicais, entre outras
funcionalidades que podem servir como ferramenta numa proposta pedagdgica.

O canto e o coral na pedagogia musical

Em minha formacdo musical, sempre fui estimulada a cantar. Aos seis anos
de idade, registro as primeiras memorias de praticar essa atividade em diversos
ambientes em que frequentava e cantar cangdes, em geral, ensinadas por minha
mae. Aos catorze anos, ingressei no primeiro coral que fiz parte (adulto, misto) e
desde entdo me tornei coralista e regente de coragdo e também de profissao. Na
universidade, por conseguinte, dei énfase ao canto e atualmente, me dedico aos
estudos da voz cantada infantil e regéncia coral.

Desta forma, ndo posso negar que o canto tem grande influéncia no meu
trabalho como professora e por isso, escolhi esse enfoque no planejamento desta
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atividade. Ao estudarmos sobre as primeiras sistematizagdes em relagdo a uma
pedagogia musical ativa, podemos perceber que diversos musicos deram énfase
ao canto no ensino aprendizagem em musica. Entre eles esta Zoltan Kodaly,
musico hingaro nascido em 1882, nacionalista e defensor da reconstrucgdo da
identidade musical da Hungria através do resgate da musica folcldrica, que tinha
como meta pessoal e pedagogico musical, a de ensinar o espirito do canto a todas
as pessoas trazendo a musica para o cotidiano, tornando-a presente nos lares e
nas atividades de lazer.

Para realizar esta atividade entdo, no més de junho deste ano, escolhi
conversar com os alunos que integram o Grupo Musical Florescer e que também
sdo meus alunos na disciplina de PPA. O motivo dessa escolha, foi devido a
algumas questdes pensadas por mim anteriormente. Entre elas: experiéncia que
ja possuiam com o canto coral no grupo e proximidade que tenho deles proprios
e de suas familias, que traria um engajamento maior a execugdo das tarefas.

Iniciei a atividade com uma pergunta para os alunos, no grupo de
WhatsApp no qual fazem parte pais, alunos e equipe diretiva. A pergunta era
qual musica do nosso repertdrio de 2019 que eles mais gostavam e o motivo.

Nesse processo, diversas questoes foram levantadas por alguns deles na
justificativa de suas escolhas. Alguns deles: cangdo ter uma duragdo muito longa
ou repetitiva, 0 que poderia cansar os ouvintes; musica possuir muitas notas
longas e por isso ser mais dificil de ser sustentada em relagdo a respiragdo; cangao
ainda néo ter sido muito trabalhada em aula e conter muitas davidas.

E importante salientar que essa discussio promovida no grupo na
escolha da musica para gravacio, perpassa pelo menos duas das dimensdes
do conhecimento que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica, caracterizadas na BNCC (2017) como a
dimensao da reflexio e da critica:

Sobre a dimenséo critica (BNCC):

Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos
em dire¢do a novas compreensdes do espaco em que vivem,
com base no estabelecimento de relagdes, por meio do estudo
e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestagdes
artisticas e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensao
articula acio e pensamento propositivos, envolvendo aspectos
estéticos, politicos, historicos, filosoficos, sociais, econdmicos
e culturais (BRASIL, 2017, p. 194).
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Sobre a dimensao reflexiva (BNCC):

Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e
ponderagdes sobre as fruicoes, as experiéncias e 0s processos
criativos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar
e interpretar as manifestagdes artisticas e culturais, seja como
criador, seja como leitor (BRASIL, 2017, p. 195).

Apds escolhermos a musica “Glorioso”, da compositora Stephanie Mabey
e arranjo de Masa Fukuda, para a realiza¢do da atividade, mostrei aos alunos
através de videos, algumas gravagdes de corais virtuais. Expliquei que coros
virtuais passaram a existir poucos anos antes da pandemia, sendo seu criador
provével, o compositor e regente Erick Whitacre, pois os corais de Whitacre
eram formados por pessoas do mundo inteiro que eram selecionadas por ele
através de audios e videos para fazerem parte das gravagdes das musicas que
compunha. Ou seja, de suas casas, cada participante enviava suas gravagdes em
cima de uma base sonora criada por Whitacre para o estiidio do compositor e 14,
editavam o som e imagem para montagem dos coros virtuais.

Assim que fiz essa apresentagdo e contextualiza¢do, outros alunos
também se animaram a participar e comecei a criar uma lista com os nomes
dos interessados. Expliquei também como seria o processo de gravacdo que
aconteceu da forma como relatarei abaixo:

Num primeiro momento, gravei e enviei aos alunos participantes, dois
audios com a minha voz cantando linhas melddicas iguais nos dois audios em
algumas partes e diferentes em outras, denominadas voz de soprano (mais
aguda) e voz de contralto (mais grave), como ja costumdvamos ensaiar e estudar
presencialmente. Como todos ja haviam aprendido suas vozes especificas em
2019, a primeira tarefa entdo era apenas ensaiar em casa cantando com o audio
enviado por mim para relembrar como cantavam nas aulas presenciais. Enviei
também a letra da cangdo pelo WhatsApp.

Num segundo momento, pedi que quando se sentissem seguros do que
cantavam, enviassem para mim também pelo WhatsApp, uma gravacao do que
estavam cantando.

A captagdo sonora deveria ser realizada num local silencioso e com dois
celulares: um para ser a fonte sonora ouvida com um fone de ouvido e outro para
realizar a captacdo da gravagao através de aplicativo especifico que foi baixado em
cada telefone previamente. O telefone que faria a gravagao também precisava estar
a uma distancia de um metro da boca e sobre um lugar imével para evitar ruidos.
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Pode-se dizer que essas primeiras experiéncias dos alunos de ouvir a si
mesmos, numa grava¢do e individualmente numa atividade em que se fazia
em grupo, causou um certo estranhamento num primeiro momento, afinal,
ndo costumamos nos ouvir externamente. Mas, passada essa experimentagio,
este trabalho propiciou o desenvolvimento de diversas habilidades. Além
de conhecerem um pouco mais sobre suas vozes e refletirem sobre seu
funcionamento, puderam perceber como os sons podem ser manipulados em
relacao a ambienta¢io e captagiao, a0 mesmo tempo em que se davam conta da
importancia de se reproduzir as melodias e ritmos de forma sincronizada no
canto em grupo.

Nesse sentido, a BNCC (2017) salienta,

A ampliagdo e a produgdo dos conhecimentos musicais
passam pela percep¢do, experimentagdo, reproducao,
manipula¢do e criagdo de materiais sonoros diversos, dos
mais proximos aos mais distantes da cultura musical dos
alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica inter-
relacionada a diversidade e desenvolver saberes musicais
fundamentais para sua inser¢do e participac¢do critica e ativa
na sociedade (BRASIL, 2017, p. 196).

Desta forma, os alunos passaram a me enviar seus dudios enquanto eu
fazia os apontamentos necessarios, discutindo com eles individualmente quais
questdes poderiam ser melhoradas e regravadas.

Esse processo durou cerca de duas semanas. Entdo, comecei a editar os
audios num programa especifico de edigdo sonora, no meu computador. Levei
cerca de trinta horas, divididas em mais duas semanas, para realizar os ajustes
necessarios e juntar todas as trilhas enviadas pelos onze alunos participantes.

Terminado esse processo, dei instru¢des de como poderiam me enviar os
videos, enviando um video meu de exemplo. Ou seja, deveria ser gravado com
o celular na posigéo vertical, num local com boa ilumina¢io e fundo neutro. O
telefone também precisaria ficar imével, todos precisariam estar vestidos com a
camiseta do grupo e ouvindo a gravag¢ao do audio enviada por mim para cantar
também no video e facilitar a sincronizagdo na edi¢ao posterior.

Nesta etapa, tivemos problema no envio dos videos a mim, pois a maior
parte dos celulares que eram quase todos dos pais dos alunos, nao tinha memoria
suficiente para tanto. Sendo assim, eu precisava orienta-los a apagar outros
arquivos de seus telefones para terem memoria disponivel ou ensind-los a enviar
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o arquivo pelo “google drive”. Precisei fazer um tutorial de como fazer esse envio
para a nuvem, inclusive.

Levamos mais duas semanas nesse processo, pois todos precisaram
realizar mais de uma tentativa, além de aprenderem a realizar todas essas etapas
de captagio e envio. Na parte de edi¢ao de imagem levei cerca de vinte horas no
processo.

Por fim, o resultado foi muito positivo e muito além do esperado por todos.
Tivemos muitas visualizacdes nas redes sociais da escola e fomos solicitados a
realizar a abertura da formacéo para equipe diretiva da nossa rede de educacio, além
da abertura da premiacido do Banco Sicredi para entidades sem fins lucrativos, na
qual também fomos selecionados como grupo.

Consideragdes finais

Através deste trabalho, podemos perceber que a musica além de entreter,
promover bem estar ou servir como ferramenta de expressao individual e coletiva,
pode nos dar meios para nos inserirmos e adaptarmos a diversas situagoes.

Neste momento de isolamento social, principalmente, a musica desafiou
estes alunos e os ajudou a sair dessa situagdo de confinamento, mesmo que
ainda estivessem em suas casas, pois as ferramentas tecnoldgicas deram espago
e voz as suas vozes, levando-os a muitos lugares que provavelmente nunca
pisardo fisicamente.

Além disso, acredito que tenha sido possivel relacionar essa pratica
pedagdgico musical a tentativa de implementagao dos documentos norteadores
federal e municipal atualmente, mesmo em meio a pandemia.

Acredito que mais préaticas pedagogicas devam ser compartilhadas
academicamente para que a pesquisa avance e que a educacgio cresga a cada dia
em nosso pais.
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Capitulo 8
Produzindo curtas-metragens com uma turma de 4° ano

Franciele Vanzella da Silva !

A agdo pedagoégica narrada a seguir foi realizada em 2019 na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professora Nancy Ferreira Pansera com uma
turma de quarto ano. Nossa escola recebeu o desafio de participar do MPT na
Escola, um projeto desenvolvido pelo Ministério do Trabalho cujo objetivo é
sensibilizar estudantes e comunidade escolar sobre os maleficios do trabalho
infantil. O projeto foi realizado do 4° ao 9° ano. As inscri¢des poderiam ser feitas
nas cinco categorias: conto, musica, poesia, desenho e curta-metragem.

As produgdes logo iniciaram. Os alunos assistiram videos e debateram
sobre 0 assunto para poder expressar sua visio em rela¢do ao tema. Pouco tempo
depois resultaram em contos, poesias, desenhos e musicas. Porém, o curta-
metragem foi protelado e nenhum(a) professor(a) se encorajava a gravar.

Sou professora de Projeto Livro e Leitura (PLL) e com frequéncia crio
roteiros e produzo pegas teatrais com os estudantes para apresentagdo nos
eventos escolares. Sendo assim, decidi aceitar o desafio e pela primeira vez
produzir um curta-metragem com as criangas. E fundamental que possamos
propor esse tipo de experiéncia em sala de aula. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular de Canoas (RCC) declaram em
uma das dez competéncias gerais do documento a importancia das criangas se
apropriarem das tecnologias digitais:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicag¢io de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (RCC, 2018, p. 13).

1  Especialista em Danga e graduada em Pedagogia pela UFRGS. Professora da Rede
Municipal de Ensino de Canoas/RS, na EMEF Professora Nancy Ferreira Pansera.
E-mail: franciele.vanzella@canoasedu.rs.gov.br
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No documento, fica evidente a necessidade de dar voz aos estudantes para
que exercitem o protagonismo e foi dessa forma que criamos, coletivamente, o
roteiro do curta. Apds lermos um cordel e assistirmos videos sobre o assunto,
lancei a proposta de gravarmos o curta-metragem. Para isso, precisariamos de
uma narrativa. Comegamos a pensar em possibilidades e criamos, oralmente,
a histéria de duas criangas exploradas pelos pais. Entdo, como forma de
registro, desenhamos os personagens no quadro e iniciamos a distribuigdo dos
personagens que seriam representados pelos estudantes.

Figuras 1, 2 e 3. Registro dos personagens no quadro

CENA 1 - Duas irmas, duas amigas das me- | CENA 2 - Os reflexos do trabalho infantil na

ninas e a mae que explorava uma das filhas. sala de aula. Professora fazendo a chamada.

Na cena seguinte entram as personagens da Uma das alunas dorme durante a aula e o
conselheira tutelar e delegada. outro aluno esta ausente.

| CENA 3 - Um menino estacionando carros, explorado pelo pai.

Fonte: acervo da professora

Os estudantes ficaram entusiasmados com a histdria e, entdo, iniciamos
a gravagao das cenas com o meu celular. Utilizamos a cozinha da sala dos
professores, a sala de aula e a rua da frente da escola. Um grande desafio surgiu no
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caminho: a quantidade de ruidos que existem em uma escola. Precisamos gravar
diversas vezes para que ficasse audivel. Apds a gravagio, editei os videos sozinha
(e de forma simples) no Movie Maker, pois é o inico programa de edi¢ao de
video que domino. Percebo que este é um fator limitador no uso das tecnologias.
Como os professores irdo ensinar seus alunos a editar um video se poucos sabem
fazer isso? Eu mesma, apesar de ser jovem e dominar minimamente o uso da
edigdo de video, precisei de um estimulo externo (um concurso com premiagao
em dinheiro para a escola) para produzir o curta-metragem. De acordo com
Tarouco e Abreu (2017):

E preciso preparar o professor para utilizar pedagogicamente
as tecnologias na formagio de cidaddos que deverdo
produzir e interpretar as novas linguagens de comunicagio,
profundamente permeadas pelas diversas formas de midias.
Capacitar o professor para usar a midia na educagdo é mais do
que a simples instrumentagdo para a frui¢do ou produ¢io de
midias. E preciso atentar para as caracteristicas dos diversos
tipos de midia e no resultado de sua integragdo em termos
de aprendizagem para formar o cidadio do século XXI
(TAROUCO; ABREU, 2017, p. 20).

Nossa rede esta dando passos em dire¢ao as praticas da cultura digital com
a implementacao do Google for Education e formando o “Time Google” em cada
escola. Porém, estamos ainda distantes de nos sentirmos capacitados a produzir
midias com os alunos, menos ainda de ensind-los a produzir sozinhos. Também
é preciso atentar para o fato de que produzir um slide é completamente diferente
de produzir um curta-metragem e diferente ainda de um booktrailer. Cada midia
possui especificidades e precisamos estar preparados para utilizar e ensinar esses
recursos aos estudantes.

Através da criagdo do roteiro e producao do curta-metragem foi possivel
desenvolver com os estudantes habilidades do Componente Curricular Lingua
Portuguesa definidas pela BNCC e RCC para o 4° ano do Ensino Fundamental,
tais como:

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que
sera produzido, considerando a situagdo comunicativa,
os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulagdo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do
texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que
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for preciso, informag¢des necessarias a produ¢ido do texto,
organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas
(CANOAS, 2018, p. 64-65).

(EF35LP24) Identificar fungdes do texto dramdtico (escrito
para ser encenado) e sua organiza¢do por meio de didlogos
entre personagens e marcadores das falas das personagens e
de cena.

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia,
utilizando detalhes descritivos, sequéncias de eventos e
imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto,
e marcadores de tempo, espago e de fala de personagens
(CANOAS, 2018, p. 67).

(EF04LP25) Representar cenas de textos dramaticos,
reproduzindo as falas das personagens, de acordo com as
rubricas de interpretacio e movimento indicadas pelo autor
(CANOAS, 2018, p. 73).

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercAmbio oral
com clareza, preocupando- se em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado (CANOAS, 2018, p. 65).

O curta-metragem “Trabalho infantil é crime™ foi premiado na mostra
de trabalho MPT na escola realizada pela Secretaria Municipal de Educagio
(SME) na Ulbra. Os alunos e alunas do 4° ano vibraram muito com a entrega de
certificados e medalhas pelo resultado da produgao audiovisual.

O segundo curta-metragem que gravei com a turma foi novamente em
decorréncia de um estimulo externo. A SME langou uma Mostra Estudantil de
Curtas-Metragens em comemoragao aos 80 anos da cidade de Canoas. Nossa
escola, que estava participando do “Projeto Escola Sustentavel e Criativa’,
precisava gravar um curta-metragem para pontuar na tarefa. Sendo assim,
novamente fui designada para isso.

Dessa vez, estavamos envolvidos em muitos projetos escolares e por uma
questdo de tempo precisei criar o roteiro sozinha. Escrevi um esbogo das cenas
e convidei duas alunas que ja haviam participado do curta-metragem anterior
para serem as personagens do curta “Branca de Neve em Canoas”? A historia

2 Curta “Trabalho Infantil é crime esta disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=xCjLAQ7TyAI>.

3 Curta “Branca de Neve em Canoas” esta disponivel em: <https://www.youtube.com/wat
ch?v=QIl6vnCBx1m8&list=PLS2yzja-DKzUoLeb_M4BmkstZBdvO0Oqf&index=32>.
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comega quando uma princesa é envenenada pela bruxa e transportada por um
portal a cidade de Canoas. Chegando no municipio é encontrada por uma aluna
da EMEF Nancy Pansera, que leva a princesa para fazer um passeio pela cidade.

Para esse curta-metragem, fomos um pouco mais ousados, pois a histdria
pedia isso. Como falar da cidade sem passear pela cidade? Entdo fizemos
gravagdes no parque Capao do Corvo e na praga do Avido. Novamente o desafio
dos ruidos aconteceu. Foi preciso gravar diversas vezes na praca do Avido para
captar o audio com a menor quantidade de ruidos possivel.

E inegavel que com uma camera de celular conseguimos fazer muitas
coisas. Porém, nesse caso do excesso de ruidos, a falta de aparelhos especificos
de gravacio dificultou o processo. A falta de conhecimento para editar os videos
e tentar diminuir os ruidos também foi um elemento dificultador.

Novamente fomos premiados e o curta-metragem “Branca de Neve em
Canoas” ficou em primeiro lugar na mostra estudantil de curtas-metragens na
categoria anos iniciais, causando alegria e entusiasmo na turma.

A SME teve uma excelente iniciativa ao lancar essa mostra, ainda mais
com premia¢do, o que motiva os professores a participarem. Porém, o desafio
foi lancado sem ensinar os professores a criar esse tipo de midia. Acredito que
temos uma caminhada longa pela frente e a meu ver a capacitagdo de professores
¢ peca fundamental para o éxito da implementagao de uma cultura digital em
nossas escolas.
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Capitulo 9

Educar em tempos de pandemia:
breve relato sobre experiéncias docentes
no Ensino Publico Fundamental

Damiana Ballerini !
Karina Thetinski Rodrigues *
Maria Cristina Alencastro Pantoja 3

Raquel Belmini *

Para inicio de conversa

Com esta pandemia da COVID-19 causada pelo novo Coronavirus, muitas
escolas, ao redor do mundo, obrigaram-se a interromper (temporariamente?)
suas aulas presenciais. Diante deste cendrio, no Brasil, ndo foi diferente.
Vivemos num momento de muitas incertezas e medos, ja que esta cada vez mais
complicado planejar a longo prazo como sera a vida em comunidade daqui para
frente, sobretudo, quando desconhecemos o tempo de duragao desta pandemia.

1 Professora da EMEF Santos Dumont. Pedagoga e especialista em Educagédo Profissional/
PROEJA pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Possui mestrado
Erasmus Mundus en Estudios de las Mujeres y de Género (Universita di Bolognal
Universidad de Granada) e doutorado em Estudios de las Mujeres, Discursos y Prdcticas
de Género (Universidad de Granada) com reconhecimento na drea de Educagdo pela
UFRGS. E-mail: damiana.ballerini@canoasedu.rs.gov.br

2 Professora da EMEF Santos Dumont. Graduada em Pedagogia/Supervisido Escolar com
habilitagdo nas matérias pedagdgicas do Ensino Médio pela Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela UniLaSalle e
em Educagéo Infantil pela Universidade Positivo. E-mail: karina.rodrigues@canoasedu.
rs.gov.br

3 Professora da EMEF Santos Dumont. Possui Magistério e Licenciatura Plena em Historia
pela Faculdade Porto-Alegrense de Educagio, Ciéncias e Letras e Especializagio em
Psicomotricidade e em Educac¢io Especial pela Faculdade de Educagdo Séo Luis. E-mail:
maria.pantoja@canoasedu.rs.gov.br

4 Professora da EMEF Santos Dumont. Pedagoga pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul (PUCRS) e especialista em Orientagdo Educacional pela Uniasselvi.
E-mail: raquel.belmini@canoasedu.rs.gov.br
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Pensando nesta situaciao desafiadora, apresentamos este relato de experiéncia
escrito a oito maos, onde fazemos uma reflexdo sobre nosso trabalho docente
remoto durante este periodo. Atuamos como professoras da Educa¢do Basica
(EB) na Escola Municipal de Ensino Fundamental Santos Dumont em Canoas,
no Rio Grande do Sul. Damos aula no 4° ano® do Ensino Fundamental (EF) e
com a suspensio das atividades presenciais nas escolas do municipio, estamos
trabalhando de modo remoto desde o final de mar¢o de 2020. Desde o inicio, temos
feito um trabalho em conjunto que engloba o planejamento em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e do Referencial Curricular
de Canoas (CANOAS, 2018) com as aulas remotas semanais e a constru¢io de
um material (arquivo digital e também impresso) a partir da matriz curricular
das disciplinas, que é disponibilizado aos estudantes através de um website criado
pela EMEF Santos Dumont e outras ferramentas digitais: WhatsApp, e-mail
institucional e Facebook, além da Sala de Aula Virtual do Google.

Aqui escrevemos sobre essa nossa experiéncia com as aulas remotas e
os desafios de ensinar de modo “virtual”. Nosso objetivo é fazer reflexdes sobre
nossa pratica docente ainda em curso, que se apresenta como um desafio, ja que
estamos vivendo um periodo impar em nossas trajetorias profissionais que pede
um reinvento de nosso trabalho e da relacdo com a educacio e os e as estudantes.
Embora, também ja tenhamos atuado em outros anos do EF, com a excegdo de
uma de nds, aqui vamos relatar nossa trajetéria de ensino remoto® no 4° ano.
Nao pretendemos analisar, de modo profundo, como se da o trabalho docente
durante essa pandemia, mas relatar o que estamos vivenciando como professoras
neste ano de 2020.

No planejamento das aulas, a partir de uma orientagdo da diregdo da
escola, nos dividimos entre quatro disciplinas da grade curricular: Geografia,
Matematica, Ciéncias e Lingua Portuguesa. Cada uma de nds ficou responsavel
por organizar, semanalmente, as aulas remotas e o material digital e impresso.
As demais disciplinas e projetos ficam a cargo de outras e outros docentes. Na
sessdo 3, relataremos como estamos construindo e reinventando nossa pratica
docente a partir dessa experiéncia de ensinar em conjunto, tendo como base a
disciplina que cada uma de nos esta trabalhando.

5 Dentro do Ensino Fundamental, o 4° ano compreende o “periodo” chamado Pos-
alfabetizacdo e pertence aos Anos Iniciais.

6 L importante salientar que este relato de experiéncia abarca o periodo de final de marco
a setembro de 2020. Sendo importante salientar que primeiro iniciamos com o material,
tipo uma apostila, disponivel no site da escola e impresso e, a partir de julho foram
iniciadas as aulas virtuais no ambiente Google Meet. Em agosto, comegamos a trabalhar
com a Sala de Aula Virtual (Google Classroom), outra ferramenta do Google.
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Pensar sobre a crise provocada pela pandemia

Nesta época de incertezas que vivemos, sobretudo pela pandemia, é
interessante pensar no que Zygmunt Bauman (2003) escreve quando fala do
sentido que evoca o conceito “comunidade” “O que essa palavra evoca é tudo
aquilo de que sentimos falta e de que precisamos para viver seguros e confiantes” e
da uma “sensagdo de aconchego” (p. 9). No entanto, o proprio sentido de viver em
comunidade deve ser repensado, ja que devemos colocar nosso individualismo
delado e pensar no bem da nossa comunidade, quanto mais pessoas cuidarem de
si e evitarem aglomerar-se e ter aten¢do com sua higiene, menos probabilidade
temos de sermos contagiados pelo novo Coronavirus. Entao, a propria suspensao
das aulas seria um modo mais seguro de preservar vidas, ja que diminuiria
bastante a reunido de muitas pessoas em espagos “fechados” e com uma enorme
caréncia a nivel de infraestrutura. Sendo assim, o ato de dar aulas remotas ou on-
line manteria um contato virtual com a comunidade escolar, pois o contato fisico
acarretaria muita inseguranca, neste momento, em que a vida da comunidade
como um todo estd em perigo.

Como modo de tentar entender o educar neste periodo de distanciamento
social, a Fundagdo Carlos Chagas (2020) fez uma pesquisa’ com docentes da
Educagdo Basica sobre a Educacdo Escolar (publica e privada) brasileira.
Segundo a investiga¢do, 81,9% dos estudantes passaram a nao acudir as escolas
de modo presencial. A maioria das professoras entrevistadas (65%) afirmava,
no inicio da pandemia, que “o trabalho pedagdgico mudou e aumentou, com
destaque para as atividades que envolvem interface e/ou interagdo digital”
através das redes sociais, dando destaque ao e-mail e WhatsApp. No periodo
em que as escolas estavam se adaptando a nova realidade, houve uma demanda
maior em contatar os alunos de modo virtual para manterem um vinculo com
a escola como forma de “garantir que os estudantes nao sejam prejudicados em
seu processo de escolarizagao e evitar o acirramento das desigualdades de acesso

7 Apesquisa intitulada “Educagio escolar em tempos de pandemia na visdo de professoras/
esdaEducacio Basica’, feitanos meses de abril e maio de 2020 (no inicio do distanciamento
social), com o objetivo de analisar como o professorado estava conciliando sua vida
profissional com a privada e as perspectivas de um retorno presencial as aulas. Através
de questionario on-line participaram 14.285 docentes dos 26 Estados e mais o Distrito
Federal e o perfil dos investigados mostram que a maioria do professorado é mulher
(80,5%), branca (64,6%), lecionam na rede estadual (50, 6%) e sio docentes no Ensino
Fundamental (57,3%). Além disso, a regido Sudeste (74,4%) concentra a maioria das
docentes, sendo, respectivamente, seguida pelas regioes: Nordeste (14,3%), Sul (6,4%),
Centro-Oeste e Norte com 2,5%. Quanto a rede de ensino, a maioria atua no setor
publico (Estadual, Municipal e Federal), sendo a minoria no Privado (15,3%).
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e de oportunidades” Portanto, verificou-se um aumento do trabalho docente
tanto para assegurar o acesso dos alunos aos conteudos escolares, como para
estimular as familias na educacéo (escolar) em casa. Num cenario pos-pandemia,
as entrevistadas salientam a necessidade de mudanca no cotidiano escolar com
uma “readequa¢ao dos modelos de avaliacdes” entre outras mudangas, como a
“continuidade do ensino on-line”.

Para Anténio Névoa (2020b)?%, neste tempo de crise e de emergéncia, a
educagdo tem um papel preponderante: “temos que atuar na emergéncia desta
situagdo, com as solugdes que temos & mao” E um tempo excepcional, ndo é a
normalidade, e como docentes em tempos de pandemia podemos refletir sobre
trés aspectos: 1) se fazer presente e “trabalhar para o coletivo” e o ptiblico tentando
se aproximar de nossos alunos com uma proximidade possivel; 2) estamos
num tempo de profunda aprendizagem com uma dinamica de aprendizagens
aceleradas em varios ambitos; 3) aprender com a crise e integrar as inovagoes/
transformagdes na aprendizagem (formal).

Mais uma vez o professor portugués Anténio Névoa (2020a) ressalta o
cendrio excepcional que vivenciamos, pois estamos todos aprendendo com esta
crise sem precedentes, em tempo de globalizagdo. Entdo, “temos que reconhecer
com humildade esse nosso nio-saber”, essa nossa duvida e mesmo assim “temos
que agir”. Ele coloca que essa agdo deve estar calcada na “educagdo como um bem
publico” e “uma educagdo que é capaz de lutar contra as desigualdades”, ja que
os mais “fracos” sdo aqueles que vao sofrer mais. Para o educador, “precisamos
manter a continuidade educativa e pedagdgica” e como docentes temos que ser
reativos, reagir mesmo diante das adversidades (suspensao das aulas presenciais
ou fisicas). Temos que reinventar nosso trabalho pedagdgico e a maneira de
estarmos proximos dos nossos alunos: “A transicao digital, por meio dos mais
diversos dispositivos, ira acontecer de forma mais rapida e teremos uma mudanga
da escola. Serd preciso criar ambientes de sala de aula e devemos nos reinventar
enquanto educadores no pos-crise”

Esta pandemia ndo afeta somente o ambiente escolar, ja que segundo
Boaventura de Souza Santos’ (2020) estamos vivendo uma crise humanitaria

8 Embora Novoa (2020b) fale do cendrio da Universidade, cremos que a escola também
faz parte dessas mudancas.

9 Devido ao estagio atual do capitalismo neoliberal (marcado pelo predominio do setor
financeiro), os Estados sdo estimulados (ou obrigados) pelas instituicdes financeiras a se
endividarem cada vez mais, o que leva a uma incapacidade de responder a crise humanitaria
pela qual passa sua populagio. Como consequéncia da depredagdo do Estado (via privatizagao
dos “servigos publicos”) “a pds-crise sera dominada por mais politicas de austeridade e maior
degradagio dos servicos publicos onde isso ainda for possivel”.
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global agravada pelo contexto do capitalismo aliado ao capital financeiro, o que
leva cada vez mais ao empobrecimento de muitas pessoas. Embora a midia, de
modo geral, tenha dado bastante atengdo a pandemia (uma crise grave e aguda com
uma letalidade rapida), temos uma outra crise com “progressao” mais lenta, que é
a ecologica. Esta tem matado em torno de 7 milhdes de pessoas ao ano. Contudo,
a crise ecoldgica e a pandemia tém uma ligagao muito forte devido a “exploragao
sem limites dos recursos naturais”, padrao social imposto desde o século XVII
que leva a morte varios seres vivos. Como resultado, as pandemias seriam uma
consequéncia da violagao da natureza. Além disso, o grosso da populagdo mundial
nao consegue cumprir com as orientagdes de higiene e alimentagao recomendadas
pela Organizagdo Mundial da Satide (OMS) para tentar se proteger do contagio do
novo Coronavirus, pois vive em condi¢des precarias.

Relatando nossas experiéncias

Como ja mencionamos, no ensino remoto, nds (quatro) professoras
regentes do 4° ano, conforme orientacao da dire¢do da escola, organizamo-nos
em conjunto para nosso trabalho com as turmas. Cada uma ficou responsavel por
organizar o material pedagogico disponibilizado aos alunos, respectivamente, nas
seguintes disciplinas: Geografia, Matematica, Ciéncias e Lingua Portuguesa. Nas
aulas virtuais, reunimos as quatro turmas e cada uma de nds trabalhou com a
respectiva disciplina pela qual ficou responsavel. A seguir, relatamos como esta
sendo para nos estas experiéncias docentes.

Na disciplina de Geografia ¢ um desafio trabalhar com o RCC (CANOAS,
2018) e a BNCC (BRASIL, 2017) de modo remoto, sobretudo com as mudancas dos
ditos “contetidos” para os “objetos de conhecimento”. No material pedagdgico (digital
e impresso) e nas aulas virtuais que oferecemos aos nossos alunos, trabalhamos com
as Unidades Tematicas: O sujeito e seu lugar no mundo, Conexdes e escalas, Mundo
do trabalho, Formas de representagio e pensamento espacial e Natureza, ambientes
e qualidade de vida. Os Objetos de Conhecimento Territorio e diversidade cultural,
Relagdo campo e cidade, Territorios étnico-culturais, Produgdo, circulagdo e consumo e
Conservagao e degradagio da natureza e Sistema de orientagdo entre outros integram
as Unidades Tematicas. As aulas iniciaram com o Sistema de orientacdo onde
trabalhamos com os pontos cardeais e a Rosa-dos-ventos como forma de se orientar
nas paisagens rurais e urbanas. Além disso, foi importante estudar sobre a geografia do
Municipio de Canoas e seus bairros, bem como a localizagdo do bairro onde a escola
esta situada e os bairros onde vivem nossos estudantes. Este trabalho possibilita aos
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estudantes se situar geograficamente e atentar para a relagdo micro e macro: desde a
casa, a rua, o bairro, a cidade, o pais e sua conexao a nivel global. Na Relagio campo
e cidade, estudamos a interdependéncia do espago urbano e do rural, bem como
sua dindmica econdmica e a circula¢do de informagdes, ideias e pessoas através de
musicas, poemas e varios elementos das Artes Visuais para agugar a curiosidade
dos estudantes. Em Produgdo, circulagdo e consumo analisamos a transformagio
de matérias-primas em produtos e sua circulagio e comercializacdo. Os estudantes
participaram com comentdrios e ideias instigantes, inclusive mostrando surpresa
sobre o processo de produgido de alguns produtos que consumiam e ndo sabiam
de que matéria-prima era feito, como exemplo a transformagao do algoddo em
roupa. Ao tratarmos da Conservagdo e degradagdo da natureza identificamos a inter-
relagdo entre as paisagens naturais e antropicas, como também “a agdo humana na
conservagao ou degradagdo dessas areas”. (CANOAS, 2018, p. 235), sobretudo nos
ambientes do nosso entorno. E importante salientar que, no nosso fazer pedagdgico,
esses objetos de conhecimento sdo trabalhados de modo atrativo a partir de
diferentes artefatos imagéticos e diversos materiais concretos'® com a interatividade
e a participacgdo ativa dos alunos. Estes que compartilham seus conhecimentos e suas
davidas durante as aulas, mantendo uma comunicagéo ativa conosco.

Em Matematica, os desafios niao sao abstratos, e sim, muito reais. Ao
nos depararmos com as incertezas e duvidas de tudo que estivamos vivendo,
nos viamos desafiadas a ensinar de forma lddica e prazerosa a nossos pequenos
estudantes, mesmo que através da tela do computador. Quando estamos na escola,
material concreto e atividades ludicas fazem parte do cotidiano. Nas aulas virtuais,
os materiais disponibilizados aos alunos ndo podem ser diferentes. Num primeiro
momento, através dos materiais impressos sempre se buscava um desafio, um
jogo, uma brincadeira que pudesse integrar os familiares dos alunos, visto que se
buscava fortalecer os vinculos e a interacdo da familia com a escola. O trabalho
com a matematica, mesmo com os desafios da pandemia, buscou como base o
RCC e a BNCC, desenvolvendo habilidades que pudessem contemplar as unidades
tematicas de nimeros, algebra, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica.
De acordo com o nosso RCC (CANOAS, 2018, p. 158), “o ensino da matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental estd associado ao ludico aliando os
conceitos as brincadeiras, jogos, adivinhagdes, trabalhos em grupo, entre outras

10 Durante as aulas virtuais, das nossas turmas, trabalhamos com aulas expositivas e
dialogadas com materiais concretos. Numa aula sobre a “transformacéo das matérias-
primas” foram mostrados produtos (roupas, lapis, caneta, caderno e garrafa térmica) que
podem ser obtidos através delas. Além disso, utilizamos jogos, brincadeiras, experiéncias
cientificas, outros materiais e recursos didaticos.
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abordagens, de maneira a reconstruir e ampliar os conhecimentos dos individuos.”
Assim, fomos percebendo que nossos encontros virtuais também tinham espago
para materiais concretos e jogos, mesmo que cada um estivesse na sua casa e por
tras da telinha: abacos, desafios, jogo da tabuada, tabuleiro de divisao, slides com
animagcao, entre outros fizeram parte dos nossos encontros. A cada encontro, uma
reflexdo, por onde ir, o que precisava ser oportunizado, como instigar o pensar, a
resolugdo de problemas. Enfim, entre tantas habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas, o que priorizar? Nao temos resposta, mas a vontade de cada vez
fazer diferente e melhor é renovada a cada encontro, a cada pergunta, a cada
comentario, a cada fala regada de sentimento e carinho.

Ao trabalhar com Ciéncias, tendo como base o RCC (CANOAS, 2018) e a
BNCC (BRASIL, 2017), que possui trés Unidades Tematicas: Matéria e energia,
Vida e evolugdo e Terra e Universo, nos deparamos com varios desafios, como
incentivar mais o espirito investigativo na aprendizagem e desenvolver o letramento
cientifico dentro desta nova realidade ocasionada pela pandemia da COVID-19. O
ensino deixa de ser presencial para ser remoto onde nem todos os procedimentos
e recursos usados na aula do dia a dia podem ser utilizados em uma aula on-line.
Comegamos a trabalhar em Ciéncias com a unidade tematica Vida e evolugdo,
onde um dos seus objetos de conhecimento ¢ microrganismos abordando os
assuntos: virus, doengas e prevengao para fazer a conexdo com este novo normal
gerado pela pandemia. Tinhamos a preocupagdo de que a aula virtual ndo fosse
meramente uma exposi¢do oral de conteuidos e procuramos diversificar usando
ilustragdes, animagdes, questionarios, jogos e realizando alguns experimentos.
Sabendo, também, da grande importancia que ¢ a participagao dos alunos com suas
vivéncias e ideias para o processo de aprendizagem, oportunizamos momentos
para os alunos interagirem com suas vivéncias, hipoteses e duvidas sobre a tematica
estudada nas aulas virtuais. A cada aula que passa, buscamos novas alternativas
para garantir a assiduidade, a interagdo e o interesse dos alunos neste ensino
remoto. Infelizmente nao é possivel ter presente a maioria dos alunos nas aulas
virtuais, devido a falta de acesso de muitas familias as ferramentas digitais, mas os
alunos que participam das aulas, sempre demonstram muito bom envolvimento,
o que tem sido gratificante.

Ja em Lingua Portuguesa, necessitivamos nos reinventar através da
tecnologia e enfrentar os desafios das atividades remotas, tanto quanto professoras
como quanto alunas na perspectiva da apreensdo das ferramentas digitais. Ao
mesmo tempo que estavamos assustadas com a Pandemia, algo nunca visto em
nivel mundial, juntamos forcas para enfrentar os desafios. As tecnologias na
Educagdo sdo necessarias como complementos, pois nossos alunos sao outros,
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vivem em um periodo em que o mundo virtual estd presente com as redes
sociais, os videos games, aplicativos de conversas instantaneas. Os docentes nao
podem renegar os novos tempos, e sim, se adaptar ao novo, ao vigente, ao atual.
Entretanto, observamos que a comunidade escolar tem a informagao desse mundo
virtual, mas ndo tem acesso. Em nossas aulas virtuais, via Meet, contamos entre 20
a 30 alunos conectados, e nossas listas, das quatro professoras, possuem em suas
chamadas o equivalente a 30 alunos. Nossa primeira aula virtual foi emocionante
e confusa, dada a novidade e a incerteza se poderfamos ministrar uma aula com
aprendizagens significativas. Orientamo-nos pela BNCC (BRASIL, 2017) e o RCC
(CANOAS, 2018) e utilizamos jogos, slides coloridos e tudo o que héa disponivel
no mundo virtual para entrelacar com as habilidades: “identificar, em narrativas,
cenario, personagem central, conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com
base no qual histdrias sao narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoas” (CANOAS, 2018, p. 63). Bem como “identificar a fungdo na leitura e
usar, adequadamente, na escrita ponto final, de interrogacao, de exclamagao, dois-
pontos e travessao em dialogos (discurso direto), virgula em enumeragdes e em
separagdo de vocativo e de aposto” (CANOAS, 2018, p. 70).

As dificuldades na Area da Linguagem eram, e seguem sendo, ndo poder
estar presente nas construcdes textuais dos alunos, auxiliando-os, mediando suas
ideias nas narrativas textuais. A Educacio Remota com alunos com escasso acesso
a Internet e nosso distanciamento eram e sdo obstaculos que enfrentamos e no
processo de ensino/aprendizagem.

Algumas consideragdes finais

Nesta realidade, imposta pela pandemia do novo Coronavirus, como
professoras da Educagao Basica, temos que nos reinventar e buscar alternativas
para lidar com esta emergéncia. Como vivemos em comunidade, o trabalho
pedagogico em conjunto e articulado nos ajuda a buscar alternativas vidveis
para este novo cenario. Tem sido um desafio o trabalho docente na realidade
educacional publica brasileira, ja que lidamos com varios niveis de caréncia e
vemos aumentar cada vez mais a desigualdade social em nosso pais. Em vista
disso, no nosso trabalho ainda temos esse grande obstaculo de que nem todos
os alunos podem enviar as atividades nas salas de aula virtuais ou participar
das aulas via ferramenta Google Meet. Mesmo vivendo na Era Tecnolégica e da
Inteligéncia Artificial, existe uma imensa camada da populagdo brasileira que
ainda ndo tem acesso a Internet. Nossos estudantes fazem parte dessa gama de
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excluidos. Apesar disso, ao longo do trabalho educativo, aprendemos a trabalhar
na “virtualidade” com combinagdes e reunides de como aprimorarmos nossas
aulas em termos de tempo, métodos de aprendizagem e, principalmente, trabalhar
como equipe de professoras paralelas, cada qual com suas particularidades de
ministrar suas aulas. Ainda estamos em processo, alids, a Educagdo como a
Democracia sdo instituicbes em eterno processo de mudangas.
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Capitulo 10

Educacao Fisica e Letramento:
possibilidades de aprendizagem através do ludico

Desirée Guglieri Alberton !

Este artigo visa apresentar as atividades pedagdgicas na area de Educagio
Fisica para anos iniciais de aprendizagem, realizadas no ano de 2019 (presencial)
e de 2020 (remotas). Ambas as atividades sdo baseadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e nas unidades tematicas do Referencial Curricular de Canoas
(RCC), abrangendo principalmente as unidades: brincadeiras e jogos, e ginasticas
(CANOAS, 2018). O presente trabalho tem como objetivo mostrar que o trabalho
interdisciplinar de Letramento e Educacdo Fisica traz beneficios biopsicossociais
ao educando, pensando que a crianga constrdi sua aprendizagem de forma
concreta, movimentando seu corpo e associando as situagdes de leitura. Assim
como corpo e mente precisam ser trabalhados em conjunto.

Segundo consta na versao final homologada pelo Ministério da Educagéo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto orginico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educa¢do Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educa¢io
(BRASIL, 2017, p. 7).

As ideias das atividades surgiram devido a necessidade de se fazer um
trabalho interdisciplinar nas areas de Educagao Fisica e letramento, com turmas
de 1° e 2° anos, respectivamente. Considerando o contexto das escolas em que
trabalhei, as aulas, em dias de chuva, ocorriam na sala de aula (ou area coberta)
e se faziam necessarias aulas silenciosas, a fim de nao atrapalhar os outros

1 Professora da EMEF Jodo Palma da Silva e da EMEF icaro. Formagdo em Licenciatura
Plena em Educagdo Fisica pela UFRGS e pds-graduada em Gindstica Postural pela UGF/
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docentes nas atividades regulares. Na situacdo de ensino remoto, também pensei
sempre em atividades tranquilas em que os alunos possam realizar em qualquer
espaco das suas residéncias, de forma que ndo ocasione nenhum tipo de lesdo
ou acidente doméstico. Assim, mesmo trabalhando em escolas diferentes em
2019 e 2020, resolvi retomar um trabalho que realizei e que mereceu relevancia
pelo aproveitamento obtido. Para 2020, inevitavelmente, foram necessarias
adequagdes em relacdo a situagdo de ensino remoto.

Segundo consta no BNCC,

A Educagdo Fisica é o componente curricular que tematiza
as praticas corporais em suas diversas formas de codificagio
e significagdo social, entendidas como manifestacdes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da historia. Nessa concepgdo, o
movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura
e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um
segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2017, p. 213).

O que justifica este trabalho é que o professor atua como um facilitador da
aprendizagem, no que diz respeito aos movimentos corporais. Assim, atuando
de maneira presencial, as dicas verbais e processos de modelagem sao suficientes
para alcangar os objetivos das aulas. Porém, de forma remota, esta condi¢do
de facilitador também depende das familias. Deste modo, o professor precisa
realizar um processo pedagogico (passo a passo) mais acessivel e que também
contemple os pais (ou responsaveis), de forma que eles se sintam pertencentes e
entendam o processo para que possam ajudar os seus filhos.

Segundo consta no BNCC (2017), as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de
dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagégico, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Para o objetivo deste projeto, entende-
se que, especialmente, foi trabalhada a competéncia definida no BNCC como
numero 4, definida como:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matemética
e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo”
(BRASIL, 2017, p. 9).
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A primeira etapa (2019) realizei o trabalho na EMEFE. Icaro, de forma
regular (presencial) e com parceria da Professora Denise Severo; e a segunda
etapa (2020) realizei na EMEF Jodo Palma da Silva de forma remota e com a
parceria das professoras titulares de 1° Anos (Adriane Zanchi Gomes, Ana Paula
da Silva Fagundes dos Santos e Débora Reis Teixeira Gomes).

A EMEEF Icaro est4 localizada no bairro Fatima, em Canoas — RS, com
429 alunos, do 1° ao 9° ano. Possui duas quadras abertas e uma area coberta
para realizacdo de atividades de Educacéo Fisica. Nos dias de chuva, as aulas de
Educagao Fisica ocorrem na drea coberta ou na sala de aula regular.

A EMEF Jodo Palma da Silva fica no bairro Mathias Velho, em Canoas
- RS, com 1034 alunos, do 1° ao 9° ano, além de atender turmas de Ensino de
Jovens e Adultos (EJA) e alunos do Programa Acelera. Possui duas quadras
abertas para a pratica de Educagao Fisica e, nos dias de chuva, a aula acontece na
sala de aula regular.

Na escola EMEF Icaro, ministrei a atividade “Letras Corporais’, com
objetivo de trabalhar coordena¢do motora, equilibrio, agilidade, flexibilidade,
consciéncia corporal, no¢do espacial, lateralidade, desinibi¢do, autonomia,
espirito de equipe, incluséo e criatividade. Além disso, pude auxiliar no processo
de alfabetizacao no que diz respeito ao reconhecimento das letras do alfabeto;
trabalhadas pela professora titular (Denise Severo) da turma 2° Ano A.

Num dia de chuva, na sala de aula, utilizando tatames disponiveis na escola,
com os alunos sem ténis, de formagéo livre, mas prevalecendo a postura em pé,
solicitei aos alunos que realizassem, conforme sua imaginacéo, a letra solicitada
com o seu proprio corpo. Essa foi a primeira atividade realizada. Eles poderiam
compartilhar as ideias e modificar suas letras corporais se assim quisessem até
formar a postura desejada. Depois, eu mostrava a letra que estava representada
na tabela das letras corporais. E, no final, conversamos sobre o modo que cada
um fez, se ficou parecido, se foi facil etc., gerando aprendizado.

Na aula seguinte (dia de chuva), foi proposto, no mesmo espago e com
as mesmas condi¢des, que os alunos formassem grupos de livre escolha e
realizassem, em grupo, a letra solicitada. Nesta etapa, poderiam formar a letra
na postura em pé, sentada ou deitada conforme a sua imaginagdo. Desta vez,
nao havia uma tabela como modelo. Entdo, eu conversava com a turma se a letra
ficou parecida, se alguma letra estava mais parecida ou ndo com a letra solicitada,
se foi facil, entre outras perguntas; gerando um novo formato de aprendizado,
mas agora com um pouco mais de complexidade.
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Na terceira aula (dia de chuva), os alunos formaram grupos, de livre
escolha e formaram letras conforme a solicitagdo da professora. Desta vez, eles
precisavam usar, em cada letra, o nimero de alunos solicitados pela professora
(mesmo o grupo ficando com alunos excedentes) e na postura deitados no
tatame. Os alunos excedentes poderiam auxiliar na formagao da letra, ajudando
nas ideias e no posicionamento dos colegas, e a organizagao se deu por conta dos
alunos, trabalhando, assim, a autonomia e desinibi¢do dos mesmos.

Na quarta aula (dia de chuva), realizamos o mesmo trabalho da aula
anterior. Porém, a pedido dos alunos, foi feito em forma de competi¢do, com o
tempo de um minuto para realizar a atividade. Marcava ponto quem conseguia
fazer a melhor representacao da letra. Se ambos faziam uma boa representacao,
ambos marcavam ponto. A atividade comegou competitiva, mas acabou
sendo realizada de forma cooperativa. Ao longo da atividade, eles acabaram
conversando entre os grupos e ajudando nas ideias, gerando colaboragao.

Figuras 1,2,3 e 4. Representagdo das letras com o corpo

Fonte: acervo da professora
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Osalunosrelataram gostar daatividade por ser diferente e por proporcionar
movimento corporal num dia de chuva, em sala de aula (ou area coberta). Alguns
até brincaram que desejavam chuva no dia das aulas de Educagao Fisica, para
realizar mais vezes a atividade que tanto gostaram.

Tais aulas foram avaliadas pela participagdo dos alunos, que tiveram
total envolvimento e pela forma correta que representaram as letras solicitadas,
mostrando excelente resultado do aprendizado da sala de aula regular unido ao
trabalho de Educacédo Fisica. Além disso, desenvolveram todos os objetivos da
proposta e pode-se perceber a autonomia das criangas ao selecionar seus grupos,
a inclusao de todos os colegas na atividade, muita criatividade e alegria.

Em 2020, mesmo atuando em outra escola, resolvi incluir estas atividades
no meu planejamento das aulas de Educagéo Fisica (pensando nos dias de chuva)
devido ao 6timo desempenho que observei no ano anterior. Frente as aulas
remotas realizei duas atividades com os meus alunos (do bloco de alfabetizacio),
com o objetivo de serem introdutdrias a atividade das “Letras corporais”.

A primeira atividade foi a “Pula Vogais”. Nesta atividade um adulto ou o
aluno (se conseguisse) deveria escrever uma vogal em cada folha, bem grande.
Fazer as cinco vogais (A,E, 1, O, U). Depois, colar no piso com uma fita crepe,
em forma de circulo.

Comecando a brincadeira, a crianga deveria se posicionar no meio do
circulo. Um adulto deveria dizer o nome de uma vogal, a crian¢a devia pisar em
cima da vogal que foi dita. Um adulto poderia dizer uma palavra que comegasse
com a vogal e a crianga deveria pisar na vogal. Exemplo: Abelha, avido - pisar
na letra A; Elefante, estrela- pisar na letra E; Igreja, indio — pisar na letra I; Ovo,
onga- pisar naletra O; e Uva, urso - pisar na letra U. Se a atividade estivesse muito
facil poderiam falar as palavras mais rapido ou poderiam ser acrescentadas mais
letras do alfabeto.

Esta atividade tinha como objetivo reconhecer as letras trabalhadas
pelas professoras titulares, além de trabalhar coordenagdo motora, agilidade,
equilibrio, nogéo espacial e desinibigéo.

A segunda atividade introdutéria foi uma “Atividade Imitativa”. Os alunos
deveriam imitar a imagem corporal de bonecos desenhados (tipo palito). A
atividade foi realizada por muitos alunos, principalmente de 1°anos. Conforme
a figura a seguir:
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Figura 5 - Jogo da imitagao

Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/750060512911491234/>. Acesso em 19/09/2020

Esta atividade imitativa teve como objetivo trabalhar a coordenagio
motora, o equilibrio, a flexibilidade, a consciéncia corporal, a nogao espacial, a
lateralidade e a desinibigdo. Eles demonstraram realizar a atividade com muita
alegria, através das fotos recebidas. E o retorno dos pais por mensagens foi de que
eles adoraram realizar a atividade e que continuavam brincando deste modo em
casa. Relataram que contribui no aprendizado e desenvolvimento das criancas.

As duas atividades acima citadas, tanto a “Pula vogais” como a “Atividade
Imitativa” foram realizadas como processo pedagégico para a realizagdo da
atividade “Letras Corporais™

Posteriormente a isso, surgiu, entdo, um projeto da escola em que
deveriamos nos reunir em grupos de professores e realizarmos um trabalho
sobre o aniversario da escola e o aniversario de Canoas. Neste momento, me
engajei com as professoras titulares dos 1° anos e sugeri que um dos pontos do
nosso trabalho fosse os alunos realizarem as letras da palavra “Parabéns” com o
corpo, em homenagem a EMEF Joao Palma da Silva e a cidade de Canoas.

Para tal atividade, a aula de Educacdo Fisica da semana foi realizar as
letras da tabela do alfabeto enviada, conforme imagem a seguir:
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Figura 6 - Alfabeto com o corpo
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Fonte: <https://www.facebook.com/1568886443366842/
Pposts/2632563296999146/>. Acesso em 19/09/2020

Primeiro, escrevendo com o corpo o seu nome e depois a palavra Parabéns. A
atividade foi um sucesso! Recebemos muitos retornos e os pais relataram, mais uma
vez, a alegria dos alunos em realizar a proposta, o que pode ser visualizado facilmente
nas fotos pelos sorrisos. As fotos fizeram parte de um video em homenagem a EMEF
Jodo Palma da Silva e a cidade de Canoas, ambas pelo aniversario (reunindo outros

trabalhos das professoras titulares ja mencionadas anteriormente).

Figuras 7 e 8 - Escrevendo com o corpo

Fonte: acervo da professora

A avaliagdo desta atividade se deu pelo retorno da tarefa e pela execucio
observada nas fotos que contou com a ajuda das familias e das professoras
regentes na motivagdo das turmas.
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Neste momento de aulas remotas, as duas atividades (Pula Vogais e
Atividade Imitativa) que tinham como objetivo auxiliar no processo pedagdgico
para a atividade principal das “Letras Corporais’, foram de extrema importéncia.
Isso, pois, além de trabalharem algumas valéncias fisicas (coordenagdo motora,
equilibrio e agilidade), flexibilidade, consciéncia corporal, nogio espacial,
lateralidade e desinibi¢do; ainda refor¢aram o reconhecimento das letras do
alfabeto e na imitagdo de uma imagem vista em uma figura e serviram de base
para que os familiares pudessem auxiliar o aluno na atividade “Letras Corporais”
visto que esta é uma atividade mais complexa e que a professora nio estaria
presente para fazer as corre¢des necessarias.

As atividades realizadas, tanto da forma presencial, quanto da forma
remota, alcangaram os objetivos pretendidos no seu planejamento. Ambos os
trabalhos, além de desenvolverem aspectos fisicos, tais como algumas valéncias
fisicas (coordena¢ao motora, equilibrio e agilidade), flexibilidade, consciéncia
corporal, nogdo espacial, lateralidade e desinibi¢do; ainda proporcionaram ao
educando conhecer e/ou reconhecer as letras do alfabeto trabalhadas com as
professoras titulares. Conforme consta no BNCC:

Cada prética corporal propicia ao sujeito o acesso a uma
dimensdo de conhecimentos e de experiéncias aos quais
ele ndo teria de outro modo. A vivéncia da pratica é uma
forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular
e insubstituivel e, para que ela seja significativa, é preciso
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade
de sentidos e significados que os grupos sociais conferem as
diferentes manifestagdes da cultura corporal de movimento.
Logo, as praticas corporais sdo textos culturais passiveis de
leitura e producdo (BRASIL, 2017, p. 214).

E mesmo que o processo pedagdgico tenha sido diferente em ambos os
projetos foi possivel que os alunos realizassem as letras corporais individualmente
com sucesso. Considero que todas as atividades trabalhadas foram adequadas
a faixa etdria dos alunos participantes e proporcionaram conhecimento
interdisciplinar. E importante destacar a participagio espontinea que as
atividades proporcionaram, de forma que as criancas criaram e recriaram as
atividades de forma ludica e autonoma. Uniram conhecimentos de alfabetizagdo
a atividade corporal e, sem duvida, sentiram-se incluidas nas atividades e como
parte da sua turma e da sua escola. Isso visto que, presencialmente, todos
participaram e, remotamente, os que realizaram a tarefa conseguiram cumpri-la
com sucesso e, ao assistir o video de homenagem a escola e a cidade de Canoas,
estavam incluidos naquele grupo e naquela atividade.
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Especificamente, em relagdo as competéncias especificas de Educacao
Fisica previstas para o Ensino Fundamental que constam no BNCC (2017),
entende-se que as atividades mencionadas neste artigo contribuiram para o
atingimento das seguintes: a) Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os
significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos
que delas participam; b) Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes
brincadeiras, jogos, dangas, gindsticas, esportes, lutas e praticas corporais de
aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo; e c¢) Usufruir das
praticas corporais de forma autdbnoma para potencializar o envolvimento em
contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promogéo da saude.

Fica a expectativa de que no retorno das aulas presenciais, com o tempo,
seja possivel realizar a atividade em grupo com os alunos, para que vivenciem o
trabalho em equipe, trabalhem a criatividade e a desinibi¢ao. Esta é uma ideia
entre tantas outras que vém sendo pensadas para quando a escola estiver aberta
e repleta de alegrias novamente.
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Capitulo 11

Educacao Fisica em tempos de pandemia:
do basico a interdisciplinaridade

Diego Péres Miiller*

A Educagdo Fisica, para os anos iniciais, foi fundamentada em bases
estabelecidas paraodesenvolvimentofisicoe cognitivodosnossosalunos,deforma
harmonica e sempre preconizando e aliando o protagonismo ao cooperativismo.
Pensando nisso, o Referencial Curricular de Canoas (RCC) vem para guiar e
auxiliar nesse processo. Ao elencarmos unidades tematicas fundamentais e as
habilidades necessarias para o desenvolvimento delas, forma-se uma “coluna de
conhecimentos” em que através da criatividade e conhecimento dos préprios
professores, abre-se um leque de op¢des na formulagdo das atividades a serem
realizadas para determinada comunidade escolar em questao.

Ao longo dos anos, praticas isoladas, como por exemplo, em formato
de colunas onde poucos alunos praticam a atividade e a maijor parte da turma
fica a espera de sua vez, tem sido preterida em fun¢ao de praticas de grande
grupo, onde comprovadamente se atinge mais objetivos e se mantém a aten¢ao
dos participantes por mais tempo. Porém, surge o ano de 2020 e com ele essa
surpresa desagradavel, chamada Covid 19, onde somos pegos de surpresa e, a
principio, orientados a reclusdao em nossas casas até um melhor entendimento do
que estava acontecendo. Mas e a escola? E nossos alunos, como ficaram durante
esse periodo de afastamento social?

Origina-se,entao,umabuscaintensa por meiosealternativas paraqueesse
ano nao fique perdido no quesito aprendizagem. O “como fazer” rapidamente
alia-se ao “o que ensinar” para os alunos e logo nos deparamos a listas e mais
listas de nimeros de pais, e-mails, drives e sites para alavancar esse projeto. Logo,
nossa disciplina, a Educagéo Fisica para os anos iniciais, que tanto se orgulha de
acender uma chama nos alunos durante praticas ativas e animadas em nossos
espacos nas escolas, clama pela necessidade de opcdes e alternativas a serem

1 Professor de Educagio Fisica dos Anos Iniciais da EMEF Paulo Freire. Graduado em
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transmitidas através das midias eletronicas que mantenham esse interesse e
ndo percam de vista os objetivos preconizados nos documentos oficiais e ainda
assim sejam adequadas a possiveis espacos reduzidos em suas casas. Que
praticas pedagdgicas seriam interessantes e relevantes de serem transmitidas
para nossos alunos?

Buscando resolver essa questao, passamos a refletir sobre o dia a dia deles
em casa. Que tipo de materiais poderia solicitar que fosse de acesso universal?
Como desenvolver as habilidades propostas na RCC nesse espaco reduzido? E
como aperfeigoar o processo de aprendizagem planejado para o semestre?

Pensando no aluno como um ser completo, fisico e cognitivo, voltamos
ao basico e tentamos buscar solugdes que aliem praticas e disciplinas, nas
quais simples atividades podem ter grandes resultados. Na Educagdo Fisica
para o Ensino Fundamental I, a preferéncia pela ludicidade na elaboragao de
atividades ¢é justificada pelo maior envolvimento e participa¢ao dos alunos ao
que é proposto, visto que dessa maneira os objetivos almejados acabam sendo
contemplados pelos alunos, pois a sua motivagdo e atenc¢do tende a durar por um
periodo mais longo de tempo.

Em consequéncia disso, busquei ensinar o “mini golfe” para alunos do primeiro
ao quarto ano. Por ser uma atividade em que as disciplinas de Artes, Educagao Fisica
e Matematica foram inseridas umas nas outras, a alternativa encontrada para esse
periodo de pandemia se mostrou satisfatoria e teve boa aceitagao, pois conseguiram
trabalhar em trés dreas de uma forma divertida e prazerosa.

O jogo constitui em uma forma ludica do golfe, que é um dos desportos
definidos na RCC como “Esportes de Taco”, onde se sugere o seu desenvolvimento
desde o primeiro ano do Ensino Fundamental, e é descrito pelo cddigo EF35EF05,
que diz: “experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/
parede e invasdo, identificando seus elementos comuns e criando estratégias
individuais e coletivas basicas para sua execugio, prezando pelo trabalho coletivo
e pelo protagonismo” (CANOAS, 2018, p. 132).

O material utilizado para a atividade foi um rodo (que pode ser substituido
por qualquer pedago de madeira ou bastao) para a fungao do taco de golfe, cinco
bolinhas de ténis ou algo similar e cinco recipientes para os alvos (potes de
plastico, latas ou até mesmo caixas de papelao).

Em um primeiro momento, através de uma videoaula, buscamos
confeccionar o material que foi utilizado na pratica. Para as bolinhas, orientei aos
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alunos que elas poderiam ser feitas também com folhas de rascunho amassadas,
e envoltas com fita durex para dar mais firmeza. Para os alvos, pedi que fossem
recortados pequenos pedacos de papel e fixados com fita durex sobre os potes,
com as seguintes numeracgoes: dois com o nimero 3, dois com o ndmero 5 e um
com o numero 10. A drea de jogo ficou organizada da seguinte forma: os dois
potes com o nimero 3 nas pontas, os dois potes com o nimero 5 ao lado deles e
o pote com o numero 10 ficando centralizado, com as cinco bolinhas alinhadas
aos potes, conforme a figura a seguir:

Figura 1 - Jogo de Mini Golfe

Fonte: Acervo do autor

O jogo é desenvolvido com cada um dos participantes tendo cinco jogadas
consecutivas, sendo que cada bolinha deve ser rebatida com o taco (rodo)
objetivando acertar o seu respectivo alvo (pote). Cada alvo acertado ¢ anotado
em um caderno, que tera a funcdo de placar. Ao final das cinco jogadas o aluno
devera realizar a soma dos pontos conquistados durante as suas jogadas, tendo
assim seu resultado.

Uma variagdo que pode ser feita para este jogo, dependendo do espago
disponivel para realizar a atividade, é posicionar os alvos em lugares distintos da
casa, criando assim um segundo nivel de exigéncia para a execugao da atividade.

Através do formato de devolutivas, onde solicitamos aos pais e alunos
que nos deem retorno sobre as atividades propostas via midias sociais e
canais oficiais, foi me retornado diversos videos onde a atividade estava sendo
executada. Observando este material, pude notar que o objetivo principal
da atividade (aliar o desenvolvimento motor com o cognitivo) estava sendo
atingido, porém, aliado a isso, objetivos secunddrios acabaram sendo também
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expostos. Por ser uma atividade motivante, algumas familias participaram
junto dos alunos, criando assim minitorneios em suas casas, criando esse
vinculo afetivo-educacional mais forte.

Como conclusdo, posso afirmar que a proposta teve um resultado
satisfatorio. Desde sua concepcio, teve como prioridade ser de facil aplicagdo
a todos e que a ludicidade estivesse presente, pensando em ndo criar barreiras
ou empecilhos como falta de material ou espago para a realizagdo da atividade,
porém nao deixando de ser motivante e com objetivos claros. E decorrendo
dessa proposta, cabe sugerir a nds, educadores fisicos, maior exploragao dessas
alternativas. Aumentar o “leque” de conexdes entre a Educagdo Fisica escolar
com as demais disciplinas ofertadas em nossas escolas. Transformar atividades
ditas simples das nossas praticas diarias em exercicios completos de raciocinio e
desenvolvimento harmonico de nossos alunos.

Referéncia

CANOAS. Secretaria Municipal de Educagdo. Referencial Curricular de
Canoas. Canoas, RS: Prefeitura de Canoas, 2018. Disponivel em: <https://www.
canoas.rs.gov.br/wp-content/uploads/2019/03/FINAL-Referencial-Curricular-
de-Canoas-25_01-revisado-FINAL-1-1-p%C3%A1lginas-1-4-mesclado-
mesclado-2.pdf> Acesso: 23 de setembro de 2020.
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Capitulo 12

Experiéncias de processos de aprendizagem gamificados:
uma perspectiva transdisciplinar em tempos de ensino remoto

Caroline Lisian Gasparoni !

Introdugao

A pandemia do novo Coronavirus surgiu, no principio do ano letivo
de 2020, colocando as estruturas escolares de pernas para o ar: “como dar
seguimento ao processo de ensino e aprendizagem? Por onde comegar? Como
fazer?” Estas, entre muitas outras questdes metodoldgicas vieram a tona,
acompanhadas de entraves tecnologicos: despreparo docente, falta de acesso e
aparelhagem discente, enfim...um cenario confuso e preocupante se formou e,
em meio a cortina de fumaga das incertezas, novas perspectivas sobre o fazer
pedagogico foram se delineando.

Trago, através desse pequeno relato, uma experiéncia desenvolvida
na EMEF Paulo Freire, envolvendo processo de aprendizagem gamificado.
Através dela, elaboro o desenvolvimento de habilidades da BNCC de forma
transdisciplinar. Antes, porém, de descrever o processo e o desenrolar de sua
pratica, gostaria de abordar as questdes referentes as tecnologias.

Tecnologias digitais

Astecnologias digitais estdo incorporadas no cotidiano da vidaem sociedade
ha cerca de vinte e cinco anos ou mais. Nossos alunos interagem com a tecnologia
diariamente. Entretanto, esse fato ndo garante que eles tenham se apropriado do
uso dessas ferramentas.

Podemos perceber que uma das aprendizagens mais significativas que
ocorreram durante o periodo de ensino remoto foi a apropriagdo (a0 menos em
partes) do uso de ferramentas de letramento digital, em especial via Android e
smartphones.” Independentemente dos atropelos, os discentes precisaram aprender

1  Professora PEB 1 da EMEF Paulo Freire. Mestre em Educagao pelo PPGEdu Unisinos.
E-mail: caroline.gasparoni@canoasedu.rs.gov.br

2 Evidentemente que isso sé para aqueles que possuiam os equipamentos. Infelizmente,
ainda ha familias que ndo possuem esse recurso ou este é extremamente limitado.
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a desenvolver habilidades do mundo digital. E foi exatamente nesse momento
que o docente enfrentou suas primeiras dificuldades: desenvolver o dominio das
ferramentas digitais e instruir seus alunos a utiliza-las para desenvolvimento e
entrega das tarefas. O desafio foi grande, pois como falei no principio, ter contato
nao significa ter apropriagao das tecnologias. Tal aprendizagem precisava acontecer
com rapidez e eficiéncia, pois tanto discentes quanto docentes dependiam disso. A
respeito disso, afirma Buckingham (2010, p. 53)

Uma questdo-chave, levantada por varios autores, concerne
ao seu papel no enfrentamento das desigualdades de acesso
a tecnologia surgida na sociedade. Acesso, neste sentido, é
mais do que disponibilidade de equipamento, ou uma questao
de habilidades técnicas: é também uma questdo de capital
cultural - a capacidade de usar formas culturais de expressao
e comunicagdo. Pelo menos em principio, a escola poderia
desempenhar um papel vital de ampliar o acesso - talvez em
parceria com outras institui¢oes intermedidrias, tais como
bibliotecas e centros de tecnologia da comunidade.

Processo de aprendizagem gamificado

Para estabelecer relagbes entre as condigoes de acesso e apropriacdo
das tecnologias digitais e a construgdo de uma nova proposta metodolégica
de constru¢ao da aprendizagem, elaborei um projeto de aprendizagem
gamificado denominado “Jogo Caga aos Fantasmas’, seguindo os pressupostos
da gamifica¢ao. Mas, vocé pode estar se perguntando: mas o que é gamificagdao?
Sobre gamificagdo, nos traz Schlemmer (2014, p. 74)

Vinculado ao mundo dos games, surge o conceito de gamificagao,
que consiste em utilizar elementos presentes na mecanica
dos games, estilos de games e forma de pensar dos games em
contextos ndo game, como forma de resolver problemas e
engajar os sujeitos. Esse conceito tem sido apropriado pela area
da educacao, possibilitando a construgio de situagdes de ensino
e de aprendizagem capazes de engajar os sujeitos, de forma
prazerosa, na definicio e resolu¢do de problemas, contribuindo
para repensar o contexto educacional formal.

Gamificacdo é, portanto, utilizar mecénicas, elementos e caracteristicas de
games em contextos nao game. Mas, é preciso gamificar para levar a apropriagao
das tecnologias? Tecnicamente, ndo. Porém, percebi ao longo do desenvolvimento
das atividades de ensino remoto, que os alunos estavam apresentando desmotivagao
para realizar as atividades da forma descontextualizada como elas estavam sendo
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apresentadas a eles. Além da falta de vontade, havia as dificuldades de compreensao
de conceitos e de desenvolvimento das habilidades referentes ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Criar uma narrativa de jogo e inserir nela desafios e missdes que
substituem as atividades que antes eram desenvolvidas pode caracterizar um
momento de aprendizagem mais prazeroso e convidativo ao aluno.

A gamificagdo pode ser pensada a partir de pelo menos duas
perspectivas: enquanto persuasio, estimulando a competicio,
tendo um sistema de pontuagdo, de recompensa, de premiagdo
etc., 0 que do ponto de vista da educagio reforca uma perspectiva
epistemoldgica empirista; e enquanto construgao colaborativa
e cooperativa, instigada por desafios, missdes, descobertas,
empoderamento em grupo, o que do ponto de vista da
educacdo nos leva a perspectiva epistemoldgica interacionista-
-construtivista sistémica (inspirados, por exemplo, por
elementos presentes nos Massively Multiplayer Online Role
Play Games - MMORPG) (SCHLEMMER, 2014, p. 77).

Sendo assim, o Jogo Caga aos Fantasmas foi elaborado com a finalidade de
envolver os alunos e motiva-los a participar, desenvolver a apropria¢ao do uso
das tecnologias e, também, colaborar para a construcao de habilidades basicas
presentes na BNCC/RCC. Tais habilidades se relacionam a leitura, compreensao
e interpretagdo, analise e sintese, raciocinio légico matematico, interpretagdo e
localizagdo em mapas, compreensao dos conceitos de bairro, cidade e municipio,
estado, pais e continente, estudo sobre figuras histdricas locais, regionais e
nacionais, conhecimento e compreensao sobre fatos historicos, formagoes
culturais, entre outros aspectos.

A narrativa se desenrola em torno de quatro fantasmas que, durante o
periodo de isolamento social, conseguiram “escapar” do mundo dos mortos
e entraram no mundo dos vivos em busca de tesouros. Os jogadores precisam
capturar esses fantasmas ao longo do jogo. Este, ¢ composto por quatro fases. Cada
fase possui um numero de missoes, através das quais os alunos vao adquirindo
vidas. A cada fase dominada, um fantasma é capturado, recolhido pelo jogador.

Na fase 1, 0 jogador encontra com o Fantasma da Brigadeira Rafaela Pinto
Bandeira, personagem da histéria de Canoas. Ela faz com que os jogadores andem
pelo bairro Guajuviras a procura de pistas e rastros deixados por ela. Nessa fase,
os alunos sdo encaminhados a mapas (com o auxilio do aplicativo Google Maps),
onde precisam encontrar informag¢oes (em links), calcular distancias, analisar
trajetos, descobrir locais.
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Nesse ponto, é importante esclarecer que o professor precisa adequar os
recursos tecnoldgicos as condigdes tanto técnicas quanto cognitivas dos alunos.
Isso significa que, em se tratando de periodo de ensino remoto e mediado pelas
tecnologias, o docente precisa saber quais ferramentas utilizar e como levar seus
alunos a conseguir compreendé-las e utiliza-las. Adaptar a faixa etdria do aluno
também ¢ importante.

Na fase 2, o jogador encontra o fantasma de um imigrante agoriano. As
missoes dessa fase envolvem conhecer um pouco sobre a constituicao do povo
gaucho (imigragoes) e desafios variados, inclusive matematicos.

Na fase 3, o jogador se depara com um dos personagens mais importantes
da histoéria gatcha: Bento Gongalves. Além de estudar sobre a histéria do Rio
Grande do Sul, o jogador percorrera alguns locais do nosso estado gaucho.

E por ultimo, sendo levado pelo Brasil pelo fantasma do Bento Gongalves,
o jogador encontrara Dom Joao VI, figura da histdria brasileira, que encerrard o
jogo levando o jogador a um tour pela histdria do Brasil (de forma breve) e numa
viagem do Brasil para o continente europeu.

Ao fim do jogo, o aluno “viaja” por muitos lugares, conhece personagens
histdricos (fantasmas) e desenvolve habilidades de forma ativa e transdisciplinar.

Habilidades e competéncias - BNCC/RCC

A BNCC (2017) define um conjunto de DEZ COMPETENCIAS GERAIS,
a serem priorizadas no trabalho de toda a Educagdo Basica, de forma articulada
aos campos de experiéncia, as dreas do conhecimento e aos componentes
curriculares. Dentre elas temos duas que ratificam o trabalho aqui apresentado
sobre Gamificagéo.

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagoes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 7).

123



O projeto pedagdgico - aqui apresentado, traz no seu planejamento a
organizagao e ampliagdo dos espagos e tempos de aprendizagens, contextualizando
as areas de conhecimentos diversos, promovendo a iniciagdo ao pensamento
cientifico, através da pesquisa em diferentes fontes, desde as “pistas vivas” - onde os
estudantes terdo acesso as informagoes historicas transmitidas através da oralidade,
quanto a indicagdo de pesquisas em documentos digitais. Promovendo assim,
uma maior conexao e ampliagdo do cabedal de conhecimentos dos estudantes,
desenvolvendo o espirito critico, autonomia e gestao dos proprios conhecimentos.

Avaliacao

O processo de avaliagdo do percurso da aprendizagem do discente, no
decorrer desse processo, se dd através de mecanismos diferenciados dos usualmente
apresentados nas avaliagbes convencionais. Isso se da, primeiramente, porque os
objetivos a serem alcangados sao diversos e envolvem habilidades e competéncias as
quais demandam um novo olhar para o que o discente esta desenvolvendo. Também,
porque o trabalho proposto ocorre de forma transdisciplinar e isso implica em uma
visao global do desenvolvimento e ndo segmentado, como usualmente utilizamos nas
metodologias tradicionais. Por tltimo, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico a
partir das habilidades e competéncias nos exige novas praticas avaliativas.

Sendo assim, no decorrer do desenvolvimento do jogo, alguns aspectos
foram observados:

« Utilizagdo dos recursos tecnologicos;
« Raciocinio légico e resolucao de problemas;
o Leitura, compreensao e interpretagao;

o Demais habilidades especificas envolvendo areas diversas do
conhecimento.

O desenvolvimento dos respectivos aspectos foi observado pela docente. O
cerne dessa observa¢ao nio foi o dominio imediato apresentado pelo discente ao
receber as missdes, mas sim os caminhos e relacdes entre os saberes construidos
pelo discente na elaboragao do seu processo de conhecimento.

Desta forma, o discente vai entregando suas missoes e as proximas lhe
sao encaminhadas, de acordo com as devolutivas. O docente acompanha o
desenvolvimento dessas missdes e da especial atengdo as davidas que vao
surgindo, pois elas sdo cruciais para delimitar o que o aluno sabe e os saberes
que esta construindo.
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As produgoes entregues pelos discentes, a cada missao, também sao
observadas com atengao. Porém, ndo sé o produto é considerado, mas também
todo o processo de construgdo desse material, que precisa ser acompanhado.

Consideragdes finais

Percebe-se que a gamificagdo pode tornar-se uma metodologia interessante
a ser utilizada pelo docente, em especial a partir das normativas atuais de
desenvolvimento da aprendizagem baseadas nas habilidades e competéncias (de
acordo com a BNCC - Base Nacional Comum Curricular e o RCC - Referencial
Curricular de Canoas).

Isso se da pela transdisciplinaridade que esta opgao metodologica propicia.
Trabalhar a partir das perspectivas de um “game” nos permite “navegar” por
muitos caminhos.

Através deste artigo, compreendemos que trabalhar com gamificagao também
auxiliar na elabora¢ao do desenvolvimento das habilidades, as quais pressupdem
formas de ensino mais ativas, que envolvam o estudante e o levem a buscar caminhos

~ R . <« 24
para resolugdo de problemas e desenvolver a pratica da pesquisa e do “olhar atento”.

Por fim, concluimos que a avaliagao da aprendizagem do aluno também se da
por meios diferenciados dos tradicionais. Avaliar torna-se sinénimo de acompanhar
e requer do professor, objetivos de ensino mais bem delimitados e atividades mais
elaboradas e estruturadas. Trabalhar através de um game pode ser uma alternativa
mais atraente e desafiadora para os nossos alunos.
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Capitulo 13
Medonho com fome de ler

Micheli Silveira de Souza '

A pratica pedagogica narradaa seguir foi realizada durante o Projeto “Fome
de ler” no ano de 2019, nas turmas de 1° ano e 2° ano do Ensino Fundamental
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Nancy Ferreira Pansera,
localizada no bairro Guajuviras, em Canoas/RS.

O Projeto Fome de Ler? ¢ um projeto que tem como objetivo fomentar as
praticas de leitura e literatura e de conhecer o (a) autor (a) das obras estudadas.
Assim como orienta uma das Competéncias do Componente Curricular da
Lingua Portuguesa

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a
literatura e outras manifestagoes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (CANOAS, 2018, p. 36).

Podemos dizer que nao hd como falar da histéria da escola Nancy sem
falar sobre o Fome de Ler porque ja completamos uma década realizando
anualmente este projeto. E um desafio manter um projeto deste tamanho por
tanto tempo. O investimento financeiro, principalmente, para compra de livros,
caché do (a) escritor (a) e materiais para construcdo das salas temdaticas no dia
da culminancia do projeto, que ¢ também o dia da visita do (a) escritor (a), é
0 que nos deixa mais ansiosos (as) e preocupados (as), mas contamos com a
for¢a do nosso corpo docente e equipe diretiva e com o apoio da Secretaria
Municipal de Educagao.

1  Professora dos anos iniciais da EMEF Nancy Pansera. Graduada em Pedagogia pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Especialista em Gestdo
Escolar pela UNINTER. E-mail: micheli.souza@canoasedu.rs.gov.br

2 O programa Fome de Ler foi criado pela professora Angela da Rocha Rolla da ULBRA
com a inten¢do de aproximar os académicos de Letras e seus alunos dos autores e suas
obras literarias.
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E assim, com luta e resisténcia vamos conseguindo manter nosso Fome de
Ler vivo e a cada ano nos superamos ainda mais. O projeto Fome de Ler ja foi um
projeto da rede municipal em parceria com a Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA), infelizmente hoje essa parceria ja ndo existe e poucas escolas ainda
tentam dar continuidade a esse importante projeto.

O Fome de Ler na escola Nancy ¢é o projeto geral da nossa escola, do
primeiro ano do Ensino Fundamental a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Desde as primeiras reunides pedagogicas do ano letivo, ja comegamos a pensar
nosso projeto passando pela constituigao da comissdo organizadora, a escolha do
(a) escritor (a) e o desenhar de uma nova edigao valorizando sempre a experiéncia
da caminhada até aqui e procurando se reinventar e inovar cada vez mais.

Em 2019, a escritora escolhida foi Rosana Rios. E as turmas do bloco de
alfabetiza¢do (do 1° ao 3° ano) escolheram ler o livro Medonho (agora vocé deve
estar comegando a entender o motivo da escolha do titulo desse relato). Uma
das marcas da autora Rosana Rios é falar sobre medos e monstros. O Medonho
¢ um personagem muito fofinho e sensivel. Comigo foi amor a primeira leitura!
Deixo um pequeno trecho, caso vocé ainda nao conhega a histéria do Medonho:
“Era uma vez um bicho medonho, que morava no banhado. Néo era monstro
ou dragdo, ndo era cobra ou jacaré, nao era assim ou assado. S6 era medonho”
(RIOS, 2014).

Desde a selecao do livro, pude contar com o olhar atento e agucado da
professora Franciele do Projeto Livro e Leitura (PLL), mais conhecida como
“Sora dos livros” ela ¢ uma espécie de curadora do Fome de Ler junto com a
professora de Lingua Portuguesa Adriane Turossi. Identificamos e escolhemos
as temdticas presentes no livro: autoimagem, autoestima, respeito, preconceito,
familia, alimentacao saudével e rimas.

Conversei sobre o projeto Fome de ler e apresentei brevemente a
autora, apods realizei a leitura do livro para turma mostrando as ilustragdes.
Depois, abordei com a turma aspectos presentes nas competéncias, objetos de
conhecimentos e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Referencial Curricular de Canoas (RCC) tais como

(EF01LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou
escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espago
(CANOAS, 2018, p. 39).

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
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seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo e frui¢ao (CANOAS, 2018, p. 42).
(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que
vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcéo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condi¢bes de producido e recepgdo desse
texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes
e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequagdo das hipdteses realizadas (CANOAS,
2018, p. 42-43).

Num segundo momento, fiz novamente a leitura do livro Medonho, mas
dessa vez usando o projetor, assim poderiam acompanhar melhor as ilustragoes
e a leitura fluiu de forma compartilhada e coletiva. Como os alunos ja haviam
percebido, desde a primeira leitura, no livro ha muitas palavras com “NH”"
Entao, propus que cada vez que aparecesse uma palavra com “NH” fizéssemos
o registro. Além de fazer a andlise da relagao fonema-grafemas, ainda paramos
varias vezes para dar risada das rimas inesperadas. Com todas aquelas palavras,
sugeri que fizéssemos um glossario das palavras com “NH” do livro do Medonho.
Organizamos este glossdrio e os alunos fizeram as ilustragdes. Realizamos outras
atividades de registro focando na consciéncia fonolégica, consciéncia sildbica e
consciéncia fonémica.

Conversamos e estudamos sobre alimenta¢do saudavel e fizemos uma
lista de frutas. Depois da lista pronta e registrada no caderno fizemos o convite
para que aquelas frutas pudessem compor uma salada de frutas. Planejamos,
organizamos e fizemos nossa salada de frutas, os alunos participaram de tudo:
da higienizacao, corte das frutas, preparagdo da salada de frutas e a melhor parte
da degustagdo. Como orientagdo temos a habilidade (EFO1LP17) que diz

Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos,
convites, receitas, instrugoes de montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustragdes (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situacao (CANOAS, 2018, p. 38).

Os alunos confeccionaram Medonhos, Medonhas e Medonhinhos de
diferentes materiais com massinha de modelar, argila, tinta guache, caixas de
papeldo e outros materiais reciclaveis. Como na escola e na sala de aula nem
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tudo o que planejamentos sai exatamente como foi pensado, é necessario fazer
algumas modificagdes. Estava previsto mais uma atividade de culinaria, mas
por questdo de tempo, precisamos priorizar atividades que ainda nao estavam
concluidas. E por essa razdo, ensinei uma receita de bolinhos de minhoca (muffin
de banana com bala de goma em formato de minhoca), mas nao foi possivel
fazer o processo pratico que é tao enriquecedor da experiéncia de “colocar a mao
na massa’ como foi com a salada de frutas. Os bolinhos de minhocas marcaram
presenca com o seu aroma e sabor na nossa sala tematica no dia da visitagéo.

Os alunos e alunas produziram pequenos textos e, junto com as produg¢oes
das demais turmas do bloco de alfabetizagdo, montamos a sala tematica do
Medonho reproduzindo um ambiente de mata, banhado, rio e montanhas,
como na histdéria. Quando finalmente chega o grande dia, a escola se transforma.
Sinceramente é magico e enlouquecedor a0 mesmo tempo porque continuamos
com as nossas rotinas e responsabilidades e ainda assumimos o compromisso de
transformar salas de aula em salas tematicas sobre as obras selecionadas.

As criangas ficaram realmente muito felizes, encantadas, ao entrarem na
sala tematica do Medonho e andavam apontando, pela sala, pois encontravam por
toda parte suas producoes. E esse foi um dos momentos que mais me marcaram
na edi¢ao do Fome de Ler 2019, porque ficou nitido que foi significativo para
os alunos tudo o que fizemos. Eles compreenderam que todas as nossas ideias,
conversas e produgdes vieram de um livro que um dia também foi uma ideia
na cabeca de uma mulher e escritora chamada Rosana Rios. Aos poucos eles
poderio ir compreendendo que o mundo também pode e deve ser lido, assim
como um livro. Como disse Paulo Freire (1989), patrono da Educacio brasileira,
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra’”.

E, entdo, vocé deve estar se perguntando por que continuamos realizando
o projeto Fome de Ler? A resposta é simples: porque acreditamos que a leitura e
a literatura sdo essenciais para o processo de alfabetiza¢do e letramento e, mais
do que isso, para a formagao integral do sujeito. A resposta é simples, o processo
¢ longo e desafiador, a esperanga, que a cada ano se renova, de ampliar o acesso
ao livro e literatura e contribuir para formagédo de leitores e leitoras é o que nos
faz continuar nutrindo esse projeto e se nutrir através dele também.

Sabemos que vivemos num pais onde a leitura é pouco estimulada, em
que se estuda a possibilidade de taxar livros com impostos e sabendo, também,
que ndo ha neutralidade, que o desmonte da educagdo e a exploragdo das
classes populares sao um projeto de governo, pouco nos resta além de nos
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dedicarmos ainda mais armando nossos alunos com conhecimento, leitura,
conscientizag¢do e cidadania.

A intengéo de partilhar a experiéncia desse projeto de leitura é de dizer:
¢ dificil, mas é possivel. Nossa experiéncia ndo é formada apenas por bons
momentos, aqueles que nos emocionam, nos fazem suspirar e pensar: por isso
eu sou professora! E também por aqueles momentos de avaliagio, de reflexdo, de
discussio, de construgio, de desconstrugio e de reconstrugio. E avaliar e criticar
para continuar aprimorando, inovando e ampliando a nossa Fome de Ler para
que ela chegue efetivamente a mais e mais alunos.
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Capitulo 14
O uso de playlists como recurso para a apreciacdo musical

Marilia Oliveira Henriques *

Introdugao

Ouvir musica faz parte do dia a dia de boa parte dos individuos. A
musica estd presente em muitas situagdes do nosso cotidiano, apresentando-
se de diferentes formas, nos mais variados espagos e contextos, incluindo o
ambiente escolar.

A apreciagao musical - escuta atenta e consciente - ¢ um dos elementos
fundamentais da aula de musica e, juntamente com a execugdo e a composi¢ao,
um dos pilares da educagdo musical, constitui uma importante fonte de
conhecimento e desenvolvimento das habilidades musicais (FRANCA,
SWANWICK, 2002).

Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 201) para os
anos iniciais, “identificar e apreciar criticamente diversas formas e géneros de
expressdo musical, reconhecendo e analisando os usos e as fun¢des da musica
em diversos contextos de circulagdo, em especial, aqueles da vida cotidiana”
¢ uma das habilidades que integram o componente curricular Arte (mais
especificamente a linguagem Musica), dentro do objeto de conhecimento
Contextos e Praticas.

Sendo assim, esta narrativa aborda uma pratica pedagogica voltada para
o desenvolvimento desta habilidade, em trés turmas de quinto ano do ensino
fundamental, realizada durante o ano de 2019 na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Governador Leonel de Moura Brizola.

1 Professora PEB II de Musica dos Anos Iniciais da EMEF Governador Leonel de Moura
Brizola. Licenciatura em Musica pelo IPA; certificagio em Ritmica Dalcroze pela Escuela
Moderna de Musica y Danza - Chile/Jaques-Dalcroze Institute de Genebra; Graduagiao
em Fonoaudiologia e Mestrado em Disturbios da Comunicagio Humana pela UFSM.
E-mail: marilia.henriques@canoasedu.rs.gov.br
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Motivagao: “profe, toca a minha musica”

Desde que iniciei a minha atuagdo junto as turmas de anos iniciais,
com aulas de musica semanais para todas as turmas, a aprecia¢gao musical tem
sido um dos elementos presentes na pratica de sala de aula. Segundo Franga
e Swanwick (2002, p. 13), “ouvir uma grande variedade de musica alimenta
o repertorio de possibilidades criativas sobre as quais os alunos podem agir
criativamente, transformando, reconstruindo e reintegrando ideias em novas
formas e significados”.

Com as turmas de quarto ano, em 2018, esse momento era marcado pela
“Musica do Dia” - espago em que eu costumava apresentar uma obra musical
para os estudantes, que apos a escuta, guiados por alguns questionamentos,
comentavam suas percep¢oes e estas serviam como base para o seguimento da
aula. Esta prdtica despertou interesse nos alunos, embora um pouco dificil de
ser efetivada no inicio, tendo em vista que envolve atencéo, disponibilidade do
aluno e especialmente, siléncio. Porém, com realizacdo sistematica, aos poucos
esse momento foi ganhando mais significado e se tornando cada vez mais rico.

No entanto, comecei a perceber que, embora em outros momentos da
aula também houvesse espago para o trabalho com musicas conhecidas e comuns
ao cotidiano dos alunos, constantemente as atividades em andamento eram
interrompidas por solicitagdes para que eu tocasse (ou colocasse na caixa de som)
uma musica diferente daquela que estava sendo trabalhada na aula. Na maioria
das vezes, eu procurava contemplar o pedido, associando o mesmo a atividade ou
combinando que ela seria ouvida ao final da aula, para deleite da turma. Ainda
assim, sempre havia uma insatisfacdo dos alunos que nao tinham a sua musica
tocada naquele momento ou que nao gostavam da musica sugerida pelo colega.

Em busca de alternativas: o “dia da playlist”

Depois de muitas observagdes do contexto, reflexdes e levando em
consideragdo que a valorizagdo do conhecimento musical que faz parte do
cotidiano dos alunos deve estar em equilibrio com a apresentagdo de novos
repertdrios, sugeriaos alunos uma nova pratica para contemplar essa necessidade.

No ano de 2019, com as mesmas turmas (agora no quinto ano), além de
mantermos o0 momento “Musica do Dia’, foi criado um espago para escuta ativa:
o “Dia da Playlist”. Na proposta sugerida as turmas, reservariamos uma aula
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do més para apreciarmos as musicas escolhidas pelos alunos, com a seguinte
dindmica: previamente, eles fariam a sele¢ao das musicas, registrando em uma
lista da turma; cada aluno escolheria a sua musica e eu as adicionaria a uma lista
de reproducao (playlist) em uma plataforma de transmissao de contetudo online
(streaming). No dia combinado, fariamos a escuta.

A ideia foi recebida com alegria pelos alunos e o “Dia da Playlist” foi
aguardado com muita expectativa. Para a primeira lista, a orientagdo era indicar
a sua musica preferida. Durante a atividade, os alunos anotaram os titulos no
caderno e fizeram seus comentarios. No entanto, por se tratar de um nimero
grande de musicas, houve dispersdo e muitos se chatearam com comentdrios
negativos dos colegas. Apesar disso, gostaram muito do momento e solicitaram
que a experiéncia se repetisse.

Para a lista seguinte, solicitei aos alunos a indicagdo de uma musica nova,
que houvessem conhecido no intervalo entre as apresentagdes. Conversamos
sobre a importéncia de respeitar as escolhas musicais dos colegas, ainda que
nao fossem compativeis com as suas. Também foi estabelecida uma nova tarefa:
a elaboracio de uma tabela contendo nome da musica, artista, indicando se
era nova ou conhecida para o aluno, sua opinido e outras observagdes que
considerasse pertinentes.

Figura 1 - Exemplo de registro da playlist.
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Fonte: registros da autora

A dinamica, neste formato, funcionou muito bem. Além de contribuir para
a manutengdo da aten¢ao, o ambiente passou a ficar mais tranquilo e respeitoso
durante a escuta. Buscar novas musicas para apresentar aos colegas passou a
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ser um habito, com realizagdo da pesquisa nas plataformas digitais gratuitas e
comentarios durante os encontros prévios ao dia da escuta.

Mantivemos essa pratica mensalmente durante todo o ano letivo, sempre
muito esperada pelos alunos (e pela professora).

Ampliando a escuta (e o olhar): “profe, adorei as musicas novas”

Complementarmente ao objetivo inicial da criagdo do “Dia da Playlist”,
esta proposta pedagdgica alcangou outros propdsitos que a tornaram uma
vivéncia muito rica. Com o desenvolvimento do trabalho ao longo do ano letivo,
além da habilidade selecionada, foram estabelecidas interrelacdes com outras
habilidades previstas no RCC, com as competéncias gerais da BNCC e com o uso
de tecnologias digitais. Além disso, destaco os seguintes aspectos:

- Criagao de um repertdrio individual e surgimento de uma identidade
musical: Schafer (2011), em sua Obra “O Ouvido Pensante”, dizia a seus
alunos que ouvir musica é uma experiéncia profundamente pessoal e
que ¢ realmente corajoso descobrir-se como um individuo com mente
e gostos individuais em arte. Complementava dizendo que ouvir musica
nos ajuda a descobrir como somos unicos. Sem divida essa descoberta foi
uma das grandes marcas desse processo. Na primeira lista realizada, nao
houve uma grande variedade de musicas. Em cada turma, as escolhas se
repetiram e circularam entre poucas opgdes, em geral as mais tocadas na
midia. Alguns alunos ndo sabiam o que escolher e optaram por seguir
as indicagoes dos colegas. No entanto, a partir do momento em que
foram solicitadas musicas que fossem novas para eles, a quantidade foi
aumentando, bem como a diversidade de estilos. Ao final, tivemos listas
com poucas musicas repetidas e cada aluno construiu um repertdrio
individual, conforme suas escolhas durante o ano. Desta forma, trouxeram
a musica para o seu contexto pessoal, de acordo com as suas identificagdes
- observando, inclusive, a mudanga de suas preferéncias com o passar
do tempo. Este aspecto emergente pode ser relacionado a competéncia
“Autoconhecimento e autocuidado.”

- Aprofundamento da escuta: ao longo da pratica de ouvir e opinar, foi
possivel perceber que os alunos foram trazendo para esta atividade outras
vivéncias da aula de musica. Aos poucos, os registros deixaram de ser restritos
<« L300 <« ~ 2 . 71 . .
a “gostei” ou “nao gostei’, surgindo analises referentes ao ritmo, melodia,
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voz, instrumentagdo, desenvolvendo também a habilidade de perceber e
explorar os elementos constitutivos da musica. Percebi que alguns alunos
passaram a buscar musicas com maior riqueza de elementos. Neste sentido,
podemos apontar a contribui¢do da dindmica para o desenvolvimento da
competéncia “Pensamento cientifico, critico e criativo.

Figura 2 - Registro da playlist e ampliacdo de repertorio
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Fonte: registros da autora

- Respeito a diversidade e incorporacao de novos repertorios a partir da
sugestdo de colegas: segundo Beyer e Kebach (2009), realizamos nossas
escolhas sonoras de acordo com nossos gostos musicais e, quanto mais
abertos a diferenga estivermos, maiores serdo as opgdes para escolhermos
a trilha do nosso dia a dia. Sendo assim, a criacio de um espago de
respeito e confianga foi fundamental para que a proposta pudesse avangar
ao longo do ano. O entendimento de que as preferéncias musicais também
fazem parte da nossa identidade e que, independentemente da opinido
individual, todos tém direito ao espago para apresentar as suas escolhas,
possibilitou que mais alunos se sentissem encorajados a mostrar as suas
musicas para a turma. Conforme as escolhas foram se tornando mais
personalizadas e diversificadas, foi maior o nimero de musicas novas
apontadas pelos estudantes e algumas indicagdes dos colegas passaram a
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fazer parte também dos repertérios individuais, mesmo sendo de estilos
diferentes ao que, inicialmente, eram a preferéncia. Inclusive, ao ter contato
com as sugestoes dos alunos, também tive a oportunidade de incorporar
novas musicas a minha lista particular e que passaram a fazer parte do
meu cotidiano. E importante evidenciar aqui a contribui¢io da atividade
para o desenvolvimento da competéncia “Cooperacgdo e empatia.”

Consideragdes finais

A pratica pedagogica descrita nesta narrativa mostrou-se de grande valor,
nao so6 para o desenvolvimento da habilidade trabalhada e como estratégia de
implementa¢ao do RCC em Musica, mas também do ponto de vista da valoriza¢ao
da subjetividade envolvida em todo processo que envolve a educagdo musical na
sala de aula. Além disso, aponta a importancia da Musica para o desenvolvimento
das competéncias gerais da BNCC e para o crescimento integral da crianga,
contribuindo para sua relagdo consigo mesma e com o mundo.

No ano de 2020, a proposta segue em andamento através do ensino
remoto, que certamente possibilitara novas escutas e olhares sobre a pratica.
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Capitulo 15

Explorando o sistema de escrita alfabética através dos géneros
textuais: a experiéncia a partir dos estudos remotos

Fabiola dos Santos Kucybala !

Josiane Langhanz 2

A presente narrativa pedagogica busca apresentar de que forma o trabalho
com os géneros textuais nos anos iniciais do Ensino Fundamental contribuem
para o processo de alfabetizacdo e letramento e para a constru¢dao do sistema
de escrita alfabética de um grupo de alunos, por meio das atividades remotas
realizadas durante o afastamento das aulas presenciais no municipio de Canoas/
RS.O projeto envolveu as turmas de 2° anos da EMEF Governador Leonel de
Moura Brizola, localizada na cidade de Canoas/RS, tendo inicio no ano de 2020,
a partir do trabalho desenvolvido nas aulas remotas do componente curricular
Projeto Pedagodgico Alternativo (PPA).

Ao longo da execugdo do projeto, desenvolvemos atividades sobre os
géneros textuais, nos mais variados tipos de portadores de texto, envolvendo
além da drea da Lingua Portuguesa, diferentes areas do conhecimento de forma
interdisciplinar, em uma proposta transversal e integradora, buscando embasar
nossa pratica pedagogica e principalmente na BNCC e no RCC, como nos
aponta a propria BNCC: “Decidir sobre formas de organiza¢ao interdisciplinar
dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em
relagdo a gestao do ensino e da aprendizagem” (BRASIL, 2017, p. 16).

Com a atividade interdisciplinar proposta, buscamos fazer com que os
educandos compreendessem a lingua e o seu uso nos mais variados contextos,
considerando a comunicagdo, através do convivio em sociedade, para que a
alfabetizacdo fosse de fato, consolidada.

1 Professora da EMEF Governador Leonel de Moura Brizola. E-mail: fabiola.kucybala@
canoasedu.rs.gov.br

2 Professora da EMEF Governador Leonel de Moura Brizola. E-mail: josiane.langhanz@
canoasedu.rs.gov.br
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Pensamos e estruturamos o projeto sobre os géneros textuais para
desenvolvé-lo presencialmente, no decorrer do ano letivo de 2020. No entanto,
fomos surpreendidas com a suspensdo das aulas presenciais em virtude da
pandemia da Covid-19 e todo o planejamento teve que ser modificado, uma vez
que ndo teriamos mais o contato direto com os alunos. Entdo, reformulamos
a tematica e comecamos a aplicid-la nas nossas aulas remotas de PPA, em
parceria com as professoras referéncias. Buscamos utilizar uma vasta gama de
ferramentas no intuito de contemplar o maximo possivel de alunos. Entre essas
ferramentas estdo a plataforma oficial da mantenedora, o Google Classroom,
e-mail institucional, WhatsApp e impressao das atividades para os alunos sem
acesso a Internet.

Iniciamos nosso projeto com uma breve explicagao sobre o que sao
géneros textuais e trouxemos alguns exemplos de portadores de texto e
suas principais caracteristicas. Para introduzir esta variedade de géneros
em nossas aulas, utilizamos como atividade desencadeadora, um mapa
do tesouro e langamos a proposta de que este mapa continha um tesouro
importantissimo para a aquisicdo da habilidade do mundo letrado. Eles
deveriam cagar, dentro de casa, o maior nimero possivel de portadores de
texto. Apds essa atividade, contamos através de um video, a historia “Viviana
Rainha do Pijama!”, de Steve Webb.

A histéria aborda principalmente, os géneros carta e convite, pois a
personagem Viviana resolve fazer uma festa do pijama e convida, através de cartas
enviadas para varios continentes do planeta, alguns animais. Além destes géneros
principais da histéria, muitos outros puderam ser trabalhados, como o convite,
utilizando materiais artisticos; lista de convidados, em que as criangas realizaram
a lista dos amigos que gostariam de convidar; e prepararam com uma receita
culindria o bolo da sua festa. Sugerimos ainda que os alunos compartilhassem e
reproduzissem essa receita culinaria para a confec¢ao de um e-book de receitas
das turmas dos 2°s anos. Para isso, foi utilizado como ferramenta o Google Docs,
onde os alunos puderam acessar através da plataforma Google Classroom. Para os
demais alunos que nao possuiam acesso a plataforma, solicitamos que as receitas
fossem feitas no caderno e encaminhadas por foto para os e-mails ou canais de
comunicagao da escola. Tais atividades sdo apresentadas nas Figuras 1 e 2:
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Figura 1 - Género: Receita

Fonte: Acervo das autoras (2020)

Figura 2 - Géneros: Lista e Convite
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Fonte: Acervo das autoras (2020).

Na sequéncia, seguimos trabalhando com o portador do texto, carta.
Através de uma videoaula, as criancas aprenderam os elementos essenciais de
uma carta e como escrever a mesma, bem como preencher o envelope, tanto
do remetente quanto do destinatdrio. A carta foi destinada para a personagem
Viviana e, como assunto do texto, poderiam contar a ela algo que fosse do
interesse deles, algo que eles gostariam que ela soubesse. Confessamos que essa
foi uma das atividades mais significativas, pois tivemos contato com a escrita
das criangas, suas preferéncias na hora de escolher a temética, seus sentimentos,
desejos, enfim, como as ideias acerca do projeto estdo permeando a cabecinha de
cada um. Entre os assuntos escolhidos, as criangas contam como serd o pijama
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da sua festa, como esta o periodo de isolamento social, quais partes do projeto
sobre géneros foi mais relevante, entre outras tematicas diversas. A Figura 3 traz
alguns desses registros expressos pelas criangas em suas cartinhas.

Figura 3 - Género: Carta

Weag..—... 7

Fonte: Acervo das autoras (2020).

O projeto abordou principalmente o componente curricular da Lingua
Portuguesa, desenvolvendo vérias habilidades de leitura, escrita, compreensao e
produgcio textual previstas no RCC. Destacamos entre elas a habilidade:

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia,
listas, agendas, calenddrios avisos, convites, receitas,
instru¢des de montagem, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacio comunicativa e o tema
/assunto do texto e relacionando sua forma de organizac¢do a
sua finalidade” (CANOAS, 2018, p. 45).

No entanto, como referido anteriormente, buscamos contemplar as
demais areas do conhecimento, entre elas o componente curricular de Ciéncias
da Natureza. O RCC nos fala acerca das competéncias gerais deste componente:

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informagdo e comunica¢do para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética (CANOAS, 2018, p. 193).
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Partindo deste pressuposto e pensando na importancia das tecnologias
digitais de informacao, principalmente neste momento de estudos remotos,
solicitamos que os alunos realizassem uma pesquisa escolhendo um dos animais
da histdria trabalhada. A pesquisa consistia em descrever aspectos referentes
a locomogdo, alimentagdo, habitat e apontar o continente em que esse animal
mais era encontrado no mundo. Indo mais a fundo no componente curricular da
area das Ciéncias da Natureza, o RCC nos traz unidades tematicas e objetos de
conhecimento, com habilidades mais especificas para justificar a proposta destas
atividades. Esta habilidade consiste em: “(EF02CI04) Descrever caracteristicas
de plantas e animais (tamanho, alimentagdo, forma, cor, fase da vida, local
onde se desenvolvem etc.) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem” (CANOAS, 2018, p. 194).

Nesse sentido, além de aliar a utilizagdo da pesquisa e do uso das
tecnologias, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer e aprofundar seus
conhecimentos acerca das caracteristicas de alguns animais citados na historia.
A Figura 4 apresenta uma pesquisa realizada por um aluno do 2° Ano C sobre as
caracteristicas do pinguim:

Figura 4 - Pesquisa sobre os animais
LOCOMOCGAQ: OS PINGUINS TEM PERNAS CURTAS, MAS CORREM

RELATIVAMENTE RAPIDO.PARA SE DESLOCAR SOBRE O GELO OU A
MNEVE, ELES PODEM DESLIZAR SOBRE A BARRIGA.

ALIM ENTA;EG:SE ALIMENTAM DE E_RUSTEEEDS, MOLUSCOS, PEIXES E
PEQUENOS ANIMAIS MARINHOS. :

CLASSIFICAGAO/VERTEBRADOS:SAO AVES VERTEBRADOS.

Fonte: Acervo das autoras (2020).

Apos esta pesquisa, aprofundamos um pouco acerca do componente
curricular da Matematica, a partir da contagem das preferéncias de escolha
dos animais. Apresentando quantos votos cada animal obteve entre as criangas,
propomos a realizacao de um grafico para ilustrar essa quantidade e trabalhar
com conceitos de mais e menos. Para estas habilidades, o RCC aponta:
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(EF02MA02) Comparar quantidades de objetos de dois
conjuntos, por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um,
dois a dois, entre outros), para indicar “tem mais’, “tem menos”
ou “tem a mesma quantidade’, indicando, quando for o caso,

quantos a mais e quantos a menos (CANOAS, 2018, p. 164).

(EF02MA22) Compararinformagdesde pesquisasapresentadas
por meio de tabelas de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender aspectos da
realidade proxima (CANOAS, 2018, p. 166).

Além da contagem, selecionamos a maioria das respostas dos continentes
escolhidos pelos alunos e elencamos um animal para cada continente ou oceano.
Em seguida, os alunos receberam um mapa Mundi, onde deveriam, através da
legenda cartografica, relacionar os animais aos seus continentes e oceanos.
Trabalhando ainda com a area do conhecimento de Geografia, as criangas
receberam coordenadas geograficas para posicionar os animais e a personagem
Viviana, explorando ainda conceitos como direita/esquerda, acima/abaixo.

O RCC nos traz como uma das competéncias gerais da drea da Geografia o
seguinte objetivo “Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolugao de problemas que envolvam informagdes geograficas” (CANOAS,
2018, p. 230). Estas atividades sdo exemplificadas na Figura 5:

Figura 5 - Atividades de Geografia

A

c D E

*..
Y e

*
e

& L

! s
= VIVIANA ESTA MA COORDENADA 40
=0 LEAG ESTA A ESQUERDA DA VIVIANA
+JACARE ESTA ACIMA DO LEAD
= A FLORESTA ESTA NA CODRDENADA 14
= A DIREITA DA FLORESTA TEM UMA ARVORE
= NA COORDENADA TE ESTA O MACACO
=0 PINGUIM ESTA ADUAS CODRDENADAS ACIMA DO MACACO
=0 POLVO ESTA A ESQUERDA DO PINGUIM
* A GIRAFA ESTA ABAING DO LEAQ
» O URSO ESTA ENTRE A GIRAFA E O POLVO

Fonte: Acervo das autoras (2020).
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Consideramos que, através do trabalho interdisciplinar entre as areas
do conhecimento, as experiéncias se tornam muito mais significativas para
os educandos, uma vez que eles consolidam as habilidades necessarias para a
aquisi¢do da sua formagcao integral, a partir de um ensino contextualizado que
desperte o interesse na aplicagdo das praticas das aprendizagens.

Para finalizar as atividades referentes a histéria “Viviana Rainha do
Pijama’, os alunos foram convidados a participar de uma festa do pijama, através
do aplicativo Google Meet, onde tiveram a oportunidade de socializar com os
demais colegas, professoras e equipe diretiva. Antes da festa, cada aluno deveria
decorar o seu espago e durante a festa, realizamos varias brincadeiras, incluindo
um caga objetos a partir das letras da palavra PIJAMA, um bingo sonoro dos sons
dos animais, um relaxamento com sons da natureza e uma selfie de pijamas. Das
107 criancas matriculadas nas quatro turmas de 2° anos, tivemos a participa¢do
de aproximadamente 48, o que corresponde a 44.86% do total de alunos.

A noite do pijama foi muito aguardada por todos. Avaliamos que foi um
evento muito significativo, pois as criangas deram um retorno muito positivo
da festa e as familias, em sua grande maioria, se envolveram também com as
brincadeiras.

Cabe salientar que este projeto ainda estd em andamento e, por esse
motivo além da histéria citada, pretendemos explorar outros géneros textuais,
como noticia, regra de jogo, lendas, histérias em quadrinhos, parlendas, receita
médica, bula de remédio, contos de fadas, entre outros.

O que podemos destacar durante estes meses, desenvolvendo atividades
de forma remota, é que enquanto professoras tivemos que nos reinventar para
contemplar e atender 100% dos nossos alunos. Ao mesmo tempo, nos deparamos
com a dificil e angustiante espera dos resultados do trabalho. Percebemos que
nem sempre temos os retornos das familias e que, assim como na sala de aula,
nao conseguimos agradar a todos. Diante disso, podemos afirmar que os retornos
que tivemos (embora bem abaixo do que esperdvamos) e as interagdes que
realizamos com nossos alunos, através dos diferentes canais de comunica¢ao, nos
fizeram perceber o quanto podemos utilizar diferentes metodologias, recursos e
estratégias para aprimorar os processos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
pretendemos dar continuidade durante este ano e ao longo de 2021 as atividades
voltadas aos géneros textuais, por acreditarmos que o desenvolvimento de tais
competéncias favorecem as praticas sociais de leitura e escrita e possibilitam a
crianga vivenciar situagdes do seu cotidiano.
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Capitulo 16

RCC e o Ensino Remoto:
Vivéncias e (in)certezas com os 3° anos em tempos de pandemia

Brunna Rodrigues Martins !

O que aqui sera apresentado, estd longe de ser um caso de sucesso. Nao
envolve o uso de muitas tecnologias digitais, propostas inovadoras ou um
numero expressivo de estudantes atingidos. Pelo contrario, traz, em tom de
desabafo, os desafios, dificuldades, mudangas e superagdes que este ano atipico
impds. Apresenta uma proposta de apropriacao do Referencial Curricular de
Canoas e as possibilidades pedagogicas que foram pensadas a partir dele, para as
turmas de 3° ano da EMEF Erna Wirth, levando em conta (ou limitando-se) a
realidade dessa comunidade em questéo.

Considerando a relevancia que esse contexto social teve no planejamento
pedagdgico, torna-se importante dizer que a EMEF Erna Wiirth esta situada em
um bairro periférico, o Guajuviras e que, por fazer parte do Centro de Atengao
Integral a Crianga e ao Adolescente, ela é mais conhecida por CAIC do que pelo
proprio nome. Sendo que hé alguns anos, devido a sua ma reputagao, também era
chamada, pelos préprios alunos, de “CAIQUERU”, em alusao ao filme “Carandiru”
Ocupando, desde 2015, esse espago como professora, tive a oportunidade de ver
e contribuir para com as transformagdes positivas que tornaram essa escola uma
associada da rede PEA Unesco, que acredita na poténcia humana e que zela por
aprendizagens significativas, autdbnomas e sustentaveis.

Além de trabalhar com temas anuais, sendo o desse ano “Arte e cultura
contra o preconceito e a discriminagdo’, outra importante caracteristica da escola
¢ o planejamento compartilhado entre as paralelas. Por isso, ¢ que em janeiro, eu
e as professoras Jovane Albring e Samanta Borges ja estavamos debrugadas sobre
o RCC, planejando iniciar o ano letivo com o projeto “Eu, meus sentimentos e
emocdes”. Projeto este que visava trabalhar com a habilidade de “(EFO3LP18)
Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e didrios, com expressdo

1  Professora da EMEF Erna Wiirth. Graduada em Pedagogia pela UFRGS. Especialista
em Pedagogia Empresarial e Educa¢do Corporativa pela UNINTER. Especialista em
Alfabetizagdo e Letramento pela UNINTER. E-mail: brunna.martins@canoasedu.rs.gov.br
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de sentimentos e opinides...” (CANOAS, 2018, p.58). Contudo, em margo veio
o decreto de suspensdo das aulas e 0 nosso projeto foi substituido, as pressas,
por um compilado de atividades retiradas da internet, para serem realizadas no
periodo de duas semanas.

No entanto, as duas semanas se passaram, as aulas ndo retornaram e
comegaram a surgir as davidas: “E agora? O que vamos fazer?”. Comegamos a
ter reunides virtuais com a equipe, a planejar as aulas pelo Google Meet, a trocar
ideias diariamente pelo WhatsApp e a produzir materiais para divulgar no site
da escola e nas redes sociais com o objetivo de alcancar o maior nimero de
familias. No inicio, foi irritante, estressante... Os questionamentos dos pais se
acumulando nas redes sociais, os noticidrios disseminando um caos, eu, como
mde, apavorada, querendo proteger minha familia, como professora, querendo
voltar para a escola, mas ndo deu! Com duas pessoas trabalhando home office
e um filho de dois anos, me vi em uma corrida de revezamento: ora pais e
alunos, ora mamadeiras, fraldas e brincadeiras. A escola invadiu minha casa e
as demandas domésticas invadiram meu horario de trabalho. Vida profissional e
pessoal se interligaram. Na reuniao pedagdgica (virtual), meu filho aparecia e na
hora do jantar em familia, as diividas dos estudantes surgiam.

Sem previsdo de retorno, o jeito foi acomodar as demandas escolares no
escritério. Nao resolveu todos os problemas, mas com um espago delimitado para
o trabalho, foi mais facil reorganizar a rotina. Cada professora criou o seu grupo
da turma no WhatsApp e, novamente, recorremos aos Referencial Curricular de
Canoas para buscar um norte, ideias do que fazer no ensino remoto.

Inicialmente, pensamos que o mais viavel seria trabalhar as praticas
de linguagem relacionadas a oralidade e trazidas no RCC como a habilidade
de “(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercAmbio oral com clareza,
preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo adequado.” (CANOAS, 2018,
p. 65), incluindo os aspectos paralinguisticos durante a fala, como a expressao
corporal. Para isso, compartilhamos com os estudantes varios informativos sobre
o Coronavirus (assunto em voga no momento), sendo, um deles, o exemplar
“Turma da Monica, saiba tudo sobre o Coronavirus”, para realizagdo da leitura
e, posteriormente, a gravacdo de um video com explicagdes sobre como se
proteger do virus. Conforme mostram os prints a seguir de algumas postagens
no Facebook, o retorno foi significativo. Eles deram dicas de como colocar e
tirar a mascara, como lavar as médos corretamente, falaram da importancia do
isolamento social e de higienizar as compras do mercado.
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Figura 1 - Estudantes dando dicas de como se proteger do virus
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Fonte: acervo da professora, disponivel em:
<https://www.facebook.com/100012636152518/videos/898205830610614/>.

Jogos e brincadeiras também foram contemplados no ensino remoto, nao
apenas com o intuito pedagogico, mas também para propor um momento de
ludicidade, descontracio e diversdo durante o isolamento social. E o desafio dos
trava-linguas, em que eles tinham que filmar as tentativas de leitura desse jogo de
palavras, foi perfeito para isso. Além de estimular a habilidade de “(EF35LP27)
Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas,
sons e jogos de palavras..” (CANOAS, 2018, p. 63), também contou com o
envolvimento e a participagdo das familias.

Por falar em ler, essa era uma das nossas maiores preocupagdes:
como manter e estimular o habito da leitura, um objeto de conhecimento
importantissimo e tao recorrente no Referencial, sem ter acesso a biblioteca ou
ao cantinho da leitura na sala de aula?
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Objetos de Conhecimento Habilidades

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/
ou do cantinho de leitura da sala de aula e/
ou disponiveis em meios digitais para leitura
individual, justificando a escolha e compar-
tilhando com os colegas sua opinido, apds a
leitura (CANOAS, 2018, p. 60).

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosa-

Formacgéo de leitor

mente e, em seguida, em voz alta, com auto-
Decodificagao/Fluéncia de ) A g ]

nomia e fluéncia, textos curtos com nivel de
textualidade adequado (CANOAS, 2018, p.

60).

leitura

Inspiramo-nos no que diz essas habilidades do RCC e pedimos para que
eles lessem livros que tivessem em casa ou, entdo, que escolhessem um dos links
de histérias que compartilhamos pelo WhatsApp, para, primeiramente, fazerem
uma leitura silenciosa e depois gravar e nos encaminhar o video da leitura em
voz alta. No entanto, foram poucos os que realizaram essa proposta, pois nao
levamos em conta a realidade da maioria deles. Com apenas um celular em
casa, era impossivel ler e filmar ao mesmo tempo. Entao, tentamos uma outra
abordagem.

Figura 2 - Estudantes fazendo leitura silenciosa

Fonte: acervo da professora

Visando contribuir para a formagdo do leitor literario e ainda instigadas
a promover diferentes praticas de leitura, em maio, aproveitamos o Dia
Internacional das Familias e escolhemos uma literatura infantil que contemplasse
o assunto. Por WhatsApp, cada estudante recebeu um pequeno trecho escrito
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da histdria, para ilustrar e gravar a leitura, mas teve um estudante que recebeu
apenas o titulo para ser ilustrado, “Familia é feita de amor”. E sem nenhuma
outra informagido ou referéncia, ele desenhou uma familia tradicional, em um
momento de refeicdo em casa. Essa foi a alternativa que encontramos para abordar
a habilidade de “(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacio ao texto que vai
ler (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcio social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios...” (CANOAS, 2018, p. 54),
como normalmente fariamos em sala de aula, ao apresentar a capa de um livro.

Apoés esse primeiro momento, nds organizamos todas as gravagoes e
ilustragoes recebidas, fizemos um video e devolvemos a historia completa para
eles. Entdo, o estudante que havia ilustrado o titulo, me procurou pedindo para
refazer o desenho, pois agora ele havia percebido que a histéria era de uma
familia de elefantes e ndo de pessoas. Ou seja, essa estratégia de leitura atingiu o
objetivo de confirmar “(EF15LP02) ...antecipag¢des e inferéncias realizadas antes
e durante a leitura de textos, checando a adequagdo das hipdteses realizadas.”
(CANOAS, 2018, p. 54), conforme descreve o nosso RCC.

Figura 3 - Ilustragdes feitas pelo estudante que recebeu o titulo da histdria
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Fonte: acervo da professora

Dessa forma, nos trabalhamos o imaginario deles, o encantamento e a
dimensao ludica, através de uma leitura diferenciada e colaborativa, afinal, quem
ndo gostaria de ouvir uma histéria, sabendo que a qualquer momento a sua voz
vai aparecer narrando também? Com certeza, foi uma dinamica satisfatoria e
apreciada pelo grupo.

Depois, outras habilidades foram contempladas, pois eles também
receberam a historia por escrito para realizarem a interpretagio do texto,
que exige uma nova forma de composi¢ao da narrativa, estratégia de leitura e
compreensao:
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Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Estratégia de leitura

(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em
textos (CANOAS, 2018, p. 54).

Compreensao

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, de-
monstrando compreensdo global (CANOAS, 2018.
p. 60).

Estratégia de leitura

(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos
lidos (CANOAS, 2018, p. 60).

Formas de composi¢ao
de narrativas

(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, per-
sonagem central, conflito gerador, resolugao e o pon-
to de vista com base no qual histérias sdo narradas,
diferenciando narrativas em primeira e terceira pes-
soas (CANOAS, 2018, p. 63).

Para quem nao sabe, em frente a nossa escola fica o supermercado Rocha,
que é um ponto de referéncia do bairro. Entdo, ir ao Rocha faz parte da rotina
dos alunos e nds aproveitamos esse contexto ao pedir para eles escolherem um
produto que tivessem em casa, para realizarem a leitura do rétulo (podia ser
de higiene, limpeza, um alimento...). Mandamos um roteiro de perguntas e eles
tinham que localizar informag¢des como data de validade, data de fabricagao,

marca, quantidade, instrugdes de uso, informagdes adicionais, entre outras. Eles

também tiveram que criar um anuncio publicitario e, assim, nés abordamos os
recursos de persuasdo, pois eles tiveram que se atentar para as cores, imagens,
tamanho da letra e criar um slogan para tentar vender esse produto.

Figura 4 - Anuncios produzidos pelos estudantes
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Fonte: acervo da professora
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Na sequéncia, nds reunimos todos os andincios € montamos um encarte
com as ofertas do “Supermercado Erna Wurth” para eles responderem algumas
questdes: Qual o produto mais caro? Qual o mais barato? Se Pedro comprou
arroz e leite condensado, quanto ele gastou? Se Laura tinha R$10,00 e comprou o
Mucilon, quanto ela recebeu de troco? Eles também tiveram que criar uma lista de
compras, sendo que a Unica regra era ndo ultrapassar o valor de R$30,00, além de
somar o valor total dessa lista e calcular o valor do troco. Essa atividade envolveu
escrita colaborativa, leitura, matematica, sistema monetario e a habilidade de
(EF15LP01) identificar a fungao social de textos que circulam em campos da vida
social dos quais participam... reconhecendo para que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a quem se destinam (CANOAS, 2018, p. 73).

Como no més de junho é comemorado o Dia Mundial do Meio Ambiente
e o Dia da Gastronomia Sustentavel, pensamos na importancia dessas duas datas e
solicitamos que eles pesquisassem, na internet ou com algum familiar, receitas que
ndo tivessem desperdicio de alimentos. A reprodugido dessa receita no caderno,
visava as habilidades EFO3LP11 e EFO3LP16, deler e compreender, com autonomia,
um texto injuntivo instrucional, além de identificar e reproduzir, nesse tipo de
texto, sua formatagao propria (verbos imperativos, indica¢do de passos a serem
seguidos e a diagramagao especifica (lista de ingredientes ou materiais e instrugdes
de execugdo - “modo de fazer”) (CANOAS, 2018, p. 57-58). Um adendo, é que para
fazer a interdisciplinaridade, pedimos para eles reescreverem a receita utilizando
também o dobro dos ingredientes, pois trata-se de uma habilidade do referencial
de matematica. E para valorizar o texto oral, conforme a habilidade EF03LP15, eles
produziram a receita em video (CANOAS, 2018, p. 58).

Figura 5 - Receitas produzidas pelos estudantes
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Fonte: acervo da professora
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Ainda falando sobre o meio ambiente, mas agora com a intengao de propor
leitura de imagens em narrativas visuais, compartilhamos com eles alguns gibis
da Turma da Monica sobre o assunto, para lerem e se inspirarem a criar a propria
histéria em quadrinhos, cuidando, conforme descreve a habilidade EF15LP14,
o sentindo, a relacao das imagens com as palavras e os recursos graficos, como
baldes, letras e onomatopeias (CANOAS, 2018, p. 66).

Na semana seguinte, eles receberam outra histéria em quadrinhos,
porém, essa, sem nenhuma fala. Contemplando as habilidades EF35LP25,
EF35LP07 e EF35LP09, eles tiveram que ler, interpretar as imagens e construir
uma narrativa, atentando-se para a sequéncia dos eventos, o sentido do texto,
ortografia, concordancia, pontuagio e paragrafos (CANOAS, 2018, p. 60-63).

Figura 6 - Historias em quadrinhos produzidas pelos dos estudantes

Fonte: acervo da professora

Mudando a tematica, mas dando continuidade ao género textual das
histérias em quadrinhos, nés iniciamos o projeto “Turma da Monica e os 3°s anos
em... Preconceito e discrimina¢do nao!”. Eles leram alguns gibis sobre o assunto,
como por exemplo “Turma da Ménica: um amiguinho diferente”, acompanharam
algumas noticias sobre discriminagao racial e depois responderam, por meio de
um cartaz, o que ¢ preconceito.

Ainda nesse projeto e aproveitando o contexto deles estarem em casa
com as familias, retomamos o uso dos substantivos e adjetivos. Eles tiveram que
completar o desenho da casinha, sendo na primeira coluna, citar o parentesco
das pessoas que moram com eles, representando os substantivos simples. Na
segunda coluna, para exemplificar os substantivos proprios, escrever o nome
dessas pessoas e depois dar trés adjetivos para cada uma delas, sendo uma
caracteristica fisica, uma qualidade e um estado.
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Figura 7 - Atividade sobre substantivos e adjetivos

Fonte: acervo da professora

Nesta mesma semana, em comemorac¢io ao Dia do Amigo, fizemos um
encontro virtual por meio de uma sala do Facebook. Sorteamos o nome dos
colegas e cada um produziu um acrostico, descrevendo o amigo com adjetivos.
Nesse dia, infelizmente, a internet estava muito instavel, entdo apenas cinco
estudantes conseguiram se manter conectados.

Figura 8 - Encontro virtual com os estudantes

™

Fonte: acervo da professora

De acordo com a habilidade de “(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos
produtivos na formagao de palavras derivadas de substantivos, de adjetivos e de
verbos, utilizando-os para compreender palavras e para formar novas palavras”
(CANOAS, 2018, p. 57), nés enviamos uma lista de substantivos, aos quais eles
tiveram que acrescentar os sufixos OSO, EZA ou OSA, para formar adjetivos.
A partir dessa lista de novas palavras, os estudantes tiveram que criar um super
heréi. E criatividade ndo faltou, surgiu a Super Doutora, a Abelinda, o Super
Feliz, o Super Celular, a Aquarela...
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Figura 9 - Her6is produzidos pelos estudantes

Fonte: acervo da professora

Como a exposi¢do oral é um objeto de conhecimento do RCC e expor
trabalhos ¢ a habilidade descrita, nds adaptamos o que fariamos no ensino
presencial. Apds o recesso escolar, fizemos o que chamamos de Encontrdo
Virtual, pois reunimos as trés turmas de 3°ano e cada um pode apresentar o
seu Super Herdi, fazendo uso dos adjetivos para descrever suas caracteristicas,
fraquezas e habilidades.

Depois que essa “Liga da Justi¢a” foi apresentada, cada estudante teve
que escolher um ou mais Super Herdis e fazer uma produgdo textual. Com
muita criatividade, desafios e aventuras, o objetivo era narrar esse Super Heroi
conseguindo vencer uma situagdo de preconceito, utilizando corretamente a
ortografia, pontuagio e paragrafos, como bem descreve o Referencial Curricular.
O retorno e a repercussio desses herdis foram tao positivos, que nds aproveitamos
as produgdes e as situagoes descritas por eles, para compor também as atividades
de matematica: reta numérica e trilha de boas agdes.
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Figura 10 - Atividades de matematica
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Fonte: acervo da professora

O relato da nossa pratica pedagogica eu encerro por aqui, com a certeza
de que o RCC néao é um limitador do nosso fazer docente e, sim, um facilitador.
E 6bvio que nio encontramos nele todas as solugdes para os problemas que
nos deparamos durante o ensino remoto, afinal, déi quando uma familia sai do
grupo da turma no WhatsApp, d6i quando visualizam nossa mensagem e nao
respondem, do6i quando é perceptivel, pela letra, que néo foi o estudante que fez
a atividade e ddi, ainda mais, quando ndo nos retornam essas atividades.

Sempre existira o sentimento de que podiamos ter feito mais por nossos
estudantes, mas nenhum de nds estava preparado para essa modalidade de
ensino e, mesmo assim, desenvolvemos um lindo trabalho. Por isso, ndo da para
diminuir a importancia das aprendizagens e vivéncias durante esse periodo, pelo
contrario, temos que valoriza-las. Entao, nao posso deixar de mencionar que a
distancia, me aproximei de familias que presencialmente eu nao teria conhecido.
Estando do lado de fora da escola, pude ver melhor o que acontece la dentro.
Vi colegas serem certificados, projetos sendo premiados, a secretaria escolar
ganhando vida em sala residencial, aulas sendo dadas no Meet, no Classroom
e no Facebook, professora criando site, umas deixando a timidez de lado e
gravando videos incriveis e outras se apropriando de turmas que nem chegaram a
conhecer. Nossa pedagogia transcendeu a sala de aula e, pelas redes sociais, pude
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acompanhar o trabalho incrivel da EMEF Erna Wiirth e de outras tantas escolas
da rede de Canoas. Afinal, ndo foi um ou outro professor que se aperfeicoou,
foi um grupo inteiro de professores que renasceu e se qualificou para dar conta
desse “novo normal”, que todo mundo comenta, mas que ninguém sabe ao certo
como € ou sera.

Referéncias

CANOAS, Secretaria Municipal de Educagdo. Referencial Curricular
de Canoas - RCC. 2018. Disponivel em: <https://www.canoas.rs.gov.br/
referencialcurriculardecanoas/>. Acesso em 27/09/2020.
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Capitulo 17

Recontextualizacdo das ciéncias através
da literatura de Harry Potter.

Glaucia Silva da Rosa !

A sociedade estd em constante transformacao, nos ultimos anos a forma
de viver e conviver tem se modificado, mudando, assim, 0o modo como as pessoas
compartilham, interagem, cooperam e, consequentemente, aprendem.

7

Essa mudanca significativa é também potencializada pelos aparatos
tecnologicos que fazem parte do nosso cotidiano. Recebemos e compartilhamos
informagdes instantaneamente, isto faz com tenhamos um movimento dindmico,
realizando diversas atividades simultaneamente. Assim, é necessario repensar a
forma como ensinamos.

O projeto “Recontextualizagao das ciéncias através das histérias de Harry
Potter” nasceu da ideia de estimular o interesse dos alunos pela leitura e escrita.
No entanto, para além da leitura e da escrita o projeto buscou trabalhar com
a competéncia geral cinco, apresentada pela Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) que nos diz que os alunos devem

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicac¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p. 9).

Partindo desta premissa, o projeto estimulou o raciocinio ldgico, a
criatividade, o desenvolvimento de prototipagdo e a solugdo de enigmas com
auxilio das tecnologias digitais o que potencializou o protagonismo e autoria dos
alunos durante todo o projeto.

Este relato serd composto por quatro partes: a primeira uma breve
introdu¢do ao projeto; na segunda, sera feito um detalhamento do projeto
contextualizando parte do seu processo; na terceira parte, sera realizada uma

1 Professora da EMEF Theodoro Bogen. Mestre em Educagio pela UNILASALLE. Especialista
em Tecnologia da Informagido e Comunicagdo em Educagdo pela FURG e em Psicopedagogia e
Tecnologia da Informagao e Comunicagao pela UFRGS. E-mail: glaucia.rosa@canoasedu.rs.gov.br
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discussdo e andlise em torno de um dos aspectos trabalhados no projeto e, por
fim, na quarta parte, ira apresentar algumas considerag¢des finais.

Contexto e detalhamento das atividades

Durante o ano letivo de 2019, as turmas do 4° ano (A e C) da EMEF
Theodoro Bogen de Canoas/RS, trabalharam com o projeto “Recontextualiza¢ao
das ciéncias por meio das histérias de Harry Potter” no contexto do laboratdrio
de multiplas tecnologias. Desde o primeiro trimestre, foi proposto aos alunos
que participassem da escola da magia do Theodoro, onde eles teriam acesso a
diversas atividades pedagdgicas relacionadas a literatura de Harry Potter com
utilizagao das tecnologias digitais.

Inicialmente, os alunos receberam suas cartas digitais® de ingresso a escola
de magia e, ap6s, foram divididos, através de um sorteio doce,’ nas quatro casas
que fazem parte da literatura de Harry Potter:* Sonserina, Grifinéria, Lufa-lufa
e Corvinal. Apds essa divisdo os alunos comegaram a receber desafios semanais,
onde a equipe precisava colaborar entre si para pontuar pontos para sua casa.
Esses desafios eram entregues através de envelopes as casas todas as sextas-feiras
e estes envolviam diversas habilidades e competéncias relacionadas aos objetos de
conhecimento propostos ao ano pelo Referencial Curricular de Canoas (RCC).

Além do desafio semanal das casas, durante o segundo semestre, foi
proposto aos alunos o torneio TriBruxo.’ As provas do torneio foram inspiradas
na histéria do mundo bruxo e contaram com diversos desafios de ldgica,
desenvolvimento da criatividade, prototipagdo e enigmas, sendo assim, a partir
dessas atividades verificou-se que os alunos desenvolveram senso critico e
criativo. Conforme o Referencial Curricular de Canoas (RCC) “é preciso ampliar
as estratégias e materiais de ensino e diversificar as formas de organizagoes
didaticas” (CANOAS, 2018, p. 158).

O torneio foi dividido em trés grandes provas que envolveram os alunos
durante algumas semanas. A primeira etapa do torneiro consistiu em um
baile de abertura onde os alunos das turmas (4°A e 4°C) interagiram entre si,
ap0ds a festividade as casas receberam um enigma que envolvia todas algumas
areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e

2 Mensagem enviada pela professora através do chat do software educacional disponivel
no laboratério.

Sorteio realizado com latinhas com doces dentro de acordo com a cor de cada casa.
<https://www.wizardingworld.com/>

5  <https://harrypotter.fandom.com/pt-br/wiki/Torneio_Tribruxo>
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Ciéncias Naturais), o desafio era encontrar o professor que trabalhava na escola,
com aquela drea na escola e, apds o encontrarem, receberam a segunda parte
do desafio que foi a prototipagdo de jogo relacionado a drea, ou seja, cada casa
desenvolveu um jogo de sua escolha para apresentar o objeto de conhecimento lhe
dado. Ao entregarem o jogo, eles receberam um mapa com localizagdo onde estava
o ovo do dragdo.

No mapa que receberam, havia alocalizagao de onde estava o ovo do dragao®
na escola. Nesta atividade, os alunos tiveram que explorar seus conhecimentos
relacionados aos pontos cardeais utilizando a sua propria referéncia para
encontrar localizagao no espago. Conforme Trevisan (2018, p. 11)” ¢ importante
que os estudantes usem esse recurso como suporte para fazer uso do raciocinio
geografico e ndo como um fim em si mesmo (o mapa pelo mapa)”. Assim, apds
desenvolverem uma no¢do sobre o mapa, os alunos sairam pela escola em busca

do objeto e depois de alguns minutos uma equipe localizou o ovo.

Para abrir o ovo, os alunos tinham que deixa-lo submerso em dgua durante e
48 horas para entdo ele abrir e eles poderem dar continuidade a prova. Na segunda
etapa da competicdo a tarefa consistiu em os alunos se candidatarem para ser o
lider de suas casas colocando seus nomes dentro da taga TriBruxo’ e ela escolheu,
através de sorteio, os campedes, que se tornaram representantes de cada casa. Apos
este momento, os campedes receberam o desafio do lago, para tal prova puderam
levar junto mais um integrante da equipe junto. Nesta prova os alunos tiveram
que explorar o patio da escola para recuperar de la uma pessoa que lhes havia sido
raptada e da qual muito gostavam, ou, conforme Dumbledore, “alguém que lhes
era precioso’.

Essas pessoas eram familiares dos alunos que estavam escondidos dentro
de QR CODES espalhados pela escola. Para essa tarefa, cada familia do campedo,
representante de casa, gravou previamente um video falando sobre a importancia
do conhecimento na vida das pessoas conforme foi solicitado pela professora. Apos
encontrarem seus familiares, os alunos deveriam pegar o QR CODE, retornar a sala
comunal para pontuar seus pontos para sua casa, conforme a ordem de chegada.

A terceira etapa do torneio foi um escape game® em que os alunos tinham
que salvar o mundo bruxo do Lord das Trevas. Eles tiveram sessenta minutos
para solucionar o mistério que envolvia enigmas matematicos com as quatro
operagdes; de portugués envolvendo a ortografia das palavras; de ciéncias
relacionando os estudos dos microrganismos; de histéria ligando ao estudo

6  <https://harrypotter.fandom.com/pt-br/wiki/Ovo_de_drag%C3%A30>.
7  <https://harrypotter.fandom.com/pt-br/wiki/Ta%C3%A7a_Tribruxo>.
8  [7] <https://pt.wikipedia.org/wiki/Escape_the_room>.
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processos migratorios para a formacdo do Brasil e de geografia explorando seus
conhecimentos sobre producio, circulacdo e consumo. Apds todas as equipes
realizarem a prova, saiu uma equipe campea que ainda levou mais uma pontuagio
extra para seu placar no desafio anual das casas.

No terceiro trimestre, os alunos trabalharam na elaboragdo de trés livros
digitais inspirados na histéria do mundo bruxo: livro de pogdes, livro de feiticos e o
livro de contos. Além dos livros, os alunos pesquisaram sobre a biografia da autora
bem como seu pais de origem e escreveram uma carta coletiva para a Rainha.

Contudo, o projeto teve diversos desdobramentos para além do apresentado
nessas linhas acima, mas aqui fica um grande apanhado do que foi desenvolvido
ao longo dele no ano de 2019.

Anilise e discussiao do relato

Instigada pelo desenvolvimento do processo de leitura e escrita dos alunos,
bem como pelo uso continuo das tecnologias digitais (TD) no processo de
aprendizagem ¢é que foi construido, a partir da histéria de Harry Potter, o projeto
acima descrito que considerou a congruéncia da pratica pedagdgica com as TD, no
contexto da recontextualizagdo das ciéncias por meio de uma narrativa.

Durante a narrativa do projeto, foram explorados diferentes
elementos: colaboragao e cooperagdo, gamificagao, representagdo de imersao,
literaturalizacao das ciéncias, hibridismo tecnolégico dentre outros. Aqui nesta
analise do relato de experiéncia sera dada énfase na literaturalizagdo das ciéncias.

A literatura possui grande importincia no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Embora ela ndo apareca marcada como um
componente curricular especifico, a literatura atravessa toda a BNCC, marcando
presenca em varias partes do ensino. Contudo, a literatura ¢ abrangida na terceira
das dez Competéncias Gerais da Educagdo Basica: “Valorizar e fruir as diversas
manifestagOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural” (BNCC, 2017, p. 9).

Essa competéncia refere-se ao papel da escola promover manifestagoes
artisticas. Sendo assim, a escola deve propiciar o contato com obras literarias,
promover diferentes experiéncias e estimular o conhecimento a outras culturas.
Segundo Alves (2008), com as transformagdes ocorridas no processo de ensino
e aprendizagem, a autora afirma que é necessario “narrar a vida e literaturalizar
a ciéncia” (p. 31), pois as aprendizagens estdo inseridas a um contexto em que os
sentidos sdo atribuidos e significados ao conhecimento por meio do cotidiano.
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[...] significa que entendo que é preciso uma outra escrita
para além da ja aprendida. Ha assim, uma outra escritura
a aprender: aquela que talvez se expresse com multiplas
linguagens (de sons, de imagens, de toques, de cheiros etc.)
e que, talvez, ndo possa ser chamada mais de ‘escrita’; que nao
obedeca a linearidade de exposi¢cdes, mas que teca ao ser feita,
uma rede de multiplos, diferentes e diversos fios (ALVES,
2008, p. 30-31).

E possivel observar essas caracteristicas nos diversos desafios que foram
sendo desenvolvidos durante o processo com os alunos. Visto que se o projeto foi
trabalhando o contexto e considerando a realidade em que o aluno esta imerso e
a ndo linearidade na exibicdo das concep¢oes. Isto tudo foi construido, narrado
e marcado por um carater literario que se deu junto a imersao dos alunos aos
personagens de Harry Potter.

Além disso, foi possivel verificar que através da elaboragao dos livros
digitais, da pesquisa sobre a Inglaterra e da escrita da carta coletiva para a
rainha que os alunos desenvolveram diversas habilidades que sdo propostas pelo
Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2018.), tais como:

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edigdo de
texto, para editar e publicar os textos produzidos, explorando
os recursos multissemidticos disponiveis.

(EF04LP11) Planejar e produzir, com autonomia, cartas
pessoais de reclamacédo, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo com as convengdes do género carta
e com a estrutura propria desses textos (problema, opinido,
argumentos), considerando a situagdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte
do mundo do imagindrio e apresentam uma dimensao ludica,
de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural,
como patrimonio artistico da humanidade.

Assim, se construiu uma teia de conhecimento que foi “tecida” e articulada
através da multiplicidade de conhecimento e da literatura, segundo Alves (2008).
E isso possibilitou que os alunos se aproximassem do mundo da literatura, além
de aprender os conhecimentos e isso corrobora com componente curricular de
Lingua Portuguesa do Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2018, p. 36)
que nos fala que ¢ importante “mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e producio), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais”
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Desta maneira é possivel concluir que o projeto possibilitou o entrelagamento
entre os objetos de conhecimentos do 4° ano e a literatura de uma forma inovadora
possibilitando uma aprendizagem mais significativa para os alunos.

Consideragdes finais

O projeto “Recontextualizagdo das ciéncias através das historias de Harry
Potter” potencializou o processo de aprendizagem dos alunos de maneira
contextualizada e atingiu seu principal objetivo que era estimular o gosto pela
leitura e escrita. No entanto, ¢ importante contextualizar que ele ndo consistiu
apenas em uma novidade, mas numa maneira diferente de ensinar e aprender.

Nesse sentido, a literaturalizagdo das ciéncias, que foi o contexto de analise
deste relato, possibilitou estabelecer metéforas na constru¢do do conhecimento,
desenvolvendo o processo criativo dos alunos e o uso de multiplas linguagens,
o que contribuiu também no processo aprendizagem. Segundo Backes e
Mantovani apud Palma (2017, p. 101), “literaturalizar a ciéncia por meio
de metéaforas representa: criatividade, associagdo livre, significados difusos,
abertura nos limites 16gicos e formais, portanto, em congruéncia com o contexto
contemporaneo naturalmente metaférico”.
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Capitulo 18

A sala de recursos “incluindo” parcerias:
praticas de Educagao Fisica para alunos com deficiéncia
no Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Rosimere da Rosa Correa

Este texto apresenta organizagdes possiveis acerca da acao pedagdgica
empreendida na sala de recursos multifuncionais (SRM) de uma escola de Ensino
Fundamental do municipio de Canoas. Esta acdo é compreendida e realizada
pela professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) junto ao
professor de Educagdo Fisica da escola no que se refere as atividades voltadas
aos alunos publico-alvo da educacdo especial. Pretende, ainda, contribuir para
a compreensao da relevancia que possui o AEE enquanto servio da escola
regular, bem como demonstrar a necessidade da pratica de atividades fisicas
focadas no desenvolvimento motor no dambito individual ou em grupo conforme
as necessidades de cada educando, além do trabalho pedagdgico nas SRM. Traz
também alguns aportes tedricos a respeito do publico-alvo da educagio especial
e o amparo legal sobre o AEE, bem como tece consideragdes a respeito das
conexdes possiveis para o desenvolvimento do aluno.

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008) define como publico-alvo da educagao especial os alunos
em trés agregados de especificidade: alunos com deficiéncia (aqueles que tém
impedimentos delongo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais,
em intera¢do com diversas barreiras, podem ter obstruida sua participagao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas), alunos
com transtornos globais do desenvolvimento (aqueles que apresentam um quadro
de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais e na comunicagao ou estereotipias motoras) e alunos com altas
habilidades/superdotagdo (aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas,

1  Professora do Atendimento Educacional Especializado da EMEF Rio Grande do Sul.
Graduada em Pedagogia, com énfase nas Séries Iniciais, pela UFRGS, Especializagio
em Educagio Inclusiva pela Unilasalle, Mestranda em Educa¢do pela UFRGS. E-mail:
rosimere.correa@canoasedu.rs.gov.br
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tais como aspectos intelectuais ou psicomotores e aspectos envolvendo artes e
criatividade ou a lideranga). Os transtornos globais do desenvolvimento incluem
alunos com Transtorno do Espectro Autista (autismo classico e sindrome de
Asperger, por exemplo), sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagio (MEC, 2008, 2015).

O Brasil, signatario da Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ndo s adota o documento como inclusive incorpora o
seu texto a nossa legislacdo, corroborando com a interpretagdo de deficiéncia nas
politicas de inclusdo (Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009). Para os Estados
Partes presentes a Convengao, “a deficiéncia é um conceito em evolugio e resulta
da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais
que impedem sua plena e efetiva participagiao na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2009).

Essa proposic¢ao sobre deficiéncia é encontrada na atual Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) que observa
que o Atendimento Educacional Especializado tem como fungao “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras que impedem a participa¢io escolar de todos os alunos”. O documento
orienta também sobre as atividades no AEE, trazendo que estas atividades, ali
desenvolvidas, sio diferentes das realizadas na sala de aula comum de ensino,
deixando claro que as agdes ali realizadas nao sdo substitutivas a escolarizagio,
sendo que o atendimento oferecido neste espago complementa e/ou suplementa
a formacéo dos alunos, visando a autonomia e a independéncia nao s6 dentro da
escola como fora dela.

Na inten¢do de contribuir e acompanhar esses esfor¢os pela mudanga
positiva e vendo as necessidades motoras dos alunos bem como as pedagdgicas,
nasce o projeto aqui descrito em parceria entre a professora do AEE e o professor
de Educagédo Fisica para juntos em alguns periodos trabalharem na SRM em
prol do aluno publico-alvo da educagdo especial. Na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a area de Linguagens para os anos iniciais é composta
pelos componentes curriculares da Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica
(BRASIL, 2017). Por tanto, as atividades motoras desenvolvidas ou aperfeicoadas
pelos professores, para os alunos com deficiéncia, estimulam diversos
aspectos: criatividade, cooperagdo, solidariedade, concentragao, linguagem,
motivac¢do, aquisicdo de conceitos, motricidade ampla e fina, capacidade de
abstracao, socializa¢do, a confianga em si e em suas potencialidades, o respeito
e o entendimento de algumas regras, ainda que adaptadas as suas limitagdes
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fisicas e motoras, envolvidas tanto nas atividades propostas, como nas relagdes
interpessoais, além de exercitarem o controle de impulsos e emogdes. Esses
aspectos trabalhados a partir do jogo, de forma pedagdgica ou motora explora
o corpo num processo de desenvolvimento cognitivo e sensorial, bem como a
integragdo e socializagao.

Pela preocupagio especialmente dos profissionais envolvidos na educagio
inclusiva, para aproveitar e estimular ao maximo as potencialidades dos alunos
publico-alvo da educacdo especial, materializou-se através de atividades
formuladas pelo professor de Educagéo Fisica durante o AEE na sala de recursos
em parceria com a professora responsavel pelo setor, conforme orienta o
Referencial Curricular de Canoas,

A disciplina de Educagido Fisica do Ensino Fundamental
compreende trés elementos fundamentais comuns as praticas
corporais: movimento corporal como elemento essencial;
organizagao interna (de maior ou menor grau), pautada por
uma logica especifica; e produto cultural vinculado com o
lazer/entretenimento e/ ou o cuidado com o corpo e a saude
(CANOAS, 2018, p. 128).

As Unidades Tematicas descritas no RCC a serem trabalhadas sdo entre
outras, as brincadeiras e os jogos e vem para afirmar este lugar que o atendimento
educacional especializado ocupa tanto com atividades pedagdgicas de letramento
e raciocinio 16gico, mas também com atividades na area de Educagao Fisica,
envolvendo corpo e mente destes alunos.

Descri¢ao das atividades

Este projeto se deu na EMEF Joao Palma da Silva, durante os anos de
2016 a 2019, com parte dos educandos matriculados no AEE, sobretudo para
aqueles alunos que tinham dificuldades motoras significativas, ndo sé aqueles
com paralisia cerebral que o impediam de andar, por exemplo, mas alunos
com transtorno do espectro autista com a preparagio motora ainda em
desenvolvimento. As atividades eram realizadas semanalmente e adaptadas
conforme especificidade de cada aluno.

A parceria entre a professora do AEE e o professor de Educagio
Fisica, oportunizou aos alunos, um espago ao desenvolvimento de atividades
direcionadas que estimulassem e possibilitassem a explora¢ao de todo seu
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potencial, através das propostas metodologicamente elaboradas, com a
organizacao adequada em atendimentos individuais ou em grupo, dependendo
da necessidade, conforme descrigdo de algumas atividades.

1.

O aluno esta em sua cadeira de rodas e, nas pernas dele, é apoiado um
colchonete em sentido vertical, indo com uma de suas extremidades
até o chdo. A frente da ponta do colchonete que estd no chio, sio
colocados alguns baldes pequenos com as bocas voltadas para o
colchonete (o nimero de baldes fica a critério do professor). O aluno
recebe bolas de diversas cores, pesos e tamanhos (uma de cada vez)
e deve, com auxilio do professor, fazer com que o maior nimero
possivel delas deslizem pelo colchonete e entrem em qualquer um dos
baldes previamente posicionados.

Aluno na sua cadeira de rodas recebe uma vassoura, da qual ele
segurara o cabo e as cerdas dela ficardo tocando o chao. No solo,
imediatamente a frente da vassoura, é colocado um objeto pequeno
(podendo ser uma bola de ténis, um disco de hoquei etc.). Pelo
espago estardo previamente posicionados pelo professor alguns cones
que servirdo de obstdculo. O professor empurrara a cadeira de rodas
enquanto o aluno segura a vassoura tentando conduzir o objeto
através do percurso procurando nao deixar se distanciar das cerdas.

Aluno (a) sentado em um colchonete, tem o objetivo de jogar bolas
através de um bambolé, que estd nas maos do professor/monitor,
com variacdo de angulos e altura. Neste momento, o professor pode
trabalhar a questdo da quantidade de bolas, bem como as cores das
bolas e as letras iniciais das cores das bolas.

Consideragdes finais

Um plano bem elaborado para o atendimento educacional especializado
e professores bem preparados, com boa formacido académica mostram 6timos

resultados, beneficiando muito a comunidade onde a escola estd inserida
possibilitando, assim, que de fato a educagdo inclusiva aconteca. Este trabalho
foi de relevante importancia para o progresso dos alunos, publico-alvo da
educacdo especial, gracas a parceria entre a professora atendimento educacional
especializado e o professor de Educagio Fisica da escola. O que, definitivamente,
esta proporcionando sensiveis progressos nos estudantes envolvidos com o projeto.
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Capitulo 19

Trabalhando o objeto de conhecimento: correspondéncia
fonema-grafema com o primeiro ano no ensino remoto

Ariane Simdo de Souza!

Colocar em pratica o que os documentos oficiais sugerem ou determinam
pode parecer, em um primeiro momento, um desafio. Porém, alguns objetos
de conhecimento explicitados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e no Referencial Curricular de Canoas (RCC) sdo mais familiares para nds,
professoras.” Temos mais afinidade com alguns objetos do que outros, por ja
termos trabalhado com eles inimeras vezes.

A correspondéncia fonema-grafema € algo que ja venho ensinando desde
2018. Em 2016, conclui minha graduagdo® e no final desse mesmo ano tomei
posse no municipio de Canoas. No ano de 2017, comecei a atuar como docente
do primeiro ano, fun¢do que ocupo até o momento.

Quando iniciei o trabalho com o primeiro ano, ndo sabia da importancia
de trabalhar com a correspondéncia fonema-grafema. Assim, comecei a
estudar sobre esse objeto de conhecimento e atualmente percebo que ele é
essencial para alfabetizar.

Fiquei muito feliz ao ler na BNCC e, ap6s, no RCC, o objeto de
conhecimento: correspondéncia fonema-grafema e a habilidade: “(EF01LP02)
Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética -
usando letras/grafemas que representem fonemas” (CANOAS, 2018, p. 37). Até
entdo nao havia documentos no nosso pais que deixassem claro a necessidade de
desenvolver essa habilidade.

Acredito que comecei a perceber a importancia do ensino da
correspondéncia fonema-grafema quando ouvi, em uma conferéncia, o

1  Professora da Escola Santos Dumont, pedagoga, especialista em Alfabetizacao e
Letramento. E-mail: ariane.souza@canoasedu.rs.gov.br

2 Optei por utilizar no feminino, pois somos a maioria nas escolas.

3 Pedagogia, UFRGS.
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neurocientista Stanislas Dehaene* dizer que: “O ensino da correspondéncia
entre letra e som é a forma mais rdpida para adquirir a leitura e a compreensao”.
Assim, Dehaene explanou as pesquisas que vem realizando nessa area.

Infelizmente, algumas professoras confundem o ensino da correspondéncia

onema-grafema com o método fonico. Independentemente do método utilizado
f fi todo f Independent te do método utilizad

para alfabetizar, é necessario ensinar essa correspondéncia. Nao podemos esperar

« »

o aluno descobrir sozinho a correspondéncia entre o grafema “a” e o fonema /a/.

E essencial saber que as letras t¢ém um nome e possuem um som,’ chamado
de fonema. Por exemplo, o grafema “b”, 1é-se “b¢”, faz o som /b/. O grafema é
a notagdo grafica da letra, também podendo ser representado por duas letras,

como ¢ o caso do fonema /x/ que pode ser grafado com “ch”.

Ciente da importancia de ensinar a correspondéncia fonema-grafema,
nao poderia esquecer desse objeto de conhecimento nas aulas remotas, no ano
de 2020. Na EMEF Santos Dumont, iniciamos as aulas online pelo Google Meet,
em julho, um pouco antes do recesso escolar. Na primeira aula, fizemos um
encontro das quatro turmas de primeiros anos com todos os professores.

No encontro pelo Google Meet, alguns alunos ndo conseguiram acessar
a aula por ndo terem internet ou um aparelho celular que suportasse usar o
aplicativo. Além desses problemas, percebi que ficaria impossivel alfabetizar
todas as criangas juntas na aula on-line. Passado o recesso escolar, fiz uma
consulta aos responsaveis pelos alunos para verificar a disponibilidade de
horérios e o interesse pelas aulas de alfabetizagao.

Apds conversar com as familias, constatei que a melhor opgéo seria ter
aulas por video chamadas pelo WhatsApp. Assim, defini os horarios para atendé-
los. Dos 25 alunos da turma, duas alunas estao lendo e escrevendo e atendo-as
pelo Google Meet. Oito alunos tém aulas pelo WhatsApp. Do restante da turma,
sete ndo tém acesso a internet e alguns nao tém interesse nas aulas ou nao podem
participar por diversos motivos.

No més de agosto, as aulas ocorreram em todos os dias,® de segunda a
sexta-feira, nos trés turnos e com 30 minutos de duragdo cada aula. Em setembro,
as aulas ocorreram trés vezes na semana. A inten¢do foi diminuir o nimero de
aulas @ medida em que os alunos estivessem avan¢ando nos niveis de leitura e
escrita. As aulas demandam muito tempo e energia. E desgastante.

4 Ver mais em: <https://www.youtube.com/watch?v=3PooUrq7VdA>.
5  No site: <http://fonologia.org/acustica_vogais.php> é possivel ouvir os fonemas.
6  Deixei de atendé-los quando havia formagao ou quando a crianga ndo podia participar.
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Os alunos da nossa escola geralmente iniciam o ano letivo no nivel pré-
silabico,” muitas vezes sem saber escrever o proprio nome. Um nimero muito
pequeno de criangas inicia sabendo ler e escrever. Este ano apenas uma aluna
ingressou no nivel alfabético.

Nas primeiras aulas remotas, precisei ensinar as criangas como mostrar
o caderno em frente a cAmera para que eu pudesse ver o que eles escreviam.
Também foi necessdrio orientar os pais para que nao respondessem pelos
filhos durante as aulas. Apds, trabalhei com a consciéncia fonolédgica e a
correspondéncia fonema-grafema das vogais.

E importante comegar o ensino pelas vogais, pois elas estdo presentes em
todas as silabas. Também sdo faceis de aprender. O nome das vogais é o mesmo

« »

som que emitimos. Por exemplo: falamos letra “a” e um dos seus sons ¢é /a/.

Figura 1 - Crian¢a mostrando a escrita em seu caderno.

Fonte: acervo da autora.

Iniciava a aula online mostrando as criangas o banner com a imagem da
articulagdo do fonema de cada letra. Com alguns alunos, precisei trabalhar
as vogais por um periodo maior. Apds as criangas aprenderem os fonemas e
grafemas iniciais, elas escreveram os encontros vocalicos, tais como: oi, eu,
ai e outros.

Para que o aluno pudesse ler as palavras, mostrava-as em uma folha.
Eu auxiliava a crianca, durante a leitura, fazendo a articulagao do fonema.
Na imagem a seguir, pode-se observar o0 momento em que mostrava uma
palavra ao aluno.

7 Ver mais em: Ferreiro e Teberosky, 1989, Psicogénese da Lingua Escrita.
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Figura 2 - Momento em que mostrava a palavra a crianca.

Fonte: acervo da autora.

Ao terminar de ler, eu solicitava que a crianca explicasse o que havia
lido. E importante para nds, professoras, sabermos se a crianca estd apenas
decodificando a palavra ou se ela estd decodificando e compreendendo o que 1é.
Assim, algumas criangas explicam a palavra “oi”, por exemplo, desta forma: “E
quando a gente diz oi pra alguém” e acenam com a mao. Repito esse procedimento
com todas as palavras lidas pelos alunos.

Importante ressaltar que ensino as criangas a pronunciarem o som do
fonema e a fazerem a articulagdo. Nao basta somente a professora fazer o som e
ndo ensinar ao aluno. Durante a escrita, as criangas precisam saber o fonema e a
articulacdo sozinhas, sem a ajuda da professora.

« »

Figura 3 - Crianca fazendo a articula¢do e o som da letra “a”

Fonte: acervo da autora.

Uso dois métodos para alfabetizar. Ambos trabalham com o ensino da
correspondéncia fonema-grafema: o método “fonovisuoarticulatério”, conhecido
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como método das “boquinhas’? da doutora Renata Jardini e o método “As letras
falam”’ do doutor Jaime Zorzi. Para ensinar as letras, sigo a ordem do método
fonovisuoarticulatério, porém cabe a cada professora escolher o que é melhor

para seus alunos.

O método “As letras falam”, conta com um video da musica'’® de mesmo
nome. Nessa can¢ao sao pronunciados os sons dos fonemas. As criangas adoram.
Na sala de aula, exibo o video, projetado na parede ou no teto da sala. No ensino
remoto, reproduzo-o no meu computador.

Ensinando-se o som e o nome das vogais, os alunos rapidamente avangam
do nivel pré-silabico para o nivel silabico. Quando a crianga escreve “oa’, para a
palavra “bola’, deixo ela ciente de que estd escrevendo corretamente apenas as
vogais da palavra “bola” Porém, a palavra “bola” tem outras letras, cujos sons
ela ainda aprenderd. E importante explicar isso aos alunos, caso contrario eles
poderao ficar muito tempo no nivel silabico, usando somente as vogais.

Para ensinar as consoantes as criangas, mostro a imagem da articulagdo da
boca, ensino o som do fonema e imediatamente fago com a crianga a leitura da
consoante com a vogal, ou seja, a crianga lé a silaba. Quando a crianga termina
de ler, eu pergunto o que (que palavra) ela conhece com aquele pedacinho,
chamado de silaba.

Percebo que ha pelo menos trés equivocos, por parte de algumas
professoras, com relagdo ao ensino grafema-fonema. O primeiro é que elas
pensam ser muito confuso para as criangas aprenderem o som das letras.

O segundo equivoco é pensar que ensinar a relacio fonema-grafema
¢ o mesmo que ensinar o método fonico, o que nido é verdade. Como ja foi
mencionado, a crianga precisa aprender que a letra tem um nome e um som,
independentemente do método utilizado.

O terceiro equivoco € ensinar o som das letras e ndo explicitar, para a
crianga, em que palavras encontramos aquele som. Por exemplo, a crianga pode
dizer que encontramos o fonema /v/ na palavra “vaca” Se perguntassemos ao
aluno o que comeca com a letra “v”, é pouco provavel que ele soubesse nos dizer,

«_ »

caso nao conhecesse a letra “v”,

A dinamica das aulas remotas pelo WhatsApp era: ensinar o grafema e
o fonema. Apos, ler palavras que continham as letras trabalhadas e escrevé-las.

8  Ver mais em: <https://metododasboquinhas.com.br/>
9  Ver mais em: <https://cefac.br/>
10 Ver mais em: <https://youtu.be/pBsfpU9zWNI>
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Pelo Google Meet, trabalhava com duas alunas que estavam no nivel de escrita
alfabética. Iniciava com um texto, que elas precisavam ler e responder perguntas
oralmente. Apos, eu fazia um ditado de palavras. Desse modo, trabalhava a
correspondéncia grafema-fonema das palavras com digrafos e outras questoes
ortograficas, como por exemplo: ch e x, 1h, nh, gu, qu e outras.

Nos graficos a seguir, pode-se acompanhar o os niveis de escrita dos
alunos nos meses de agosto e setembro.

Figura 4 - grafico: més de agosto. Figura 5 - grafico: més de setembro.

NIVEIS DE ESCRITA NIVEIS DE ESCRITA

Allp

Adfabiancs

Fonte: acervo da autora. Fonte: acervo da autora.

Observando os graficos, pode-se verificar um avango significativo dos
alunos em relagdo aos niveis de escrita. Os alunos que permaneceram no mesmo
nivel sdo os mesmos que ndo puderam participar de todas as aulas.

E preciso ressaltar que essa mudanga nos niveis de escrita envolve muitos
fatores, entre eles: o trabalho de consciéncia silabica, o ensino da correspondéncia
fonema-grafema e o apoio de algumas familias. Algumas maes aprenderam o som
das letras para ensinarem aos seus filhos.

Posso concluir que embora tenha ministrado aulas remotas para apenas
dez alunos, dos 25 que compdem a turma do primeiro ano, ainda assim fico feliz
de saber que contribui, um pouco, para a aprendizagem de algumas criangas.

Referéncias

CANOAS, Secretaria Municipal de Educagdo. Referencial Curricular
de Canoas - RCC. 2018. Disponivel em: <https://www.canoas.rs.gov.br/
referencialcurriculardecanoas/>. Acesso em 27/09/2020.
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Parte 3 - Narrativas Pedagogicas

Anos Finais



Capitulo 20
Pandemia: causas, consequéncias, mudancas e transformacoes

Débora Raquel da Silva *

Michele Beltran Antunes?

Introdugao

O ano de 2020 foi pautado como o ano base e limite para a efetiva
implementa¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em ambito
nacional. Ao longo dos anos de 2018 e 2019, cada estado e municipio realizaram
reunides, formagdes e desenvolveram estratégias a fim de organizar e de
sistematizar a implementagdo da BNCC nas suas respectivas redes de ensino.
Em Canoas, a implementagdo foi compreendida por meio da constru¢io do
Referencial Curricular de Canoas (RCC), que observou o impacto curricular
na educagdo basica e, na medida do possivel, adequou-o a realidade local.
O documento é de abrangéncia municipal, construido coletivamente entre
Secretaria de Educagdo e professores da rede e aprovado pelo Conselho
Municipal de Educagao.

Em meio a pandemia e ano limite para que todas as redes se
adequassem e ja realizassem a implementagdo da base de fato, ocorreu, no
més de marco, um acontecimento inesperado que modificou o mundo inteiro,
afetando a satide, a economia, todas as areas sociais e principalmente a educagao.
A pandemia do coronavirus (COVID-19), fez com que em questdes de dias as
pessoas fossem orientadas a permanecerem em isolamento social, seguindo
uma série de recomendacdes e orientagdes de 6rgaos ligados a satude. Junto a
pandemia do coronavirus, o Brasil enfrenta uma forte crise politica e social,
atrapalhando as a¢des preventivas.

1 Professora de Educagio Fisica/PEBII da EMEF Prof. Dr. Rui Cirne Lima, Especialista
em Fisiologia do Exercicio (Estacio de Sa), Orientagao e Supervisdo Escolar (Sdo Luis) e
Educagao Fisica Escolar (IFSUL). E-mail: debora.raquel@canoasedu.rs.gov.br

2 Professora de Ciéncias/PEBII da EMEF Prof. Dr® Rui Cirne Lima, Especialista em
Educagdo Especial Inclusiva (Uniasselvi), Neuropsicopedagogia (Farese) E-mail:
michele.antunes@canoasedu.rs.gov.br
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A epidemia de COVID-19 encontra a populagdo brasileira
em situacdo de extrema vulnerabilidade, com altas taxas de
desemprego e cortes profundos nas politicas sociais. Ao longo
dos ultimos anos, especialmente apos a aprovagdo da Emenda
Constitucional n° 95, que impde radical teto de gastos publicos
e com as politicas econdmicas implantadas pelo atual governo,
hd um crescente e intenso estrangulamento dos investimentos
em satide e pesquisa no Brasil. E justamente nesses momentos
de crise que a sociedade percebe a importincia para um pais de
um sistema de ciéncia e tecnologia forte e de um sistema tinico
de satde que garanta o direito universal a saide (WERNECK;
CARVALHO, p. 03).

Frente a todas essas mudangas, a educagdo ndo pdde parar. Fez uso da
tecnologiaeinovagdo por parte dos professores e gestores, em diversos municipios,
dando inicio ao ensino remoto, alguns desde margo e outros municipios, por
negacionismo ou simplesmente a espera de uma volta a “normalidade”, acabaram
por protelar um pouco mais para ingressarem com protocolos de ensino remoto.

As escolas reinventaram suas propostas didaticas, reestruturaram e
modificaram seus planejamentos. Na Rede Municipal de Ensino de Canoas
(RMEC) naofoidiferente,desde o dia 19 demargo de 2020 as atividades presenciais
foram suspensas, e dentro do mesmo més quase que em sua totalidade as 44
escolas de Ensino Fundamental da rede comecaram a disponibilizar atividades e
materiais para dar inicio ao ensino remoto. Cada componente curricular possui
suas estratégias, ferramentas e metodologia de ensino, e igualmente todas foram
afetadas diante desse novo desafio.

As aulas de Educagdo Fisica tém por caracteristica o uso da cultura
corporal do movimento em diversas aulas praticas, isso, ao tentar ser ensinado
via ensino remoto, acabou por caracterizar mais um desafio frente a essa nova
maneira de oportunizar aos alunos que se apropriem desse conhecimento. Da
mesma forma, as aulas de Ciéncias se caracterizam por conhecimentos atribuidos
ao mundo natural e seus fendmenos, além das tecnologias, o que ¢ um desafio,
visto que a desigualdade de acesso a essas ferramentas se acentua neste contexto
de pandemia. Diante deste cendrio cadtico e que marca o inicio de uma nova era,
muito mais complexa e com muitas transformagdes na educa¢ao e no mundo, a
unica estabilidade real é saber lidar com as instabilidades.

Para nortear a elabora¢do desta aula remota que iremos relatar, foram
utilizadas algumas competéncias gerais e especificas contidas na BNCC, como as
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habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
durante cada etapa da Educagdo Basica. Destaque para as competéncias 3 e 4
especificas da Educac¢ao Fisica (BRASIL, 2017, p. 223):

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagao das
praticas corporais e os processos de saude/doenca, inclusive
no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho,
sadde, beleza e estética corporal, analisando, criticamente,
os modelos disseminados na midia e discutir posturas
consumistas e preconceituosas.

Para o componente curricular das Ciéncias da Natureza, destacamos as
seguintes competéncias especificas:

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-
estar, compreendendo- se na diversidade humana, fazendo-se
respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagio,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decisoes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas
e socioambientais e a respeito da satde individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2017, p. 324).

Acreditamos que a educagio seja a mediagdo para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dentro de uma realidade circunscrita. Se o0 mundo
esta mudando répido e acelerado, o modelo educacional atual ja ndo comporta
mais uma educa¢ao do gabarito, a educagio formal precisa mudar, necessita ser
repensada e ressignificada, pois o mundo de hoje precisa de pessoas diferentes.

Desta forma, com o intuito de atingir um ntimero maior de alunos, bem como
uma aprendizagem significativa diante do novo contexto vivenciado, os professores
da EMEF Prof. Dr. Rui Cirne Lima desenvolveram um projeto interdisciplinar
denominado “Pandemia: causas, consequéncias, mudangas e transformacdes’”.

Dentro desse projeto, a cada semana, era tratado um assunto relacionado ao
tema, para essa narrativa, apresentamos a tematica elaborada, pesquisada e aplicada
pela professora de Educagao Fisica, em parceria com a professora de Ciéncias.
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Desenvolvimento

A atividade aplicada foi para as turmas de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental com o tema “Saude em tempos de pandemia” Foi elaborado
material em PDF e o mesmo disponibilizado via redes sociais para leitura prévia
dos alunos, pois a tematica foi abordada em uma das aulas on-line realizada
semanalmente pelo aplicativo Zoom. Para os alunos que eventualmente nao
tém acesso, esse material foi disponibilizado de forma impressa e feita uma
adaptagdo das atividades praticas para o material descrito. Na aula, a abordagem
tratou sobre a satide com base nos dados apresentados pela OMS (Organizagao
Mundial da Saude), falamos temas vinculados a saude fisica, mental e social.
Foram contextualizados aspectos que remetiam aos alunos a garantia desse
direito previsto na nossa Constituigdo Federal.

Além das abordagens desses temas, realizamos atividades para elucidar e
exemplificar esses direitos fundamentais como o saneamento bdsico, moradia,
seguranca, alimentagdo e educagao. Em relagdo a saude mental, foram abordadas
questdes de autocuidado, realizamos uma dindmica de acrdstico, onde cada
pessoa deveria identificar aspectos positivos em si, com isso, problematizando
a importancia de nos reconhecermos enquanto sujeitos com diferentes
potencialidades. “A hominizacio conduz a novo inicio. O hominideo humaniza-
se. Doravante, o conceito de homem tem duplo principio; um principio biofisico
e um psico-sdcio-cultural, um remetendo ao outro” (MORIN, 2002, p. 51).

Em outra proposta, realizamos uma gincana on-line, em que cada tarefa
era problematizada e contextualizada estabelecendo relagdo com o tema saude.
Umas das tarefas era buscar e apresentar alguns itens como: alimentos saudaveis
para que relacionassem alimentagdo adequada a uma melhor saude fisica;
produtos de higiene, representando autocuidado, importancia da prevengdo ao
Covid-19 e manutenc¢do da satude; objetos variados, utilizados como hobbies,
associando livros, bola, animais de estimagdo com satide mental; ja as plantas, os
alunos associaram ao cuidado com o meio ambiente; documento de satide como
o cartdo do SUS, ou de planos de saide problematizado a importancia desse
direito em relacdo a saude social e 0 exercicio fisico relacionando com saide em
geral. A cada prova/atividade realizada, paravamos para refletir e pensar em que
contexto de saide o momento, objeto ou questdo abordada estava relacionada
com a saude fisica, mental ou social.

Nessa atividade da gincana, em especial, evidenciamos o desenvolvimento
e aplicabilidade de uma das 10 competéncias gerais propostas pelas BNCC e
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pelo RCC, que destaca: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”
(BRASIL, 2017; CANOAS, 2018, p. 13).

Salientamos a competéncia geral de numero 8, uma vez que todas as 10
competéncias gerais, de acordo com os documentos norteadores BNCC (2017) e
RCC (2018), devam ser priorizadas e desenvolvidas ao longo da educagao basica
e articuladas em ambas as dreas de conhecimento e aos respectivos componentes
curriculares.

Consideragoes

Essa proposta didatica reverberou de maneira positiva, pois foi possivel
aplicarmos a metodologia da sala de aula invertida, mesmo em uma sala de
aula virtual, apropriando os alunos de conhecimentos prévios e aplicaveis em
suas vidas. Nesta aula remota, o aluno elevou sua posi¢ao de protagonista no
processo de aprendizagem, analisando e refletindo as questdes abordadas,
além de trabalhar de forma integral e interdisciplinar com outros componentes
curriculares. Acreditamos na educa¢do como apropria¢do, ressignificagio e
possibilidades de adquirir conhecimentos aplicaveis na vida, procuramos trazer
sentido e significado no ato de educar.

Como nos traz Paulo Freire sobre o ato de educar: “Educar é impregnar de
sentido o que fazemos a cada instante”. Diante dos momentos vivenciados e apos
relatos de alguns alunos, podemos concluir que, para maior parte dos alunos e
professores envolvidos nesse processo, essa aula foi repleta de sentido, guiando,
assim, a constru¢do de outras e futuras propostas educativas e colaborativas
entre os diferentes componentes curriculares.
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Capitulo 21

A pesquisa como ferramenta de analise
das embalagens de alimentos industrializados

Fabiana Franciski de Oliveira !

Introdugao

Ser educador, no 4mbito das Ciéncias da Natureza na escola publica, é
bastante desafiador, principalmente, quando se trata de estudantes em situagdo
de vulnerabilidade social. Quando os estudantes chegam ao 6°ano nas aulas de
Ciéncias, buscam estudar em um laboratdrio, descobrir o mundo através de
lentes de microscopios ou, ainda, fazer reagdes quimicas produzindo alguma
explosao. O que eles ndo sabem ¢ que a realidade, muitas vezes, é restrita e que
fazemos alguns malabarismos para buscarmos uma aula atrativa, participativa
e instigante. Neste contexto, o professor precisa estar atento e disponivel a
pesquisa, aprendendo, refletindo e repensando sua praxis, buscando enxergar
o aluno no seu contexto. Dessa forma, refletindo sobre sua pratica educativa,
evita-se a reproducdo alienada, oferecendo a possibilidade ao estudante de
construir o conhecimento, pois “ensinar nio é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua propria produgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE,
2001, p. 52).

A mudanga das estratégias de aprendizagens requer um desacomodar,
um desconstruir, um construir e, muitas vezes, abandonar paradigmas que se
carregam com as experiéncias vivenciadas pelo educador quando estudante da
educagdo basica e universidade. Nesta perspectiva, observa- se que é necessario
dar espago ao estudante para desenvolver sua aprendizagem, em que o “Professor
tem que ser Pesquisador, Socializador e Motivador” (DEMO, 2006, p. 48).

Assim, a pesquisa pode ser aplicada para auxiliar na constru¢ao do
conhecimento, desenvolvendo caracteristicas como autonomia, emancipagao,
iniciativa e criticidade

1  Professora da EMEF Nancy Pansera; Graduada em Licenciatura Plena em Ciéncias da
Natureza - habilitagao Biologia pela ULBRA, Especialista em Orientagao, Supervisao e
Gestdo Escolar pela UNINTER; E-mail: fabiana.franciski@canoasedu.rs.gov.br
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Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de
todo processo emancipatdrio, no qual se constrdi o sujeito
histérico autossuficiente, critico e autocritico, participante e
capaz de reagir contra a situagdo de objeto e de nio cultivar
o outro como objeto. Pesquisa como didlogo é processo
cotidiano integrante do ritmo de vida, produto e motivo de
interesses sociais em confronto, base da aprendizagem que nao
se restrinja a mera reproduc¢io; Na acep¢do mais simples, pode
signiﬁcar conhecer, saber, informar-se para sobreviver, para
enfrentar a vida de modo consciente (DEMO, 2006, p. 42-43).

A partir destes pressupostos, a experiéncia aqui relatada deu-se na EMEF
Prof* Nancy Pansera, com as turmas de 8° anos, no primeiro semestre de 2019.
O objetivo deste relato é explicitar que a pesquisa pode fazer parte, em qualquer
momento, do nosso cotidiano, inclusive, quando adquirimos um alimento no
mercado. A leitura e o entendimento dos termos nas embalagens de alimentos,
bem como seus significados nos torna livres para escolher a qualidade de vida
que merecemos.

A forma de aprender dos estudantes brasileiros é muito heterogénea, pois
o pais é extenso, diverso e possui os mais variados contextos sociais. Assim, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma das estratégias estabelecidas
pelo Plano Nacional de Educagiao (PNE) para qualificar a educagdo basica. A
BNCC ¢é uma referéncia para os sistemas de ensino, instituicdes e escolas de
todo pais para nortearem seus curriculos. Sendo assim, o municipio de Canoas
construiu, coletivamente com os professores da rede, o Referencial Curricular
de Canoas (RCC) a partir da necessidade de implementacdo da BNCC. A area
de Ciéncias da Natureza ficou dividida em trés unidades, cada uma possui seus
objetos de conhecimento e cada um destes objetos tém suas habilidades. A
aula esta inserida na “Unidade de Matéria e Energia’, objeto de conhecimento
chamado “Fontes e Tipos de Energia’, desenvolvendo a parte final da habilidade
“(EFO8CI01CANOAS): Compreender a participaciao dos sistemas digestorio,
cardiovascular e respiratério na producdo de energia quimica, através dos
alimentos ingeridos” (CANOAS, 2018, p. 202).

Metodologia

O planejamento de aula é proposto aos estudantes, dividido em trés
momentos: 1. formagdo dos grupos e materiais, combinado, em aula, na semana
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anterior ao trabalho; 2. Coleta do material em casa, em mercados ou em usina de
reciclagem e 3. Desenvolvimento do trabalho em sala.

As aulas de Ciéncias ocorrem uma vez a cada semana, durante dois
periodos consecutivos de cinquenta minutos, em média e em sala ambientada,
fixa e tematica. Sendo assim, na aula anterior ao desenvolvimento do trabalho,
a professora estabeleceu o nimero de componentes de cada grupo, em torno de
cinco ou seis estudantes, estabeleceu o material a ser coletado: cada estudante
traria quatro embalagens vazias e inteiras de alimentos industrializados, cola,
fita adesiva, tesoura, régua, lapis, borracha e canetas variadas. Ainda solicitou
que arrecadassem, em mercados, um ou dois encartes completos de propaganda
promocional dos alimentos industrializados.

Na semana seguinte, os estudantes se organizaram nas mesas ja agrupadas
para separarem os materiais. Importante destacar que cada um trouxe quatro
embalagens, pois poderiam escolher embalagens sem quase informagoes
nutricionais e de ingredientes. Cada grupo recebeu um metro de papel pardo
para confeccionar o cartaz.

Anteriormente ao inicio dos trabalhos, a professora apresentou um
video curto explicativo sobre a diferenca de alimentos naturais, naturais
orgénicos, artificiais, processados e ultraprocessados. Apos a explicagdo e alguns
questionamentos, a professora colocou no quadro a estrutura e informagoes
importantes a serem extraidas, copiadas das embalagens, como segue:

Quadro 1 - Informagdes das embalagens de alimentos

Titulo do trabalho

1 ingredientes: 2 ingredientes:
Colar a marca do alimento Colar a marca do alimento

Nome do alimento: MNome do alimento:

Tabela putricional: _ : Tabela nutricional: _ i

3 ingredientes: 1 ingredientes:
Colar a marca do alimento Colar a marca do alimento

Nome do alimento: Nome do alimento:

Tabela nuiricional: Tabela nutricional:

Fonte: adaptagao da autora
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Os estudantes foram orientados que, a cada nutriente ou termo que nio
saibam o significado, deveriam ser pesquisados nos livros, revistas, internet, etc.
a disposi¢do na sala, em ultimo caso, perguntado a professora.

Enquanto os trabalhos nos grupos aconteciam, a professora desenhou,
em um papel pardo, a piramide alimentar saudavel e orientou que cada grupo
poderia recortar dos encartes de supermercado os alimentos referentes a cada
grupo da piramide que possui a base com exercicios fisicos. Ao final, os grupos
apresentaram o que fizeram e expuseram seus trabalhos no corredor da escola
para que as outras turmas aprendessem sobre a educagdo alimentar. Durante o
processo de apresentacdo, a professora fez questionamentos a cerca de:

« O que significam calorias?

+  Quais dos ingredientes da energia apds ser digerido?

« Como esses nutrientes chegam as células do corpo? Qual o caminho?
o Vocé considera ter uma alimentacdo saudavel?

o O que é alimentacao saudavel?

« Por qual motivo os exercicios fisicos estdo na base da piramide?

« Nasua opinido todo alimento que é gostoso, saboroso é saudavel?

« O que faz o conservante e o corante? E eles sdo saudaveis?

Na avalia¢do do trimestre, houve uma questdo que solicitava ao estudante
fazer uma dieta saudavel de um dia com os horérios especificos: café, lanche,
almocgo, lanche da tarde, jantar e ceia.

Durante o processo, desde o inicio da aula, os estudantes fizeram muitos
questionamentos sobre o tipo de alimentacao da professora e sua familia, além
de estenderem a questdo para outros professores. Alguns estudantes ficaram
bastante espantados com o tipo de rotina e alimentagdo que tém em suas casas:
acordando tarde, substituindo almogo por lanche ou, ainda, ultraprocessados,
poucas frutas ou nenhuma, refrigerantes, alimentando-se apenas no lanche da
tarde na escola etc. Ao fazerem a listagem dos ingredientes das embalagens, os
estudantes observaram que nio entendiam os significados de numeros e siglas
correspondentes aos corantes, aos conservantes, aos acidulantes etc.

No entanto, outros estudantes refletiram e observaram que ndo estavam tao
longe de uma boa alimentagéo, pois ndo “pulam” refeigdes e ndo consomem tantos
doces ou refrigerantes. Além disso, questionaram alguns alimentos da merenda
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escolar como beterraba, por exemplo. Este foi 0 momento de nos voltarmos
a piramide alimentar exposta na parede da sala e de analisar a estrutura dela, o
motivo pelo qual esta dividida daquela forma: alimentos energéticos, reguladores,
construtores, importancias das fibras e nutrientes. Outra questdo discutida foi a
quantidade dos alimentos em cada refei¢do, dando foco para um prato colorido
e equilibrado com proteinas, carboidratos, lipidios, vitaminas e minerais. Ainda
neste contexto, procurou-se debater sobre o fato de os exercicios fisicos estarem
em uma piramide alimentar, na base, incluindo o conceito de sedentarismo e
algumas doengas relacionadas como obesidade, cardiacas e circulatdrias.

Consideragdes finais

Em uma instituicao escolar, todos que trabalham nela precisam estar
em constante observacgdo referente aos acontecimentos, desde funciondrias da
portaria até a equipe diretiva. Quando a professora esta em sala, nao é diferente,
deve estar atenta como cada estudante constrdi o seu conhecimento e mediando
esse processo. Cada um ¢ diferente do outro, cada um tem suas peculiaridades,
dificuldades, questdes pessoais, etc. Desse modo, é essencial uma aula dinamica
que proporcione ao jovem liberdade para pesquisar, dialogar, questionar, testar,
aprender com os colegas e principalmente ter autonomia para desenvolver as
habilidades que as atividades propdem. Segundo Becker (2010, p. 13), professor
e aluno sdo sujeitos que constroem o conhecimento, o sujeito epistémico. Para
assimilar algo, os sujeitos precisam agir sobre os objetos para, entdo, adquirir
conhecimento e, também, construir capacidades cognitivas. Esse processo
ocorrera tantas vezes forem necessarias até completa assimilagao, pois depende
das capacidades de compreensao dos sujeitos e da complexidade do objeto.

A pesquisa em sala de aula, nesta atividade especifica, foi uma acertada
ferramenta para a descoberta e constru¢ao de conceitos contextualizados com
o cotidiano dos estudantes. Para Freire “ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino” (2001, p. 32) respeitando o contexto histérico do sujeito, seus
saberes motivando o seu questionamento, observagdes, formulacio de hipdteses.
Em nenhum momento deve reproduzir o contedo de forma alienada, mas
construir de forma auténoma. Contudo, este plano de aula evidenciou ainda
mais a vulnerabilidade da comunidade escolar, pois a grande maioria dos
estudantes da faixa etaria entre 13 e 15 anos ndo tem o acompanhamento dos
pais ou responsaveis na parte da manha ou ainda ndo tem a refeicdo antes da
escola. Isto porque os responsaveis saem para trabalhar desde a primeira hora da
manha e voltam no final do dia ndo acompanhando o acordar, almogo e partida
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para escola.

Outro ponto a destacar é que se comegou a construir o habito da leitura
das embalagens, analisando o que esta sendo ingerido e a qualidade do que é
ingerindo, inclusive no que tange os nutrientes importantes para a homeostasia
do corpo. E evidente que estamos falando de criangas e adolescentes que,
sem sombra de duvidas, tendem a se alimentar de forma indevida e irregular.
Portanto, evidencia-se a importincia de trabalhos como estes para que os
proprios estudantes percebam, pesquisando e descobrindo o que faz bem e o
que faz mal ingerir para o corpo humano.

E, finalmente, a importancia de o exercicio fisico estar inserido na questao
da alimentacao saudavel e da qualidade de vida. Neste momento, poderia ser
trabalhado interdisciplinarmente com a Educagdo Fisica para enfatizar esta
necessidade, ja que o corpo humano foi “feito” para o movimento.

Portanto, conclui-se que a atividade priorizou a autonomia do aluno e,
pedagogicamente, conseguiu-se construir o conhecimento agregado e inserido
a rotina didria dos estudantes, buscando fazer uma reflexdo quanto as suas
praticas na alimentagdo e exercicios fisicos para uma vida saudavel, resultando
na prevenc¢ao de doengas.
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Capitulo 22
Pensamento computacional na BNCC

Evelise Ferreira Pereira®

Eusoua professora eleciono Ciéncias da Natureza na EMEF Prefeito Edgar
Fontoura desde 2015 quando ingressei na Rede Municipal de Canoas. Em 2018,
acompanhei parte do processo de discussdo sobre a formatagao do Referencial
Curricular de Canoas (RCC) e, desde entdo, venho estudando e tentando
trazer a rotina didria da escola essa nova maneira de enxergar a construgao
do conhecimento. Em 2019, também ja tivemos oportunidade de discutir, nos
encontros de formagdo de professores, algumas propostas de atividades que se
adaptassem aos novos parametros, o que, na area das Ciéncias da Natureza, tem
se mostrado extremamente desafiador.

Os professores da disciplina sdo sistematicamente desafiados a inserir
a rotina escolar as mais recentes novidades cientificas e tecnoldgicas, pois a
informacéo referente a essa area do conhecimento estd disponivel a todos quase
que em tempo real. Essa disponibilidade de dados, sem o devido tratamento,
colabora para gerar ansiedade na comunidade escolar, promovendo uma
expectativa de que os alunos serdo apresentados aos maiores avangos cientificos
por meio de repeticio de experimentos com roteiros prévios e alcance de
resultados esperados e, de preferéncia, visualmente marcantes. Além disso,
com os avangos tecnologicos cada vez mais disponiveis, igualmente se deseja
sua imediata utilizagdo na escola, desconsiderando que, muitas vezes, seu uso
adequado para a constru¢ao do conhecimento é diverso do seu uso recreativo,
o que pode, entdo, levar a frustragdo, aqueles que imaginam o paraiso do bate-
papo ao se liberar o uso do celular em sala de aula, por exemplo. Adicionalmente,
outra dificuldade decorre de ter havido uma aparente desestruturagio do
conhecimento historicamente acumulado nesta area conforme apresentado na
BNCC e no RCC. No entanto, abrindo-se o campo de anélise, é possivel verificar
que observar essa construgdo, a partir das habilidades e das competéncias,
pode ampliar as possibilidades ao invés de restringi-las. Evidentemente, essa
constru¢do depende de andlise e avaliacdo constante e individualizada para as

1  Professora de Ciéncias da Natureza da EMEF Prefeito Edgar Fontoura. Mestre em
Genética e Biologia Molecular. E-mail evelise.pereira@canoasedu.rs.gov.br
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diferentes particularidades de cada comunidade com que se esta trabalhando. E,
dentro deste contexto, a despeito de tanto a BNCC quanto o RCC parecerem ainda
uma lista de contetido, cabe aos professores proporem novas abordagens para
modificar tal percep¢ao. Desta forma, a area das Ciéncias da Natureza se apresenta
desde a BNCC como uma forma de assegurar o acesso dos alunos a diversidade
de conhecimento historicamente acumulado, mas com condigoes de usa-lo para
atuar sobre o mundo ao seu redor incrementando sua qualidade de vida.

Considerando, entdo, as competéncias que nos propusemos a discutir
neste momento, uma atividade bastante simples em sua instru¢ao, mas que resulta
em grande diversidade de situagdes de aprendizagem é denominada “Desafio
das Instrugoes Exatas”, fundamentada integralmente na segunda competéncia
especifica de Ciéncias:

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas
das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos,
praticas e procedimentos da investigacido cientifica, de modo a
sentir seguranca no debate de questdes cientificas tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo
e colaborar para a construgio de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (CANOAS, 2018, p. 192).

Nesta atividade, organizam-se os alunos em grupos. Na sequéncia, eles devem
escolher uma tarefa comum da vida didria e escrever as instrugdes para que ela
seja realizada por “um robd”. O termo robo é bastante marcado para que os alunos
entendam que devem analisar as condigdes das instrugdes, pois quem vier a executa-
las ndo vai questiona-los, apenas realizar o que estd proposto. Peguei como exemplo
uma das que mais aparece por fazer parte da rotina da maioria dos adolescentes
que ¢é preparar um copo de leite com achocolatado. Grupos distintos costumam
apresentar percepgdes variadas, podendo gerar diferentes comandos para uma
mesma situagao. Normalmente, os alunos tendem a ter vergonha e, para quebrar o
gelo, a professora costuma representar o robo. A execugio da tarefa torna a analise
muito divertida e instigante, pois de forma simples, leva os alunos a refletir sobre a
sequéncia de comandos, quantidade necessaria para finalizagdo da tarefa proposta
e viabilidade de execucido nas condicoes que lhes sdo apresentadas. Estabelecidas as
instrugoes, eles podem ver as diferentes falhas que se apresentam ao longo do seu
“programa’. Sim, pois, uma vez concluida a primeira parte, pode-se discutir que criar
estas instrugdes ¢ semelhante a fazer uma programagao computacional. Sempre se
busca levantar um ponto de discussdo relacionado com a importancia de como
organizar as tarefas didrias para um melhor, mais rapido e eficiente desempenho de
suas fungdes. Debate-se como essa aparente brincadeira pode impactar niao s6 em
suas rotinas atuais, mas até em futuras préticas profissionais.
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Outra atividade que também engloba competéncias e habilidades gerais
das Ciéncias da Natureza é a chamada Dinamica das Mag¢as. Nesta atividade, sao
apresentadas fichas com perguntas diversas, todas passiveis de investigacao, para
que os alunos analisem se a resposta de cada uma depende da realizagdo ou nao
de experimentagdo pratica. Temos também um painel com o desenho de uma
drvore com frutos de 3 diferentes cores. A medida que decidem, vdo colocando
nas frutas verdes (positivo) ou vermelhas (negativo). Havendo duvida, colocam
sobre a mag¢a amarela. O debate se da buscando caracterizar que é possivel
haver formas variadas para resolucio de problemas que, ainda assim, podem ser
investigados cientificamente. Da mesma forma que na vida cotidiana, devem ser
analisadas as situagoes ainda que intuitivamente para encontrar a melhor forma
de solucionar as diferentes questdes.

Em 2020, o advento da pandemia e o consequente distanciamento social,
colocou no centro do palco a 6* competéncia especifica de Ciéncias: “Utilizar
diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagao e comunicagdo para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética”
(CANOAS, 2018, p.193). Desde o inicio, a iniciativa da mantenedora de incluir a
Suite Google em nossa rotina se mostrou muito apropriada. Precisavamos, agora,
colocar o projeto em agao e distantes do planejamento inicial de apresentar tudo de
forma paulatina aos estudantes. Iniciamos por estabelecer uma forma organizada
de interagdo com os alunos, pois ja havia grupos de mensagem instantanea e
contatos por redes sociais. No entanto, viu-se que, apesar de serem nativos digitais e
terem alguma afinidade com internet, eles ndo estavam apropriados de como fazer
uso das ferramentas digitais mais simples, tais como acesso a conta institucional
e caixa de mensagens de e-mail. O movimento seguinte foi promover a¢des para
informar os enderecos institucionais e, posteriormente, fazer uso das ferramentas
disponiveis. Neste momento, ficou ainda mais evidente a diversidade dos nossos
alunos, pois tivemos desde aqueles a quem bastou informar e-mail e senha inicial
e sairam usando sem mais delongas até aqueles para quem foi indispensavel um
atendimento individualizado consistente até que conseguissem estar no mesmo
patamar. Nosso processo foi lento, gradual e ocorreu na medida das possibilidades
dosalunos visto que temos todos os perfis: acesso por PC, notebook ou smartphone,
por banda larga ou pacote de dados. Este processo ocorreu ao longo dos meses
de maio e junho.

De forma concomitante, foram também disponibilizadas tarefas via site
escolar. No entanto, visando adequar e aproveitar este momento de distanciamento
para incrementar todas estas interagdes tecnologicas, nas atividades de Ciéncias,
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tem-se buscado sempre a utilizagdo de ferramentas digitais para elaboragao
e execucdo, pois entende-se que todo o discurso sobre inclusio, letramento e
alfabetizacdo digital tem que sair da teoria e passar para a pratica. Precisa-se
desenvolver uma cultura de utilizagdo dessas midias em aula, para além do uso
corriqueiro de comunicagao e entretenimento. Necessita-se com urgéncia que
se busque uma adequagio de todos os atores desta cena (alunos, professores e
familias) para que entendam que ndo basta apenas a propaladaliberacdo douso do
celular, mas sim a utilizagdo das ferramentas com o adequado desenvolvimento e
aproveitamento da sua melhor forma na constru¢ao do conhecimento. Na nossa
realidade, vimos utilizando de maneira constante a ferramenta “formularios”
Ela tem se mostrado bastante efetiva nao s6 na coleta de dados, mas também
como disseminadora de informacéo e facilitadora de interagdo entre alunos e a
professora. Adicionalmente, pode ainda promover momentos de descontracao
quando utilizado em versao gamificada.

Porém, apesar do entusiasmo com tudo o que possa facilitar o trabalho
e reduzir a utilizagdo de recursos materiais, acredita-se ser necessario pensar
nos diversos cendrios possiveis quando do retorno ao presencial. Novamente,
voltamos a diversidade de condi¢des entre as escolas e mesmo dentro de cada
turma. Sendo assim, devemos considerar que numa mesma classe temos aqueles
que adoram a tecnologia e aqueles que ndo gostam de usa-la para estudar. Isso
tornara a requerer que se empreguem variados meios para desenvolvimento das
competéncias especificas de ciéncias, mas que se apresentam como bons pilares
avida cotidiana dos alunos. Sendo assim, apresentamos uma proposta que busca
desenvolver o pensamento computacional, muito distante da ideia de tornar o
aluno um robo, mas sim uma maneira de raciocinar critica e criativamente para
resolucao de problemas, ainda que sem a utiliza¢ao de tecnologia digital.

O pensamento computacional pode se valer de atividades de programagao
convencional como por exemplo as propostas do site Academia da Tat (https://
turtleacademy.com/?lang=pt_BR). Aqui, diversos comandos sdo utilizados com
objetivo de deslocar a tartaruguinha pelo espago do jogo utilizando controles
simples como andar para frente, virar a direita, virar a esquerda, combinados
com as devidas formas de medigao do espago. No espago digital, é possivel, por
exemplo, criar figuras a partir destes comandos. No entanto, esta atividade pode
bem ser adaptada a programacao desplugada, situagdo na qual passa-se a criar
linhas de comando para resolugdo de problemas de forma analdgica, mas que
requer atengdo, organizagao, capacidade de trabalho em grupo, visualizagdo do
todo e das partes da tarefa de forma simultidnea e observancia clara do objetivo a
ser atingido. Uma ideia pratica consiste em transpor o espago digital para o patio
da escola, numa variagdo concreta, utilizando os proprios alunos como pecas
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do jogo. Neste caso, um aluno ou grupo deles representa a tartaruguinha e os
demais devem decidir sobre as linhas de comando necessarias para atingimento
do objetivo proposto, utilizando apenas ordens diretas como “dobrar a direita,
dobrar a esquerda, andar para frente ou para tras”. Nesta proposta, terao que
analisar e se situar espacialmente, identificar as distancias e a melhor forma
de fazer esta medigdo, visto que ndo dispordo de instrumentos de medida e a
observancia das regras propostas inicialmente.

A forma como esta atividade foi apresentada, até agora, abrangeu
competéncias gerais da area de Ciéncias, no entanto, esta mesma tarefa pode
ser adequada as habilidades especificas do RCC que se apresentam mais ligadas
diretamente a diferentes objetos do conhecimento, servindo até para fixagdo ou
refor¢o de conceitos basicos. Por exemplo, da proposta anterior, pode-se replicar
no grande espago concreto uma situagio bem comum em joguinhos digitais:
um individuo se movimentando em um campo com um objetivo definido. Essa
programacgao pode ser adequada a diferentes contextos em cada um dos anos
finais e até mesmo dos iniciais, conforme exposto a seguir:

1. Escolhe um dos objetos de conhecimento do ano

2. Seleciona um numero limitado de conceitos basicos dentro do objeto
de conhecimento escolhido

3. Pode-se confeccionar cartdes com estes conceitos e determinar alguns
alunos que os usardo como crachas. Estes serdo posicionados de
forma aleatdria dentro de uma darea pré-determinada.

4. Aos outros, reunidos em grupo, cabera recolher os cartdes utilizando
um critério previamente determinado com as condigoes estabelecidas
pela professora.

5. Esta tarefa pode ser feita em mais de um dia, propondo aos alunos
inicialmente o mapeamento do terreno, com o registro das posigdes
especificas e, posteriormente, a testagem de cada proposta apresentada
nos diferentes grupos.

6. Nodecorrerdoanoletivo, pode-sepassarafazeratividadessemelhantes
utilizando material analégico e mesmo, havendo possibilidade,
ferramentas digitais. E importante destacar que, independentemente
da ferramenta utilizada, o aluno necessita ter o conhecimento das
informacgdes pertinentes para poder identificar o que deve ou néo ser
recolhido e esta preparaciao pode lhe servir entdo para apreensio ou
mesmo fixa¢do da informagao.
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Quadro 1 - Exemplo de cartido de comandos

ANO | OBJETO | HABILIDADE | CONCEITOS CRITERIO CONDICAO
20 exemplos 10 coman-
Tipos . P recolher 5 exem-
de diferen- dos sem que
6 de EF06CI12 ) plos de rochas
tes tipos de ] anda para
Rocha metamorficas ,
rocha tras
20 exemplos | recolher 10 exem- 10 coman-
Propa- de diferentes | plos de materiais | dos sem que
7 gacio EF07CI02 | materiais co- que sejam bons passe duas
de calor muns na vida | condutores térmi- vezes pelo
cotidiana cos mesmo lugar
recolher 5 exem- comandos
Trans- 20 | plos de eletro- livres, mas
exemplos
8 forma- P domésticos que cada um nédo
~ EF08CI03 de eletrodo- ) .
¢oes de L convertem energia | pode utilizar
) mesticos Lo . .
energia elétrica em energia | mais do que
térmica 5 passos
recolher 5 exem- comandos
20 exemplos i
Estru- plos de elementos livres com
EF09CI02 | de elementos .
9 tura da . encontrados natu- excecao
L. Canoas quimicos .
Matéria ) ralmente no estado de “virar a
variados T o
fisico liquido direita

Fonte: adaptacio da autora

Comofinalizagaodestemomento, ficaareflexdode que,independentemente
dos meios e recursos que possam ser disponibilizados, todo o processo
pedagogico deve sempre partir de um bom e sdlido planejamento do professor.
Como solido, entenda-se ndo uma construcéo inabalével ou inalteravel, mas sim
uma construgdo firme em seus propdsitos com objetivos claros e sempre voltados
ao bom desempenho e ao protagonismo dos alunos, com suas singularidades, na
construgdo do seu proprio conhecimento.
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Capitulo 23

A BNCC em tempos de escolas fechadas:
o ensino de Geografia nos anos finais do ensino fundamental
durante a pandemia da Covid-19

Vinicio Luis Pierozan

Introducao

Neste trabalho, vamos abordar a pratica pedagdgica realizada no
componente curricular Geografia durante a pandemia da Covid-19 (SARS-cov2)
tendo por base o ensino a partir das novas diretrizes curriculares presentes no
Referencial Curricular de Canoas (RCC) do municipio de Canoas, RS, elaborado
segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A pratica pedagégica foi
realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Thiago Wiirth
durante o periodo de vigéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE), que na
Rede Municipal de Ensino passou a ser adotado no dia 19 de margo de 2020 e,
até o presente momento, encontra-se em vigor.

Este ano, ja seria bastante desafiador para os professores da Educagiao
Basica de Canoas em virtude da implementagdo da Base nos curriculos escolares
do respectivo sistema de ensino. Mas, a eclosdo de uma pandemia em escala
global e do fechamento de todas as escolas do municipio fez com que o “ensino
de Geografia em tempos de pandemia se apresentasse como um novo objeto de
estudo para a ciéncia geografica e ampliasse a nossa curiosidade sobre os efeitos
e consequéncias nos diversos setores da sociedade, principalmente na educag¢io”
(MACEDO; MOREIRA, 2020, p. 72).

Soma-se ao estimulo da implementagdo da Base e do proprio RCC
nas escolas para a realizagio de um trabalho docente de qualidade em
decorréncia do isolamento social e de escolas fechadas a “[...] rapida corrida
de instrumentalizacao e adaptagdes metodologicas e técnicas dos docentes,

1  Professor de Geografia da EMEF Thiago Wiirth. Licenciado em Geografia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Mestre em Geografia pelo
Programa de Pos-Graduagao em Geografia (POSGea) da UFRGS. E-mail: vpierozan@
hotmail.com
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muitos desafios e dificuldades sobre a realidade do trabalho em Home Office
[...] de geografia se apresentam”, o uso das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunica¢do (TDIC) passa a ser um campo novo para muitos professores
(MACEDO; MOREIRA, 2020, p. 71, grifos do autor). Mesmo diante de tais
adversidades buscamos em nosso fazer pedagogico implementar, ainda que
timidamente, esta nova concep¢ao de ensinar e aprender Geografia tendo como
caminho o RCC para a construgdo dos saberes formais.

Nossa pratica docente foi realizada totalmente de forma nao presencial.
Porém, mesmo a distancia, procuramos estabelecer e manter, durante todo
o periodo de isolamento social, uma conexdo e, a0 mesmo tempo, buscamos
criar um ambiente de intera¢do favorével com os alunos mediante a utilizagdo
de ferramentas tecnoldgicas e o uso da internet como recursos principais. Esta
estratégia foi elaborada para atender, da melhor maneira possivel, a realidade
socioecondmica em que a escola esta inserida e, também, com vistas a favorecer
o0 processo ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento da Geografia.

A metodologia foi viabilizada com suporte da disponibilizagdo de
materiais/atividades no site da préopria escola e/ou do envio do mesmo material
pelo aplicativo WhatsApp. A comunicagao e toda a interagao entre professor e
aluno foi realizada através do aplicativo WhatsApp e por e-mail. Estes recursos
permitiram sanar as duvidas e dar diferentes explica¢des aos alunos, entregar as
atividades feitas pelos estudantes (devolutivas), bem como fornecer materiais
complementares aos alunos com o intuito de manté-los estudando e ajudar a
evitar o movimento de evasio escolar por causa da eclosdo da pandemia.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) em Geografia fundamentado no
RCC de Canoas

A Geografia a ser ministrada no Ensino Fundamental tendo por
alicerce a BNCC toma como grande marco referencial para a (re)construgao
do conhecimento o pensamento espacial, que é concebido pelos estudantes a
partir do raciocinio geografico. Para atingir este objetivo, a Base trabalha alguns
conceitos-chave desdobrados a partir do objeto central de estudo da Geografia,
o espago geografico, sdo eles: territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem
(BRASIL, 2017).

Neste relato de experiéncia, apresentamos como estes conceitos foram
abordados durante as atividades de Geografia ministradas na forma de ensino
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remoto em uma turma de sexto ano, a turma 6C, e em duas de sétimo ano, o 7B
e 7D respectivamente, no componente curricular de Geografia.

A habilidade (EFO6GE04) presente no RCC tem como objetivo “Descrever
o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no ambiente urbano e
rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e das
redes hidrograficas e a sua localizagao no modelado da superficie terrestre e
da cobertura vegetal” (CANOAS, 2018, p. 236). Esta habilidade foi trabalhada
na turma 6C. Podemos dizer que a habilidade a ser desenvolvida no aluno é
bastante complexa, pois exige que ele tenha a nogdo prévia de varios temas e/
ou objetos de conhecimento da Geografia como, por exemplo, a relagdo urbano-
rural, problemas ambientais, hidrografia e vegetagao.

O trabalho final dos estudantes consistia em representar, através de um
desenho, o entendimento sobre como é formado o ciclo hidroldgico e como ele esta
presente no dia a dia das pessoas residentes tanto no meio urbano, quanto no meio
rural. A Figura 1 mostra a habilidade desenvolvida por um dos alunos da turma.

Figura 1 - Desenho esquematico do funcionamento do ciclo hidrolégico
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Fonte: elaborado por um aluno da turma 6C, 2020.

Analisando-se o desenho do estudante é possivel perceber que o aluno
conseguiu identificar e compreender todo o processo de funcionamento do
ciclo hidroldgico atingindo satisfatoriamente a habilidade pretendida para a
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aula. No que tange ao perimetro urbano, o aluno inclusive representou como
se dd a captagdo da agua dos mananciais hidricos para realizar o tratamento e
a posterior distribui¢do para a populacdo que reside na cidade. Os problemas
ambientais presentes na natureza decorrentes da agdo humana como aterros,
polui¢ao atmosférica, lixdes, a contaminagdo da agua pelo esgoto que nio
recebe o devido tratamento e a contaminacio do lengol fredtico decorrente do
vazamento de combustiveis foram igualmente destacados na representagao.

O objeto de conhecimento denominado Biodiversidade brasileira
contempla a habilidade (EF07GE11), que visa “Caracterizar dindmicas dos
componentes fisico-naturais no territorio nacional, bem como sua distribui¢ao
e biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e
Matas de Araucaria)” (CANOAS, 2018, p. 238). A atividade proposta aos alunos
das turmas 7B e 7D buscava formar no aluno esta habilidade de entender e
compreender as diferentes dindmicas presentes na formacao das paisagens
naturais ao longo do territério nacional a partir das particularidades de cada
uma das diferentes regides geograficas do pais.

Analisando o trabalho produzido pelos alunos percebe-se que ambos os
estudantes dividiram o pais de acordo com a vegetagdo principal que predomina
em cada um dos seis biomas brasileiros classificados pelo IBGE, que sao:
Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Pantanal, Amazonia e o Pampa (IBGE,
2019). A relagdo existente entre o clima e a vegetacdo ¢é bastante perceptivel na
Figura 2, a maxima que diz que a vegetac¢do responde ao clima foi bem assinalada
pelo aluno, que representou fielmente a vegetagdo existente em cada uma das
diferentes formagdes vegetais brasileiras em sua regiao de ocorréncia.

Figura 2 - biodiversidade brasileira Figura 3 - biodiversidade brasileira

Fonte: elaborado por um aluno do 7B, 2020. Fonte: elaborado por uma aluna do 7D, 2020.
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A Figura 3 elaborada por uma aluna do sétimo ano da turma 7D, além da
divisao regional do pais tomando como critério a formagao vegetal dominante
em cada um dos biomas existentes, também enfatiza outra particularidade
muito importante: a exuberante biodiversidade brasileira, a fauna, que pode ser
percebida pela presenca da onga pintada da arara-azul.

A habilidade a ser construida com a realizagao da aula foi atingida por
ambos os estudantes. Uma particularidade também presente nas ilustragoes é a
rica hidrografia existente na regidao Norte do Brasil, aqui fazemos uma ressalva
em relagdo a diregdo de deslocamento do fluxo das aguas do Rio Amazonas feita
pelos estudantes, onde os dois desenharam o rio se deslocando no sentido Norte-
Sul, quando na realidade o rio nasce no Peru, pais vizinho, localizado a Oeste e
se desloca na diregao Leste desaguando no oceano Atlantico como a maior parte
dos rios brasileiros que sdo de drenagem exorreica.

O relato de experiéncia presente neste trabalho procurou mostrar uma
pratica de ensino de Geografia tendo por base duas particularidades. A primeira
se refere a aplicagdo das diretrizes presentes no RCC, que tinham como ano
base para a implementa¢do na Rede Municipal de Ensino, o ano de 2020. A
segunda, que diz respeito ao desafio ainda maior para o ensino neste momento
de pandemia, realizar a pratica pedagogica a distancia, através do ensino remoto,
em virtude do isolamento social e da escola EMEF Professor Thiago Wiirth ainda
permanecer fechada para as atividades escolares presenciais.

As atividades propostas para o sexto e sétimos anos buscavam
estimular os alunos a desenvolver/aprimorar a sua autonomia e capacidade
de criagdo, mas que ao mesmo tempo se constituiram também em
praticas pedagodgicas voltadas a explorar a Geografia em multiplas escalas
geograficas de analise, partindo do micro ao macro e/ou vice-versa.

O distanciamento social ndo impediu que os alunos obtivessem éxito
na realizacdo das atividades propostas. Mas, ¢ importante salientar que o
baixo acesso por parte dos estudantes as TDIC e a ferramentas tecnoldgicas
como o computador e o aparelho de smartphone, principalmente, e a
falta de acesso a rede de internet por uma parcela de alunos impediu que
fossem atingidos todos os estudantes das turmas para os quais a pratica
pedagogica foi planejada.
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Capitulo 24

Aplicativos educacionais:
uma experiéncia no ensino de Geografia

Janice Cruz de Azevedo !

Ensino de Geografia

A Geografia éaciéncia que estuda o espago geografico. Para Castrogiovanni
(2009, p. 7) “o espaco geografico é entendido como um produto histdrico, como
um conjunto de objetos e de agdes que revelam as praticas sociais dos diferentes
grupos que vivem num determinado lugar, interagem, sonham, produzem,
lutam e o (re)constroem” A Geografia escolar, para dar conta desse objeto de
estudo, lida com as representacdes da vida dos alunos, sendo necessario sobrepor
o conhecimento do cotidiano aos contetidos escolares, sem distanciar-se do
formalismo teérico da ciéncia.

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribuigao
para que alunos e professores enriquegam suas representagdes
sociais e seu conhecimento sobre as multiplas dimensoes
da realidade social, natural e histérica, entendendo melhor
o mundo em seu processo ininterrupto de transformacéo,
o momento atual da chamada mundializa¢gdo da economia
(PAGANELLI, 2009, p. 38).

Cabe a Geografia levar a compreender o espago produzido pela sociedade
em que vivemos, suas desigualdades e suas contradigdes, as relagoes de produgao
que nela se desenvolvem e a apropria¢do que essa sociedade faz da natureza.
Dessa forma, a missdo da Geografia Escolar ¢ formar educandos para a vida,
tornando-os cidadaos que saibam se posicionar de forma critica e reflexiva
perante o convivio em sociedade.

1  Professora de Geografia da EMEF Pernambuco. Bacharel e Licenciada em Geografia.
Especialista em Informatica Instrumental. E-mail: janice.azevedo@canoasedu.rs.gov.br
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Base Nacional Comum Curricular

Estamos no processo de implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Entende-se que a BNCC é o documento que determina
as diretrizes do que deve ser ensinado nas escolas em toda a Educagdo Basica.
Conforme Callai (2017, p. 2), “é uma referéncia nacional para a formulagdo dos
curriculos de Estados e dos Municipios, o que permite promover o alinhamento
do trabalho das instituicdes educacionais e dos sistemas de ensino constituindo-
se instrumento de gestdo pedagodgica das redes”. Desta forma, cumpre o papel
de um documento norteador dos curriculos em nivel nacional, deixando mais
aberto para as propostas regionais e estaduais.

A tecnologia possui um papel importante na BNCC, tornando-se um
dos pilares fundamentais: a cultura digital. Observa-se através da competéncia
geral niumero 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicag¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p. 9).

A BNCC contempla o desenvolvimento de competéncias e de habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais tanto de forma
transversal — presentes em todas as areas do conhecimento e destacadas em
diversas competéncias e habilidades com objetos de aprendizagem variados.

A partir da implementa¢do da BNCC, o municipio de Canoas elaborou o
Referencial Curricular de Canoas (RCC), com o objetivo de reformula¢ao dos
documentos curriculares na rede de ensino municipal.

O Referencial Curricular de Canoas, portanto, compreende
todas as competéncias, unidades temdticas, objetos de
conhecimento e habilidades propostas na BNCC e agrega
as especificidades locais nos diferentes niveis e modalidades
de ensino. Salientamos que as contribui¢des dos professores
a BNCC, com a inclusido de novos objetos de conhecimento,
acréscimos e alteracdes no texto, assim como o acréscimo
de novas habilidades locais, foram inseridas em negrito e
destacadas com um codigo acrescido a palavra CANOAS
(CANOAS, 2018, p. 13).
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Novas tecnologias

O papel do professor é expressivo, pois precisa dominar a ciéncia e
preocupar-se com os caminhos pedagdgicos necessarios para a aprendizagem,
necessita lidar e instigar os alunos a participarem do processo de ensino e
aprendizagem. Ele precisa pensar em diversos recursos que possam ser utilizados
como ferramentas pedagdgicas. Dessa forma, precisa “criar condi¢des de trabalho
que favorecam as diferentes estratégias cognitivas e ritmos de aprendizagem para
que o aluno possa aprender de forma ativa e participativa’ (CASTROGIOVANNI,
2009, p. 8). Por isso, necessita ser capaz de desenvolver estratégias que possam
estimular o aluno em sua aprendizagem. As novas tecnologias podem ser
importantes ferramentas na produ¢ao do conhecimento, trazendo expressoes
mais ladicas a temas e assuntos abordados, através de aplicativos de produgao
de textos, planilhas, graficos, apresentagdes de trabalhos, jogos educativos e
diversos outros recursos que sdo disponibilizados pela internet.

Neste contexto, observa-se o aumento no numero de usudrios dos
dispositivos moveis. Para Sonego e Behar (2019, p. 516) “os dispositivos méveis
sao aparelhos portéteis e conectados em rede”. As autoras ainda salientam que
“estes aparelhos digitais possibilitam a mobilidade e a conectividade a fim de
oportunizar a busca por informagdes, criagao e compartilhamento de contetdo,
tendo como exemplo os smartphones e tablets” (p. 516).

A utilizagdo dos dispositivos méveis no ambiente escolar tornou-se
frequente. Nessa perspectiva, Sonego e Behar (2019, p. 515) destacam que “os
alunos convivem diariamente com seus smartphones e, consequentemente,
levam-nos para a sala de aula” O uso do aparelho celular em sala de aula é
um grande desafio aos docentes, ja que, muitas vezes, o uso inadequado pode
prejudicar o rendimento dos alunos. Porém, esse aparelho pode contribuir
para aumentar o acesso a conteiidos educacionais digitais, além de melhorar a
motivagdo e o nivel de aprendizagem dos alunos.

O docente necessita buscar o conhecimento e o dominio sobre essas
tecnologias, além de desenvolver a criatividade para incluir esses dispositivos

«r 7

em projetos educacionais. Segundo Sonego e Behar (2019, p.515) “é necessario
o uso de metodologias e de estratégias por parte dos professores”. Desta forma, é
preciso pensar em atividades que possam se enquadrar aos conteudos escolares

e que facam o uso destas novas ferramentas.

No desenvolvimento desse tipo de aprendizagem é necessario
que a atividade proposta seja oriunda de um planejamento

201



que envolva um contetido curricular, material didatico e uma
atividade de estudo orientada e guiada por um professor com
objetivos educacionais (SONEGO; BEHAR, 2019, p. 516).

Ainda, conforme as autoras, “os aplicativos sdo exemplos a serem citados
como uma tendéncia que pode ser utilizada como um recurso pedagdgico e
tecnologico”. Os aplicativos moveis (apps) sdo programas desenvolvidos para o
sistema operacional utilizado por um dispositivo mével. Este recurso permite ao
usuario a interagdo e navegacao através do toque. Esses apps podem ser gratuitos
ou pagos. Podem ser instalados no dispositivo mével através de um repositério,
conhecido como stores ou lojas. De acordo com Sonego e Behar (2019, p. 516)
“nessas lojas virtuais, é possivel fazer o download deles para os dispositivos
conforme a necessidade de uso de cada individuo”

Aplicativos educacionais

Entende-se que o ensino de Geografia ndo deve se limitar somente as
paginas dos livros didaticos e que as novas tecnologias podem ser usadas como
ferramentas didaticas no processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina. O
ensino de Geografia mediado pelas tecnologias de informagao e comunicagao
oportuniza ao aluno uma aproximagéo com o conteudo trabalhado.

Existem aplicativos desenvolvidos ou que possuem tematicas relacionadas
a Geografia, que podem promover o lazer e o entretenimento ou abrir um
grande campo de experimentacgdo didética. E um grande desafio para o ensino
de Geografia incorporar as novas tecnologias no cotidiano das aulas, de modo a
contribuir efetivamente para a aprendizagem dos alunos, e ndo apenas ilustrar
conteudos. E bastante ampla a relagdo da informatica e o ensino de Geografia,
dada a infinidade de recursos e possibilidades para realizagdo de diversas
atividades. Na educagao basica, tem-se destacado a utilizagdo de atlas digitais,
livros eletrdnicos, enciclopédias geograficas, jogos e softwares educacionais
focados principalmente na Cartografia.

Durante as aulas da disciplina de Geografia, na EMEF Pernambuco, com
as turmas de 9° ano, abordou-se a habilidade “(EFO9GE02) Analisar a atuagao
das corporagdes internacionais e das organizagdes econdmicas mundiais na vida
da populagio em relagdo ao consumo, a cultura e a mobilidade” (CANOAS, 2018,
p. 241). No primeiro momento, foram trabalhados os conceitos de: Globalizagao
e Empresas Transnacionais por meio de aula expositiva. Nesta aula, foi solicitado
que os alunos realizassem download do aplicativo Quiz: Jogo do Logotipo.

202



No segundo momento, os alunos jogaram, em seus dispositivos maveis,
0 jogo. Observou-se grande interatividade e competitividade dos alunos
durante a aula. Os alunos demonstraram conhecimento de diversas marcas
disponibilizadas no jogo, em caso de duvidas, recorriam aos colegas. Nesta aula,
foi solicitado que, para o proximo encontro, os alunos pensassem na cria¢ao dos
proprios jogos contemplando o contetdo.

Na terceira aula, foi solicitado que os alunos formassem grupos de 3 a 4
integrantes e lhes foi solicitado que criassem um jogo de logotipos, sugeriu-se
um quiz, jogo da memoria, cartas, etc. Foram disponibilizados 2 periodos de
55 minutos, no qual os alunos trouxeram o material para a confec¢do dos jogos
(cartolinas, figuras, tintas, canetinhas, etc.). Foram utilizados como critérios
avaliativos: criatividade, elaboragao de regras, capricho na confecgdo e jogabilidade.

Figura 1 - Jogos elaborados pelos alunos (2019)
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Fonte: Acervo da autora

A disseminagdo dos dispositivos moveis tem impulsionado o
desenvolvimento de novos aplicativos (apps) com potencial para incrementar o
aprendizado dentro e fora da sala de aula. Desta forma, a partir do trabalho com
aplicativos em sala de aula, pensou-se na constru¢ao de um app. Para tanto, na
internet, encontram-se ferramentas que permitem essa elaboragao. Sao softwares
que possibilitam a constru¢ao e a execugdo do app. Para Sonego e Behar (2019)
‘o desenvolvimento de app torna-se uma alternativa para o uso dos dispositivos
em aula, oportunizando novas formas de aprendizagens e aproximagao entre os
estudantes pertencentes a uma geragdo conectada e o ambiente escolar”

A primeira etapa constituiu-se por uma busca pela internet por uma
plataforma de criagdo e desenvolvimento de apps, que tivesse interface simples e
gratuita. Diversas plataformas foram pesquisadas e a selecionada foi Webrobots.?

2 <https://webrobotapps.com>.
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Esta plataforma foi escolhida por possuir, além da gratuidade, os valores de
pacotes acessiveis ao usudrio, interface de criagdo objetiva e diversos recursos ao
usuario como texto, agenda, etc.

Ao planejar o app, adotou-se o nome: Geografando. Na plataforma
Webrobots, existem diversas op¢oes de interface, foi selecionado a interface
de icones em 3 colunas, por demonstrar melhor usabilidade. Apds a escolha
da interface, é permitido ao usudrio escolher o contetdo que ira desenvolver
no app. Para Krimberg, et al. (2017, p. 145), “um aplicativo mével pode ser
considerado educacional, a partir de sua concepgdo e planejamento, precisam
apresentar uma articulacdo entre fungéo e interface, pois devera ser facilmente
utilizado pelo usuério”

Para elaboragdo do app Geografando, foram selecionados os seguintes
modulos:

o “Fale Conosco’, que permite ao desenvolvedor colocar suas
informagdes como e-mail para os usudrios do app entrarem em
contato, neste caso esta opgao foi selecionada caso os alunos queiram
esclarecer duvidas referentes ao conteudo, agenda ou exercicios.

o “Agenda’, que permite ao desenvolvedor colocar informagdes
referentes ao cronograma para os usudrios do app organizarem-se,
esta op¢ao foi selecionada para o professor agendar provas e trabalhos
por data com suas turmas.

« “Lista de itens”, que permite ao desenvolvedor acrescentar textos e
imagens em forma de lista. Foram criadas 5 listas, equivalentes ao 5°,
6°, 7°, 8° e 9° ano. Foi selecionado por permitir adicionar material
didatico para as aulas.

o “Video’, que permite ao desenvolvedor disponibilizar contetido do
Youtube a seus usudrios. Foi selecionado pois permite ao professor
adicionar videos explicativos do contetdo, filmes, documentarios,
entre outros.

Apés a etapa de selecio dos modulos, foi criado o layout do app
Geografando. As imagens da tela inicial e plano de fundo foram selecionadas
da internet, o logotipo foi criado na plataforma Canva.’ Na figura 2 observa-se o
layout da tela inicial do app.

3 <https://webrobotapps.com>
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Figura 2 - Tela inicial do app Geografando (2019)

Fonte: Acervo da autora

Foi selecionado o modulo “Lista de Itens” para acrescentar conteido
ao app. Dentro das listas de itens, criou-se as abas dos anos finais do ensino
fundamental. Nesta etapa, ¢ possivel integrar outros recursos, como as ferramentas
Google (apresentagdes, documentos, formuldrios...) e a adogao de estratégias de
gamifica¢do. Na figura 3, observa-se o formulario criado para revisao de contetido,
jogo sobre o Sistema Solar e um video criado e postado no Youtube.

Figura 3 - Conteudo do app (2020)

Escrova o nome dos planotss e

Mafalda e a i cormespondanies
Cartografia

Fonte: Acervo da autora
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A plataforma Webrobots permite que o desenvolvedor efetue o download
do aplicativo em formato .apk. Para lancamento de aplicativos no Play Store,
é necessario que o usudrio possua uma conta de desenvolvedor. Foi preciso
cadastrar-se através do site <https://play.google.com/apps/publish> e pagamento
de uma taxa unica de US$25,00. Na plataforma Google Play Console, foram
preenchidas as informagdes sobre o app Geografando e realizado o upload do
arquivo apk disponibilizado pela Webrobots. Apés a confirmac¢ao do langamento,
o desenvolvedor necessita aguardar alguns dias para andlise pela Google do app
disponibilizado. Desta forma, os alunos puderam ter acesso através da loja Play
Store ao app Geografando, que foi desenvolvido pela docente.
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Capitulo 25
O desenvolvimento dos Jogos Eletronicos

Daniel David Finco!

Em mar¢o de 2020 fomos surpreendidos por uma pandemia de COVID-19
que afastou alunos e professores das escolas. Diante desse cenario, os professores
e escolas buscaram alternativas para manter as aulas e o contato com os alunos.
Além da utilizagdo de ferramentas ja bastante utilizadas na sociedade, tais como
WhatsApp, Facebook e Instagram; avangamos para a utilizacao de ferramentas
da Plataforma Google - site, formuldrios, e-mails, Meet e Classroom; além desses,
alguns professores utilizaram também o envio de videos em contas do Youtube e
as plataformas e Stream Yard.

Sou professor de Educacdo Fisica na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Ildo Meneghetti, localizada no Bairro Estancia Velha na cidade de
Canoas - RS, onde ministro aulas para os alunos do primeiro, segundo, quarto,
sexto e oitavo ano.

Na minha infancia e juventude, vivenciei a evolugdo dos Jogos Eletronicos
e utilizei uma consideravel carga horaria desses momentos com videogames.
Verifiquei que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como
o Referencial Curricular de Canoas (RCC), propde, em Educa¢do Fisica, o
desenvolvimento do objeto de conhecimento Jogos Eletronicos para o bloco de
sexto e sétimo ano do Ensino Fundamental - Anos Finais.

As habilidades propostas, conforme consta no RCC, sdo:

(EF067EF010 Experimentar e fruir, na escola e fora dela,
jogos eletronicos diversos, valorizando e respeitando os
sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos
sociais e etdrios.

(EF67EF02) Identificar as transformagdes nas caracteristicas
dos jogos eletronicos em funcgdo dos avancgos das tecnologias

1 Professor de Educagao Fisica da EMEF Engenheiro Ildo Meneghetti. Mestre em Ciéncias
do Movimento Humano (PPGCMH/UFRGS). E-mail: daniel.finco@canoasedu.rs.gov.br
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e nas respectivas exigéncias corporais colocadas por esses
diferentes tipos de jogos (CANOAS, 2018, p. 134).

Para atender a essas habilidades, foram realizadas trés lives pela
plataforma Stream Yard. O Stream Yard, na versdo gratuita, permite a escolha
de direcionamento da transmissdo para o Youtube ou Facebook. Escolhi oferecer
as lives com transmissdo pelo Youtube em meu canal pessoal, no qual, apos a
transmissdo, ficam gravadas no canal. Além da transmissao em tempo real (ao
vivo), esse recurso permite a apresentagdo de slides juntamente com a transmissao
da imagem do apresentador/professor e convidados.

Na primeira live, contamos com trés convidados e apresentamos trés temas
norteadores, a saber: Evolucdo dos videogames dividida em joystick (controles),
console (trataremos como videogames) e games (jogos); Exergames e eSports.

Inicialmente, apresentei nos primeiros slides os convidados e as habilidades
indicadas pela BNCC/RCC. Em seguida, apresentei a evolu¢ao dos videogames
e adicionei na apresentac¢do o primeiro convidado, o Sr. Deiver Ceroni Ferreira
(pds-graduado em Engenharia de Software), ele apresentou em uma sequéncia
cronoldgica, do mais antigo ao mais moderno, videogames que possui em casa,
além dos videogames, apresentou as mudangas nos joysticks, e as mudangas nos
jogos tanto com relagdo a midia que era inserida nos videogames, ou seja, do
jogo disponibilizado em cartucho como exemplos os jogos do Atari 2600 e Mega
Drive, ao DVD que sdo utilizadas no NeoGeo. Ainda a respeito dos jogos, o Sr.
Deiver comentou sobre a evolugdo da qualidade dos graficos e dos audios.

O segundo convidado, Dr. Mateus David Finco, professor da Universidade
Federal da Paraiba, que realizou seu mestrado e doutorado na area Jogos
Eletronicos relacionados com exercicios fisicos e o aprendizado motor,
apresentou os videogames caracterizados como Exergames. Estes videogames
surgiram com a proposta de combater o sedentarismo que estava relacionado
com a utilizagdo de videogames tradicionais onde os jogadores ficavam muito
tempo sentados. Os Exergames sdo videogames e jogos que utilizam joysticks com
sensores ou apenas sensores que detectam o corpo humano e seus movimentos.
Os videogames que se destacaram no Brasil com essa caracteristica sao WII —
Nintendo e XBOX 360 Kinect da Microsoft.

A primeira live finalizou com a apresentagdo do tema eSports (eletronic
sports); para destacar o assunto, adicionei na live o professor Erich Barcellos
que também atua com Educa¢ao Fisica na rede municipal de Canoas na Escola
Municipal Duque de Caxias. O convidado apresentou a esportivizagdo dos jogos
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eletronicos tanto no nivel nacional como no mundial, destacando o grande
envolvimento dos jovens com esta realidade. O convidado também apresentou
que os jogadores de videogames podem seguir uma profissionalizagdo e
tornarem-se atletas de jogos, pois os prémios e os investimentos na drea sao
volumosos. Atualmente os eSports promovem eventos com transmissao pelos
canais de televisdo, e alguns jovens sdo contratados por times de futebol para
valorizarem a marca da equipe. Sdo exemplos os times de futebol do Corinthians,
Cruzeiro, Flamengo e Santos que apresentam equipes em eventos de eSports.

A interag¢do dos alunos com a live foi realizada pela utilizacdo dos
comentdrios disponiveis no canal do Youtube e com um formuldrio Google de
perguntas enviado apods a live. Para realizar o convite para a live, foi enviado para
o site da escola EMEF Ildo Meneghetti a programacio e proposta da atividade,
assim como para os grupos de WhatsApp das turmas de sexto e oitavo ano. A
primeira [ive atingiu até o momento 203 visualiza¢des e obteve 65 retornos pelo
formulario do Google.

Na segunda live, contamos com dois convidados e apresentamos como
tema norteador a chegada da internet e a influéncia nos jogos eletronicos. Para
desenvolver o tema propomos uma apresentacio direcionada para evolucéo das
plataformas de jogos e as linguagens associadas a essas plataformas em cada
momento histérico.

Primeiramente, contextualizamos o fliperama, apresentando o seu local
de pratica, ou seja, salas comerciais com grande nimero de jogos (mdaquinas).
Além disso, apresentamos o modo de pratica, que se caracteriza por um modo de
pratica presencial sozinho ou com amigos — que contraria a concepgao atual: a
distancia e online. Como uma forma de passo a passo, mostramos a necessidade
da compra de fichas (moedas) para poder jogar, o nimero de jogadores que
poderiam jogar ao mesmo tempo de forma presencial, que variavam de um,
dois, trés e quatro contra a “maquina” ou entre os participantes. Também foram
apresentados os codigos de conduta e algumas expressdes (linguagens) do
fliperama, destaco a seguir algumas: Quer que eu passe de fase para ti? Deixa eu
jogar uma vida? Tu ja virou/acabou este jogo? Tu vai até o chefao com uma ficha?
Deu TILT! Qual fliperama tem esta maquina? Por fim apresentamos quais as
motivagoes de se jogar em um fliperama. Destacaram-se as seguintes questoes:
chegar no fim do jogo com o minimo de fichas, bater o recorde, bons graficos,
jogos novos e novos desafios.

Apos a apresentacdo do ambiente relacionado ao fliperama, avangamos
para os videogames, pois estes trazem um novo contexto de jogabilidade. Os
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videogames modificaram a estrutura inicial apresentada pelos fliperamas, pois
era preciso se deslocar para uma sala comercial que oferecesse os jogos, o que
agora proporciona jogar dentro de casa. Para isso, além de comprar o videogame,
o jogador precisava ter uma televisao disponivel para ligar o videogame. Apesar
da semelhanca com o fliperama quanto a possibilidade de jogar presencialmente
contra a maquina ou em oposi¢ao a amigos, o videogame traz a possibilidade
de se jogar quantas vezes quiser sem a necessidade de colocar novas fichas. Os
principais codigos de conduta que o videogame traz, sdo: uma vida para cada
um; nao atrapalhar quem esta jogando e ndo passar na frente da TV.

Ao exemplo do fliperama, o videogame também acompanha as suas
linguagens. Destaco algumas: Nao estraga a TV? Este jogo ndo estraga os
controles? O jogo nio funcionou, ja assoprou a fita? Nem parece o jogo do
fliperama. Ja passou de fase? Nao é a minha vez? Me empresta esta fita?

O grande desafio para os videogames sempre foi tentar aproximar a
qualidade grafica e sonora proporcionada pelos fliperamas dentro dos lares.
Embora, ainda sem o advento da internet, a caracteristica de reunir os amigos
em torno do videogame se aproxime do que ocorria nos fliperamas, uma nova
linguagem surge e sdo acrescentados aspectos relacionados a outros componentes
dos jogos eletronicos: o joystick e os cartuchos / DVDs (jogos). Os joysticks
passam por uma evolu¢do quanto a durabilidade e nimero de botdes que afetam
a interagao jogador x jogo. Ja os jogos, disponiveis em cartuchos inicialmente
e posteriormente em DVDs e DVD Blu Ray trazem uma nova possibilidade
de interagdo, que passam desde as trocas e empréstimos até a locagdo de jogos
ofertada em video locadoras.

Com a pretensao de mostrarmos esta evolu¢ao na live, uma sequéncia de
slides foi apresentada destacando o videogame, o joystick, a qualidade grafica,
o ano de criagdo, qual geragio ele pertencia e se tinha conexdo com a internet.

Juntamente com a possibilidade de jogar com adversarios a distancia ou
até adquirir jogos pela internet, apresentamos também a evolu¢do dos jogos
eletronicos nos computadores pessoais (PCs). Os PCs também passaram por
um periodo de aperfeicoamento quanto a qualidade grafica, sonora e velocidade
de processamento de informagdes. A ldgica de jogabilidade do PC é muito
proxima dos videogames, entretanto, nos PCs os joysticks foram substituidos
pelos teclados e os cartuchos por disquetes. Os disquetes e posteriormente CDs
e DVDs permitiam que os jogadores emprestassem e copiassem os jogos para
outros jogadores. Destacamos também algumas linguagens utilizadas pelos
jogadores de PCs: Este jogo nao estraga teclado? Nao veio com virus neste jogo?
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Quantos disquetes/CDs para instalar este jogo? D4 para jogar em rede? E original
este jogo? Faz uma cépia para mim?

Devido a possibilidade de realizar cépias e disponibilizar para outros
jogadores, a expressdo virus surge na linguagem dos jogadores de PCs. E
importante destacar, também, que o numero de adeptos aos jogos nos PCs
também se deve pela possibilidade de jogar em um dispositivo que também
servia para executar trabalhos. Estes dispositivos tiveram uma grande amplia¢ao
na década de 90 no Brasil devido a possibilidade de substituir varios processos
manuais ou executados em aparelhos com pouca tecnologia, por exemplo, as
maquinas de escrever. Os PCs também possibilitaram um grande avanco em
dire¢do ao uso da internet, a qual era realizada por linhas telefonicas no final
da década de 90, mas ja permitia a navegagdo em sites, envio e recebimento de
e-mails e até a realizagdo de downloads de arquivos pequenos. Esta aproximagao
dos PCs com a internet fez com que muitos jogadores pudessem fazer downloads
de jogos e jogar de forma remota (online).

Uma grande mudanga de paradigma ocorreu por volta do ano de
2004 quando a internet de banda larga passou a ser ofertada no Brasil. Com
a internet de banda larga os jogadores de PCs e de videogames modificaram
bastante suas relagdes com os jogos, em especial com relagdo ao formato de
jogo. Este passou a ser muitas vezes realizado de forma remota ou com muitos
jogadores (multiplayer). A intera¢ao passava de uma forma presencial para uma
jogabilidade que poderia ocorrer entre cidades, estados ou até paises. Além da
jogabilidade modificada, os jogadores abandonaram as locadoras e comegaram a
comprar jogos por mecanismos digitais (online), ou seja, a midia fisica comegou
a dar espago para a midia digital.

Com esta mudanga, uma nova linguagem também surge. Para
isso, solicitei que os convidados desta live, Gabriel Finco estudante de
Biomedicina da Universidade Federal de Ciéncias da Satde de Porto Alegre
(UFCSPA) e Eduarda Lord estudante do oitavo ano da EMEF Engenheiro
Ildo Meneghetti, ambos apaixonados por videogames atuais, apresentassem
as linguagens desta geracao. Algumas das linguagens sao: Nao posso parar
no meio do jogo, pois serei banido! Tem no Steam? Qual a tua conta? Noob,
Camper, Clutch, Eco, Anti Eco, Igl.

Aslinguagens trazem muitos aspectos diferenciados das demais linguagens
ja apresentadas, isso se deve, principalmente, pelo formato de jogo remoto. Os
jogos remotos criaram um cddigo de conduta que ndo permite que o jogador
abandone o jogo durante a partida, caso isso acontega, o jogador ¢ banido do
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jogo por um determinado tempo, ou seja, ele fica impedido de retornar ao jogo
pelo sistema por uma carga horaria determinada. Outros termos como Steam e
a indicagdo de conta fazem referéncia ao local onde ¢ possivel fazer o download
do jogo e a forma de encontrar o jogador na rede.

Por fim, os convidados Gabriel e Eduarda apresentaram termos que fazem
referéncia a postura dos jogadores durante o jogo, por exemplo, o termo Noob
faz referéncia a um jogador novato que ainda joga mal, enquanto Camper indica
um jogador que fica escondido nos jogos de tiro.

A segunda live encerrou com a sugestao da série documental GDLK
da Netflix a respeito do tema videogames e com a indica¢ao dos jogos que os
convidados mais gostavam de jogar.

Ao exemplo da primeira live, para realizar o convite para a live, foi
enviado para o site da escola EMEF Engenheiro Ildo Meneghetti a programac¢ao
e proposta da atividade, assim como para os grupos de Whatsapp das turmas
de sexto e oitavo ano. A segunda live atingiu até o momento 95 visualizagoes e
obteve 46 retornos pelo formuldrio do Google.

Finalizando a sequéncia de lives a respeito de jogos eletronicos, foi proposto
para os alunos enviarem os resultados do jogo PACMAN disponibilizado pelo
Google. Além de indicar a pontuagao, os alunos deveriam enviar uma imagem
da tela final do jogo onde constava a pontuagdo maxima obtida. Esta solicitacao
foi realizada no formuldrio da segunda live e apresentada na ultima live de jogos
eletronicos que foi intitulada de Game Over (fim de jogo).

Nesta live, além do tema jogos eletronicos, foi proposta a apresentagao
de outros temas, a saber: caracterizagdo dos esportes e esportivizagdo. Nao
nos deteremos nos outros temas nesta narrativa, mas apenas destaco que foi
enfatizada a relagdo do recorde ou melhor marca na comparagio dos resultados
dos jogos, o que traz uma aproximagdo com os outros temas apresentados. A
ultima live atingiu até o momento 115 visualiza¢des e obteve 45 retornos pelo
formulario do Google.

Em suma, destaco que as trés lives realizadas pelo Stream Yard com o tema
Jogos Eletronicos tiveram um 6timo engajamento dos alunos, pois ¢ um assunto
que atrai muito o publico adolescente. A possibilidade de apresentar slides e
adicionar convidados as lives também enriqueceu o formato de apresentaciao
dos temas. A intera¢do dos alunos durante as lives nos comentérios do Youtube
foram constantes e pertinentes. Os alunos se familiarizaram e descobriram
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as linguagens utilizadas em cada momento histérico, além de perceberem
a evolugdo tecnoldgica que os videogames, jogos, joysticks e computadores
sofreram nos ultimos quarenta anos.
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Capitulo 26

Géneros textuais legislativos e letramento juridico:
formando cidadaos para praticas autonomas,
humanitarias e sustentaveis

Vanessa Just Blanco *

A prética pedagdgica descrita em sequéncia foi desenvolvida na Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Icaro, em Canoas/RS, com alunos
do 9° ano do ensino fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa, em agosto
de 2020.

Sabe-se que é papel da educagao, definido na Constituicao Federal (CF) de
1988, promover o desenvolvimento dos sujeitos, tendo como intento a formagéo
de cidadaos atuantes. Contudo, se “nem as normas légicas, nem as normas
morais sdo inatas na consciéncia individual” (PIAGET, 1994, p. 296), é relevante
que se desenvolva um trabalho de entendimento das normativas de nossa
sociedade, nao daquelas de cunho e julgamento subjetivos, mas as registradas
em leis, decretos, entre outros, tencionando-se a promocédo da atuagao cidada
autOénoma, humanitdria e sustentavel.

Guimaraes (2012, p. 182) menciona que “leis sdo criadas para orientar a
vida em sociedade e devem ser observadas, respeitadas e aplicadas por todos”
No entanto, Gérman Bidart Campos tece a critica de que, em verdade, as leis
“ndo sao conhecidas por ninguém ou que o sio por muito poucos” (apud
GUIMARAES, 2012, p. 181). Por conta disso, um letramento juridico, ainda que
minimo, faz-se essencial para conscientizagdo, discernimento e racionalizagdo
das normas que integram e regem as atuagdes dos sujeitos numa sociedade.

Para Guimaraes (2012, p. 179), “alinguagem deve ser usada para socializar
o conhecimento, e ndo como manifestagdo de poder, como instrumento pelo
qual se afasta da discussdo as pessoas que nao possuem condi¢oes de decodifica-
la> Levando-se em conta essa assertiva, entende-se que Lingua Portuguesa

1 Professora de Lingua Portuguesa da EMEF Icaro. Licenciada em Letras FATIPUC (2015);
Mestra em Educagdo UFRGS (2019). E-mail: vanessa.blanco@canoasedu.rs.gov.br
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pode contribuir para compreensao de géneros textuais legislativos, ressaltando
a fungdo social desses. Pode-se ainda falar de estrutura textual, objetivo
comunicacional, recursos linguisticos, contexto de produgao e circulagao,
adequagdo a norma culta, formalismo e vocabuldrios especificos das normas,
promovendo dessa forma um letramento basilar para leitura e decodificagdo de
textos mais complexos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), ainda
que nao explicitamente, reforca a necessidade do estudo da linguagem juridica,
propria das normativas, ao trazer como uma das dez competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos o “agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinac¢do, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios”
(p. 10) (grifo nosso).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996) postula, em seu
art. 22, que “a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (grifo
nosso). Por conseguinte, ressalta-se a relevancia do conhecimento das normas
para atuagdo enquanto sujeito na vida publica.

E preciso, pois, desenvolver um letramento juridico. Entenda-se o
letramento como “habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico,
e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas
sociais” (SOARES, 2006). Em relagdo ao letramento e discurso juridico, Tfouni
esclarece que a “[...] distribuicdo social ndo homogénea do conhecimento e das
praticas sociais organizados pelo letramento garante, de um lado, a participagdo
eficaz dos sujeitos que as dominam, e, por outro, marginaliza aqueles que nao tém
acesso a esse conhecimento” (apud TFOUNI, MONTE-SERRAT, 2010, p. 105).

Haja vista essa problematica e demanda, decidiu-se que algumas aulas
remotas de Lingua Portuguesa se voltariam para o estudo dos géneros textuais
que viabilizassem um letramento juridico minimo e basilar, a fim de preparar os
discentes para pratica cidada. Foram consideradas, durante o planejamento das
atividades, as competéncias e habilidades previstas no Referencial Curricular
de Canoas (RCC) (CANOAS, 2017), as quais se encontram indicadas nos
quadros 1 e 2.
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Quadro 1 - Competéncias da RCC que orientaram a pratica pedagogica

Competéncias de Lingua Portuguesa

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, hete-
rogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru-
¢do de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequa-
dos a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso
/género textual.

Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais
e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacio a
contetidos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de com-
preensdo e produ¢io), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes pro-
jetos autorais.

Quadro 2 - Habilidades da RCC que orientaram a pratica pedagogica

Codigo Descrigdo sintética da habilidade

Relacionar textos e documentos legais e normativos de importincia
universal, nacional ou local que envolvam direitos [...] a seus contextos
EF89LP17 | de produgio [...] como forma de ampliar a compreensio dos direitos e
deveres, de fomentar os principios democraticos e uma atuagdo pautada
pela ética da responsabilidade [...].

Explorar e analisar instdncias e canais de participagdo [...], incluindo
formas de participacdo digital, [...] de forma a participar do debate de
EF89LP18 | ideias e propostas na esfera social e a engajar-se com a busca de solu-
¢des para problemas ou questdes que envolvam a vida da escola e da
comunidade.

Analisar, a partir do contexto de produgio, a forma de organizagio das
cartas abertas, abaixo-assinados e peti¢des on-line [...] como forma de
EF89LP19 | possibilitar a escrita ou subscrigdo consciente de abaixo assinados e tex-
tos dessa natureza e poder se posicionar de forma critica e fundamenta-
da frente as propostas.
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Comparar propostas politicas e de solu¢ao de problemas, identificando
o que se pretende fazer/implementar, por que (motivagdes, justificati-
vas), para que (objetivos, beneficios e consequéncias esperados), como
(agdes e passos), quando etc. [...], de forma a poder compreender e posi-
cionar-se criticamente sobre os dados e informacdes usados em funda-
mentagdo de propostas e [...] a tomar decisdes fundamentadas.

EF89LP20

Tecer consideragdes e formular problematizagdes pertinentes, em mo-

EF89LP27 N
mentos oportunos, em situa¢des de aulas [...].

Tomar nota de videoaulas, [...] identificando, em fungdo dos objetivos,

EF89LP28 | . - e .
informagdes principais para apoio ao estudo [...].

Para dar conta da proposta de desenvolvimento de um nivel basico de
letramento juridico, cinco aulas foram planejadas e organizadas, de forma
a compor um unico bloco, tendo como enfoque o campo de atuagdo na vida
publica, conforme previsto no RCC (CANOAS, 2018) para a area de Lingua
Portuguesa. Todas as aulas foram disponibilizadas no ambiente virtual Google
Classroom. No quadro 3, descreve-se as praticas empregadas e as habilidades da
RCC (CANOAS, 2018) abrangidas em cada uma.

Quadro 3 - Descrigao da pratica pedagdgica realizada

AULA 1

Habilidade da RCC: EFS9LP27

Objetivos: 1. Instigar a curiosidade dos alunos sobre temas juridicos contempora-
neos; 2. Discutir sobre a aplicabilidade do conhecimento juridico na vida publica;
3. Conhecer a profissdo de advogado, refletindo sobre seu papel como defensor do
direito publico e privado.

Conteudos, metodologia e recursos:

Convidou-se um advogado para conversar com os alunos em um encontro online.
Para este bate-papo, fez-se uso do Google Meet. Perguntas para guiar a conversa foram
efetuadas pela professora, dando abertura posteriormente aos alunos que tivessem in-
teresse em interrogar o convidado. Os temas trazidos foram fruto de discussdo entre a
docente e 0 advogado, sendo estes a seguir indicados: a) Diferenciacéo entre o regime
ditatorial e totalitario, a fim de pensar-se sobre a relagdo do totalitarismo com politicas
de cancelamento; b) Mob justice versus justica garantida pela lei; ¢) Pirataria maritima
no direito internacional e os piratas descritos em livros literdrios; d) A profissao de
advogado: trajetdria académica e profissional, conhecimentos demandados, impor-
tancia da Lingua Portuguesa nas praticas didrias, desafios da atuacdo em tempos de
pandemia.
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AULA 2
Habilidades da RCC: EFS89LP17, EF89LP27, EFS9LP28

Objetivos: 1. Reconhecer o contexto de produgio do texto da Constitui¢io da Repu-
blica Federativa do Brasil de 1988; 2. Identificar o ambiente virtual como espago de
disponibilizacao desse texto; 3. Detectar os topicos tematicos presentes nessa norma;
4. Conhecer vocabulos especificos da area juridica; 5. Conhecer a forma de Organiza-
¢do do Estado para compreender seu funcionamento; 6. Apropriar-se de seus direitos
e deveres enquanto cidaddo brasileiro; 7. Avaliar o tipo de linguagem empregada na
norma constitucional, refletindo sobre sua complexidade e acessibilidade, em termos
de compreensao de contetdo, pela populagdo em geral; 8. Julgar a pertinéncia do art.
5° da Constitui¢do Federal de 1988 para manutenc¢ao de uma vida digna dos sujeitos
na sociedade brasileira; 9. Elencar um dos direitos e deveres para se manifestar, apre-
sentando argumentos para consideragdo da importancia desse.

Conteudos, metodologia e recursos:

1. Introduziu-se a aula com uma videoaula (YOUTUBE, 2020a) sobre a origem da
Constitui¢do Federal de 1988;

2. Utilizou-se o Google Forms para apresentacdo da CF/1988 e realizagdo das seguintes
atividades com o texto dessa norma: a) leitura dinAmica a fim de identificar os temas
abordados, os quais nomeiam titulos e capitulos desse diploma legal; b) leitura integral
e interpretativa do art. 5°, o qual aborda os direitos e deveres dos cidadaos brasileiros,
buscando-se vocdbulos desconhecidos e proprios da area juridica em diciondrios tanto
fisicos como virtuais; ¢) realizacdo de consideragdes sobre a aplicabilidade e relevancia
do art. 5° d) analise do tipo de linguagem empregada nos textos juridicos e se essa é
acessivel para populagdo em geral.

3. Disponibilizou-se uma videoaula complementar, elaborada por um advogado, sobre
o tema “Organizagao do Estado”.

AULA 3
Habilidades da RCC: EF89LP17, EF89LP20, EF89LP27, EF89LP28

Objetivos: 1. Interpretar o conteudo de textos normativos; 2. Conhecer o vocabula-
rio juridico; 3. Constatar a relevancia do estudo da linguagem juridica para a atua-
¢do cidada; 4. Reconhecer-se enquanto cidadéo, a partir da analise da aplicabilidade
das normas constitucionais na vida do adolescente; 5. Apreciar o contetido da norma
constitucional, efetuando juizo de valor; 6. Argumentar e defender opinides com base
no conteddo de textos normativos; 7. Conhecer o funcionamento do Poder Executivo.

218




Conteudos, metodologia e recursos:

1. Utilizou-se o Google Forms para apresentar os artigos 6°, 7°, 13° e 14°, da CF/1988, e
para propor, durante a leitura desses, as seguintes atividades: a) exemplificagao de poli-
ticas publicas atuais que garantem os direitos sociais; b) pesquisa sobre o valor atual do
salario minimo, estimulando-se a reflexdo sobre a suficiéncia desse na cobertura das
necessidades vitais bésicas; ¢) avaliacdo da oportunidade de conhecer o mercado de
trabalho por meio da condi¢ao de menor aprendiz; d) reflexdo sobre o reconhecimen-
to da Lingua Portuguesa como idioma oficial; e) consideragio sobre a possibilidade de
votar aos 16 anos e sobre a responsabilidade inerente a esse ato; f) identificacdo de que
héd idades minimas para ser candidato politico; g) reconhecimento e comparagdo dos
simbolos da Republica Federativa e daqueles proprios do municipio de Canoas.

2. Disponibilizou-se videoaula complementar, elaborada por um advogado, sobre o
tema “ Os trés poderes e o funcionamento do Poder Executivo”

AULA 4
Habilidades da RCC: EF89LP17, EF89LP20, EF89LP27, EF89LP28

Objetivos: 1. Reconhecer as partes integrantes de um texto legislativo, sendo capaz
de nomea-las; 2. Perceber que as normas tém origem contextual, ou seja, surgem da
verificagdo de um problema de ordem social, economica, entre outros que carece de
regulagdo; 3. Emitir juizo de valor sobre normativas e sua aplicabilidade; 4. Compreen-
der o funcionamento dos poderes Legislativo e Judicidrio.

Conteudos, metodologia e recursos:

1. Indicou-se, inicialmente, uma videoaula (YOUTUBE, 2020b) para compreensio da
estrutura do texto legislativo, englobando o nome das partes que o compéem - titulo,
ementa, artigo, inciso, paragrafo, alinea, caput — e destacando a relagdo entre essas;

2. Utilizou-se o Google Forms para leitura de trechos da “Lei Maria da Penha” e rea-
lizagao das seguintes atividades com o texto dessa norma: a) identificacdo das partes
circuladas nesse texto legislativo e nomeagao dessas; b) emissao de juizo de valor so-
bre a utilidade desta lei; ¢) pesquisa sobre a histdoria da verdadeira Maria da Penha no
sitio eletronico do Instituto Maria da Penha, a fim de contextualizar a origem dessa

normativa.

3. Disponibilizou-se uma videoaula complementar, elaborada por um advogado, sobre
o tema “Os Poderes Legislativo e Judicidrio”

AULA 5

Habilidades da RCC: EF89LP17, EF89LP18, EF89LP19, EF89LP20, EF89LP27,
EF89LP28

219




Objetivos: 1. Conhecer e compreender a fun¢do de géneros textuais de manifestagdo
publica; 2. Comparar a estrutura de composi¢ao textual de abaixo-assinados, peti¢des
online e cartas abertas; 3. Operar ferramentas digitais para producdo de textos; 4. Re-
fletir e propor melhorias sociais por meio de texto de manifesta¢ao publica; 5. Com-
partilhar interesses e propostas; 6. Participar de simula¢do da vida puablica, votando e
opinando sobre temas sociais.

Conteudos, metodologia e recursos:

Disponibilizou-se contetido tedrico sobre géneros textuais de manifestagéo publica no
Google Forms. Nesse espago virtual, trouxe-se caracteristicas e exemplos estruturais
de abaixo-assinados, peti¢des online e cartas abertas, destacando-se ainda a fungéo e
aplicabilidade desses textos;

Orientou-se os alunos, mediante videoaula, a como utilizar o Google Forms para pro-
dugdo de textos de manifestagao publica;

Propos-se que os discentes fizessem uso dessa ferramenta digital para construgdo de
peti¢des online coletivas com tema julgado relevante pelo grupo;

Compartilhou-se as peti¢des online produzidas entre os integrantes da turma e o gru-
po de trabalhadores da escola para votagdo;

Instigou-se que os alunos observassem os resultados da votagdo, apresentados no for-

mato de gréaficos e respostas subjetivas no Google Forms.

As atividades propostas, por meio do Google Forms, constituiram-se
sempre de perguntas abertas com intento de garantir a manifestagdo livre dos
alunos e viabilizar uma real avaliagdo do desenvolvimento desses em termos de
letramento juridico. As videoaulas complementares, mencionadas no quadro 3,
sdo fruto do trabalho voluntario de um advogado convidado, que preocupou-se
em personaliza-las para turma e estrutura-las de forma a facilitar a compreensao
por adolescentes.

Ao final de todas as aulas, os alunos avaliavam, no Google Forms, sua
compreensao do conteudo, qualidade dos recursos pedagdgicos empregados e a
aplicabilidade do tema em suas vidas. As considera¢des efetuadas pelos alunos
foram analisadas para melhoria das praticas.

O desenvolvimento do letramento juridico foi avaliado pela docente ao final
de cada aula, mediante exame dos textos produzidos. Comparou-se a progressao
entre as aulas da qualidade analitica e da manifestagdo escrita dos alunos, tragando-
se assim um mapa evolutivo. Os alunos tiveram progresso gradual na habilidade
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de compreensio leitora das normas e na formulagdo de argumentos escritos,
produzindo, por fim, uma peti¢do online de admiravel qualidade. A professora
analisou ainda se os objetivos e habilidades da RCC de cada aula foram atingidos,
tendo-se obtido uma resposta bastante positiva neste quesito.

Como forma de mensurar a efetividade desta pratica pedagdgica, quando
do encerramento do bloco de aulas, convidou-se os alunos para que avaliassem
a mesma no Google Forms. Destacou-se que o ato de responder ao questionario
eravoluntario. Ainda, os alunos foram indagados quanto ao assentimento ou nao
da publicagao eventual de suas enuncia¢des neste documento. Contou-se com a
participagdo de 11 (onze) discentes nessa avaliagdo. As questdes levantadas e

algumas consideragdes dos alunos sdo as que constam no quadro 4.

Quadro 4 - Questoes lancadas para avaliagdo da pratica pedagogica e consideragdes

dos discentes

Questoes

Consideragoes dos discentes

1) Comente em algumas li-
nhas o que achou das estraté-
gias pedagogicas - videoaulas,
formularios online, textos de
apoio - utilizados durante o
més de agosto.

Aluno E - “Achei bem legal, trazer formas diferentes
de aprendizados nos incentiva a querer fazé-los.

Aluno G - “Eu gostei muito, temas diferenciados é ba-
cana, ndo fica aquela mesma rotina todo dia e as vezes
a gente até se diverte, amei [...] ~

Aluno I - “Otimas estratégias que traziam mais a tur-
ma a fundo do assunto trabalhado, sempre mantendo
o foco e a curiosidade dos colegas. Textos e formula-
rios bem estruturados e resumidos.”

2) Comente sobre o que achou
de termos um convidado ex-
terno e especialista na drea do
direito para complementar os
contetidos de Lingua Portu-
guesa.

Aluno C - “Foi muito bom, experiéncias novas com
pessoas diferentes que compartilharam um pouqui-
nho de suas profissdes conosco’.

Aluno F - “Achei interessante, embora ndo pare¢a um
contetdo de aula de portugués, faz sentido por envol-
ver textos com escritas diferentes, também porque foi
importante para eu conhecer as leis e entender como
posso atuar como cidadio”

Aluno J - “Incrivel!!! As videoaulas do advogado [...]
foram muito boas pra ajudar-nos a completar os for-
mularios quando estdvamos falando sobre legislacéo,
o encontro com ele também.

221




3) O meet com o advogado,
realizado antes das aulas tedri-
cas (2 a 5), despertou seu inte-
resse para o tema (linguagem
juridica) que irfamos tratar no
meés de agosto? Justifique.

Aluno C - “Com certeza, me deixou bem mais anima-
da sobre o assunto”.

Aluno H - “Me chamou um pouco a aten¢io sim, em-
bora ndo seja muito a minha praia, acabei me interes-
sando bastante e principalmente pelas leis”

4) Vocé percebe que os con-
tetdos ensinados nas aulas 1 a
4 contribuiram para sua escri-
ta da peti¢do online? Se sim,
como?

Aluno C - “Sim, me fez pensar melhor o texto e me
interessar de verdade em como fazer”.

Aluno D - “Sim, porque se nio fosse por essas aulas
eu provavelmente teria feito de um jeito errado”.

Aluno E - “Sim, pois foram nessas aulas que apren-
demos o tipo de texto que se deve usar nestes casos”.

Aluno F - “Sim, pois esses contetidos me mostraram
como aprender sobre nossos direitos e como utilizar
as palavras para documentos formais.”

5) O que achou da oportuni-
dade de votar nas peti¢des dos
colegas?

Aluno A - “Eu achei muito legal, amei as peti¢oes”

Aluno E - “Achei super legal ver o que os outros cria-
ram e eu acabei apoiando todas kkk”.

Aluno F - “Achei muito legal, pois li sobre diversas si-
tuagdes que as pessoas passam e me identifiquei, tam-
bém pude demonstrar que eu me importo e valorizo
o trabalho deles”

Aluno I - “Incrivel, saber das ideias de outras pessoas
para podermos melhorar o espago onde convivemos”

Aluno J - “Achei demais. E uma dindmica muito boa
de colocarmos em pratica o que aprendemos, e ver
também o trabalho dos colegas. Sdo muitas propostas
diferentes e por isso é muito legal!”
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Aluno C - “Sim, pois textos juridicos séo documentos
importantes e com um modo de escrita ‘refinado; en-
tao me fez entender melhor os textos”

Aluno F - “Sim, pois além de aprender palavras que
eu ndo conhecia, consegui melhorar a minha escrita,

. . leitura e até mesmo a pronuncia’.
6) Foi possivel perceber a

importancia da lingua portu- | Aluno H - “Sim foi e muito, ainda mais com o vocabu-
guesa para leitura e escrita de | lario que é um pouco mais elevado ao do cotidiano”
textos juridicos e de defesa de

o Aluno I - “Sim, regras de ortografia, concordancias,
direitos? Comente.

etc. Tudo isso é necessario para que a leitura e escrita
de textos juridicos fique de forma clara e resumida’.

Aluno J - “Muito. A lingua portuguesa esta extrema-
mente envolvida e é muito importante nos textos ju-
ridicos, até por que temos vérios tipos, que exigem
formas de linguagem diferentes”

Aluno E - “Sim, aprendemos sobre a constitui¢do, os
nossos direitos e os direitos dos outros como cidadaos
e isso é super importante”

Aluno F - “Sim, foi importante para conhecer mais
sobre leis que garantem meus direitos, entender como
devo me comportar como cidadio para ter uma vida

7) Este bloco de aulas (1 a 5)

contribuiu para sua formagéo

como cidaddo? Justifique. . .
social correta e tranquila”

Aluno ] - “Demais! Ler as Leis e depois “colocd-las”

em prdtica foi muito bom para aprimorar nio s6 a mi-

nha, mas também o papel de cidaddo de todos”

De forma geral, as aulas foram sempre muito bem avaliadas pelos discentes,
0s quais se mostraram envolvidos com a proposta e contentes, principalmente,
por perceberem a aplicabilidade do tema nas suas vidas. A docente sentiu-se
igualmente motivada com a pratica, tanto pelo resultado alcangcado quanto pelos
feedbacks das aulas conferidos pelos alunos.

A participagdo dos professores e equipe diretiva na votagdo das
peti¢des online, criadas pelos alunos, foi fundamental para que os discentes
se reconhecessem enquanto cidadaos com espago para palavra e defesa de
posicionamentos. Os trabalhadores da escola se mostraram muito animados em
poder contribuir com as praticas dos alunos, havendo um notavel engajamento
do grupo.
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Destarte, percebe-se que o ganho com esta pratica pedagdgica nio
reside apenas na progressio em termos de letramento juridico, mas também
na ressignificacgdo da concep¢ao de adolescente, abrindo-se caminho para
observagdo de um jovem que também é cidaddo em nossa sociedade, sendo capaz
de formular propostas de melhorias e posicionar-se de maneira responsavel,
consciente e eficiente. Em adendo, a intera¢do entre trabalhadores e alunos
transformou a ideia de escola em um espago de escuta, comprometido com o
desenvolvimento dos saberes, e de construcdo coletiva.

Agradecimentos: Aos meus queridos alunos da turma 9A, que sempre
participaram ativamente das aulas e me permitiram compartilhar esta construgdo
conjunta; a equipe da escola pelo suporte e apoio no desenvolvimento da pratica;
ao advogado convidado por compartilhar seus conhecimentos com jovens e
contribuir para formagdo cidada desses.
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Capitulo 27

Relato de atividade remota
com a leitura de charges da pandemia

Carla Letuza Moreira e Silva !

Como professora de Lingua Portuguesa, PEB II (Ensino Fundamental,
séries finais), na Rede Municipal de Canoas, na EMEF Irmao Pedro, procuro
priorizar um trabalho diversificado no que se refere a leitura de diversos géneros
textuais nasala deaula. Acredito naformagédo discente através do desenvolvimento
de competéncias e habilidades leitoras, baseadas no Referencial Curricular de
Canoas (CANOAS, 2018), principalmente nas que possibilitam olhar para o
mundo através das ferramentas tecnoldgicas atuais e que contribuem para o
senso critico dos adolescentes.

Vou aproveitar para relatar minha experiéncia com a atividade de leitura
de charges jornalisticas sobre a pandemia, agradecendo, desde ja, a oportunidade
de escrever e participar desta proposta formativa do projeto Cartografias que
agrega um grupo pensante de profissionais, compartilhando tantos dizeres e
troca de ideias.

As charges como género textual na sala de aula

Em 2004, iniciei minhas praticas de ensino em leitura e especificamente
com orientac¢do de leituras de géneros como as charges no Ensino Fundamental
por perceber que seu carater multisemidtico proporcionava a observagdo e a
reflexdo com foco no “eu-outro-nés-mundo”. Entdo, este género consolida-se
como uma materialidade didatica e renovadora de leitura no cenario de ensino-
aprendizagem, ainda mais aliada as ferramentas tecnoldgicas atuais.

1 Professora de Lingua Portuguesa da EMEF Irmao Pedro. Graduada em Letras Lingua
Portuguesa; especializada em Leitura e Produgao de Textos em Lingua e Literatura;
Mestre em Linguistica e Doutora em Linguistica - Analise do discurso. E-mail:
carlaletuza@canoasedu.rs.gov.br
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No geral, como professores, uma de nossas praticas em todas as disciplinas
envolve disponibilizar e oportunizar multiplas formas de leitura critica da realidade.
Percebo que um dos géneros que podem fazer parte desse conjunto de multiplo
de materiais e assuntos que desenvolvem capacidades de leituras mais profundas
sdo as charges.” Neste sentido, de acordo com minha observagao com essa pratica
em sala de aula, elas parecem atrair o olhar dos alunos e, dentre outros géneros,
oferecem a oportunidade de adentrar o mundo da leitura de modo dinimico,
atrativo e ndo menos critico nas escolas.

Desde ja, antecipo que observo a charge para além de um discurso
visual, pois para além das aparéncias, seu humor amplia olhares leitores. Neste
direcionamento, entendo as atividades de interpretacdo de charges como
promotoras de multiletramentos (ROJO, 2012) e de inclusdo nas escolas em que,
por seu aspecto visual, pode até partir do riso, mas pouco a pouco revela uma
reflexao mais profunda.

O objetivo de meu relato, entdo, é o de registrar minha experiéncia
com a atividade de ensino remoto e as opinides de alunos sobre a leitura desse
género textual, observando o desenvolvimento de determinadas competéncias e
habilidades. Para isso, selecionei algumas das charges sobre a pandemia 2020 e
que, em meio ao cendrio de afastamento social, foram disponibilizadas aos alunos
da EMEF Irméao Pedro em forma de atividade remota.

No inicio do isolamento social, ndo se conseguia projetar o cenario escolar
fora do virtual ou longe da Internet. Os questionamentos e as iniciativas foram
inumeros. Entao, por querer e tentar manter vinculos com os alunos, iniciei minha
busca por formas remotas de enviar e obter devolutivas de atividades de leitura
com diferentes géneros textuais. Minha impressao foi a de estar em uma caverna,
buscando uma luz para seguir. Aos poucos, foram somando-se as solugdes virtuais
como forma de testar ferramentas e nossas proprias habilidades e competéncias
comunicacionais. No meio desta sensagdo de inseguranca, tentei ensinar através
de videoaulas com slides explicativos, mesmo sem ser youtuber. Valeu a inten¢do e
sei que todos nos docentes estavamos buscando alguma saida para a continuidade
do processo de ensino-aprendizagem.

Desde o inicio do envio das atividades remotas aos alunos, o desafio foi o de
dar continuidade a aprendizagem e manter vinculos, mesmo que virtuais. Entéo,
pelo perfil textual das charges, elas se encaixaram perfeitamente neste contexto.

2 Charges sdo textos que circulam na imprensa e ilustram, com ou sem caricaturas, as
situagdes do cotidiano com uma critica de forma humoristica através da satira, deboche
ou comédia.
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A produgio das atividades foi realizada em home office e busquei tutoriais
para o uso de aplicativos e ferramentas de gravagdo e captura de tela (aplicativo
oCam), apresentacdo de slides (Power Point) e edicdo de videos (Movie Maker).
Nestes momentos, percebi minha inseguranca e minha perseveranga, a0 mesmo
tempo, mas, acima de tudo, meu afeto em orientar leituras junto aos adolescentes.

Muitas questoes permearam meu trabalho: como chegar até todos os
alunos, como os alunos estdo recebendo e percebendo estas atividades, quais suas
duavidas, qual seu nivel de aprendizado, como desenvolver de forma satisfatoria
as competéncias e habilidades objetivadas na atividade e outras.

Percebi, entdo, a dedicagdo e a organizagdo de todo o quadro de gestores e
docentes da minha escola. Isso foi ajudando a manter a calma e a buscar solugdes
conjuntas, pois a organizagdo das atividades foi complexa uma vez que foi
oferecida uma gama de oportunidades para os alunos, como no quadro abaixo
que representa os diferentes meios disponibilizados para os alunos acessar/receber
a atividade remota de leitura de charges da pandemia na minha disciplina.

Quadro 1 - Abrangéncia da atividade

TITULODA | FERRAMENTA DE ACESSO E DEVOLUTIVAS PARA OS
ATIVIDADE 3 ALUNOS DE 9° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

o Site da EMEF Irmao Pedro?®
o Canal da Profe Carla Letuza*

Leitura de charges |« Material impresso retirado na escola com o link ou
da pandemia 2020 resumo na copia

o Arquivos enviados ao grupo da turma em PDF

o No aplicativo Google Sala de Aula, com hiperlink

Fonte: adaptagdo da autora

No planejamento da atividade, foram consideradas as seguintes
habilidades de praticas de linguagem de leitura, referentes a Lingua Portuguesa
no RCC (CANOAS, 2018), no desenvolvimento da atividade remota preparada,
principalmente quanto aos aspectos grifados:

3 Disponivel em: <https://sites.google.com/canoasedu.rs.gov.br/escolairmaopedro/in%C3
%ADcio>. Acesso em setembro de 2020.

4 Disponivel em: <https://youtu.be/vA23w5bBIAs e https://youtu.be/518AIMUNFRw>.
(como aprofundamento do estudo) Acesso em setembro de 2020.
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Quadro 2 - Habilidades da Lingua Portuguesa do RCC

CODIGO

HABILIDADE

(EF89LPO1)

Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os
efeitos das novas tecnologias no campo e as condi¢des que
fazem da informag¢do uma mercadoria, de forma a poder de-
senvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EF89LP28)

Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentagoes
multimidias, videos de divulgagao cientifica, documentarios
e afins, identificando, em funcéo dos objetivos, informagoes
principais para o apoio ao estudo e realizando, quando neces-
sario, uma sintese final que destaque e reorganize os pontos
ou conceitos centrais e suas relagdes e que, em alguns casos,
seja acompanhada de reflexdes pessoais, que podem conter
duvidas, questionamentos, consideragoes etc.

(EF89LP03)

Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais,
cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes
sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a estes textos.

(EF09LP02)

Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de
relevancia social, comparando diferentes enfoques por meio
de ferramentas de curadoria.

Fonte: Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2018)

As charges jornalisticas sdo terreno rico em posicionamentos controversos
e que, para a organiza¢do do pensamento, necessitam de orientagdo de leitura e
acompanhamento de fatos sociais. Nao pude realizar o trabalho de sala de aula
presencial sem este auxilio e mediagdo na leitura e argumentagdo enquanto
formadores de opinido em processo. Imagine na atividade virtual. Sem a
devolutiva dos alunos, mesmo com a minha necessidade em gravar os videos
para facilitar, senti a necessidade de obter a opinido dos alunos como apresento

na sequéncia.

A seguir, as charges que foram foco da leitura dos alunos e estavam
acompanhadas do questionario para coleta das devolutivas (que sdo foco de
outro trabalho no mesmo evento):
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Figura 01 - Charge 1

OMS DECLARA PANDEMIA DE CORONAVIRUS..

Fonte: <https://blogdoaftm.com.br/charge-oms-declara-pandemia-do-coronavirus/>.

Figura 2 - Charge 2

COVID=T NAS FAVELAS .

Fonte: <https://quintacapa.com.br/melhores-charges-bolsonaro-x-covid-19/>.

Figura 3 - Charge 3

Fonte: <https://blogdoaftm.com.br/charge-covid-19-nas-favelas/>.
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Figura 4 - Charge 4

MATADORES CRUEIS

JASCH

[ Frenoy RRUEGER

Fonte: <https://mais.opovo.com.br/jornal/farol/2020/04/07/charge--clayton.html>.

Mas, como saber sobre o contato dos alunos com a atividade? Para
este relato, a opinido dos alunos foi coletada por um questionario em arquivo
Word, enviado via Whatsapp, no grupo da Turma 9A, em que eles respondem
no proprio arquivo e reenviam, completando as lacunas; ou em video caseiro,
conforme um roteiro de questdes no video® de professora para alunos, como sera
registrado aqui. Nenhum estudante se manifestou por este meio. Apenas duas
estudantes mandaram videos.

Feedback das alunas

As alunas do 9° ano A, 2020, da EMEF Irmao Pedro, preservados seus
nomes (Ju e Gi), enviaram videos que condensam as respostas as questoes que
solicitei sobre a leitura das charges, basicamente o que segue: se gosta de charges
e se estas conferem criticidade na formacéao do leitor. Aqui algumas transcrigoes:

5 Disponivel em: <https://youtu.be/FwLVAePiy10>. Acesso em setembro de 2020.
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Quadro 3 - Recorte de algumas falas das alunas®
(Ju, 9° Ano A, 2020) Gi, 9° ano A, 2020

« ~ /4 A . . . <«

[...] ndo é texto, vocé vai analisar a ima- [...] tem que ser atual, o assunto tem que
gem e o que ela fala” [...] ser atual”
“muito mais divertido pra mim [...]” “[...] achei muito informativa, os pro-

« . fessores estio dando muita informagio

O que chamou bastante a atengdo que , N
B N ] sobre o coronavirus [...]

eles estdo fazendo uma critica social

sobre o coronavirus” “[...] achei um texto de piada com o que

B . . ta acontecendo, geralmente eles fazem
‘Acho, acho que ajuda vocé formar sua e ) o
e com politica” [...] mais para implicar
opiniao ]
P também [...]”

« . A1
Todas as formas de leitura sdo validas, w )
B E uma forma mais leve de falar sobre
entdo, tem que aprender a ler as pessoas, . Y
. . N um assunto importante
as coisas, os livros...
<« r .
« ) o [...] fazer comédia [...]”
‘Acho que é tudo bom, pra mim

“[...] jeito que abordam o assunto”

Fonte: adaptagio da autora

Pude perceber que as charges se encaixam na categoria de géneros
imagéticos, prazerosos e divertidos para se ler por atrair a atengdo dos alunos
e, a0 mesmo tempo, informar e fazer critica social: “O que chamou bastante
a atencdo que eles estdo fazendo uma critica social sobre o coronavirus” (Ju,
2020). Foi importante ouvir isso das alunas, pois corresponde ao meu objetivo
junto aos principios do RCC. Muito positiva a colocagdo, quero dizer, entdo
elas confirmam que vale a pena ler charges no processo de formagao leitora, ao
mesmo tempo, os professores precisam de retorno, de incentivo e de feedback.

Além dessas funcionalidades e caracteristicas das charges da pandemia,

6 O uso das imagens foi autorizado pelos responsaveis.
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a sua atualidade é um aspecto positivo, segundo Gi, além das informagoes
que as charges da pandemia trazem. Ainda diz que, por ser atrativa e ter um
“jeito” diferente de apresentar as informagdes, nao deixam de tratar de assuntos
importantes. Lembrei daquele dito popular: brincando se dizem verdades! As
charges contratam informagoes, fazendo comédia, piada, com implicancia do seu
“jeito”, conseguem comunicar algo critico e importante. Pensar uma pandemia,
entdo, de forma humoristica é trabalho para um chargista que, com certeza, é
um artista.

Portanto, pareceu consenso entre as alunas a questdo da critica social nas
charges sobre a pandemia, pois a charge por seu carater critico permite pensar o
hoje e o ontem para projetar o futuro, se possivel, melhor. Permite também uma
via de mao dupla, a sociedade chegar ao leitor e o leitor a sociedade onde ele ja esta.

Consideragdes finais

Enfim, se para os alunos os desafios remotos na pandemia sao grandes,
para nds, professores, ndo foi diferente. Como podemos observar, muitas
ferramentas foram disponibilizadas com atividades remotas aos estudantes, o
que revela a preocupagdo docente com o todo dos alunos, independente de as
desigualdades sociais serem brutais.

O horizonte foi aberto com a implementagao do Referencial Curricular
de Canoas, agora ¢ sair da situacdo de pandemia, cuidar da satide e na sequéncia
ou concomitante, dos estudos junto aos alunos. Portanto, muitos dos objetivos
da atividade foram alcangados e demonstrados, pois o importante é acrescentar
a formagao leitora dos alunos e aprimorar nosso trabalho, importa tentar e errar
para poder acertar, sugerir para tentar renovar.

Dos 35 alunos, recebi dois videos de alunas que se disponibilizaram a
participar. Pouco, muito pouco, mas precisamos passar por isso, precisamos
observar melhor as desigualdades e as realidades das escolas, além de pensar
na forma¢ao docente. Portanto, a realidade de uma pandemia e a pouca
interagdo com e dos alunos, mesmo nesta situagao, esta espelhada e, agora, como
profissionais da educagdo, resta nos permitirmos e abragarmos os desafios da
renovagdo pds-pandemia.

Diante de tantas consideragdes sobre leitura de charges em tempos de
pandemia feitas e tantas a fazer, resta responder ao objetivo de observar se estas
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auxiliam e de que forma a formagcao leitora: “Acho, acho que ajuda vocé formar
sua opinido’, de acordo com a aluna Ju (2020), as charges, em sua cada vez maior
visibilidade, compdem o quadro dos textos que aumentam a criticidade do leitor.
Na sabedoria adolescente, estd uma verdade: “Todas as formas de leitura sdo
validas, entdo, tem que aprender a ler as pessoas, as coisas, os livros..” (Ju, 2020).
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Capitulo 28
Livros de matematica sensoriais tateis

Miriam Garcia Miiller !

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define as competéncias
gerais da Educacao Basica, dentre elas destaco “valorizar e fruir as diversas
manifestagOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural” (BRASIL, 2017, p.9).
Compreendo que o processo de ensino-aprendizagem deve se articular com as
demais areas do conhecimento, como a leitura e escrita (produgdo textual), as
manifestagdes artisticas, o conhecimento das tecnologias, buscando uma pratica
pedagdgica diferenciada, flexivel e que respeite e valorize os conhecimentos
prévios que cada educando possui.

No tocante a Educa¢ao, o Capitulo III Da Educa¢ao, da Cultura e do
Desporto nos artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal de 1988, estabelece o
direito de todos a educagdo, com igualdade de oportunidades inclusivas, tanto
na drea educacional como social. Bem como, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) assegura direitos na busca pela universalizacao
da educacio, refor¢a a importincia das adaptagdes curriculares, o respeito as
especificidades de cada educando,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagio:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizacao especificos, para atender as suas necessidades;
(BRASIL,1996).

O direito de todos a escolarizagao reflete um paradigma de inclusao escolar
e social, em que os sujeitos excluidos da sociedade e, consequentemente da escola,
tém a oportunidade do convivio em um ambiente multicultural, diversificado,

1 Professora de Matemdtica da EMEF Rondonia; Especialista em Educagio Inclusiva pelo
Unilasalle (2015); Mestra em Educagio pela UFRGS (20190; Doutoranda em Informatica
na Educagéo pela UFRGS. E-mail: miriam.muller@canoasedu.rs.gov.br
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exigindo, dessa forma, que a propria institui¢ao escolar também se adapte, pois,
“a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. Nao pode
continuar anulando e marginalizando as diferengas — culturais, sociais, étnicas —
nos processos pelos quais forma e instrui os alunos” (MANTOAN, 2003, p. 15).

A “escola para todos” tem por objetivo a educag¢ao de todos os alunos
juntos, oportunizando e preparando para o convivio em uma sociedade, que
se constitui nas diversidades, a partir das experiéncias e trocas vivenciadas nas
praticas escolares, conforme afirma Mantoan: “incluir é nao deixar ninguém
de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas indistintamente”
(2003, p. 33).

Levando em consideragiao a importancia do ensino de Matematica e da
aplica¢ao da geometria plana e geometria espacial, medidas e grandezas nos
contextos e situagdes do dia a dia e pensando nos avangos ja alcangados pelas
propostas de “escolas inclusivas”, desenvolvi o projeto “Livros de matematica
sensoriais tateis’, propondo praticas pedagdgicas para o ensino de Matematica
de forma inclusiva para todos os educandos, e que incentivasse o protagonismo
dos educandos no processo de aprendizagem, onde o papel do educador nao
restringiu-se a transmitir conhecimento, mas sim incentivar a constru¢do do
conhecimento através de um trabalho cooperativo (PIAGET, 1970).

Esta proposta pedagoégica buscou relacionar as aprendizagens de
Matematica aos demais componentes curriculares, construindo um projeto
interdisciplinar, sem se preocupar com fronteiras. E que pudesse auxiliar no
ensino e aprendizagem dos educandos envolvidos e de outros alunos da escola e
da rede municipal com Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista e
Baixa Visdo ou Cegueira, que poderao ter acesso ao material construido.

Participantes

O projeto de criagdo e confec¢ao dos livros sensoriais tateis foi
desenvolvido no ano de 2019 em duas turmas de nono ano da Escola Municipal
de Ensino Fundamental (EMEF) Rondénia, localizada no municipio de Canoas,
sendo que cada uma delas possui 20 educandos, totalizando 40 participantes.
Estes livros foram apresentados no festival literario da escola e disponibilizados
para aproximadamente 530 alunos, desde o primeiro ano do ensino fundamental
até o 9° ano, dentre eles 3 educandos com Transtorno do Espectro Autista que
estavam no 6° e 7° anos respectivamente.

236



Desenvolvimento da pesquisa

Sou professora de Matematica hd onze anos, porém comecei a trabalhar
na EMEF Rondoénia no final do ano de 2018 e foi nesta escola que resolvi
desenvolver e colocar em prética o Projeto “Livros de Matematica Sensoriais
Tateis”, o qual ja havia pensado em um momento anterior.

Neste momento, peco licenga para abrir um parénteses para explicar os
motivos que me levaram a desenvolver este projeto - no ano de 2011 ao ingressar
em outra escola da rede municipal de ensino de Canoas, ao receber um aluno,
aqui denominado como Jodo,” com suas singularidades de aprendizagem, sinto-
me empurrada para um territério por mim desconhecido, retirada de um lugar
de conforto, era meu primeiro aluno com deficiéncia e eu precisava repensar as
minhas préticas pedagdgicas e tentar compreender de que forma poderia ensinar
este aluno. O impulso se deu no entrelacamento da necessidade de pensar em
outras praticas pedagdgicas para o ensino da Matemdtica, e pela curiosidade
em mim despertada sobre essa faceta da inclusdo. Desta forma, realizei uma
Pés-graduagao em Educagao Inclusiva e o Mestrado em Educagdo na Linha de
Educagéo Especial e Processos Inclusivos, foi neste momento que tive o primeiro
contato com Livros Acessiveis Tateis’ (STOCKMANNS, 2019), pensados para o
letramento de criangas com baixa visdo e cegueira.

Iniciei este projeto no més de fevereiro. O primeiro passo foi escolher
as turmas participantes, duas turmas de nonos anos com 20 alunos cada,
totalizando 40 educandos envolvidos nesta etapa. Também fiz minha organizacao
e 0 cronograma para que o projeto pudesse transcorrer por todo o primeiro
trimestre do ano letivo.

O projeto foi desenvolvido partindo de defini¢des especificas dos objetos
de conhecimento que se desejava trabalhar no primeiro trimestre do ano letivo de
2019 com as turmas de nonos anos. Assim, tendo como alicerce a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o Referencial Curricular de Canoas
(CANOAS, 2018), defini as unidades tematicas a serem trabalhadas: geometria
e grandezas e medidas. E os objetos de conhecimentos a serem desenvolvidos:
figuras geométricas planas (area e perimetro das figuras geométricas planas),
figuras geométricas espaciais (reconhecimento, representagdo, caracteristicas,

2 Nome ficticio, para assim preservar a identidade verdadeira do aluno.

3 Projeto de Extensiao desenvolvido na UFRGS pela aluna de mestrado Roberta
Stockmanns que concluiu sua dissertagao sobre o tema em 2019 e pela professora Dra.
Claudia Freitas.
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planificagdo, célculo de area e volume), medidas de comprimento, massa,
capacidade, medidas de tempo, temperatura e distancia.

Os objetos de conhecimentos citados acima relacionam-se diretamente
com a drea de Matemadtica, porém o trabalho nao se restringe a aprendizagem de
conteudos matematicos, pois busca ser um trabalho que abrange outras areas do
conhecimento como linguagens (com a produgao das histdrias), as manifestagoes
artisticas (com a produgdo dos livros sensoriais tateis), o conhecimento das
tecnologias (com a utilizagdo de smartphones para gravar os audios das histdrias
e a criagdo dos QR CODEs), as aprendizagens sobre acessibilidade, braille,
inclusio e deficiéncias, estando assim em consonancia com a BNCC pois “para
a aprendizagem de certo conceito ou procedimento, é fundamental haver um
contexto significativo para os alunos, nao necessariamente do cotidiano, mas
também de outras areas do conhecimento” (BRASIL, 2017, p. 295).

No més de fevereiro, trabalhei com os alunos os objetos de conhecimentos
pré-definidos. Na primeira semana do més de margo, levei os livros acessiveis
tateis que eu ja havia produzido no mestrado para apresentar aos alunos, também
apresentei as definigdes de acessibilidade, inclusdo, deficiéncias, braile. Neste
mesmo dia, os alunos se organizaram em grupos de 4 educandos, estes grupos
se mantiveram até o final do projeto, também foram sorteados temas para que
cada grupo criasse e produzisse as historias e os livros sensoriais tateis, que
relacionem os contetidos aprendidos as atividades do dia a dia e que possuissem
recursos de acessibilidade.

Durante dois meses, uma vez por semana eu e 0s alunos nos reunimos para
a confec¢ao dos livros, sempre pensando nos recursos de acessibilidade e qual a
melhor forma de produzir cada momento da historia de forma que possibilitasse
e facilitasse o ensino para criangas com Deficiéncia Intelectual, Transtorno
do Espectro Autista, Baixa Visdao ou Cegueira e que preferencialmente fossem
usados como recursos materiais concreto e pertencentes ao cotidiano dos alunos,
como: caixas de remédios, botdes, fitas, tecidos e embalagens diversas.

Nas Competéncias Gerais da Educagdo Basica da BNCC, uma delas
destaca o uso de tecnologias digitais para o ensino, conforme a seguir:

[...] 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicag¢do de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
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exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. [...]
(BRASIL, 2017, p. 9).

Pensando em articular este projeto a BNCC e ao RCC, no més de abril,
apos os educandos ja terem suas histérias formuladas, foi o momento de
gravarmos os audios e aprendermos a transformar esse audio em QR CODE,
utilizando os smartphones dos préprios alunos, os audios foram gravados em
mp3 e transformados em QR Code no Site QR CODE GENERATION.

Neste mesmo més finalizamos a montagem dos livros, no més de maio
os alunos apresentaram seus trabalhos para a turma, cada aluno produziu um
livro, mesmo o trabalho sendo em grupo, a proposta ¢ que cada aluno fosse
responsavel pela produc¢ao de seu livro. No dia 06 de maio de 2019, a EMEF
Rondonia realizou o II Festival Literario e os alunos do 9° ano organizaram a
exposicdo dos Livros de Matematica Sensoriais Tateis para toda a escola, neste
dia, os demais alunos desde o 1° ano até o 9° participaram, conforme é possivel
visualizar nas imagens a seguir.

Figura 1 - Capa do livro da aniversariante* Figura 2 - Alunos manipulando o material®
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Fonte: acervo da autora

4 Descrigao imagem: Capa do livro aniversdrio de Bett, com fundo amarelo e letras coladas
em EVA azul, abaixo, um tronco de corpo e rosto de uma menina em EVA, a pele da
menina feita na cor marrom escuro, camisa roxa e cabelos feitos de fios de 14 preto com
rosa, com um top rosa no cabelo.

5 Descri¢do da imagem: Dois alunos, ambos irmaos gémeos em pé, vestindo uniforme
escolar na cor azul, interagem com um dos livros, um dos meninos estd mais a frente,
usando luvas sem dedos vermelha com uma listra amarela, ele segura um boneco em
EVA no formato de uma crianga que faz parte do livro.
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Figura 3. Partes do livro®
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Fonte: acervo da autora

Na escola, temos trés alunos com Transtorno do Espectro Autista que
estudam no 6° e 7° ano, estes alunos ficaram encantados com os livros, leram
diversas vezes, bem como os demais alunos também aproveitaram para fazerem
as leituras de todas as historias e aprenderem sobre geometria, grandezas e
medidas, possibilitando o letramento matematico e para os menores (alunos do
primeiro ano do EF) o primeiro contato com estes conteiidos de uma forma
pedagdgica diferenciada, flexivel e acessivel.

Naéo recebemos neste periodo nenhum aluno com deficiéncia visual, mas
os alunos se organizaram para que cada grupo pudesse doar um exemplar de
cada livro para a Associagdo dos Deficientes Visuais de Canoas (ADEVIC), e
compreenderam que mesmo que ainda ndo tenhamos nenhum aluno com esta
deficiéncia, devemos estar preparados para diminuir as barreiras, e proporcionar
a inclusdo de todos através de recursos pedagdgicos acessiveis.

Apés a exposicdo dos trabalhos, realizamos a avaliagio de modo geral
do projeto e a avaliagdo individual de cada aluno, sendo esta realizada de modo
processual e continuo, considerando relevante para a avaliacao dos educandos
a participagdo nas etapas do projeto, organiza¢ao, as formas de que cada um
apropriou-se dos objetos de conhecimento e desenvolveu a elaboragio e
confecgao de cada livro, bem como sua apresentacao no festival literario.

6  Descri¢do imagem: Duas imagens de partes dos livros sobrepostas uma ao lado da outra,
uma estd mais na parte de superior e a outra na parte inferior. A superior com fundo
vermelho contém trés (3) girafas feitas de EVA amarelo e cada uma delas estd com um
presente. Na outra figura, duas criangas (um menino e uma menina) feitos em EVA com
chapéu de festa, segurando um baldo cada e na frente delas um bolo com uma vela acesa.
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Os objetos de conhecimentos iniciais propostos no projeto foram
geometria plana, geometria espacial e grandezas e medidas. Desta forma, as
aprendizagens alcancadas pelos educandos levando-se em consideragao estes
objetos de conhecimento e que estdo em consonancia com a BNCC (BRASIL,
2017) e 0 RCC (CANOAS, 2018) foram: identificar e nomear as figuras planas e
espaciais, relacionar as figuras geométricas espaciais aos objetos comuns no dia a
dia, reconhecer e empregar unidades usadas para expressar medidas, aplicagdes
de medidas de comprimento, area, massa, tempo, temperatura e capacidade em
contextos socioculturais.

As aprendizagens alcangadas ndo se restringem a raciocinar e representar
os conhecimentos de conteudos matemdticos, mas a proposta também
possibilitou aprendizagens como planejamento, organiza¢ao, produgéo textual,
conhecimentos sobre tecnologias, acessibilidade, cidadania e inclusao, dentre
tantas outras aprendizagens que cada educando foi alcangando na medida que
transcorreu o projeto.

Consideragdes finais

Busquei, em todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem,
entrelacar os conhecimentos prévios dos alunos, o respeito a diversidade e o
reconhecimento que cada educando possui do seu lugar e sua constitui¢ao neste
espaco de ensino, valorizando suas produgdes e suas aprendizagens matematicas,
artisticas e de producdo textual. Observou-se as relacdes de trabalho coletivo,
cooperativo e o respeito com o outro durante as praticas pedagogicas inclusivas.

Posso considerar que o ensino de geometria plana e espacial, grandezas
e medidas foi bem absorvido pelos alunos pois a construgdao dos conceitos e
suas aplicagoes foram desenvolvidos ndo apenas a partir de defini¢des pré-
estabelecidas, mas relacionando com sua aplica¢do nas atividades cotidianas,
também destaco a criatividade dos educandos na cria¢ao de histdrias, produgao
de material e organizagdo do tempo e dos materiais utilizados para a confec¢ao
dos livros.

Indubitavelmente é de extrema importancia discutir sobre os materiais
pedagdgicos com acessibilidade, pois foi possivel perceber que a experiéncia dos
livros sensoriais tateis e os recursos como braile e audiodescri¢do permitiu aos
alunos compreenderem a necessidade de se colocar no lugar do outro.
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E, reforco a relevancia de se pensar em praticas pedagdgicas para o ensino
de matematica que trabalhe de forma diversificada, interdisciplinar e que busque
o ensino de “matematica inclusiva”
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Capitulo 29
Flash Fiction: Alunos autores

Rosana Ruas Machado Gomes *

Introdugao

Este trabalho apresenta o relato de um projeto de leitura e escrita em Lingua
Inglesa, desenvolvido de maneira remota, com uma turma de nono ano da Escola
de Ensino Fundamental Theodoro Bogen. Durante o projeto, os alunos leram e
discutiram textos considerados flash fiction, que circulam majoritariamente na
rede social Twitter e em sites da internet. Ao fim da familiarizacdo e estudo do
género textual em questdo, os alunos foram convidados a assumirem a posi¢ao
de autores, criando, eles mesmos, obras de flash fiction a circularem no contexto
real e virtual do Twitter.

O presente artigo esta estruturado da seguinte maneira: primeiro, é
apresentada uma fundamentagdo teérica que justifica a atividade e explicita
seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Referencial
Curricular de Canoas (RCC). Em seguida, o conceito de flash fiction é
apresentado. Por fim, sdo relatadas e apresentadas as atividades enviadas aos
alunos, a discussdo das mesmas e um exemplo de producéo autoral.

A se¢do de consideragdes traz reflexdes acerca do projeto, destacando os
pontos positivos observados durante a experiéncia e especulando sobre possiveis
encaminhamentos futuros.

Desenvolvimento

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz como um dos objetivos
do estudo da Lingua Inglesa a ampliacao das possibilidades de engajamento
e participagdo dos alunos em um mundo social plural e globalizado. Dentro
desse contexto, a aprendizagem do idioma pode contribuir para o exercicio

1  Professora de Lingua Inglesa da EMEF Theodoro Bogen. E-mail: rosana.gomes@
canoasedu.rs.gov.br
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da cidadania e para o agenciamento critico dos estudantes. Isso significa que a
Lingua Inglesa é vista como uma ferramenta para que os alunos desenvolvam
autonomia na construcdo de sentidos e interpretacdio do mundo ao seu redor.
Saber inglés no contexto escolar significa entdo compreender a ideia global
de diferentes textos, conhecer e comparar diferentes realidades do mundo
globalizado e possuir autonomia suficiente para participar e intervir no mundo
real fazendo uso da Lingua Inglesa.

A BNCC traz, também, alguns eixos organizadores que visam guiar o estudo
da Lingua Inglesa. Um desses eixos ¢ o da leitura, que deve auxiliar os alunos a
desenvolverem estratégias de reconhecimento textual, assim fazendo uso de pistas
verbais e ndo verbais para inferir significados referentes ao texto apresentado.
Além disso, o trabalho de leitura com géneros textuais variados possibilita aos
estudantes a experiéncia da fruicao estética por meio de poemas, contos, pecas de
teatro etc. Ja o eixo da escrita, concebido como pratica social, apresenta aos alunos
a oportunidade de agir com protagonismo, tomando decisdes acerca das maneiras
de transmitir a ideia desejada considerando o objetivo do texto, seus possiveis
leitores e o suporte no qual se dara sua circulagdo social.

Quanto as competéncias especificas de Lingua Inglesa que se espera que
os alunos desenvolvam gradativamente, gostaria de destacar aqui trés delas que
foram de especial importancia para elaboragao do projeto que sera apresentado:

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a
como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliacdo
das perspectivas e de possibilidades para a compreensio dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social [....].

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos
de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar,
posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento
na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais
e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao
exercicio da frui¢do e da ampliagdo de perspectivas no contato
com diferentes manifestagdes artistico-culturais (BRASIL,
2017, p. 246).

Levando em consideragdo os conceitos e observa¢des acima, elaborou-se
um pequeno projeto que colocasse os alunos em contato com o género textual
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flash fiction, partindo da leitura e interpretacio de alguns textos e pedindo
entdo a elabora¢ao estudantil de um desses microcontos. De tal maneira, tanto a
fruicdo estética quanto a escrita autoral estariam em destaque.

Flash fiction pode ser compreendida no portugués como um microconto,
ou seja, uma narrativa extremamente breve. Suas caracteristicas incluem a
brevidade e, comumente, a capacidade de sugerir uma histéria maior do que
aquela que estd explicitada no texto. Anteriormente a exploragdo de flash
fiction em si, foram trabalhados com os alunos conceitos e ideias relacionados
a rede social Twitter e a abreviagdes e termos que caracterizam a linguagem da
internet. Tal escolha foi baseada no fato de 0 RCC compreender a habilidade
de “reconhecer, nos novos géneros digitais (blogs, mensagens instantaneas,
tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviagdo de palavras, palavras
com combinagdo de letras e numeros [..]) na constituicdo das mensagens”
(CANOAS, 2018, p. 149) como importante e adequada a etapa do nono ano do
ensino fundamental.

Na estruturacdo das atividades do projeto referentes a flash fiction, foram
desenvolvidos exercicios de pré-leitura, leitura e pos-leitura, conforme sugerido
pela BNCC. Entre as atividades de pré-leitura, destaco a seguinte brincadeira,
cujo intuito era introduzir aos alunos a ideia de contar brevemente uma histéria:

Quadro 1 - Atividade de pré-leitura

1) Let's play “six words movies” Link the title of the movie to their very brief
description. (Vamos jogar “filmes em geis palavras”. Ligue o titulo do filme & sua breve
descricio.)

{ ) Boy with scar is a wizard

(1) Famame Pk () Ogre saves princess, who's also an

(2) Shrek ogre

= , () Secret letters sent, fake relationship

(3) Harry Potter e

(4) The Avengers () Men recreate dinosaurs, things go
WIOng

(5) To all the boys I loved before ( ) Team ofheroes fight Norse God

Fonte: adaptagdo da autora

Depois, foi apresentado aos alunos o conceito de flash fiction, seguido
por questdes de interpretagao que ativassem também o conhecimento prévio
dos adolescentes. Para o0 momento de leitura e frui¢ao, foram disponibilizados
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alguns tweets e imagens de sites, como mostram os exemplos abaixo:

Figuras 1 e 2 - Exemplos de Flash Fiction

Marianne A Taylor L4
@MarianneATaylo1
#MashReads Strangest urging, longing for someone never

known. Neurons firing vivid imagery, body warm, reddened
cheeks. Curious

546 AM - Sep 18, 2014

Rose Marsh/Stevens w

@RoseMarshSieven

As Tessa picked through the rubble she found a picture of the
house, drawn by her childhood self. It had survived the blast
#MashReads

FM - Sep 28, 2014

Fonte: Twitter

Apds discussao acerca da compreensdo e sensagdes provocadas pelas

histérias, os alunos receberam algumas instrugdes para guia-los na elaboragao
de suas proprias criagdes:
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Quadro 2 - Atividade proposta

How to write flash fiction
1. Start in the middle.
You don't have time in this very short form to set scenes and build character.

2. Dor’t use too many characters.

You won't have time to describe your characters when you’re writing ultra-short.
Even a name may not be useful in a micro-story unless it conveys a lot of additional
story information or saves you words elsewhere.

[...]

5. Make your last line ring like a bell.

The last line is not the ending [...] but it should leave the reader with something
which will continue to sound after the story has finished. It should not complete the
story but rather take us into a new place; a place where we can continue to think
about the ideas in the story and wonder what it all meant. A story that gives itself
up in the last line is no story at all, and after reading a piece of good micro-fiction
we should be struggling to understand it, and, in this way, will grow to love it as a
beautiful enigma. [...]

6. Write long, then go short.
Create a lump of stone from which you chip out your story sculpture. [...]

Oft you go!

Fonte: Adaptado de The Guardian.

Por fim, foi entdo proposto aos alunos que elaborassem suas proprias
histdrias e as postassem no Twitter ou as enviassem para que a professora o
fizesse em um Twitter coletivo a ser criado para a turma. Ao longo do processo, a
professora pode ser consultada por meio de aulas de tira-duvidas na plataforma
Google Meet (onde também foram conduzidas as discussoes relacionadas as
atividades), pelo seu e-mail profissional e pela rede social Messenger. Alguns
tweets ainda estdo por chegar, mas o exemplo abaixo mostra uma das criagdes
realizadas pelos alunos:
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Figura 3 - Texto de aluna’

Tweets Tweets e respostas Midia Curtidas

78
"On a cold night in the middle of a
pandemic, nothing better than finding an
old deck of cards and playing with your
family.”

"Em uma noite fria em meio a uma
pandemia, nada melhor do que achar um
velho baralho de cartas e jogar com a sua
familia."

Fonte: Twitter

As préximas etapas do projeto compreenderao a compilacdo dos tweets
produzidos pelos alunos, sua reescrita e a postagem da versao final com uma
hashtag em comum, ampliando assim a circulagdo em contexto real dos mesmos.

Consideragoes

Até o presente momento, o projeto demonstrou possibilidades muito
interessantes. Primeiramente, os alunos mostraram-se animados ao expandir
seu entendimento de contos e fic¢ao, empolgando-se também para encontrar no
Twitter e outros sites mais exemplos de flash fiction. Observou-se também que,
para a maior parte da turma, os contos mais interessantes foram aqueles que
traziam elementos de mistério e suspense.

A animac¢io dos estudantes também se da, certamente, por perceber a
literatura nao como necessariamente erudita e distante, mas também como algo
presente em seu cotidiano, que eles podem facilmente encontrar e escrever. Além
disso, a brevidade dos textos parece ter ajudado na construciao de confianga e
seguranca dos alunos: eles se depararam com histdrias que conseguiram ler e
tiveram um desafio de escrita que se sentiram capazes de cumprir. Para tanto,

2 Aidentificagdo foi retirada do tweet para preservar a privacidade da aluna.
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foi importante a ativacdo de conhecimentos prévios relacionados a elementos
linguisticos e gramaticais até aqui estudados e do manuseio de ferramentas
digitais e tecnoldgicas como tradutores online e redes sociais.

O proprio uso dessas ferramentas atesta uma importante habilidade a ser
desenvolvida em tempos de ensino remoto. Faz-se importante que os alunos
consigam localizar as informagdes que desejam e saibam aplica-las de maneira
adequada. Além disso, a criagdo autoral de uma histéria de flash fiction permite
ao estudante determinar o que contar e postar sua narrativa em um suporte
no qual a interagdo com colegas e outras pessoas ao redor do mundo se torna
possivel. E uma oportunidade de receber dicas e criticas construtivas diversas,
apresentando assim uma possibilidade de interagao real e significativa.

Tendo chegado as etapas finais desse projeto, me encontro feliz com os
dialogos estabelecidos com a turma e com suas experiéncias de fruigdo e escrita.
E muito gratificante encontra-los como autores, ocupando no mundo sua
posicdo de sujeitos e cidaddos. Futuramente, espero que a hashtag a ser criada
possa trazer também as colaboragdes de alunos de outras escolas.
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Capitulo 30

A prevengao da reprovagao de alunos de sextos anos
na disciplina de Lingua Inglesa

Neusa Maria Fraporte Bravo '

Formei-me em 1978, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no
curso de Letras, com enfoque em portugués, inglés e literaturas respectivas, mas
por for¢a de uma grande demanda de profissionais capacitados na lingua inglesa
por parte de algumas empresas, acabei trabalhando por muitos anos em empresa
brasileira e em uma multinacional, com uma remuneragdo bem plausivel e que
tornava possivel varias conquistas materiais necessarias para constru¢ao de minha
trajetdria pessoal.

Fiz uma pds-graduagdo em gestdo empresarial que me encorajou muito
a montar minha prdpria empresa, a qual mantive durante 19 anos (e que hoje
continua com outros proprietarios), fiz atualizacdes em lingua portuguesa, lingua
inglesa e, apds minha aposentadoria, resolvi dedicar-me a atividades que me eram
muito prazerosas, como as tradugoes, aulas particulares, correcdo de trabalhos de
conclusdo de curso, artigos para publicagdo, intérprete para algumas empresas,
entre outras oportunidades de utilizagdo de meus conhecimentos.

Tive uma certa tranquilidade com relagdo ao que o mercado me ofereceu,
mas ao mesmo tempo, observava e acompanhava as mudangas tecnoldgicas no
mundo dos negdcios e na educagdo também, embora estivesse um pouco mais
afastada desta ultima. Ja havia assistido a entrada dos computadores no trabalho,
iniciagdo aos diferentes aplicativos fornecidos, dificuldades das pessoas em se
adaptar aquele momento.

Por brincadeira, por curiosidade e para me testar também, prestei
concurso para professora de lingua inglesa para a rede municipal de minha
cidade, obtendo a 172 colocagdo. Senti-me bem orgulhosa com meu feito e,
como eu tinha a docéncia ainda mal resolvida dentro de mim, nio tive muitas
davidas em aceitar a nomeagao, embora soubesse que seria um grande desafio

1 Professora de Lingua Inglesa e multiplicadora do Google for Education da EMEF Arthur
Oscar Jochims; Licenciada em Letras, com foco em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa
e Literaturas Correspondentes pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e-mail:
neusa.bravo@canoasedu.rs.gov.br

250



para alguém de 61 anos postar-se diante de varias turmas de adolescentes de anos
finais de uma escola regular de ensino fundamental.

O tempo me surpreendeu com a facilidade de relacionamento com esses
adolescentes, me encantando com a escuta minuciosa de suas experiéncias, de suas
histérias, envolvendo-me no relato de seus conflitos, a sua necessidade de uma
inclusdo ora aqui, ora ali e isso me fazia esquecer o meu tempo. Quando estava
em sala de aula, nem lembrava que tinhamos toda aquela diferenca de idade e
experiéncias e tenho a satisfagdo de ainda agora, passados ja alguns anos, sentir a
mesma sensacio de prazer, de fome de experiéncias, de meu inicio.

Para mim, tudo flufa, mas minha inquietude com rela¢ao ao aprendizado
de meus alunos (e do meu também), me levava a despender muitas e muitas horas
na preparacio das aulas, estudando o contetido no seu detalhe e, principalmente,
configurando a melhor forma de estabelecer um vinculo do conteudo com uma
musica ou um video ou texto ou um meme ou qualquer outra coisa que pudesse
chamar-lhes a atengao, dando significancia ao que eu estava tentando comunicar.
Fazia e desfazia, sempre achando que poderia fazer melhor. Praticava a empatia,
colocando-me no lugar deles para tentar entender como seria o seu aprendizado.
Ainda hoje ndo aprendi a aceitar uma aula que preparei ha duas semanas, pois
sempre tenho algo a acrescentar ou a substituir.

Eu sempre imaginei trabalhar a lingua inglesa com musica, com recortes de
filmes, com jornais do mundo todo, vinculando audios a escrita, imagens as palavras,
e assim por diante, mas tristemente constatei que as escolas da rede municipal nao
tinham disponibilidades tecnolégicas para me ajudar, como internet e equipamentos
de som e imagem que eu precisava para levar adiante o que eu tinha para mim
como ideal. Foi assim que decidi pela compra do meu préprio equipamento, sendo
inicialmente uma caixa de som, com fio, evoluindo para uma segunda caixa de som,
com bateria recarregavel, resgate de um tablet antigo que nao tinha utilidade em
minha casa, mas que aceitava uma memdria extra para os alunos visualizarem um
video com musica, com animagdo do conteido apresentado. Contava, também,
com um celular razodvel, que também descobri que podia adicionar mais memoria,
aparelhando-me, assim, para levar de uma forma mais agradavel a lingua inglesa a
eles, tirando a monotonia de apenas contetido e exercicios de gramatica. E assim foi,
com mochila em cima da mesa, com tablet enganchado em sua alca esticada e as
criancas apinhadas a sua volta apreciando a musica, o video, as pronuncias de falas
de falantes nativos da lingua inglesa.

Nao chego a ter coragem de afirmar que foi um grande entusiasmo a
lingua inglesa naquela escola de periferia, pois isso estava muito distante deles,
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mas a verdade é que foi quebrado o gelo, como se costuma dizer. O caminho estava
aberto para aplicar o ensino de inglés também para alunos dos anos iniciais, até
mesmo para acomodar o numero de horas que eu necessitava naquela escola.
Posso dizer que foi bastante emocionante o progresso notado entre as criancas
que se descobriram capazes de pronunciar palavras de uma lingua diferente e
que notavam que essa forma de falar realmente existia, quando assistiam a algum
filme ou video. Relataram muitas vezes que constataram que existia mesmo aquela
maneira de falar através da visita de pregadores estrangeiros de algumas igrejas,
que peregrinavam nos seus bairros e muitas vezes visitavam suas casas.

Nao cheguei a colher os frutos dessa iniciagdo, pois decidi por solicitar
remanejo para uma escola que estivesse mais proxima de minha casa, porém,
muito tempo depois, fiquei sabendo que o projeto da minha primeira escola tinha
surtido um grande efeito sobre aquelas criangas. Fiquei muito feliz e grata por isso.

Para a concretizagdo desse remanejo, eu me dividia entre duas escolas,
uma pela manha e outra pela tarde, tendo sido contemplada com cinco turmas de
sextos anos (duas em uma escola pela manha e trés em outra escola a tarde, além das
demais turmas para completar minhas horas!). Eu ainda nao havia entendido que
professor recém-chegado sempre recebia como boas-vindas as piores turmas, mas
ndo me assustei e, embora extremamente dificeis, exigindo de mim uma atengao
muito grande, aos poucos fui conquistando-os e entendendo seus barulhos, suas
movimentagoes.

As duas escolas enfrentavam algumas dificuldades com as reprovagdes nos sextos
anos e relatavam dificuldades em encontrar facilitadores para superar esse gargalo.

Cinco turmas de sextos anos era um laboratdrio perfeito para a observagao
e estabelecimento de perfil desses alunos que se mostravam muito inquietos e
confusos com seu novo momento, ora crianca, ora adolescente.

Pude observar que a transi¢ao de anos iniciais para o primeiro degrau dos
anos finais traz algumas caracteristicas muito peculiares, que merecem ainda
muita atengdo e pesquisa por parte das escolas. Existem alguns fatores que sao
bem tipicos, causadores de angustia e apreensdo nesta transi¢do. O primeiro deles
¢ a passagem de um unico professor, que dd referéncia e amparo a esses alunos,
para varios professores que entram em sala de aula, apresentam seus contetudos,
solicitam trabalhos e exigem um retorno para o qual eles ndo estao preparados e
ndo sabem como fazer. Nao existe mais aquele olhar individualizado para o aluno
e a familia também passa a nao dar mais aten¢ao, pois os consideram crescidos e
capazes para atender a essa demanda, o que é uma inverdade.
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O sexto ano, por si s6, ja coincide com a passagem critica para a puberdade,
momento em que o aprendizado comega a ficar mais dificil e desinteressante para
eles, surgindo a inaceitagdo e a surpresa com a mudanga hormonal em seus corpos,
passam a ter muita vergonha de se expor perante seus colegas e seus professores e
carecem de identifica¢do quase tribal com esse novo grupo.

Todas as disciplinas entram em grau de exigéncia maior, devido ao
seu conteido e também ¢ inserida a lingua adicional, no caso a lingua inglesa,
apresentada a eles pela primeira vez nesse momento, com resultados negativos bem
significativos na avaliagao final, formando um gargalo e impedindo a progressao e
encaminhamento de muitos alunos para o proximo ano.

Essa situagao desagradava aos alunos e aos pais, desagradava a direcao, que
pressionava para que os professores, juntos buscassem alternativas para minimizar
esses efeitos, de ter maior cuidado com os alunos, de proporcionar-lhes uma maior
inclusio e pertencimento, principalmente nas disciplinas que eram causadoras de
reprovacao, objetivando um maior aproveitamento e, obviamente, proporcionando
maior indice de aprovagao.

No ano seguinte (2018), decidi-me por um remanejo para 40 horas na
EMEF Arthur Oscar Jochims, onde estava com 20 horas no ano anterior, agora
com projeto de inglés para os alunos de terceiros, quartos e quintos anos, sendo
reduzido para quartos e quintos anos, no ano de 2019, continuando dessa forma
neste ano de 2020.

As primeiras turmas de sextos anos que haviam tido contato com a Lingua
Inglesa nos anos anteriores foram as de 2019, constatando-se que iniciaram o ano
confortaveis com a mudanga de anos iniciais para o primeiro degrau dos anos
finais, demonstrando muito mais intimidade com a disciplina.

A nova etapa, na verdade, contemplava a introduc¢io de conceitos
gramaticais diluidos em estruturas, com as quais ja estavam muito familiarizados
e perfeitamente identificados com o que ja haviam visto no ano anterior, embora
tenham sido expostos apenas a criacdo de vocabuldrio, escrita e prontncia de
palavras e frases mais rotineiras, musicas, dancinhas e outros aparatos ludicos para
dar uma roupagem de apropriagio ao novo.

Ao final de 2019, constatou-se que o indice de aprovagio desses alunos
apresentava-se em numeros muito mais altos quando comparados com os de
anos anteriores, atribuidos a acdo do projeto de inglés nos anos iniciais, com olhar
especial que foi dado ao problema constatado nessa passagem para a primeira
etapa dos anos finais.
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As observagdes feitas durante o ano de 2019 foram alunos de quartos
e quintos anos desenvoltos, querendo se exibir, com algumas tentativas de
comunicagao em inglés, e alunos de sextos anos totalmente a vontade e relaxados
com a “suposta” nova disciplina.

O ano de 2020 ficou muito prejudicado em fung¢ao da pandemia do novo
coronavirus, que atingiu todas as na¢des do mundo e, especialmente, exigiu uma
mudanga de postura da escola com relagao a forma de apresenta¢ao de conteudos
e propostas de aprendizado para nossos alunos.

Mas, mesmo com a pandemia, os grupos contemplados com o projeto de inglés
de nossa escola, e também os sextos anos, objeto de observagao de nosso resultado,
demonstraram engajamento, serenidade e até um certo encantamento em recepcionar
materiais relativos a disciplina, postados inicialmente através do aplicativo WhatsApp,
com indicagdo de videos do YouTube, testes online, planilhas interativas do sitio
Live Worksheets,? entre outros, que focalizam muito o inglés como segunda lingua,
através de jogos interativos, com acesso as respostas, proporcionando também dessa
forma a possibilidade de aprendizado através da utilizagdo da tecnologia. Numa
segunda etapa, iniciamos as postagens na sala de aula virtual do Google for Education,
o que vem sendo feito desde junho deste ano de 2020.

Na preparagao desses materiais de postagens, procuro sempre focalizar o
desenvolvimento das quatro habilidades para o aprendizado de uma lingua adicional:
listening, speaking, writing e reading, ou seja, a escuta, a fala, a escrita e a leitura.

Na maioria das vezes, considerando ainda o caréter de ensino puramente
virtual neste momento, e o letramento digital ainda incipiente, tenho solicitado
aos alunos do projeto dos anos iniciais que escrevam as palavras que ouvem em
seus cadernos, fotografando essas atividades e postando nas salas de aula do
Google. Certamente evoluiremos para o preenchimento e devolugao das planilhas
interativas com essas turmas ainda neste ano de 2020.

Aos alunos de sextos anos sao dadas atividades que envolvam formatos
digitais dentro da plataforma Google,’ para treina-los nesses aplicativos, e também
planilhas interativas, ladicas, contemplando sempre as quatro habilidades,
promovendo a participagdo também através de textos, trava-linguas (tongue-
twisters), musica, vocabulario, gravagdes de conversagdes, entre outras atividades
que envolvam arte, cultura, costumes, lendas urbanas, data comemorativas, etc.

Os encontros com as turmas de quartos e quintos anos acontecem sempre
junto com os professores titulares de cada turma, sendo reservados alguns minutos
para a Lingua Inglesa, e os encontros com os sextos anos, diretamente comigo,

2 Disponivel em: <https://www.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second
_Language (ESL)>.
3 Disponivel em: <https://www.canoas.rs.gov.br/googleforeducation/ferramentas/>.
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utilizando-me de recursos do Google Meet (encontro virtual), Jamboard (quadro
de sala de aula), planilhas interativas, entre outros, com resposta bem positiva por
parte dos alunos (e dos pais!). E dessa forma,

Aprendem todos os que sabem o valor de restituir, ao outro,
um saber que nio resulta de pertencimentos ou apropriagdes,
mas de envolvimento. A pratica educativa passa a ser, assim,
um desdobramento da pratica da vida em sua cotidianidade,
nos afetos que provoca, no entendimento das coisas que nos
tocam (LACERDA, 2009, p. 11).

Nosso projeto de iniciagdo a Lingua Inglesa nos anos iniciais e de
continuidade com os anos finais, vem de encontro aos preceitos da BNCC
no que tange a exercitar a curiosidade intelectual, valorizar e fruir as diversas
manifestagoeslinguisticas e também culturais proporcionadas pelo conhecimento
de uma lingua adicional e também participar das praticas diversificadas da
produgdo cultural de outros povos, utilizando diferentes linguagens para
se expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias, sentimentos em
diferentes contextos e produzir significancia que levem ao entendimento entre
os seus relacionamentos.

E, para concluir a minha narrativa, acrescento que apresentar uma lingua
adicional (no nosso caso, da Lingua Inglesa), em doses homeopaticas, leves e
ladicas, nos anos iniciais, com continuidade nos sextos anos, tem preparado
nossos alunos a seguirem em frente, assegurando um enfrentamento dessa
disciplina sem conflito, com naturalidade, dando-lhes a equivaléncia de
oportunidades de uma escola particular, autoconfianga, sem trazer angustias
nesse momento de pré-adolescéncia ou ja adolescéncia, impactando diretamente
no desempenho em sala de aula e, consequentemente, na diminuigdo de indices
de reprovagio da escola, e preparando-os também para a sua vida futura.
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Capitulo 31

Pratica ambiental: cultivo e cuidado

Milena Ribeiro Lopes *

A proposta de trabalho foi realizada na turma da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) Educagao Cidada, modalidade oferecida em algumas escolas da
rede municipal a estudantes com 15 anos ou mais que evadiram ou reprovaram
mais de uma vez para cursarem o ensino fundamental em periodo diurno. A
turma em que a pratica foi aplicada pertence ao Mddulo trés e quatro, com alunos
entre 15 e 18 anos, na EMEF Paulo Freire. E caracteristica da Educa¢io Cidada
trabalhar por area de conhecimento, entre elas estdo Linguagens Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias Naturais e Exatas, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
De acordo com o Referencial Curricular de Canoas:

O trabalho na EJA tem como principios educativos a
relagdo interpessoal, o aprender, o didlogo, o respeito, a
solidariedade, a pesquisa, a autonomia, a responsabilidade,
o compromisso social, a socializagdio do conhecimento, a
politicidade, a dialética, a complexidade, as singularidades, as
multiplicidades, o paradoxal, a sustentabilidade do planeta e
a ndo fragmentacio do conhecimento (CANOAS, 2018, p. 9).

Sendo assim, mesmo diante do momento o qual estamos vivendo de
pandemia e distanciamento social, o que dificulta uma maior integragdo social
e de conteudo, é importante que as atividades, mesmo remotas, contemplem
as competéncias propostas por cada uma das areas do conhecimento como
também continuem dialogando com a proposta da escola e da educagio cidada.

Visando essas questoes e o fato de que a escola tem caminhado em um
projeto para um espago escolar que cuida da natureza, preza a sustentabilidade e
leva os alunos a cuidarem de si, do ambiente e do outro, os alunos da Educacao
Cidada levou essas questdes para dentro do ambiente onde moram.

A proposta, primeiramente, foi um convite para que os alunos plantassem

1  Professora da EMEF Paulo Freire, Pedagogia — FURG. E-mail: milena.lopes@canoasedu.
rs.gov.br
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algo que fosse possivel em sua moradia, fosse casa ou apartamento. Importante
é que eles explorassem as possibilidades de cultivo. Ao realizar essa proposta,
os alunos precisaram entrar no campo da curiosidade e da pesquisa. De acordo
com a Base Nacional Comum Curricular, dentro das Ciéncias Naturais:

Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham
um novo olhar sobre o mundo que os cerca, como também
facam escolhas e interven¢des conscientes e pautadas nos
principios da sustentabilidade e do bem comum. Para tanto, é
imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados
e apoiados no planejamento e na realizacdo cooperativa de
atividades investigativas, bem como no compartilhamento dos
resultados dessas investigagdes. [...] tampouco se restringir a
mera manipulagdo de objetos ou realizagiao de experimentos
em laboratério. Ao contrdrio, pressupde organizar as situagdes
de aprendizagem partindo de questdes que sejam desafiadoras
e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem o interesse
e a curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir
problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar
conclusdes e propor interven¢des (BRASIL, 2017, p. 321).

Além disso, ao terem a oportunidade de plantar, puderam acessar
contetidos dentro das Ciéncias Naturais, da Quimica, da Geografia, do Portugués
e da Matematica. Como plantar? O que usar? Onde posso plantar? Como devo
cuidar? Com que frequéncia devo regar? Foram apenas algumas das questoes
que foram surgindo.

Alguns dos alunos ja tinham essa pratica antes mesmo da proposta, o que
possibilitou troca de informagdes entre eles e a empolgagao por parte dos que
ainda ndo tinham o habito ou o gosto pelo cultivo. Através do grupo WhatsApp,
os alunos foram enviando registros fotograficos de suas plantagoes, assim como
a escrita do passo-a-passo de como fazer o plantio e as caracteristicas da planta,
vegetal e/ou tempero escolhido. Dessa forma contemplando a habilidade do
RCC (CANOAS, 2018, p. 264): “(EJAM4LI04) Produzir textos, organizando-os
e dividindo-os em paragrafos, segundo as normas graficas”

Trocamos ideias sobre como aproveitar materiais reciclaveis para as
plantagdes, como garrafa pet, caixa de leite, caixote de pallet etc. Assim como
a separa¢do de materiais, residuos organicos e secos, podendo assim pensar
em pequenos habitos, mas grandes atitudes de sustentabilidade. A separacao
de materiais e a selecdo de materiais esta contemplado nas habilidades do RCC
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(CANOAS, 2018, p. 270): “(EJAM1CI03) Selecionar os métodos adequados para
separacao de cada tipo de mistura” Como também o uso de residuos organicos
para adubacéo.

Nao foi dada uma data fixa aos alunos para entrega ou apresentagao do
trabalho, eles foram plantando, cuidando e analisando os resultados. Alguns
tiveram éxito em seguida, porém outros, por algum descuido ou falta de
informagdo referente a caracteristica do plantio, acabaram deixando morrer.
Neste caso, novamente os alunos precisaram pesquisar e analisar o percurso para
refazer sua plantacdo.

Destaco o relato de uma das alunas: “Fazia muito tempo que eu nio
plantava nada, até que teve o trabalho da escola e eu plantei um feijao, eu pensei
que ndo iria dar em nada, mas, mesmo assim, eu cuidava dele. Todo dia botava
um pouco de dgua e botava no sol, entdo ele foi crescendo e foi ficando bonito,
ele ja tinha folhinhas e ja estava bem grande. S6 que um dia eu o deixei no sol,
no murinho e ele acabou caindo, meu cachorro pegou e comeu as folhinhas. Mas
eu nao desisti e resolvi plantar novamente. Agora, ele esta se desenvolvendo,
estou cuidando direitinho dele, mas ele ainda ndo estd muito desenvolvido
como o outro estava, porém estd sendo muito bom cuidar novamente da minha
plantagao de feijao”.

Entre as ideias dos alunos, foram oferecidas diferentes opgdes para o
cultivo: feijao, tomate, girassol, horteld, espada de Sao Jorge, pimentao, alho,
alocasia, fortuna e agave. Além dos alunos aprenderem sobre a pratica do
cultivo, também viram como podemos ter produtos organicos na propria casa,
usufruindo para o bem da satide assim como até mesmo vender alguns temperos.

Dentro dessa proposta de trabalho, foi possivel vivenciar diversas
aprendizagens e reflexdes, ndo somente relacionadas a contetidos escolares, mas
também no que se refere as relagdes pessoais e sociais. Relato de uma aluna: “Eu,
particularmente, ndo sei plantar muito bem, pois a tnica coisa que plantei em
toda minha vida foi um feijdo na terceira série. Minha mae me ajudou muito
e me falou de como cuidar, em que terra colocar. Com a ajuda da minha mae,
comecei a cuidar e prestar atengdo, aprendendo a ser mais cuidadosa e atenta,
foi um pouco dificil pois sou muito ansiosa para cuidar de uma planta pequena
e fragil”. Relato de outro aluno: “Bom, eu nunca gostei de planta, pois nunca
tinha plantado nada na vida, mas quando tive que fazer o trabalho de plantagao
pra escola, vi que é uma coisa incrivel cuidar das plantas. As flores que eu
mesmo plantei, ver elas crescendo e se desenvolvendo! Foi importante também
para perceber que devemos nos preocupar mais com a natureza, pois ela esta
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morrendo, as plantas, as drvores, os animais, todos estdo sendo prejudicados.
Por isso devemos plantar mais, para colher e cuidar do nosso planeta”. Indo de
encontro com umas das competéncias das Ciéncias Humanas no Referencial
Curricular de Canoas:

Identificar, comparar e explicar a intervenc¢do do ser humano
na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e
propondo ideias e agdes que contribuam para a transformagao
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente
das dinamicas da vida social (CANOAS, 2018, p. 29).

Como também: “(EJAM4CI05) Conhecer e propor formas de conservagao/
preservagao do patriménio bioldgico” (CANOAS, 2018, p. 273).

Sendo assim, ao cuidarmos de uma planta com aten¢do e dedicagdo,
podemos entender o processo social e humano de que é preciso primeiro
plantar, cuidar para depois colher os frutos, seja em uma plantagao frutifera ou
em como agimos diante no meio em que vivemos e que papel podemos cumprir
como sujeito para si e para os outros, construindo assim uma consciéncia
socioambiental.
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Capitulo 32

Leitura em conexao:
relato de experiéncia pedagogica através de lives

Fernanda Dornelles Maciel !

Mircia Frank de Rodrigues *

Introdugao

O presente trabalho descreve uma experiéncia didatica que esta sendo
desenvolvida virtualmente, no ano de 2020, com os alunos das turmas de 6° ao
9°¢ ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Odette Yolanda
Oliveira Freitas, situada no bairro Mathias Velho, no municipio de Canoas.

Nossa escola foi fundada no ano de 2000, a partir da demanda da
comunidade que acabava privando seus filhos do ensino pela baixa oferta de vagas
nas escolas da regido. A escola fica localizada a cerca de oito quilometros do centro
da cidade e atende cerca de 750 alunos, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
nos turnos da manhi e tarde. Em sua estrutura fisica, encontramos Sala de
Recursos Multifuncionais, biblioteca, laboratdrio de ciéncias, refeitorio, cozinha,
sala de video, laboratério de informatica, quadra coberta de esportes e pracinha.

Como a escola se encontra em um bairro periférico, a relaciao dos alunos e
da comunidade com espagos culturais (como bibliotecas, teatros etc.) é de dificil
acesso e, até mesmo, muitas vezes, de desconhecimento. No ano de 2019, foi
realizada uma pesquisa’ na escola, a fim de tragar o perfil dos alunos leitores e

1 Professora da EMEF Prof* Odette Freitas, licenciada em Letras pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), pés-graduanda em Gestdo de Bibliotecas Escolares e
Salas de Leitura pela Uniasselvi. E-mail fernanda.maciel@canoasedu.rs.gov.br

2 Professora da EMEF Prof* Odette Freitas, licenciada em Matematica pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), licenciada em Fisica pela Universidade La Salle
(Unilasalle) e mestra em Ensino de Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). E-mail: marcia.frodrigues@canoasedu.rs.gov.br

3 A pesquisa foi realizada, através da ferramenta Google Formuldrios, pelas professoras
Fernanda Dornelles Maciel e Carmen Letice Guimardes Simon e, posteriormente,
apresentada no projeto Saberes em Didlogo, em 2019. Foram recebidas respostas de 105
alunos. A estrutura das perguntas feitas aos alunos foi baseada na pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, do Instituto Pré-Livro.
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nao-leitores e avaliar os impactos da leitura na aprendizagem dos alunos.

Na pesquisa, 62,9% dos alunos responderam que desconhecem a existéncia
de uma biblioteca publica em sua cidade ou bairro. Além disso, 39,5% dos
alunos responderam que a maioria dos livros lidos por eles sdo emprestados pela
biblioteca da nossa escola, o que, com o surgimento da pandemia do COVID-19
e, consequentemente, o fechamento das escolas, ficou inviavel.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma das
competéncias especificas da area de Linguagens para o Ensino Fundamental é:

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da
atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participa¢ido na vida social e colaborar para
a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva (BRASIL, 2017, p. 65).

Assim, sabendo que muitos dos nossos alunos nao teriam acesso a leitura
nesse tempo de isolamento social e pensando em qual seria a melhor estratégia
para que ndo perdessem o vinculo com a escola e com a leitura, pensamos que
seria interessante e, a0 mesmo tempo, motivador promover encontros virtuais.
O presente trabalho abordara a maneira que encontramos para viabilizar aos
alunos, ainda que indiretamente, uma conexao literal e metaférica com a leitura.

Desenvolvimento

A partir da ideia inicial de realizarmos encontros virtuais com os alunos,
centrados na questdo do incentivo a leitura, tragamos estratégias para que o
projeto tomasse forma. Observamos que, em razdo da pandemia, as “lives”, ou
seja, as transmissoes ao vivo de 4udio e video na Internet, tornaram-se muito
populares. Como queriamos que nossos alunos interagissem em tempo real
conosco, resolvemos promover lives educacionais focadas em dicas de leitura,
através da pagina da Biblioteca da escola no Facebook.

Como ainda ndao domindvamos as ferramentas necessarias para a
realizagdo das lives, nossa primeira transmissdo nao atingiu o resultado esperado.
A plataforma utilizada para transmissdo, inicialmente, era apenas aquela
disponibilizada pelo préprio Facebook. Porém, essa ferramenta nao oferecia
todos os recursos que necessitavamos, como por exemplo, a opgdo de dividir a
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tela com um convidado que usasse o computador em vez do celular.

A partir dos resultados obtidos através da primeira transmissdo e de
pesquisas e conversas com outros profissionais a fim de solucionar esse problema,
chegamos até a plataforma de streaming' StreamYard, que superou nossas
expectativas. Ao pensarmos na estruturagdo dos temas a serem abordados,
surgiram varias ideias.

Para a primeira live, decidimos realizar uma conversa informal sobre
“Dicas de leitura”. Foi um grande aprendizado, pois, além do nervosismo por
fazer algo totalmente novo para nds, tivemos que nos despir de nossa timidez
frente as cameras e enfrentar outros desafios que surgiram, como alguns
problemas técnicos, que foram resolvidos para os seguintes encontros.

O tema escolhido para o nosso segundo encontro foi “Livros que
viraram filmes”, assunto que ja havia surgido durante as indicagdes da primeira
transmissdo. Nessa live, contamos, mais uma vez, com a interacio de nossos
alunos, ex-alunos e comunidade escolar. Ainda estdvamos um tanto receosas, em
funcdo dos problemas enfrentados na live anterior, mas conseguimos resolvé-los e
nossa conversa foi muito proveitosa. Deixamos clara a nossa opinido de que todos
deveriam ler os livros ao invés de apenas assistir a versao cinematografica, pois
muitos fatos da histéria sdo alterados, bem como personagens sao suprimidos.
Além disso, também abordamos a questdo de que tanto o filme quanto o livro
sao géneros textuais que carregam propdsitos diferentes, enriquecendo a leitura.

Figuras 1 e 2 - Cards de divulga¢do da 12 e 22 Lives
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- Odette Freitas

Fonte: acervo das autoras

4 Apalavra streaming tem origem no termo stream, do inglés, que significa corrego ou riacho,
dando a ideia de fluxo. Denomina-se streaming a tecnologia utilizada para transmissoes ao
vivo online de contetidos diversos, como séries, jogos online, conferéncias etc.
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A partir dos comentarios que foram feitos durante esse encontro, surgiu
o tema da 32 live “Historias Infantis” e, com ela, uma novidade. Até o momento,
as lives eram conduzidas apenas por nds, professora Fernanda e professora
Marcia. A partir desse encontro, passamos, também, a contar com a presencga
de convidados com experiéncia nos assuntos abordados. Para esta live, entio,
chamamos duas alfabetizadoras que realizam um trabalho encantador de
incentivo a leitura com seus alunos, a professora Michele Eitelvam, da EMEF
Edgar Coelho, da rede municipal de Sao Leopoldo, e a professora Tatiana
Andrisia Almeida, nossa colega na EMEF Odette Freitas, que nos maravilharam
com suas dicas de leitura e nos fizeram voltar a infincia.

Ja a nossa quarta live foi um bate-papo com a escritora Ana Godoy, em que
ela apresentou seus livros Com Verso, langado em 2016, e Anagrama, de 2019,
e respondeu muitas perguntas dos nossos alunos sobre como se da o processo
criativo e a estruturacdo de um livro. Essa escritora ja faz parte do nosso contexto
escolar, pois anualmente se faz presente, através de palestras na escola, sendo
muito querida pelos nossos alunos. O seu livro, Com Verso, ¢ considerado um
dos “queridinhos” da nossa biblioteca em fun¢ao do grande nimero de retiradas.

Figuras 3 e 4 - Cards de divulgagdo das 3% e 42 Lives

! Bate-pape
com @ estribona
"' s 1 B i
"Jdl  21/08,3s18h Odette Freitas
I Bl b m

Fonte: acervo das autoras

O universo das histérias em quadrinhos (HQs) marcou presen¢a em nossa
quinta live, tendo como convidado Murilo Quevedo, professor da EBM Maria
Concei¢do Nunes, da rede municipal de Floriandpolis - SC, e mestrando em
Literatura pela UFSC. Nessa transmissao, conversamos sobre algumas indicagoes
de histérias em quadrinhos, tanto das famosas Marvel e DC, como de autores
nacionais, como Mauricio de Sousa, com a Turma da Ménica, e Alexandre Beck,
com as tirinhas do personagem Armandinho.
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Figura 5 - Card de divulgagdo da 5* Live

"
5

Fonte: acervo das autora

Com a sexta live, vieram novas mudancas. A frequéncia das transmissdes
que, antes, era semanal, em fun¢do da demanda de trabalho e falta de tempo
para preparar os encontros, passou a ser quinzenal. Nessa live, ndo tivemos
convidados e, inspiradas pela proposta trazida pela BNCC em suas competéncias
de “desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade” (BRASIL, 2017, p. 65),
trabalhamos a tematica “Lendas indigenas brasileiras”, em que trouxemos mitos
conhecidos, como os da Iara, Caipora e guarana, e outros nao tdo conhecidos,
como os da vitdria-régia, erva-mate, e a lenda de Jaci e Guaraci.

Figura 6 - Card de divulgagao da 6° Live
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Fonte: acervo das autoras
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Apds essa live, solicitamos que os alunos nos enviassem sugestoes de
temas para serem abordados nas proximas transmissoes.

Consideragoes

Quando comegamos o projeto que originou o ciclo de lives, nao
imagindvamos o alcance e os desdobramentos que viriam a seguir. A ideia inicial
era produzir algum tipo de contetdo que reforcasse o vinculo dos alunos com a
escola e, principalmente, com a leitura, mesmo a distancia. O engajamento dos
alunos, ex-alunos e comunidade escolar com a pagina da Biblioteca aumentou
consideravelmente, assim como a participagio durante as lives, enviando
perguntas e comentando as indicagdes trazidas por nos.

Para dar seguimento ao nosso projeto, pretendemos continuar as
transmissdes, buscando novos temas e convidados. E muito importante destacar
que a BNCC e o Referencial Curricular de Canoas apontam que, se ¢ direito
do aluno desenvolver as habilidades trazidas por estes documentos, também “é
preciso que professores, escolas e redes de ensino se mobilizem para que se tenha
a infraestrutura necessaria para que essas habilidades possam ser minimamente
desenvolvidas” (CANOAS, 2018, p. 35).
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Capitulo 33
Dan¢a??? Ou o que quer que pulse!

Joana Costa Willadino *

Para comecar: Com quem? Onde e quando?

O Projeto “Danga??? Ou o que quer que pulse!” foi desenvolvido na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Prof. Dr. Rui Cirne Lima com um grupo de
aproximadamente 40 alunos que integravam o Projeto Novo Mais Educagdo® e
o Grupo de Danga da escola, no periodo de setembro a dezembro de 2019. A
escola esta localizada no bairro Mato Grande, em Canoas/RS, em uma regiao
de alta vulnerabilidade social e atende em média 270 alunos, sendo considerada
uma escola de pequeno porte. Nas proximidades da escola, ainda ha uma édrea
rural e a grande maioria dos alunos moram nestas dreas mais afastadas.

E importante dizer que o inicio de tudo foi o caos que estava instaurado
na escola naquele momento. Simplesmente perdemos o controle de alunos com
idade para serem nossos filhos e que guiavam e comandavam tudo, trazendo um
problema disciplinar para o ambiente escolar. O grupo era formado por alunos de
6° a 9° anos que faziam parte do Projeto Novo Mais Educagdo. Eram 40 ao todo,
mas juntos pareciam 300. Ninguém mais estudava em paz. Nada interessava a eles,
se cortavam na escola, namoravam pelos cantos. E até a professora do 1° ano, com
os alunos bem pequenos, nio tinha paz para dar aula porque eles faziam questio
de pendurar-se na janela as gargalhadas dentre muitas outras coisas.

Na sala dos professores, como grupo pequeno e unido que somos, todos
se questionavam: O que poderiamos fazer? O que interessaria a esses alunos?
Como sair desse caos? Era urgente a tomada de atitude. Do grupo de alunos em
questdo, seis ja haviam se cortado (na escola e em casa). Ja haviam namorado

1 Professora da EMEF Prof. Dr. Cirne Lima. Licenciada em Educagéo Fisica e especialista
em Danga. E-mail: joana.willadino@canoasedu.rs.gov.br

2 O Programa Novo Mais Educagio foi criado pela Portaria MEC n°1.144/2016 e regido
pela Resolugao FNDE n° 17/2017 como uma estratégia do Ministério da Educagao para
melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matemadtica no ensino fundamental,
por meio da ampliagio da jornada escolar de criancas e adolescentes, otimizando o
tempo de permanéncia dos estudantes na escola.
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fortemente (inclusive com a gente de vigia). O que mais poderia acontecer?
Quando pensavamos como tinhamos chegado naquela situagao, viamos varios
fatores: a troca de professores, o despreparo dos monitores extremamente mal
remunerados pelo projeto, as oficinas que ndo correspondiam aos interesses
dos alunos, a separagao deste grupo extracurricular da escola formal, a troca de
coordenadores, a adolescéncia, as questoes familiares extremamente complexas,
a depressao, a falta de alternativas de vida e assim poderiamos escrever paginas
se aprofunddssemos esta questao.

E importante salientar que o Projeto Novo Mais Educagio, do Ministério
da Educagdo, pela primeira vez contemplava como publico-alvo alunos de 6°
a 9° ano, com verba somente para pagamento de monitores, nao havia verba
para material ou outro investimento. Tinha como foco alunos com dificuldades
no ensino formal ou com defasagem idade série. As oficinas de meio ambiente,
danga, portugués e matematica haviam sido escolhidas em 2017, mas a verba
referente ao projeto chegou apenas em dezembro de 2018 para iniciar as
atividades em 2019. Eu assumi a coordenac¢ao deste projeto em agosto de 2019,
sendo que o projeto ja estava em andamento na escola desde abril.

Ao assumir essa func¢do na escola, o trabalho com esses adolescentes
me atingiu de forma pessoal e profissional: eu me sentia um fracasso por nao
conseguir resolver essa situagdo. Meu histoérico profissional e académico era no
minimo interessante. Tenho formagdo inicial em Magistério, Graduagdo em
Educacéo Fisica, Especializa¢ao em Danga. Havia criado e coordenado na rede
municipal por oito anos o Projeto Misturando Dan¢a e Educagdo (de 2002 a
2010), um projeto de danga escolar realizado no municipio de Canoas que criou
notoriedade com os prémios e viagens que fez por todo o Brasil. Trabalhava
com comunidade vulneravel e periférica, num projeto extraclasse que envolvia
alunos, pais e professores, numa rede de apoio. Eu fiquei bem conhecida por este
projeto e ali estava eu: dominada por 40 adolescentes.

A ideia

Foi bem assim, pensei: Joana, para de se fazer de vitima e “toma as
rédeas”, como se diz aqui no sul. Ndo havia tempo para desenvolver um projeto
mais aprofundado no qual pesquisariamos, com os alunos, seus interesses, o
contexto, as curiosidades. Era necessario fazer uma mexida rapida. Reuni-me
com os colegas que também atendiam a estes alunos e que trabalhavam nos
setores mais diversificados da escola: biblioteca, sala de recursos, monitores do
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projeto. Percebemos que tinhamos algo em comum: todos ja haviam trabalhado
com arte ou tinham formagdo, mesmo que de forma empirica, ou ja tinham se
aventurado nesta area. Outro fato que ficou muito claro entre nos: o curriculo
formal nao daria conta desta questao. Nao conseguiriamos atingir estes alunos
se nos estruturassemos como o curriculo formal funciona. Ai entrava uma outra
questdo: trabalhei muito com arte até entdo, mas nunca no curriculo formal. E
ja havia dado muito resultado. Tinha que ser por ai. A arte pulsava em mim,
pulsava naqueles colegas. Pronto! Precisaivamos encontrar o que pulsava nestes
alunos, o que trazia vida, o que emocionava. A arte emociona.

Estavamos quase la. Entdo, percebemos que irfamos por esse caminho,
pois no ano de 2018, conseguimos desenvolver um projeto de danga na escola. Os
alunos aguardavam que seguissemos com o trabalho em 2019, o que ndo ocorreu
em func¢ao da falta de professores, causando uma desmotivagdo ainda maior.
Como alguns alunos do grupo de danga faziam parte do Projeto Novo Mais
Educagéo, achamos que esta retomada seria urgente. Iriamos tentar encontrar
o pulso deste grupo. O retorno da dangca seria o ponto de partida. Af surgiu o
nome: Danga??? Ou o que quer que pulse! A danca ja pulsava naquele ambiente
escolar, mas e o que mais poderia pulsar? Iriamos tentar descobrir.

Assim, fomos tracando nossos objetivos: trabalhar a identidade, a
valorizagdo do eu, do espago individual e coletivo, a estética como elemento
de resgate, o conhecimento de novas formas de cultura. Queriamos enfatizar
experiéncias com a arte que pudessem ampliar o olhar dos estudantes e buscar
poténcias interdisciplinares que abrissem espaco para o desenvolvimento criativo
dos adolescentes. Estavamos na estrada.

As parcerias

Depois de decidir junto aos pares na escola a agdo a ser feita, comegamos
a pensar nas parcerias que poderiamos estabelecer sem recursos financeiros,
na amizade. Era fim de agosto de 2019 e como havia pressa, pretendiamos
iniciar nos primeiros dias de setembro. Como no decorrer de toda a minha
trajetoria profissional, eu ja havia cruzado com grandes profissionais da arte e,
curiosamente, alguns deles estavam com sua historia também perpassando por
Canoas, busquei parcerias, apresentando o nosso problema, a nossa intengao e
como precisavamos tecer esta rede de apoio. Nao havia recursos financeiros e
nossa estrutura era precaria, mas conseguimos, com nossa vontade, emociond-
los e envolvé-los no projeto.
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Os profissionais que se envolveram com o projeto foram: Carlota
Albuquerque,® coredgrafa renomada, Tiago Rufoni, bailarino profissional,
Jackson Brum,* grafiteiro que tem obras pelo mundo todo e foi contratado em
2019 pela prefeitura para fazer interveng¢des urbanas comemorativos aos 80 anos
da cidade de Canoas e Fabiano Gummo,® artista visual que trabalha com sticker
art e é professor de Arte da Rede Municipal de Canoas.

Assim que conseguimos “contaminar” os artistas que seriam nossos
parceiros, definimos a rota: apresentariamos ao grupo de estudantes o universo
das Dangas Urbanas, do Grafite e do Sticker Art e trabalhariamos esse eixo para
a produgao artistica com Danga abordando a tematica da depressiao com as
dificuldades encontradas por esses adolescentes, esta tristeza que abalava mais
de 70% do grupo como mencionado anteriormente

O caminho

A ideia era iniciar o projeto despertando a curiosidade dos alunos para a
experiéncia com a arte, o olhar para o novo, para o caminho aberto, aquele que
nos possibilita a excita¢do e curiosidade de um processo vivo. Entéo, através da
nossa parceira Rejane Ledur, entramos em contato com a Secretaria da Educagao
para conseguirmos o transporte coletivo e realizamos, inicialmente, uma saida
pedagdgica aos espagos culturais da cidade. O objetivo era conhecer e apreciar
as obras do grafiteiro Jackson Brum, espalhadas pelos viadutos da cidade, visitar
os dois equipamentos culturais de Canoas (a Villa Mimosa e a Casa dos Rosa),
o Teatro do Sesc (que tem a fachada grafitado por Jackson) e participar de uma
oficina de danga com os profissionais parceiros, Carlota Albuquerque e Tiago
Rufoni, na Antiga Estagdo Cultural.

Essa saida foi sem duvida instigante e cumpriu com o objetivo que tinha
sido proposto. A curiosidade havia sido despertada. Eles estavam encantados.
Conhecer estes espagos culturais, visualizar as grandiosas obras do Jackson
Brum e vislumbrar que logo ele estaria no nosso espago escolar, abriu muitas
expectativas.

3 Mais informagdes sobre a coredgrafa Carlota Albuquerque em: <https://gauchazh.
clicrbs.com.br/cultura-e-lazer/noticia/2014/09/Madrinha-do-21-POA-Em-Cena-
Carlota-Albuquerque-diz-que-nao-quer-envelhecer-artisticamente-4599538.html>.

4 Pagina virtual do artista visual Jackson Brum: <https://www.jacksonbrum.com.br/>.

5  Blog do artista Fabiano Gummo: <https://fgummo.blogspot.com/>.
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Figura 1 e 2 - Visita a Casa dos Rosas e aula de danga na Estagdo do Trem

Fonte: acervo da autora

Posteriormente, na escola, iniciamos o estudo do grafite, sua histéria,
como deixou marcas no mundo e sua fungdo social, dando énfase a histéria e
ao trabalho do Grafiteiro Jackson Brum que visitaria a escola para realizar uma
atividade com os alunos. Relacionamos o que haviamos apreciado na visita com
o estudo feito sobre sua trajetdria como artista. Experimentou-se criar marcas e
trabalhar a identidade, seus nomes em grafite, trabalhar em desenhos ja prontos,
ou seja, conhecer e vivenciar esta técnica de diferentes formas.

Enquanto avangavamos na pesquisa do grafite, Jackson Brum visitou
a escola, contou sua trajetéria de vida semelhante a dos alunos e ensinou-
os a grafitar nas paredes da escola, colocando a teoria estudada em pratica e
encantando-os com a vivéncia artistica.

Figura 3 e 4 - Oficina de Grafite com Jackson Brum

Fonte: acervo da autora

270



O desafio era manter este encantamento e interesse pela experiéncia
com a arte acesos. Entdo, desenvolvemos o planejamento de uma intervengao
artistica para dar vida a espagos da escola desgastados, fizemos projetos de
desenho, elaboramos e pesquisamos letras, formas e simbolos que fossem
representativos. Este processo ocorreu durante todo o periodo de setembro a
dezembro de 2019, enquanto outras etapas do projeto aconteciam, como fazer
um movimento paralelo para arrecadar dinheiro para a compra dos Sprays. Para
a visita do grafiteiro, os professores compraram os sprays para o basico que seria
necessario neste dia, mas ainda havia o restante do material a ser adquirido para
a intervencao artistica na escola.

O movimento aconteceu: quem no grupo sabe fazer e o que sabe? E assim
partimos para produzir na escola coisas que pudessem ser vendidas e revertidas
para a compra dos sprays. Vendemos lanches, sacolés e arrecadamos roupas para
fazer um brecho na escola. Conseguimos fazer a compra dos sprays e os alunos
sentiram-se extremamente envaidecidos por terem arrecadado em tdo pouco
tempo este valor. Produziram, venderam e enxergaram o resultado do trabalho.

Ap6s a visita do Jackson, iniciamos a pesquisa e o estudo do Sticker Art e
o conhecimento do trabalho do artista Fabiano Gummo. No inicio de outubro,
Fabiano esteve na escola e realizou a vivéncia de criar marcas e adesivos proprios
com os alunos. Conhecer um artista tdo préximo e suas produgdes artisticas
enriqueceu por demais a experiéncia. Assistimos ao documentario “Sticker
Connection” produzido pela Zeppelin, que aborda as conexdes do artista Dione
Martins, o Xadalu, de 29 anos, com outros artistas do sticker no mundo. Xadalu
(2019) comenta no video que numa época vazia em que muitas vezes se escolhe
ver com olhos ja inventados, toda forma de arte pode tornar-se uma experiéncia
sensivel. Fabiano instigou-os a pesquisar simbolos que eles se identificassem
sempre questionando-os: quais stickers vocés produziriam que mais tivesse a ver
com voces?
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Figura 5 - Oficina de Sticker Art com Fabiano Gummo

Fonte: acervo da autora

Depois dessa visita, os alunos pediram, informalmente, para ensinar para
os demais colegas das suas turmas, o que foi combinado com o professor Fabiano
e todos puderam, do 6° a 9° ano, experimentar produzir “stickers”. Detalhe:
Fabiano doou os adesivos para a escola.

Trazer para o conhecimento dos alunos o hip hop, por meio das aulas de
dangas urbanas, o conhecimento do grafite e de culturas tipicamente suburbanas
(como o sticker art) causou identificacio e interesse imediato dos estudantes, por
estarem em uma comunidade de periferia e por serem, em sua grande maioria,
adolescentes transgressores e estarem quase sempre se sentindo deslocados nos
espagos formais. Assim, a arte urbana, que tem em sua historia a transgressao,
comunicou-se imediatamente com os alunos, instigando-os a pesquisar, a
conhecer e tirando-os da apatia que tanto nos preocupava. Ana Mae Barbosa
fazia sentido neste momento, pensava nela e seu pensamento ecoava:

A fungdo das artes na formagdo da imagem da identidade lhe
confere um papel caracteristico dentre os complexos aspectos
da cultura. Identificagdo é sempre a produgio de uma imagem
de identidade e transformagiao do sujeito ao assumir ou rejeitar
aquela imagem reconhecida pelo outro (BARBOSA, 1995, p. 12).

O fundamento

A proposta era complexa e, a0 mesmo tempo, atingia uma profundidade
que eu nao esperava, devido ao carater emergencial do projeto. Quando decidi
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fazer algo para modificar a situagdo, pensava nos mestres que haviam sido
inspiradores para mim, que fizeram parte da minha formagéo, que deixavam
minha alma aberta para o novo, que me emocionavam. Rudolf Laban, o precursor
da danga criativa, Klauss Vianna, Ana Mae Barbosa e Isabel Marques sempre
me inspiraram e guiavam meu caminho. Nao havia tempo para fundamentar
teoricamente a pesquisa, o trabalho, a acdo. Mas a minha trajetéria profissional
estava fundamentada e o trabalho destes profissionais se encaixava com os meus
pensamentos e pulsava na minha alma.

Quando pensei em desenvolver o trabalho, fui para a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC),® que se encontra contemplada no nosso Referencial Curricular
de Canoas,” pois entendia que o trabalho, mesmo que realizado informalmente
e extra curricular, deveria estar engajado com os objetivos do ensino da arte na
escola. No inicio da pesquisa na BNCC de Arte encontro esta frase:

Nesse sentido, as manifestacdes artisticas ndo podem ser
reduzidas as produgdes legitimadas pelas institui¢oes culturais
e veiculadas pela midia, tampouco a pratica artistica pode
ser vista como mera aquisicdo de cddigos e técnicas. A
aprendizagem de Arte precisa alcancar a experiéncia e a
vivéncia artisticas como pratica social, permitindo que os
alunos sejam protagonistas e criadores (BRASIL, 2017, p. 193).

Estdvamos no caminho certo. Iriamos inseri-los neste universo da Arte,
de forma coerente, através daquilo que pretendiamos obter como resultado.

A danga/o pulso

Concomitante as atividades ja relatadas, desde o inicio de setembro até
dezembro, aconteciam as aulas de dangas urbanas e danca contemporanea
ministradas por mim e o inicio do trabalho com a tematica da depressao,
problema que envolvia a grande maioria do grupo. A primeira pesquisa proposta
ao grupo: musicas, clipes, frases que se identificassem com o momento que
estavam passando. Eles se descreviam “Sad” (triste em inglés).

Varios foram os elementos da pesquisa, mas dentre eles surgiu o artista
Emicida (rapper). Instiguei-os a pesquisar sobre este artista porque achei que

6 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_
versaofinal_site.pdf>.
7  Disponivel em: <https://www.canoas.rs.gov.br/referencialcurriculardecanoas/>.
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poderia render frutos. Conhecemos o trabalho dele que tem sua trajetéria toda
pautada na cultura hip hop e que sempre tratou os problemas emocionais e
sociais como alavanca para dar a volta por cima, superar dificuldades, encontrar
territdrios e significados proprios.

A partir dessa pesquisa, criamos uma coreografia que comunicasse esta
tematica: a depressao e as dificuldades da vida, tdo presentes no cotidiano dos
estudantes, integrando video/danga, que simbolicamente trouxesse essas dores
vivenciadas por 70% dos alunos do grupo e que, principalmente, pulsasse
alternativas e possibilidades de superagdo. Muitos foram os exercicios e criagao
de hipdteses corporais a partir de como se sentiam: que gesto desenha como eu
me sinto quando ndo consigo falar? Quando nao sou ouvido? A construgao foi
acontecendo no més de setembro, juntamente com varios projetos da escola que
envolviam o Setembro Amarelo.®

Assim, construimos um video para ser fundo da nossa coreografia, que
foi se construindo nos pilares: problema, sofrimento, supera¢io e soluc¢io.
Mas, o ponto de interrogag¢ao existia sempre, porque tudo ainda era processo.
Quando pensavamos na culmindncia do projeto em dezembro, pensavamos
em apresentar nos espacos da escola restaurados e através da apresentagdo
da coreografia fazer um fechamento provisério do nosso processo. Nao era
apenas dangar. Era criar o figurino, construir o video, eleger os elementos mais
importantes para compor o resultado.

Neste meio tempo, veio o convite para abrir um tradicional Festival
de Danca de Canoas que estava na sua 25° edi¢do, o que motivou de forma
incrivel o desenvolvimento do trabalho. Esta coreografia® foi apresentada
pela primeira vez no Festival de Dan¢a da EEEM Rondon, no Teatro do
SESC, como escola convidada.

Participar deste evento no SESC significou sair do territério conhecido
para adentrar num outro universo. Era simbdlico, mas também pratico. O
encantamento, a realizagdo de pertencer, de adentrar outros espagos era evidente
no grupo. Luz, palco, video, um publico de 300 pessoas. Por quanto tempo ainda
irfamos processar o que havia acontecido?

8 O Setembro Amarelo é uma campanha de conscientizagdo sobre a preven¢io do suicidio.
No Brasil, foi criado em 2015 com a proposta de associar a cor ao més que marca o Dia
Mundial de Prevencédo do Suicidio (10 de setembro).

9 O registro da coreografia da EMEF Rui Cirne Lima apresentada no evento do
SESC como escola convidada estd disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=QfAyZrCvlyw>.
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Figura 6, 7 e 8 - Apresentagdo do grupo no Festival de Danga

Familiares tem papel

Fonte: acervo da autora

Nas agdes, estavam sempre presentes a roda de conversas, a retomada da
validade do que haviamos vivenciado e o exercicio do olhar sensivel, baseado
sempre em trés pilares: ética, empatia e confianga. Esses trés pilares desde o
inicio estiveram presentes como alicerce do trabalho.

A chegada

De setembro a dezembro de 2019, de forma emergencial, imergimos no
universo da Arte. E complexo, ndo ha medidas, ¢é sensivel, abre caminhos, cria
terreno fértil. Sabemos que semeamos, mas a colheita ainda é incerta.

E sabido que muitas vezes a escola nido consegue possibilitar novas
praticas enriquecidas e aprofundadas devido a falta de recursos para atividades e
demandas extras. Para o que pretendemos, foi necessario tecer uma rede de apoio
com profissionais capacitados para desenvolver o trabalho de forma consistente,
responsavel e comprometida. A instituicio escolar nao consegue trabalhar
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sozinha com as necessidades que a cada dia vem se transformando, trazendo
questdes sociais e emocionais que, de certa forma, impedem a realizagdo de um
trabalho pleno na escola.

E de fundamental importancia fazer com que os alunos se reconhegam
como pessoas importantes, capazes de fazer parte de uma sociedade e encontrar
caminhos significativos para construir sua histéria de vida. Conhecer que
hé alternativas de mudan¢a e crescimento apesar de todas as dificuldades
encontradas, faz com que haja uma instilacio de esperanca, trazendo a
possibilidade de uma transformagio de vida realmente efetiva.
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Capitulo 34

Negra cor em (auto) formacao:
a (re) inven¢ao como meio e fim

Deise Rodrigues Sabino*
Jordane Fernandes Alves >

Paula Kuhnen Ramos 3

Contextualizacao

O bairro Guajuviras, atualmente um dos mais populosos do estado, é a
maior ocupagdo da historia de Canoas. Em 1987, um grupo de trabalhadores se
reuniu em busca dos mesmos objetivos: moradia, melhores condigdes de vida e
dignidade para os ntcleos familiares.

Mesmo com a negligéncia do Estado e de outras instincias, foram
constituidas frentes de resisténcia e de luta pela redistribui¢ao de espagos para
os quase 3 mil moradores responsaveis pela ocupagdo. Depois de ocupado o
territorio, milhares de moradoras passaram a ter papel preponderante até a
assinatura do acordo que garantiu, de fato, as moradias.

Nesse sentido, o projeto/coletivo/grupo Nucleo de Estudos de Género
e Raga: Cor, Opressio e Resisténcia (NEGRA COR) foi criado na tentativa de
implementar algumas bases sociopoliticas dentro do ambiente escolar: ocupagao
de espagos, resisténcia, luta e movimento. Ocupar espagos com ideias, acoes,
propostas, projetos. Agir para além do texto timbrado no papel. Criar pontes,
outras vias. Derrubar muros. Enegrecer o curriculo, as salas, as aulas, a escola.

1  Professora da EMEF Guajuviras, Licenciada em Pedagogia/UFRGS. E-mail: deise.
sabino@canoasedu.rs.gov.br

2 Professor de Lingua Portuguesa da EMEF Guajuviras, Licenciado em Letras/UFSM.
E-mail: jordane.alves@canoasedu.rs.gov.br

3 Professora da EMEF Guajuviras, Licenciada em Pedagogia/UFRGS. E-mail: paula.
ramos@canoasedu.rs.gov.br
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Descricao

Nos ultimos 2 anos, nosso grupo tem se prestado a construgao de espagos
(per)formativos e (trans)formadores com o intuito de criar/pensar/lutar por
uma escola mais respeitosa, equanime e diversa.

Em esséncia, o grupo, que é composto por alunas do Fundamental II (6°
a0 9° ano), discute semanalmente textos, videos, filmes, noticias, sites e outras
produgdes com enfoque nas questdes sobre racismo, feminismo, educagdo
antirracista e educa¢do feminista.

Ao menos uma vez por més, as alunas também pensam, organizam e
realizam intervengdes a fim de ampliar o debate, compartilhar conhecimentos
e criar estratégias de conscientizagdo para além das fronteiras do grupo. A essas
acoes damos o nome de “pontes internas”.

Em 2019, foram realizadas as primeiras “pontes externas” do recém-
formado grupo de estudos: a intervencao “Qual é a graca?” foi apresentada, em
novembro, para alunos do ensino fundamental, médio e técnico de outras duas
institui¢des do municipio de Canoas - EMEF Erna Wiirth e o Instituto Federal
do Rio Grande do Sul/IFRS, semeando as primeiras parcerias para além dos
muros da escola.

Por conta da pandemia, fomos for¢ados a adaptar alguns objetivos devido
a interrup¢ao do contato presencial com as alunas. Isso, no entanto, ndo nos
impediu de ressignificar e ampliar as linhas de atuagdo do grupo: pelo contrario,
organizamos e propomos uma (auto)formac¢io continuada com nossos colegas
professores/colaboradores.

De modo geral, a necessidade de reiventar-se enquanto grupo foi
importante e significativamente produtiva: por atuarmos numa perspectiva
transdisciplinar, o espago da (auto)formagao continuada ndo so refinou o debate
por conta do aumento de contribui¢des tedricas e praticas dos sujeitos envolvidos,
como também fortaleceu o engajamento da equipe com a proposi¢do de uma
educacio antirracista efetiva em nossa escola.

Agora, para além das estudantes e de uma parcela da comunidade,
alcangamos também parceiros em nossos colegas de trabalho de todas as areas,
mas principalmente das quais nossa abordagem toma como fios-condutores:
Lingua Portuguesa, Artes, Historia e Semindrios e Debates (nome da disciplina
que a escola nomeou para trabalhar Ensino Religioso e demais questdes
condizentes a drea das humanidades).
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Gracas a essa parceria, o atravessamento dos pardmetros curriculares
(competéncias e habilidades) catalogados no Referencial Curricular de Canoas
(RCC), bem como as diretrizes da BNCC, facilitaram a orientacéo e a articula¢do
desse trabalho coletivo a medida que, numa abordagem transdisciplinar,
valoriza-se a complexidade de cada componente e sua correlagio com os demais
é relevante, funcional e legitima.

Ao passo que se propde a estabelecer pontes (internas, externas e de
intersecgdo), o grupo NEGRA COR se disponibiliza a reconhecer a importancia
da indissociabilidade dos saberes, bem como da sua (re) produgéo.

Podemos comprovar tal processo quando, ao problematizar questoes
politicas, sociais e culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervengdes e
apresentagdes artisticas, também se mobilizam diferentes linguagens, midias e
ferramentas para, via imbricamento entre competéncias de Lingua Portuguesa e
Artes, expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e
producio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Outro exemplo concreto de transdisciplinaridade em nossas praticas
consiste na coliga¢ao entre a promogao e a valorizagdo dos direitos humanos,
da pluralidade, do respeito a diferenca e da cidadania e o reconhecimento e o
cuidado de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressoes de
valor da vida.

Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminac¢éo e violéncia, por meio da interseccio de temas da
area de humanidades pode nao garantir a extingdo de tais praticas, mas assegura
aos integrantes do grupo o acesso ao potencial tedrico-pratico minimo para
defender e lutar por seus interesses e demandas sociais.

Reflexio

O projeto NEGRA COR ¢ uma construgao coletiva que visa justiga social
via construcao de pontes e articulagdo de/em redes, com intuito de combater o
racismo institucional e fortalecer uma efetiva educagdo para as relagdes étnico-
raciais na comunidade como um todo.

Enquanto proposta de (trans)formagido - politica, social e pedagdgica
- construida no/com debate e pela troca de saberes em prol de uma educagio
feminista e antirracista, o grupo intenta ainda criar um ambiente escolar que
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possibilite e favoreca a manifestacao criativa e transformadora da diversidade.

Todo nosso esforco é em prol da superacio de situacdes, manifestacdes e
praticas discriminatérias, principalmente por questdes étnico-raciais, de género,
sexuais e de qualquer outra natureza para além dos muros da escola.

Ao longo desses pouco mais de dois anos, fomos presenteados com a
constatagdo de alguns resultados nos mais variados e distintos aspectos, dentre
0s quais destacamos:

a) Ampliagao de tratados e redes de colabora¢ao, o que ndo sé favorece
a horizontalidade das relacbes institucionais internas, como também
promove aberturas para novos parceiros (de outras instituicdes, com
outras perspectivas e contribuicdes);

b) Realizacdo de mapeamentos: das nossas limitagdes/tedricas, técnicas e
praticas, de comunicagao, o que facilitou a revisao de nossas aspiragoes e
a aplicagdo de novas estratégias de organizagao/articulagao;

c) Proposicio de novos espagos formativos (como a autoformacgio
continuada com os colegas), orientados pela escuta ativa de outros sujeitos
e instituigdes como recurso metodologico.

Com isso, temos percebido que o contato com outras pessoas, outras ideias,
outros cenarios, outras vias e com espago para o imprevisto, como uma pandemia,
por exemplo, nos permitiram encarar a (re) inven¢ao como meio e fim.

Nao no limitado sentido de sequéncia linear, mas como recurso e objetivo.
Isto é, o NEGRA COR niéo esta posicionado ao meio ou no fim da linha. O
NEGRA COR esté se (re)iventando como fim, apresentando-se como meio e
(auto) formando novas linhas.
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Capitulo 35
Solta a voz, guria!

Daniela Duarte Ilhesca
Fernanda Moser ?

Luciane Czerwinski ®

Por que soltar avoz ...

A sociedade brasileira evolui por meio da influéncia e da luta das
mulheres nas mais variadas areas do conhecimento. Em especial, na Educa¢ao
Basica, vivenciamos inimeras oportunidades de fortalecimento da busca pela
identidade feminina histdrica, social e contemporanea e acerca do que isso
representa individual e coletivamente em nosso ambiente escolar, contribuindo
para a formagdo de uma sociedade mais igualitaria e justa - menos machista e
preconceituosa.

Nesse sentido, nossas liderangas estudantis, na EMEF Arthur Pereira de
Vargas, estao engajadas na execugdo de projetos que primam pelas interagdes
empaticas e colaborativas, de igualdade de género, de valorizagdo da vida repleta
de possibilidades, corroborando para o amplo desenvolvimento de futuras
mulheres mais determinadas e seguras, visando ao progresso do nosso pais.

Dessa forma, favorecer um ambiente de didlogo e de perspectivas
inovadoras ¢ a base do nosso projeto “SOLTA A VOZ, GURIA!” oportunizando
a conscientizagdo de todos e fortalecendo o empoderamento feminino,
melhorando a autoestima, pois é, desde os primeiros anos de escola, que isso
precisa ser implementado e colocado em pratica. Segundo Antunes (2003),
quem “diz” apenas transmite um recado, ja quem “fala” vai muito além, pois da
forma ao recado, desafia o conteudo, interroga e investiga, ou seja, vamos falar e
fazer da nossa sala de aula um espago de crescimento integral.

1  Professora de Lingua Portuguesa da EMEF Arthur Pereira de Vargas, Mestre em
Educagdo. E-mail: daniela.ilhesca@canoasedu.rs.gov.br

2 Professora de Matematica da EMEF Arthur Pereira de Vargas, Mestre em Educa¢do em
Ciéncias e Matemitica. E-mail: fernanda.moser@canoasedu.rs.gov.br

3 Orientadora Educacional da EMEF Arthur Pereira de Vargas, Pedagoga Especialista em
Orientagdo Educacional. E-mail: luciane.czerwinski@canoasedu.rs.gov.br
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Criamos, desse modo, um espago de reflexdo, de engajamento,
de criatividade, de didlogo, de criticidade, privilegiando vérias dreas do
conhecimento, propiciando o desenvolvimento da educomunica¢do, melhorando
as relagdes comunicativas entre educadores, educandos e comunidade escolar,
através do estimulo do protagonismo de mulheres, as gurias, privilegiando
a construgdo e a reconstru¢cdo de uma diversidade de géneros discursivos,
inseridos em contextos-historicos determinados e em situagdes comunicativas
especificas, ressignificando o entendimento sobre o papel da mulher, coibindo
qualquer forma de manifestagdo discriminatdria e violenta.

Figura 1 - Logotipo do projeto criado pela aluna Eduarda

Fonte: acervo das autoras (2019)

Que trilha percorremos...

O Projeto ocorreu durante todo o ano letivo de 2019, na EMEF Arthur
Pereira de Vargas - no municipio de Canoas/RS - em parceria com duas
turmas de 8°s anos (A e B - turno da manha) e, também, alunos integrantes
do Grémio Estudantil - envolvendo todas as turmas do Ensino Fundamental.
Ele foi idealizado e justifica-se a partir da nossa realidade escolar, das angustias,
das inquietacdes e dos sentimentos compartilhados por essas liderancas em
consonancia com os demais alunos da escola.

Desde o final de 2018, ocorrem, semanalmente, encontros e dialogos
entre a Orientadora da escola e os alunos lideres de turmas. Neste ano,
com a implantacdo do Grémio Estudantil, o grupo cresceu e os encontros
continuaram. Nas conversas, muito frequentemente, surgem assuntos como
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depressao, baixa autoestima, violéncia doméstica, violéncia escolar e suicidio.
Assim, relagdes interpessoais, igualdade de género e valorizagdo da vida sao
assuntos abordados para favorecer um ambiente de didlogo e de perspectivas
inovadoras para o futuro.

Figura 2- Nossas ecobags confeccionadas pelos alunos

-

Fonte: acervo das autoras (2019)

Pensando nisso, as professoras de Portugués - Daniela Duarte Ilhesca e
Matemitica - Fernanda Moser ingressaram no Projeto e, junto a Orientadora -
Luciane Czerwinski, planejaram e estdo desenvolvendo um ciclo de palestras/
conversas/oficinas entre os alunos do 8° ano da Escola e diversos profissionais
experientes em suas areas, dando énfase a temdtica valorizagdo da mulher
e o arrefecimento de qualquer forma de preconceito contra ela em todos os
segmentos da nossa sociedade.

Para tanto, os objetivos e principais agdes iniciais foram definidos e
salientamos que o cronograma de oficinas e palestras serve como um referencial
tedrico para nossos alunos, norteando as agdes que eles implementaram no
decorrer do ano letivo de 2019 e dando sequéncia em 2020.

Palestras ja ocorridas até o momento

A mulher e o seu papel na politica Vice-prefeita de Canoas - Gisele Uequed
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Movimento Feminista - Prof? de Histdria - Janete Talini

Ansiedade e Depressao - Prof® e Psicéloga — Angélica de Souza

A mulher e a Arte - Ex-professora de Artes da Escola - Marilia Fernandes
Esporte e Autoestima Prof® da Escola — Rangel

Hora do conto: Frida Kahlo Prof* Lu Priori e alunos do 3° ano

A mulher e a experiéncia docente — Secretaria de Educagdo de Canoas — Neka
Freitas

Participa¢do feminina na area empresarial - CICS Canoas - Aline Blank

Autoestima feminina — Priscila Chagas

Atividades programadas

Solta a voz na Praga - Um grande evento na praga proxima a escola
Incluséo - Professores da Escola - Airton e Lisiane

Video - Jud6 Feminino - Ex-aluna e atleta brasileira - Rochele Nunes
Voluntariado Social - Voluntaria do IMAMA - Beatriz Moser
Conlflitos Etnicos e Religiosos Profe da Escola - Tiago

Cora Coralina - Prof* da Biblioteca Cora Coralina - Ana Léo

Voz e Interpretagao Musical - Professores da Escola - Solange e Fabio
Mulheres na Policia - Delegada - Elisangela Reghelin

Video - Mulheres e Matematica Dr? Valéria de Paiva - Prof* da Escola - Fernanda
Moser

Oficina de Artes Ex-professora de Artes da Escola - Marilia Fernandes

Pintura nos Muros da Escola - Representacao feminina das profissionais
da Escola a partir da releitura da Obra Operdrios de Tarsila do Amaral Grafiteiro
Henrique com alunas da escola.
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Também, durante o recesso escolar, iniciamos a revitalizagdo do banheiro
feminino das alunas, pois era um espaco feio e descuidado por parte de algumas
delas, além de promover um trabalho de conscientizagdo, principalmente, entre
as turmas de 1° ao 5° ano. Foi 6timo conferir essas mudangas, ressignificando
um espaco que é de utilizacdo didria por parte delas ... uma reclamacio que
partiu do grupo de meninas mais velhas!!!!

E o que fica ... ficara ...

Lembrando que o problema que gostariamos de solucionar ¢ tentar
minimizar, através do nosso projeto “SOLTA A VOZ, GURIA!”, qualquer forma
de preconceito, discriminagdo e violéncia contra as mulheres no ambiente
escolar, familiar e social. Esse tema surgiu, como citado anteriormente, a partir
do Projeto da Prefeitura de Canoas-RS - Amor a Vida - quando se deu voz as
alunas, que trouxeram toda essa problematica a tona e da qual ndo podemos
nos eximir, mas, sim, engajar-nos em uma resolucdo. Citando as Competéncias
Gerais da Educagdo Basica, ¢ preciso exercitar a empatia, o didlogo e o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes e identidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2017).

No decorrer desses encontros, ja observamos uma grande melhora
na autoestima de algumas alunas. Destacamos a aluna Nathalia Silva que se
mostrou uma excelente intérprete e estd mais desinibida, feliz e engajada nas
aulas, conforme video postado em nosso canal* - cantando para a escola e no
seu depoimento referente ao projeto. Percebemos, também, os alunos mais
participativos, motivados, dispostos a colaborar em diversas situagdes. Muitos
nos relatam que ja viram e ouviram casos de violéncia contra a mulher e que agora
se ddo conta que isso ndo pode ocorrer, nem violéncia fisica nem psicologica.

Para finalizar este breve relato do nosso projeto, gostariamos de dizer que
estamos muito felizes em compartilhar esse espago de aprendizado com os nossos
alunos, saindo, também, dos muros da escola, na certeza de que, certamente,
plantamos, regamos e colheremos frutos, flores ... de uma caminhada permeada
por emogodes, as vezes, tristes, chorosas, desesperadoras, mas que, em algum
momento, encontrardo uma luz, um ombro, uma voz, um olhar, um carinho, uma

4 <https://youtube.com/channel/UCxfpqQM_euvTkOeVulkev7Q>.
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musica, um conto, uma poesia, um conforto, uma esperanca de dias melhores e
menos sombrios, regados de mais compreensao e menos preconceito e violéncia.

Por isso, SOLTA A VOZ, GURIA! ... Queremos ouvir a tua historia ...
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