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RESUMO

A dissertacdo esta vinculada ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle e a linha de pesquisa Gestao, Educacao e Politicas Publicas.
A pesquisa tem como objetivo compreender a atuacéo das instituicdes especializadas
no atendimento dos alunos publico-alvo da educacdo especial. Inicialmente foram
realizadas pesquisas relativas a producao cientifica concernente ao objeto de estudo
nas bases de dados Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Revista Educacao
Especial e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD). O referencial
tedrico para o desenvolvimento da pesquisa se ancorou em Baptista e Silva (2015),
Veiga-Neto e Lopes (2011), Prieto (2006), Lustosa (2018), Mantoam (2011), Gohn
(2010), Anjos e Silva (2015), Severo (2015), Brand&o (2017) dentre outros, centrando-
se nas teméaticas da educacédo especial, inclusdo e das instituicdes especializadas. A
investigacdo é qualitativa descritiva, com delineamento de estudo de caso em uma
instituicdo especializada na cidade de Manaus, utilizando como instrumentos para a
coleta de dados entrevistas, documentos legais e institucionais e registros
fotograficos. Os resultados indicam especialmente a ndo distingdo da instituicio em
relacdo a escola ao reproduzir elementos e praticas das classes comuns, mas a
atuacao terapéutica da equipe multidisciplinar e os planos de trabalho individuais sdo
diferencas presentes na organizacao analisada, no atendimento ao publico-alvo da
educacao especial.

Palavras-chave: Educacao Especial. Inclusdo. Instituicdo Especializada.



ABSTRACT

The dissertation is linked to the Post Graduation Program in Education at La Salle
University, and to the research line Management, Education and Public Policies. The
research aims to understand the performance of specialized institutions in serving the
target audience of special education students. Initially, research was carried out on the
scientific production concerning the object of study in the Scientific Electronic Library
Online (SCIELO), Revista Educacédo Especial and Biblioteca Digital Brasileira de
Theses e Dissertacdes (BDTD) databases. The theoretical framework for the
development of the research was anchored in Baptista e Silva (2015), Veiga-Neto and
Lopes (2011), Prieto (2006), Lustosa (2018), Mantoam (2011), Gohn (2010), Anjos
and Silva (2015), Severo (2015), Brandao (2017) among others, focusing on the
themes of special education, inclusion and specialized institutions. The investigation is
qualitative and descriptive, with a case study design in a specialized institution in the
city of Manaus, using interviews, legal and institutional documents and photographic
records as instruments for data collection. The results especially indicate that the
institution is not distinguished from the school by reproducing elements and practices
of common classes, but the therapeutic performance of the multidisciplinary team and
individual work plans are differences present in the analyzed organization, in the

service to the target audience of special education.

Keywords: Special Education; Inclusion; Specialized Institution.
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1 INTRODUCAO

O reconhecimento da educacéo inclusiva como politica educacional prioritaria
no Brasil ocorreu por meio de um processo historico concebido e influenciado por
fatores econdmicos, politicos, sociais e culturais. Alguns eventos foram de grande
importancia para a educacdo inclusiva como a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, em 1994,
gue culminou na criagdo da Declaracdo de Salamanca. Esse documento apresenta
recomendacdes aos paises pertencentes a Organizacao das Nacges Unidas (ONU)
sobre a implementacéao de politicas educacionais voltadas as pessoas publico-alvo da
Educacdo Especial. Diretrizes internacionais como essa passaram a influenciar o
Brasil na criacdo de politicas publicas educacionais para a incluséo.

Nesta perspectiva, instrumentos legais como a Politica Nacional para
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) orientam o sistema de
ensino através de estratégias de inclusdo, defendendo o direito a educacdo e ao
ensino regular, onde todos aprendem juntos.

A inclusao escolar, mesmo que considere os aspectos econdmicos e politicos,
apresenta-se como a melhor resposta, dentre as varias apresentadas, as
necessidades educacionais do publico-alvo da educacéo especial. Nesse caso, a
diferenciacdo passa pela tomada de consciéncia e pelo respeito as diferencas, pela
escuta ativa, pelo direito de se expressar livremente e de ser ouvido, pela possibilidade
de encontrar seu préprio lugar, de ser reconhecido pelo grupo, sejam quais forem suas
competéncias escolares ou sua origem cultural (PERRENOUD, 2001).

A inclusédo afirma-se como a dimensao que assegura a todos os cidadaos o
acesso e a participacdo, sem discriminacdo, em todos 0s seus niveis e servigos
sociais. O direito a educacdo de qualidade, incluindo todas as modalidades de
educacgdo, assegura independentemente das condi¢gbes, o direito as pessoas de
relacionarem-se e interagirem com 0S grupos nos quais estao inseridas. O principio
essencial de escola inclusiva € de que todos devem aprender juntos, ndo importando
suas dificuldades e diferengas (LUSTOSA, 2018).

Toda comunidade escolar precisa aprender sobre a educacao inclusiva e

principalmente a importancia do seu papel no processo de desenvolvimento e
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conhecimento. O dominio dos conhecimentos sobre o ensino a alunos com
necessidades educacionais especificas, ndo pode estar restrito a alguns
“‘especialistas”, mas deve, ao contrario, ser disseminado e apropriado pelo maior
namero possivel de profissionais da educacao (PRIETO, 2006).

A escola inclusiva deve compreender as necessidades dos seus alunos e 0s
estilos de aprendizagem, para assegurar uma educacdo de qualidade. Na verdade,
deveria haver uma continuidade de servicos e apoio proporcional aos desafios
identificados pela escola. Segundo a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC/2008), a Educacao Especial constitui-se em
modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, responsavel pela
organizacdo e oferta dos recursos e servicos que promovem a acessibilidade,
eliminando, assim, as barreiras que possam dificultar ou obstar o acesso, a
participacéo e a aprendizagem.

Se definirmos a aprendizagem através de um mundo simbodlico onde é
permitido a apropriacdo dos valores e da cultura, entendemos a possibilidade da
eficiéncia da incluséo escolar, mas, se aprender implica em questbes que vao muito
além das mudancas do discurso, que vislumbram uma aprendizagem direcionada a
construcdo do conhecimento, percebemos que existe um caminho longo a percorrer
(ARANTES, 2010). Para diferenciar, cada um tem o direito de esperar que o sistema
tenha definido opg¢des totalmente claras nesse sentido e tenha concedido 0s recursos
necessarios (PERRENOUD, 2001).

As Sinopses Estatisticas da Educac¢do Basica do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais - INEP, demonstram um aumento no nimero de matriculas
da Educacgéo Especial nos ultimos cinco anos. O Ensino Fundamental abrange o
maior nimero de matriculas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, foram observados um aumento
no namero de matriculas dos alunos nas classes comuns, no entanto, nas classes

exclusivas foi observado uma queda nesse percentual.
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Quadro 1 - Matriculas da educacao especial em classes comuns ou classes
exclusivas no Brasil (2016 — 2020)

Ano Classes Comuns Classes Exclusivas Total de Matriculas
2016 796.486 174.886 971.372

2017 896.809 169.637 1.066.446
2018 1.014.661 166.615 1.181.276
2019 1.090.805 160.162 1.250.967
2020 1.152.875 156.025 1.308.900

Fonte: INEP (2017, 2018, 2019, 2020 e 2021).

Nos ultimos anos, houve o aumento gradativo das matriculas na modalidade
da educacao especial em todo o pais; se a matricula na escola regular cresce
significativamente, as condi¢cdes de permanéncia ainda se apresentam com varios
desafios, pois muitos espagos escolares precisam ser reestruturados, a formacgéao
inicial e continuada de professores (tanto no ensino comum quanto na educacao
especial) demandam constantes investimentos e problematizagbes, bem como
recursos didaticos e de acessibilidade necessitam contemplar todos os alunos
(VIEIRA; RAMOS; SIMOES, 2018).

A lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE e da outras providéncias, na sua meta 4 prevé:

Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo o acesso a
educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publico ou conveniados (BRASIL, 2014).

O Plano Nacional de Educacdo que estabelece estratégias e metas para a
educacdo no pais, cria precedentes para o atendimento educacional especializado em
instituicbes de ensino especializadas quando este ndo ocorre de forma plena nas
escolas regulares. Contudo, existem criangas que, por suas complexidades, pela
severidade de seus comprometimentos ou por suas historias familiares, podem nao
se beneficiar com o que a escola regular oferece, eles acabam enfrentando
dificuldades reais na adaptacéo a classe comum (ARANTES, 2010).

A pesquisa proposta busca incidir sobre o contexto das instituicoes

especializadas, conceituadas como o0s espacos onde sao realizadas praticas
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consideradas formativas e situadas fora da escola regular. A nota técnica n°
055/2013/MEC/SECADI/DPEE de 10 de maio de 2013 estabelece a atuacdo na
perspectiva inclusiva através da reorientacdo das escolas especiais, que objetivam
transformar-se em Centros de Atendimento Educacional Especializado, em sintonia
com o0s marcos legais, politicos e pedagogicos (BRASIL, 2013).

As inquietudes que me levam a investigacdo decorrem através das
experiéncias adquiridas no ambito profissional e da necessidade do acompanhamento
de alunos da educagéo especial na instituicdo militar de ensino em que trabalho. Sou
pedagoga, exercendo atualmente a funcéo de psicopedagoga institucional na secao
de atendimento educacional especializado (SAEE), responsavel pelo processo de
planejamento, execucao e avaliacdo institucional de alunos publico-alvo da educacao
especial, tendo como primeira experiéncia no contexto da educacao especial e
inclusiva com alunos do ensino fundamental Il e ensino médio.

No ambito pessoal as motivacdes surgiram através dos desafios apresentados
nos 13 anos de docéncia na educacao basica. Minha caminhada teve inicio no curso
Magistério onde estagiei em uma instituicdo de ensino para pessoas com deficiéncia
na cidade de Manaus. Apoés voltaria a ter contato novamente com a educacao especial
através do curso de Pedagogia na Universidade Federal do Amazonas (UFAM) que
conclui em maio de 2006 e posteriormente com a especializacdo em Psicopedagogia
na mesma instituicio em 2008, quando tive a oportunidade de conhecer o trabalho
realizado no Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia Diferencial
(NEPPD).

Ao concluir essas formacbes me deparei com a necessidade de aprender
continuamente, adquirindo experiéncias e criando relacdes, pois o saber fazer estava
estritamente ligado com as experiéncias que fui adquirindo ao longo da caminhada.
Meus questionamentos e a vontade de querer fazer mais e melhor dentro da minha
profissdio me fizeram primeiramente buscar informagcBes sobre alunos que
apresentavam dificuldades de aprendizagem, como algo natural e instintivo. Logo nos
primeiros anos de docéncia tive a oportunidade e o desafio de lecionar para alunos
com deficiéncia.

Realizei em 2018 uma nova especializacdo em Educacgao Especial e Inclusiva,
com o objetivo de aprimorar meus conhecimentos nessa area, dessa vez com foco

nos alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Atualmente, como
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psicopedagoga em uma instituichio de ensino publica federal, realizo o
acompanhamento de alunos do AEE superando diariamente os obstaculos para tornar
possivel o acesso e a permanéncia ao ensino com qualidade.

A partir da minha trajetéria profissional e das atividades que exergo, 0s
guestionamentos surgem da possibilidade de refletir sobre o atendimento aos alunos
publico-alvo da EE em instituicbes especializadas e as contribuicbes que esse
processo pode alcancar. Diante desse contexto, a pergunta de pesquisa indaga: como
ocorre 0 atendimento aos alunos publico-alvo da educacdo especial em uma
instituicdo especializada na cidade de Manaus? Partindo dessa questéo, esse estudo
tem por objetivo compreender a atuacdo das instituicbes especializadas no
atendimento aos alunos publico-alvo da educacéo especial. Para auxiliar a responder
o problema de pesquisa, 0s objetivos especificos aprofundam os processos a serem
analisados: a) identificar as propostas e recursos de instituicbes especializadas para
o atendimento de alunos publico-alvo da EE; b) analisar os marcos legais referentes
ao atendimento dos alunos com deficiéncia em instituicdes especializadas; c) analisar
a estrutura e a dindmica de trabalho das instituicdes especializadas junto ao publico-
alvo da educacédo especial. Nesse contexto, a investigacdo configura-se como uma
pesquisa qualitativa, descritiva, na modalidade de um estudo de caso em uma
instituicdo especializada privada situada na regido metropolitana de Manaus.

A dissertacdo esta desenvolvida nas seguintes secdes: inicialmente é
apresentado o mapeamento da producédo cientifica, seguindo pelo escopo tedrico
presente nas tematicas Percurso da Educacado Especial no Brasil e as Instituices nao
Escolares. Posteriormente, descreve-se o0 método em Caminhos da Pesquisa e sao
analisados os resultados no capitulo seguinte, sendo que as consideracgdes finais

sintetizam os elementos advindos da investigacao.
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2 CAMINHOS DA PESQUISA

No campo das ciéncias sociais e da educacdo ha uma variedade de modelos
de investigacdo, bem como com certos critérios que servem tanto para orientar o
desenvolvimento da pesquisa como para avaliar a confiabilidade de suas conclusdes
(ALVES-MANZOTTI, 2001). Este capitulo apresenta o0 método da pesquisa,
considerando o objetivo norteador que € compreender a atuacdo das instituicbes

especializadas no atendimento aos alunos publico-alvo da Educagéao Especial.

2.1 Caracterizacao do estudo

Em razdo do objeto da investigacdo, caracteriza-se como pesquisa de
abordagem qualitativa pois esta visa entender, descrever e explicar os fenébmenos
sociais através da analise de experiéncias individuais e grupais, da investigacdo de
documentos, experiéncias e integracdes (FLICK, 2009). A caracteristica descritiva
responde pela apresentacao e analise de uma situacdo natural, focalizando de forma
complexa e contextualizada a realidade investigada (LUDKE; ANDRE, 2014). Para Gil
(2008) a pesquisa qualitativa tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo, fenbmeno ou o estabelecimento de
relaces entre variaveis.

Dessa forma, a tipologia da pesquisa se caracteriza como um estudo de caso,
o qual Gil (2008, p. 57-58) compreende como “[...] o estudo profundo e exaustivo de
um ou de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos
considerados”. De acordo com o0 mesmo autor, o estudo de caso pode ser utilizado

em diversos tipos de pesquisas que pretendam, por exemplo:

a) explorar situagbes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) descrever a situacdo do contexto em que estda sendo feita
determinada investigacgdo; e c) explicar as variaveis causais de determinado
fenbmeno em situa¢cdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos (GIL, 2008, p. 58).

Por sua vez, Yin (2005) compreende o estudo de caso como uma investigagcao

empirica que compreende uma coleta de dados para analise de um fend6meno da vida
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real. Segundo o autor, trata-se de uma estratégia de pesquisa que mapeia, descreve
e analisa o contexto, as relacdes e as percepcoes de dada situagcédo, fenbmeno ou
episédio.

Dessa forma, a pesquisa de campo foi realizada em uma instituicao
especializada privada, localizada na cidade de Manaus, configurando-se como a
unidade de analise do estudo de caso. Tal delineamento compreende a investigacao
um fenémeno atual em determinado contexto, sendo utilizadas varias fontes de
evidéncias (YIN, 2005). A coleta de dados advém de entrevistas, documentos da
instituicdo e registros fotogréaficos levantados pela pesquisadora.

2.2 Unidade de estudo

A cidade de Manaus no estado do Amazonas € o principal centro comercial e
financeiro da regido norte com mais de 2 milhdes de habitantes, um dos maiores

destinos turisticos do pais.

Figura 1 — Mapa da Cidade de Manaus

Google Earth

Fonte: Google Earth Pro
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De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2020), o niumero de matriculas da educacao especial no estado
do Amazonas chegou a 19.021 em 2019, sinalizando um aumento de 62% em relag&o
ao ano de 2015. O maior numero de matriculas esta nos anos iniciais do ensino
fundamental, que concentra 48,6% das matriculas da educacao especial, dados esses
muito proximos da realidade dos demais estados do pais. De acordo com o Censo da
Educacao Basica, o estado do Amazonas possui:861 estabelecimentos de ensino com
pelo menos uma matricula de aluno com deficiéncia em classes comuns, 51
estabelecimentos com pelo menos uma matricula de alunos com deficiéncia em
escolas exclusivamente especializadas e/ou classes exclusivas de ensino regular e/ou
EJA e 127 estabelecimentos que oferecem AEE aos alunos com algum tipo de
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo,
em classes comuns ou em classes exclusivas (INEP, 2021).

Na cidade de Manaus, local do desenvolvimento da pesquisa, ha 14.664
docentes e 12.096 matriculas na educacéo especial nas seguintes modalidades de

ensino:

Quadro 2 — Docentes e Matriculas da Educacéo Especial em Manaus

MODALIDADE DE ENSINO DOCENTES MATRICULAS
Educacao Infantil 778 870
Ensino Fundamental 8.906 8.633
Ensino Médio 3.292 1.135
Educacao Profissional e Técnica no 180 36

Ensino Médio
EJA 1.508 1.422
Total 14.664 12.096

Fonte: INEP (2021).

3.3 Instrumentos de Coletas de Dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram entrevistas

semiestruturadas, documentos institucionais como quadro institucional, lista de alunos
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matriculados, planejamento de atividades, e registros fotograficos do campo de
investigacao.

As entrevistas foram concedidas a partir do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e gravacdo em &udio, sendo posteriormente transcritas. Foram
realizadas inicialmente com os diretores da instituicdo e apds com quatro profissionais
indicados pelos gestores. Para Trivifios (2008), a entrevista semiestruturada mantém
a presenca consciente e atuante do pesquisador e permite a relevancia na situagao
do ator, o que favorece ndo so6 a descricao dos fenbmenos sociais, mas também sua
explicacdo e compreensdo de sua totalidade. A escolha desse instrumento é
justificada devido a possibilidade do didlogo que pode ser estabelecido entre o
pesquisador e os demais participantes da pesquisa, acessando 0s profissionais
inseridos na instituicdo em analise. As entrevistas ocorreram em uma sala reservada,
com duracao aproximadamente cinquenta minutos, entre janeiro e fevereiro de 2022.

Os documentos foram identificados e solicitados aos participantes a partir do
contexto das entrevistas, e as fotos sdo decorrentes das visitas da pesquisadora
durante a coleta de dados. As fontes conjugadas permitem ao pesquisador apreender
sobre o caso estudado de modo a apresentar elementos para que os leitores possam
experimentar situacfes e chegar a conclusées mesmo que essas sejam diferentes
daquelas do pesquisador (ALVES-MAZZOTTI, 2006).

O conteudo obtido pela pesquisa foi analisado sob a perspectiva hermenéutica,
implicando interpretar e tecer vérias leituras reiteradamente sobre o material coletado.
A interpretacdo e compreensdo dos fatos demonstram que ndo € possivel a
compreensao dos objetos como um todo. A hermenéutica é esta incbmoda verdade
que se assenta entre as duas cadeiras, que dizer, ndo € nem uma verdade empirica,
nem uma verdade absoluta — € uma verdade que se estabelece dentro das condicfes
humanas do discurso e da linguagem (HERMANN, 2002). Portanto, € importante
sustentar que, na andlise hermenéutica, 0 método e a posi¢cao do pesquisador estao

sempre em construcdo, e ambos estdo sempre reavaliados (STEIN, 2004).



22

3 MAPEAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA DO OBJETO DE PESQUISA

Inicialmente foi mapeada a producéo cientifica atinente ao objeto de pesquisa
nas bases de dados das seguintes plataformas: SCIELO, Revista Educacéo Especial
e Banco de Dissertacoes e Teses (BDTD), sendo utilizados os descritores “Educagao
Especial”, “Inclusado” e “Instituicdes Especializadas”. A seguir sdo apresentados os
resultados obtidos e estabelecidas algumas relacdes com a presente investigacao.

Na base de dados SCIELO é possivel identificar grande nimero de ocorréncias
quando pesquisados 0s termos separadamente, no entanto, quando combinados,
foram encontrados somente 1 artigo utilizando o filtro todos os indices, procedimento

gue visava tornar mais efetiva a localizacéo das producdes.

Quadro 3 — Resultados Periédicos Scielo

Descritores/termos de Periédicos Titulo Resumo Descritores combinados
buscas Titulo
Educacédo Especial 740 138 806
Incluséo 0 705 6.754 -
Instituicéo Especializada 0 2 48 Educacao Especial +
Inclusao
1

Fonte: SCIELO (abril de 2022).

Maturana, Mendes e Capellini (2019), em “Escolarizagdo de alunos com
Deficiéncia Intelectual: Perspectiva da Familia e Escola”, realizaram uma analise
sobre a perspectiva de profissionais sobre a transferéncia escolares de alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI), foi realizada uma pesquisa com seis familias e dez
profissionais da escola abrangendo cinco eixos tematicos, tais como: formacédo do
professor, despreparo e falta de informacao; falta de suportes; auséncia de preparo
para a transferéncia; expectativas quanto ao aluno com DI em relacdo as
caracteristicas comportamentais, aprendizagem e desempenho. Os resultados da
pesquisa, ratificam a concepcdo dos professores, gestores e familiares frente a
inclusdo dependem da severidade da deficiéncia do aluno, das habilidades e atitudes

dos profissionais.
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No levantamento realizado na base de dados da Revista de Educacao
Especial, foram pesquisados artigos contendo todos os termos de busca, sendo
evidenciados 1 resultado com os trés descritores combinados. Optou-se por descrever
as 5 pesquisas relacionadas as Instituicdbes Especializadas devido ao escopo da

pesquisa.
Quadro 4 — Resultados Revista de Educacao Especial
Descritores/Termos de busca Todas as Descritores combinados
categorias
Educacédo Especial 351 -
Incluséo 450 -
Instituicéo Especializada 5 Educacéo Especial + Incluséo
1

Fonte: Revista Educacéo Especial (abril de 2022).

Rezende, Assis e Barca (2014) no artigo intitulado “Suporte social de
cuidadores de criangas com Sindrome de Down”, realizou um estudo quantitativo, de
carater clinico, exploratério e descritivo, com o objetivo de conhecer a percepcao do
suporte social de criangcas com sindrome de Down (SD) e ao numero de pessoas
suportivas na regido sul do estado de Minas Gerais. A populacdo estudada foi
composta por 50 pessoas de ambos 0s géneros, em sua maioria as maes (92%),
cuidadoras de criancas com SD, com idade entre 6 meses e 7 anos e meio,
frequentadores regulares de instituicdes especializadas. A pesquisa demonstrou uma
insatisfacdo dos responsaveis quanto aos cuidadores, enfatizando que os mesmos
nao podem contar com uma rede de apoio social e eficiente no cuidado dos filhos com
Sindrome de Down.

Alves e Sobrinho (2014) na sua pesquisa intitulada “Escolarizacdo de alunos
com deficiéncia e as inter-relacdes familias, escola e gestores publicos da Educacao
Especial”, evidenciou as implicagées do processo de ressignificagdo do conhecimento
social relativo & educabilidade da pessoa com deficiéncia na inter-relacdo familia,
escola e gestores publicos da educacgéo especial. Duas pesquisas estéo relacionadas,
a primeira abordou as relagbes entre instituicbes especializadas e a escola comum

focando no estudo etnografico, a segunda teve como foco a formagéo continuada de
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gestores publicos de Educacéo Especial através de uma pesquisa colaborativa-critica.
Foi evidenciado que os conhecimentos relativos a inclusdo social, acessados de
diferentes formas pelos participantes da pesquisa, assumem sentidos e significados
gue possibilitam a uns e a outros questionarem situacdes que limitam o percurso
formativo-educativo do aluno com deficiéncia.

Bock, Gesser e Nuernberg (2019) em sua pesquisa intitulada “O Desenho
universal para aprendizagem no acolhimento das expectativas de participantes de
cursos de Educacao a Distancia”, o estudo qualitativo foi realizado com intuito de
verificar se as diretrizes do desenho universal para aprendizagem acolhem as
expectativas de participantes de cursos de EaD no que se refere a participacdo com
autonomia nessa modalidade de ensino, esse estudo antecede a oferta do curso de
extensdo para a comunidade e primou por contemplar a participacédo de pessoas com
deficiéncia, inspirado pelos estudos emancipatorios.

Espinazola, Azevedo, Gualda e Cia (2018), buscou identificar a relacéo entre
as necessidades familiares, o suporte social, os recursos do ambiente familiar e os
dados sociodemograficos de familias de criancas com deficiéncia fisica, sindrome de
Down ou autismo, na sua pesquisa intitulada “Correlagao entre nivel socioeconémico,
necessidades, suporte social e recursos familiares de méaes de criancas com
deficiéncia fisica, sindrome de Down e autismo”, foi realizada uma coleta de dados
com 60 maes de criancas com deficiéncia fisica, sindrome de Down e autismo nas
residéncias das maes, universidades publicas, instituicbes especializadas e em
escolas municipais localizadas no interior do estado de S&o Paulo. Foi aplicado varios
guestionarios para o levantamento dos dados, concluindo que foram identificadas
correlagbes importantes, principalmente no que tange a grupos em vulnerabilidade,
além do que apontou que caracteristicas sociodemograficas sdo importantes na
implementacdo e promocdo de intervencdes e programas de apoio as familias de
criancas publico-alvo da pesquisa.

Silva e Souto (2015) em seu artigo intitulado “A pessoa com deficiéncia visual:
consideragdes sobre a sua participacdo nas aulas de educacgao fisica”, estudo
objetivou analisar a trajetoria da participacdo de pessoas com deficiéncia visual nas
aulas de Educacdo Fisica, ao longo de seu processo de formacdo do ensino
fundamental ao nivel superior, através de entrevistas semiestruturadas realizadas

com universitarios com Deficiéncia Visual na Universidade Federal da Paraiba, os
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participantes da pesquisa afirmaram procurar instituicbes especializadas para ter o
apoio que nado era oferecido na escola regular, evidenciando por outro lado, a
intervengdo positiva de profissionais de Educacgdo Fisica nas escolas especiais.
Conclui-se que, apesar do direito legal & educagdo, na rede regular de ensino os
alunos com deficiéncia visual ndo tém sido incluidos nas aulas de Educacao Fisica.
Na Biblioteca de Dissertacbes e Teses do IBICT foram encontrados 75
resultados com descritores combinados utilizando o filtro “todos os campos”. Para
refinar a busca estabeleceu-se como critério as pesquisas realizadas nos ultimos 5
anos (2018-2022). Foram encontradas 22 pesquisas, sendo 1 repetida, totalizando 21

pesquisas (4 teses e 17 dissertacdes).

Quadro 5 — Publicacdes da Biblioteca de Dissertagdes e Teses

Titulo das pesquisas encontradas

Tipo de
Documento

Ano da
publicacao

Autor(®)

Direito a educacao de criangas publico-alvo
da Educacéo Especial na Educagéo Infantil:
O que dizem os professores

especializados?

Tese

2018

Piloto

Educacédo Especial e Instituicao
Educacional Especializada: histéria e

politicas publicas.

Dissertacéo

2018

Nascimento

O atendimento educacional especializado

na Educacao Superior.

Dissertacao

2019

Madruga

Associacoes entre autoeficacia docente e
estratégias de ensino de professores de

instituicbes de educacgéo especial.

Dissertacéo

2020

Engel

Judicializacdo da Educacao Especial para a
Incluséo Escolar na Rede Regular de

Ensino no Municipio de Corumba-MS.

Dissertacao

2021

Vieira

Inclusdo de camponeses publico-alvo da
Educacao Especial em escolas da regido de

Grande Dourados.

Dissertacao

2020

Ribeiro




Atendimento Educacional Especializado no
Ensino Superior: Universidade Federal do

Rio Grande do Sul em foco.

Dissertacao

2020
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Roza

Educacédo Especial: andlise e caracterizacédo
das salas de recursos multifuncionais no
ensino fundamental 1 no municipio de

Aracruz- Espirito Santo.

Dissertacao

2019

Crescencio

Os conceitos de Educacgédo e Aprendizagem
ao Longo da Vida: aspectos histoéricos e a

Educacédo Especial Brasileira.

Dissertacao

2021

Parada

Avaliacado da politica de inclusédo escolar em
um municipio na perspectiva de
professores.

Tese

2020

Santos

O atendimento educacional especializado
itinerante e a educacgéo de jovens e adultos:

possibilidades de relagbes colaborativas.

Dissertacao

2020

Barros

Marcas da medicalizagé@o na politica
educacional brasileira: a educagéo como

situacdo emblemética.

Tese

2019

Silva

A revista infancia excepcional (1933-1979):
uma contribuicédo para a histéria da

educacéo especial.

Dissertacéo

2019

Barbosa

Biopolitica e educacdo: desafios da inclusdo
escolar das pessoas com deficiéncia no

neoliberalismo.

Dissertacéo

2019

Matos

Escolarizacdo de alunos com Deficiéncia
Fisica na rede municipal de ensino de
Cascavel-PR (1986-2020).

Dissertacao

2021

Macagnan

Rede de apoio a escolarizagédo inclusiva na
educacéo basica: dos limites as

possibilidades.

Tese

2019

Calheiros
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Formacao e atuacéo de professores de Dissertacao 2019 Evangelista

alunos com deficiéncia.

O trabalho na sala de recursos
multifuncionais: O fazer entre o prazer e o Dissertacao 2019 Figueiredo

sofrimento psiquico.

O olhar dos profissionais da educacdo
acerca dos processos de escolarizagéo de Dissertacao 2018 Bezerra
estudantes com deficiéncia intelectual em

curso técnico integrado ao ensino médio.

Escala de desenvolvimento motor:
adaptacao para criancas com baixa visdo Dissertacao 2018 Santos
dos 07 aos 10 anos de idade.

Desempenho motor de criangas com baixa

visdo dos sete aos dez anos de idade. Dissertacao 2019 Izeppi

Fonte: IBICT (abril 2022).

Na Biblioteca de Dissertacdes e Teses do IBICT com os descritores

combinados, foi relacionada 1 (uma) pesquisa com o filtro “assunto”.

Quadro 6 — Banco de Dissertacdes e Teses (BDTD)

Descritores/ Termos de Resumo Titulo Assunto Descritores
busca combinados
Educagéo Especial 15.126 456 2.460 -
Inclusao 20.049 2.509 3.034 -
Instituicdo Especializada 949 4 3 Educagéo Especial +
Inclusao
1

Fonte: IBICT (abril 2022).

Nascimento (2018), na sua pesquisa intitulada “Educacgao especial e instituicado
educacional especializada: histéria e politicas publicas”, teve como objetivo analisar o
legado histérico de uma instituicdo educacional especializada no municipio de Navirai
no Estado de Mato Grosso do Sul e, em consequéncia, a historia da Educacao

Especial e inclusiva neste municipio. Utilizou abordagem qualitativa amparada na
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perspectiva da nova historia cultural e das instituicbes educativas, utilizou como
instrumento da pesquisa a analise documental nos registros da instituicdo e
entrevistas semiestruturadas com os atores que contribuiram direta e indiretamente
com a historia da instituicdo e que estavam ou estao envolvidos com o processo de

inclusdao educacional.

Quadro 7 — Sintese das Pesquisas Analisadas

Autores Ano da Dissertacao Locus da Base de dados
publicacéo Tese e Artigo pesquisa das pesquisas
encontradas
Maturana; Mendes e Séo Paulo Scielo
Capellini 2019 Artigo S&o Paulo
Rezende, Assis e Itajubd Revista de
Barca 2014 Artigo Minas Gerais Educacéo
Especial
Alves e Sobrinho Vitéria Revista de
2014 Artigo Espirito Santo Educacao
Especial
Bock, Gesser e Florianépolis Revista de
Nuernberg 2019 Artigo Santa Catarina Educacéo
Especial
Espinazola, Séo Carlos Revista de
Azevedo, Gualda e 2018 Artigo Séo Paulo Educacao
. Especial
Cia
Joéo Pessoa Revista de
Silva e Souto 2015 Artigo Paraiba Educacéao
Especial
Nascimento 2018 Dissertacao Presidente BDTD
Prudente
Séo Paulo

Fonte: Scielo, Revista de Educacédo Especial, IBICT (abril, 2022).

Na tabela acima é evidenciada a restrita pesquisa sobre o objeto de estudo no
pais, sendo evidenciadas pesquisas nas regides sudeste, nordeste e sul do Brasil
predominantemente, onde existe um nimero consideravel de alunos matriculados da

modalidade da educacgéo especial:



Quadro 8 — Matriculas da Educacéo Especial em Classes Comuns ou

Exclusivas no Brasil
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Regido pais Ndmero de matriculas alunos
educacdo especial
Norte 124.072
Nordeste 365.891
Centro-Oeste 107.689
Sul 241.299
Sudeste 469.949

Fonte: INEP (2021).

As pesquisas identificadas, embora incidam sobre os campos da educacéao

especial, inclusédo e instituicbes especializadas, majoritariamente incidem sobre o

contexto das escolas e de seus dispositivos, como o curriculo e a avaliagdo. A

problematizacdo das instituicbes especializadas como local de aprendizado e

desenvolvimento para estudantes da educacédo especial, escopo dessa investigacao,

permanece, portanto, sendo relevante e podendo contribuir para a visibilidade de

outros contextos de atencédo e insercao do referido publico.
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4 PERCURSOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A escola e a escolarizacao foram desenvolvidas até se tornarem essenciais na
producéo e reproducédo de nossas formacdes sociais, das hierarquias, das classes,
que as constituem (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001). O contexto histérico das origens
inicio do atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil segundo a Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC/2008)

anuncia:

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criagdo de duas instituicdes: O Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o |Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada ao
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Instituicdo Pais e Amigos do Excepcionais — APAE; em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacéo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), em 1961, disp0s
do atendimento & pessoa com deficiéncia, assinalando seu direito a educagéo no
sistema de ensino regular. Durante os anos 60 ocorreu uma expansao no atendimento
nas escolas especiais no pais, através de um crescimento quatro vezes maior do que
a quantidade de instituicbes que realizavam esse atendimento anteriormente

J4 na década de 70, com as reformulagbes da (LDBEN), houve a
recomendacdo para que os alunos da educacdo especial recebessem tratamento
especial, acarretando uma grande expansao do ensino especial. No entanto, como
nao existiram alteragdes na forma como era realizado esse atendimento, essa
expansao das classes especiais acarretou questionamentos sobre as dificuldades do
ensino comum que utilizavam tais espacos como rota de fugas, descaracterizando os
espacos comuns e tornando os espacos de ensino especial isolados (ANJOS; SILVA,
2015).

A escolarizacdo das pessoas com deficiéncia em escolas regulares passou a
ser pautada pela legislacdo na década de 1990, assegurada no ambito da adaptacao
escolar, organizagdo, curriculo e métodos com a LDB (BRASIL, 1996). A efetivagédo

da educacéo inclusiva passa pela reestruturagéo da escola, acarretando uma nova
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cultura escolar, a perspectiva inclusiva propde a ressignificacdo da vida coletiva,
pautada pelo respeito as diferencas, sobretudo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Veiga Neto e Lopes (2011), afirma que incluir significa, entao,
restaurar uma ordem natural perdida, isto €, voltar a um estado original que seria
préprio do mundo e, bem por isso, da prépria natureza dos seres humanos.

Lustosa (2018) esclarece que a concepcdo de deficiéncia deixou de recair
sobre a condicdo biolégica que supostamente afetaria a aprendizagem escolar e
passou a considerar 0s aspectos contextuais e relacionais presentes na escola,
instituicdo que vem sendo pressionada a rever suas praticas para que a aprendizagem
e o0 desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educacéo especial sejam favorecidos.
Ha diferentes representacdes sociais em todos 0s momentos histéricos ocorrem das
mudancgas advindas da sociedade, no entanto os retrocessos nédo sao determinados
por essas mudangas, “um exemplo € a concepgao até hoje de que a deficiéncia é uma
doencga, o que ja havia sido em parte desmistificada no século XVI” (LUSTOSA, 2018,
p. 14).

Sao véarios anos em que a educacdo € pensada apenas no sentido de
escolarizagao, através da maneira formal que conhecemos a aprendizagem, a maioria
das escolas regulares tem em sua proposta uma educacdo que busca a
homogeneidade, onde quanto mais semelhantes se apresentem mais préximos do
ensino com qualidade estdo, dando a ideia de que o conhecimento esta sendo
transmitido corretamente. Ou seja, € um processo de busca por similitude, um
pensamento de educacdo onde a singularidade e a individualidade séo
desconsideradas (ARANTES, 2010).

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva que busca garantir a inclusédo escolar dos sujeitos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo, através da orientacdo aos sistemas de educacdo, para que haja
inclusdo no ensino regular, desde o ensino infantil até o superior, atendimento
educacional especializado e profissionais para a educagéao inclusiva. (BRASIL, 2008).
A Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusédo de Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) em seu artigo 3, inciso XllI, define o profissional de apoio
escolar como o sujeito que realiza fun¢cdes como alimentacao e higiene e que trabalha

em todas as atividades do ambiente escolar, em qualquer nivel de ensino e instituicao.
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A ideia de uma escola que exclui, ndo faz parte do conceito geral que baseia a
sua existéncia, afinal ela se fundamenta quando se mostra aberta para todas as
pessoas, o0 principio de que nela ninguém pode ser deixado para tras, cumpre sua
funcéo social quando reconhece todos os alunos como sujeitos em desenvolvimento,
desta forma pressupde-se que os curriculos devem ser praticados de forma que todos
se beneficiem dos saberes que se pretende ensinar, essas questdes dialogam com
0S movimentos politicos, éticos e tedricos que subsidiam os processos de inclusédo
escolar (VIEIRA; RAMOS; SIMOES, 2018).

O ensino comum por muitas vezes desconsidera o conceito da educagéo
especial quando restringe as possibilidades de cada estudante tracar seu percurso de
aprendizagem. Desse modo as diferencas ndo sdo consideradas como ressalta
(BOURDIEU, 1999), a igualdade formal que pauta a préatica pedagdgica serve como
mascara e justifica para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais, ndo
pode estar associada as praticas de formacédo para as pessoas com limitacées, as
formas de ensino devem ser pensadas na construcdo de politicas publicas que
desconsidere a ideia de limitacdo pedagdgica no que diz respeito a participacdo e
permanéncia.

E imprescindivel no campo de ensino, estipular metas para que os objetivos
curriculares de uma escola sejam cumpridos, quando nos deparamos com a ideia de
avaliacdo aos alunos da escola regular, devemos considerar que existe alinhamentos
para que os objetivos e expectativas em relacdo ao desempenho sejam alcancados,
é claro que de certo modo, ndo se espera que todos alcancem os mesmos objetivos
ou 0 mesmo patamar de desenvolvimento, pois ndo seria possivel avaliar o progresso
individual dos alunos. Entretanto, esses objetivos séo claros e, a partir do
conhecimento que se tem, é possivel ajudar os alunos com deficiéncia, tendo em vista
as instancias que necessitam investimentos e intervencées (ARANTES, 2010)

A Lei n®10.098 de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias (BRASIL, 2000),
representa um passo importante na eliminacdo de preconceitos estabelecidos pelo
desconhecimento e proporcionou a pesquisa relacionada ao entendimento dos
conceitos técnicos, essa lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a

promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
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reduzida. No Brasil ainda n&do atingimos um modelo de educacédo que alcance todos
de forma justa, o respeito as diferencas na atualidade estéa sendo restritos apenas ao
papel ndo sendo vivenciado por todos.

A educacdo especial e inclusiva deve ser vivenciada através de um novo olhar,
valorizando as diversidades sem excluir ninguém. Problematizar a inclusdo néo
significa ser contra as praticas e politicas que a inventam como uma necessidade de
nosso tempo, é sempre bom relembrarmos que ao tecermos a critica a inclusédo
queremos. (VEIGA-NETO; LOPES, 2011)

As transformacdes dos servicos e acesso a educacao especial, que em um
primeiro momento era predominantemente assistencial, visando o bem-estar da
pessoa com deficiéncia passou para um segundo momento em que foram priorizados
aspectos clinicos e psicolégicos, apds esses momentos, foi pensado nas instituicées
de educacgao escolar para a integracdo da educacao especial no sistema geral de
ensino. Hoje, finalmente, choca-se com a proposta de incluséo total e incondicional
desses alunos nas salas de aula do ensino regular (MANTOAM, 2011).

Ao realizar uma analise sobre a educacédo especial brasileira até os anos 90,
sdo perceptiveis 0s avancos obtidos, uma vez que em seus primordios o atendimento
ao deficiente era quase inexistente e nessa época ja € possivel notar propostas e
acOes politicas integracionistas. Porém, apesar das reformas empreendidas e das
mudancas nos sistemas educacionais, a educa¢do permanecia muito limitada no pais.
Ainda na década de 90 surgem as primeiras discussdes acerca do novo conceito de
educacao: a inclusdo escolar (ANJOS; SILVA, 2015).

A terminologia da area teve sua trajetoria definida principalmente através das
mudancas relacionadas as pessoas com deficiéncia, como a obrigatoriedade do
atendimento em escolas comuns. As mudancgas nas terminologias ocorridas antes da
década de 1980 se caracterizavam fundamentalmente pela substituicdo de um nome
por outro, por considerar que aquele era inadequado, por diferentes razbes, para
designar uma determinada condi¢do (OMOTE, 2020).

As mudancas na denominacdo “alunos excepcionais”’, para “alunos com
necessidades educacionais especiais” aparece em 1986 na Portaria CENESP/MEC
n° 69, no entanto, ndo houve mudancas significativas na interpretacao dos quadros
de pessoas com deficiéncia e no enquadramento dos alunos nas escolas. Este e

outros dispositivos legais, levantaram questdes importantes para a discussédo da
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educacdo especial brasileira, ndo apenas nas adaptacdes relacionadas a
acessibilidade, adaptacfes de edificios, quebra de barreiras arquitetdnicas e
subsidios as pessoas com deficiéncias que ndo possuem meios para prover sua
subsisténcia, essas questdes despontam a inclusdo escolar e novamente as relagdes
destinadas a educacao especial (MANTOAM, 2011).

Em relacdo a educacdo, o Brasil adota atualmente a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,2008),
impulsionados pela Declaracdo de Salamanca que versa sobre o0s principios, politicas
e praticas na area da educacédo especial (ONU,1994). O sistema de ensino, no Brasil
e no mundo, tem o grande desafio de oferecer educacédo de qualidade para todos os
alunos considerando a diversidade humana e a singularidade de cada aluno
(ERVILHA, 2019).

De acordo com as Diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL/MEC/SEESP, 2008), em todas as etapas
e modalidades da educacdo basica, o atendimento educacional especializado é
organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria
dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum na
prépria escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional.

As diversas modalidades de ensino possuem varias caracteristicas que 0s
diferenciam e orientam as estratégias de trabalho, a educacédo especial engloba todos
os niveis de ensino de forma a oferecer suporte aos estudantes publico-alvo da
educacao inclusiva, no ambito da realidade educacional do nosso pais, os estudantes
possuem barreiras que dificultam o acesso a educacdo plena e de qualidade, a
Educacdo Especial com Perspectiva Inclusiva tem o objetivo de minimizar essas
barreiras (BRASIL, 2008).

No decorrer dos anos, a Educacdo Especial foi substituida pela Educacgéo
Inclusiva, devido ao entusiasmo através das propostas da Declaracdo de Salamanca
(ONU,1994), no passado a Educacdo Especial sugeria algo um pouco distante da
educacdo de modo geral, destinada a um publico especifico e praticada por alguns
educadores com certa experiéncia e vistos como excéntricos. Atualmente a Educacéo
Especial é apresentada juntamente com a Educacao Inclusiva, sendo seus recursos
necessarios e indissociaveis, mais do que isso busca-se construir educagcao de

qualidade para todos utilizando todos os recursos disponiveis (OMOTE, 2020).
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A lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Incluséao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) em seu capitulo 1V,

art. 27, do direito a educacdao afirma que:

A educacdao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Essa traducdo da Lei n° 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
configura-se muitas vezes em um desafio para as escolas regulares, pois, em varios
casos, a estrutura, o ambiente, a sala de aula e até mesmo o planejamento dos
professores acabam nao contemplando os diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia. Nao podemos esquecer que essa situacdo vem abrindo
precedentes para o desenvolvimento de intervencdes pouco significativas para 0s
alunos que acabam realizando atividades que pouco estimulam o seu
desenvolvimento (VIEIRA; RAMOS; SIMOES, 2018).

Ao pensar em um ambiente inclusivo, onde toda a comunidade é responséavel
pela educacéo dos alunos, sejam eles ou ndo da educacéao especial, delegar somente
ao professor da classe regular as adaptacdes e inovacdes curriculares dos alunos
éuma atitude bastante incoerente. As adaptacfes curriculares séo tarefa coletiva da
escola e engloba muito mais do que somente a sala de aula. Para o professor seria
interessante saber que pode utilizar diferentes recursos em sala de aula, no entanto,
essas estratégias devem ser planejadas com toda a comunidade escolar para que o
professor ndo conduza o seu trabalho de forma desarticulada (ARANTES, 2010).

Em sintese, para além da garantia da formacgéo continuada dos profissionais
da educacédo para a educacéo inclusiva, ha necessidade de organizacdo de politicas
de assessoramento e acompanhamento dos profissionais da escola que visem

garantir uma educacéo de qualidade para todos os alunos.
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5 AS INSTITUICOES ESPECIALIZADAS: UMA ANALISE SOBRE OS ESPACOS
DE APRENDIZAGEM

A escola comum é entendida como forma de educacédo padréo, primeiramente
em funcéo de sua obrigatoriedade (dos 4 aos 17 anos), e por fornecer ao aluno um
curriculo de estudos ao longo da vida, que € socialmente aceito pelas mais variadas
organizacdes e pessoas (GOHN, 2010). A educacao torna-se sinbnimo da educacéo
escolar e desta forma cria-se 0 entendimento que somente nesses espagos Sao
desenvolvidas praticas educativas, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 no seu
inciso 1° cita que “disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicées préprias”. Portanto, focando
majoritariamente no ensino regular, a LDB atual admite a existéncia de outras formas
de se educar, porém ndo as regulamenta, ou seja, 0 ensino regular esta sendo
construido alheio ou indiferente a educacéo nao escolar (ZOPPEI, 2015).

Ao considerar a educacdo ao longo da vida, o cenario das instituicoes
especializadas é controverso, mas pode ser potencializado pela concepcao que ndo
se aprende exclusivamente em uma Unica fase da vida ou da mesma forma, nem sob
a orientacdo de um curriculo Unico. O atendimento em separado, temporal e
espacialmente, ndo significa necessariamente segregacédo (OMOTE, 2020). Antes de
entender como 0 contexto das instituicbes especializadas é importante analisar a
forma escolar em sua dimenséo histérica, que sempre esta relacionada as vertentes
pedagogicas (VICENT, LAHIRE, THIN, 2001).

O desenvolvimento histérico da educacdo e os estudos das disciplinas
curriculares se tornaram fundamentais na compreensdo de como se constituiu o
conhecimento escolar. Ao refletirmos sobre a forma escolar ndo podemos esquecer
os diversos elementos na composi¢cdo do ambiente escolar que se desenvolve de
modo particular e que contribuem na constituicdo da estrutura escolar atual. Ao
analisar o curriculo escolar € possivel observar elementos fundamentais no
desenvolvimento da escola, da forma escolar e da institucionalizacdo desta
(TOMMANSELLI, 2009).

As experiéncias escolares, de certo modo, criam situagcdes novas para 0s
individuos, promovendo mudancas nas condi¢cdes de vida de seus participantes. A

educacao escolar € um dos principais espacos que tem como func¢ao formar individuos



37

através de cultura, ciéncia e todas as experiéncias vividas. A educacdo escolar &
distinta de outras formas exercidas por variadas instituicdes, visto que € considerada
legitima e responsavel por transmitir os saberes reconhecidos socialmente
(VASCONCELOS, 2015).

Ao analisar a forma escolar, observamos uma relacdo com as situacfes
histéricas e com diversos momentos do desenvolvimento da vida humana, mantendo
uma total semelhanca com as caracteristicas e anseios de determinadas épocas: “Se
a andlise histdrica apresenta tal importancia € porque nossas instituicdes escolares
correspondem nao a necessidade universais do homem que chegou a um certo grau
de civilizacdo, mas a causas definidas, a estados sociais muito particulares” (VICENT,
LAHIRE; THIN, 2001, p. 9).

A ideia da forma escolar é constituida com bases em algumas caracteristicas:
uma diz respeito ao espaco fisico das escolas e o0 outro a pedagogizacao das relacdes
de aprendizagem. Um ambiente especifico, fixo, escolar € compreendido como um
anico lugar de desenvolvimento dos saberes, estas percepcfes estdo diretamente
relacionadas ao desenvolvimento dos saberes escriturais, formalizados e objetivados
(TOMMANSELI, 2009).

Outra caracteristica sdo as relacfes de poder que formam a composi¢cdo do
papel da escola enquanto instituicdo de ensino, a existéncia de regras que definem as
relagBes hierarquicas entre professores e alunos. Nos processos de transmissdo de
cultura também podem estar incluidos valores e elementos que contribuem para a
reproducdo da dominacao, mas se avalia que pode gerar momentos de instrucédo do
legado cultural e cientifico produzido pela sociedade (VASCONCELOS, 2015).

A andlise dos espacos e as formas de aprendizagem estdo vinculadas as
relacbes de forga, poder e saber que sao reproduzidas com base nas condutas do
outro. Muitas vezes essas relacdes sdo estabelecidas através de discursos tomados
como verdadeiros, justificando muitas das acdes que toma a todos da mesma forma.
As ac0es intersetoriais favorecem o sujeito aluno na sua constituicdo, ocorrendo de
forma mais plena, integral, se houver multiplas op¢bes de propostas diferentes das

atividades escolares praticadas no ensino regular (SANTAIANA, 2015).
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5.1As instituicdes especializadas: os espac¢os de aprendizagem

O termo inclusdo esta associado a conceitos como educacgdo popular,
socioeducacao, educagdo ndo formal e informal. Na pesquisa realizada por
Vasconcelos (2015) verifica-se que as entidades utilizam determinados termos que
nao sdo necessariamente 0s mesmos que os estudiosos da area utilizam.

A aprendizagem em um contexto multiplo, com diversos saberes como as artes,
musicas, ambiente, enfim conectada ao cotidiano, & vida e ao universo de interesses
e possibilidades de criancas e adolescentes é imprescindivel. E necessario
reorganizar-se, para que 0s sujeitos - para 0s quais as politicas sédo destinadas - sejam
desenvolvidos na capacidade de viver no mundo e para isso ndo bastam apenas 0s
conhecimentos escolares tradicionalmente ensinados (SANTAIANA, 2015).

As instituicbes especializadas estéo inseridas em um contexto relacionado a
atuacao da profissdo pedagodgica. No entanto, essas praticas sdo apresentadas em
um cenario disperso: na perspectiva profissionalizante existe a auséncia de
elementos para a construcdo de um curriculo adequado ao desenvolvimento de
formacdao voltados para o contexto educativo especializado (SEVERO, 2015).

Primeiramente € preciso entender como esses espacos funcionam,
considerando que contam com diversos profissionais que realizam suas atividades.
Para alcancar a aprendizagem dos sujeitos € necessaria uma articulacdo em
diferentes areas, como saude, cultura, esporte que irdo possivelmente produzir um
campo de saber construido intersetorialmente para atingir os sujeitos (SANTAIANA,
2015).

Muitas vezes os profissionais que atuam nesses espacos ndo sao profissionais
da educacdo e, em muitos casos, a responsabilidade pela coordenagdo desses
espacos € desenvolvida por pessoas leigas ou de areas como Servico Social e
Psicologia, entre outras. Fora do marco oficial dos sistemas de educacao, sédo alvo
apenas de coordenagfes de entidades mantenedoras e nem sempre dialogam com
as diretrizes dos planos educacionais definidos no ambito das politicas publicas
(SEVERO, 2015).

Importante ressaltar que as instituicbes especializadas estdao presentes na
educacdo escolar, sendo possivel observar juncbes pedagodgicas e experiéncias

complementares, a insercdo de movimentos sociais, associagdes, fundacdes e outros
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espacos que contribuem para a conquista dos direitos educacionais e sociais.
Destaca-se ainda a importancia de olhar para fora dos espacos escolares e considerar
outros atores como colaboradores no processo educativo dos cidadéos (SILVA, 2018).

As instituicbes especializadas se relacionam com varias correntes no campo
da Pedagogia, com um significado ampliado para a formag¢do humana com base nos
processos de ensino e aprendizagem diversificados, dinamicos e complexos. O
atendimento de demandas além-escola inseridas em um processo atravessado por
fatores sociais, politicos e econdmicos relativos ao processo de globalizagdo, bem
como aos fatores culturais gerados pela impulsdéo da comunicacdo e troca de
experiéncias apoiadas em tecnologias contemporaneas remete a esse escopo
(SEVERO, 2015).

Souza (2008) defende que as a¢bes em educacgao ao longo dos anos somadas
as transformacdes das relacfes sociais na familia, no trabalho, no lazer possibilitaram
uma continua reformulacdo das formas e meios de educagdo nas escolas,
possibilitando ganhos pedagogicos e principalmente na sociedade como um todo.

Os conceitos sobre educagéo informal foram se ampliando e se remodelando
e ja estdo inseridos na linguagem pedagdgica. Para justificar essa demanda,
discursos foram construidos com o intuito de legitima-los, alguns contestaram a
educacdo escolar, outros tentaram criar e legitimar conceitos numa linguagem
pedagdgica prépria do universo ndo escolar (ZOPPEI, 2015).

A atuacdo em rede da escola, familia e das instituicdes assistenciais e
especializadas que visam o desenvolvimento integral do ser humano é fundamental
para a construcdo da cidadania e autonomia. O sujeito ndo pode ser privado de
conhecimento e de oportunidades, desta forma a visdo sobre o papel da educacgéo
ndo-escolar precisa estar claramente direcionada ao seu fim principal que é de
emancipacao, autonomia e criticidade (SILVA, 2018).

Muitas fun¢des educativas que sdo atribuidas as escolas ndo acontecem nesse
espaco, observando-se movimentos opostos a esse conceito de centralidade, que ndo
e favoravel ao universo das praticas em instituicdes especializadas, principalmente
para que ela possa se fazer ver e ser vista, e assim, ser discutida em sua
complexidade (ZOPPEI, 2015).

A compreensdo dos processos educativos reconhece a educacdo como um

fendmeno complexo e heterogéneo, sobre a qual se vislumbra diversas praticas. Num
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primeiro momento, a adjetivacdo especializada estabelece uma negacao a escola pois
remete a ideia de que entre um e outro tipo de educacédo existe uma relacdo de
contrariedade. Porém, torna-se mais adequado pensar nas instituicdes especializadas
NAo como uma oposi¢ao a escola, mas como uma forma de educacéo que se identifica
por ndo ser distinta a escola e que, com relacéo a esta, pode estabelecer interfaces
de colaboracéo, complementaridade, associacao e suporte (SEVERO, 2015).

Tais espacos sempre existiram, realizando a complementaridade do ensino,
exigindo novas politicas, paradigmas de escolarizacdo e espacos educativos. Ao
analisar as formas de aprendizagem, a amplitude da jornada, e as dimensfes do
sujeito que precisam ser potencializadas, observa-se que é possivel aprender e
ensinar em conjunto com a escola, que parcerias sdo necessarias para poder ampliar
e investir na formag&o mais integral dos sujeitos (SANTAIANA, 2015).

Sobre os conceitos de educagéo ndo escolar Zoppei afirma que:

N&o podemos negar que no que se explicita ao atendimento, é feito uma
alusdo a pobreza, marginalidade, violéncia e as situacdes de risco, fazendo
com que se aproxime da denominacao educacao social realizada em alguns
espacgos, claro que esses termos ndo sao hegemanicos, pois a educa¢éo nao
escolar torna-se mais abrangente da area que ela discute e problematiza,
diferenciando-se do educador social, a visdo tradicional dos espacos nao
escolares engloba ONGs, projetos sociais e centros de atendimento entre
outros. Além de mostrar um rol de situacdes educativas, o que se sugere aqui,

z

€ que o universo ndo escolar é multifacetado e complexo, mostrando a
expanséo dos ambitos do universo da educacgéo nédo escolar no Brasil (2015,
p. 62)

O processo pedagdgico de organizacao e estruturacdo das praticas educativas
em instituicdes especializadas deve ser fortemente contextualizado, uma vez que,
caso as especificidades e objetivos forem descaracterizados, tal processo poderia ser
considerado como ilegitimo e perderia a capacidade de impactar efeitos formativos

pretendidos pela mediagcéo dos educadores (SEVERO, 2015).

5.2 As instituicdes especializadas e os desafios no atendimento aos alunos

publico-alvo da educacgéo especial

Os discursos atribuidos a Educacéo Especial enfatizam que o sujeito deve ser
educado integralmente, por meio de praticas e acdes que contemplem inimeras

aprendizagens para viver em uma sociedade de seguridade. E perceptivel que o
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ensino em diferentes espacos precisa ser compreendido no campo da
complementaridade e que os documentos que embasam servem como superficie para
a producdo de diferentes praticas na educacdo (SANTAIANA, 2015).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC/2008) descreve o contexto histérico inicial da educacdo aos alunos

com deficiéncia:

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicdes: O Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o |Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada ao
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a
primeira Instituicdo Pais e Amigos do Excepcionais — APAE; em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacéo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em 1961 define
gue o atendimento ao aluno com deficiéncia tem direito a educacédo no sistema de
ensino regular. Durante os anos 60 ocorreu uma expansao no atendimento nas
escolas especiais no pais, através de um crescimento quatro vezes maior do que a
guantidade de instituicbes que realizavam esse atendimento anteriormente. Ja na
década de 70, com as reformulacdes da LDBEN, houve a recomendacao para que 0S
alunos da educacdo especial recebessem tratamento especial, acarretando uma
grande expansao do ensino especial. No entanto, como nédo existiram alteracdes na
forma como era realizado esse atendimento, essa expansao das classes especiais
acarretou questionamentos sobre as dificuldades do ensino comum que utilizavam
tais espacos como rota de fugas, descaracterizando os espagos comuns e tornando
0S espacos de ensino especial isolados (ANJOS; SILVA, 2015).

O crescimento das classes especiais acarretou um elevado numero de
estudantes que, devido a falta de esclarecimento sobre as metodologias utilizadas
nesses espacos, ndo recebiam o atendimento adequado. Essa organizagao ocorreu
em consequéncia da criacédo do Centro de Educacéo Especial (CENESP) em 1973 e,
posteriormente, a estruturacdo da Secretaria de Estado e do servico de Educacéao de
Excepcionais, que passa a ser denominado Departamento de Ensino Especial
(BRASIL, 2008).
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As instituicbes destinadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia,
continuam, de modo geral, dedicando-se ao atendimento especifico. No entanto, a
educacdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo teve uma mudanca radical,
devido ao modelo de Educacéo Inclusiva que foi implantado no sistema educacional
brasileiro. Os profissionais da Educacdo Especial ndo sdo mais formados para areas
especificas e o estudante com deficiéncia deve ser inserido prioritariamente em uma
classe de ensino comum (OMOTE, 2020).

As transformacBes dos servicos de educacdo especial evoluiram em um
primeiro momento, na forma assistencial, para num segundo momento, atentar para
0s aspectos médicos e psicologicos a serem observados pelas instituicdes de
educacédo escolar, e depois a integracdo a educacdo especial no sistema geral de
ensino. Esta vigente a concepc¢ao de inclusao total e incondicional desses alunos nas
salas de aula do ensino regular (MANTOAM, 2011).

A nota técnica n° 055/2013/MEC/SECADI/DPEE de 10 de maio de 2013, que
versa sobre a orientacdo a atuacdo dos Centros de Atendimento Educacional
Especializados, na perspectiva da educacgéao inclusiva em seu artigo Il estabelece que:

O atendimento deve ser realizado, prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou de outra escola de ensino regular,
podendo ainda, ser realizado em centros de atendimento educacional
especializado, ofertado de forma complementar ou suplementar, nao
substitutiva a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da educacéo
especial, no turno inverso a escolarizagao (BRASIL, 2013).

A Resolucéo n® 012/CME/2020, aprovada em 13 de agosto de 2020, estabelece
critérios para o credenciamento e autorizacdo de funcionamento de Centros de
Atendimento Educacional Especializado (CAEES) no Sistema Municipal de Ensino de
Manaus, campo empirico da investigacao. Conceitua esses espacos como instituicbes
publicas ou privadas que tém por objetivo organizar e desenvolver o AEE a estudantes
com Deficiéncia, TGD’s e Altas Habilidades e Superdotacédo que frequentam classes
comuns, da rede publica e/ou privada. A legislagdo estabelece que as instituicoes
especializadas deverao funcionar como complemento da escola comum, e ndo como
substituta, estabelecendo uma relacédo direta entre alunos com deficiéncia e educacao
especial (MANTOAM, 2011).
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O ensino nao deve estar moldado em uma unica forma, sendo considerada a
possibilidade de estruturas flexiveis, que favorecam o0 acesso e a permanéncia de
todos ao conhecimento, as experiéncias, as préaticas, ao respeito e a tolerancia.
Brandao afirma que “a educacgdo abrange todos os processos de formagédo dos
individuos, de modo que, toda troca de saberes se constitui como uma pratica

educativa e pode ser desenvolvida nos mais variados ambientes” (2017, p.17).



44

6 A INSTITUICAO ESPECIALIZADA E O PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL: UMA RELACAO EM ANALISE

A escolha da instituicdo ocorreu devido ao interesse da pesquisadora por
compreender o trabalho realizado ao receber alunos (durante determinado periodo)
da escola em que atua, ensejando uma aproximacao entre ambas. A coleta de dados
foi realizada a partir de entrevistas, registros fotograficos e documentos durante os
meses de janeiro e fevereiro de 2022. Inicialmente € apresentado o historico da
instituicdo e sua conformacao atual, seguida da partilha dos elementos advindos da

investigacdo e das analises decorrentes.

6.1 A instituicdo especializada: Contexto historico

Em 1993, houve o fechamento do Centro Integrado Sempre Viva, instituicdo
pioneira no atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual na cidade de Manaus.
Isto acarretou a desassisténcia de criancas e adolescentes cujos pais e maes nao
reconheciam entidades como APAE ou o Instituto Pestalozzi enquanto opg¢des para o
atendimento de seus filhos. Dois profissionais que atuavam na escola, E. (musico
terapeuta) e Shirley (orientadora pedagdgica), encorajados pela necessidade das
familias de continuarem o trabalho desenvolvido, fundaram em 1993 a Escola Alegria
de Viver, instituicdo filantrépica. Em 1997 esse espac¢o encerrou suas atividades por
motivos financeiros, dando origem a uma instituicdo particular intitulada Centro de

Desenvolvimento Psicopedagodgico em 1988, entdo com seis alunos.

Comecamos em um prédio que era inapropriado, porque era um prédio de
dois pisos onde a gente tinha que subir com as criang¢as. Isso ja apresentava
um certo risco, o espaco fisico era muito restrito, pouco acessivel as criancas
com cadeira de rodas. N6s comecamos na verdade sem estrutura, porque
comegamos sO nos dois mesmos. Eramos nés que alimentavamos, com
excecao de uma senhora que fazia a alimentacao para as criancas do tempo
integral [...] essa parte de higienizacao, alimentacao e pedagdgica era feita
por nos, tinhamos poucos alunos, estdvamos comegando nessa época com
seis alunos, trabalho de formiguinha mesmo. (E.)

O Centro de Desenvolvimento Psicopedagogico funcionou entre 1998 e 2010,
ano em que Shirley faleceu devido ao adoecimento de origem oncolégica. Em 2011,
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o marido E. e sua filha decidiram denominar em sua homenagem a instituicio como

Centro de Educacéo Especial Shirley Bessa.

6.2 A instituicdo atualmente

A instituicdo esta localizada na zona oeste da cidade de Manaus, possui 25
anos de atuacao no atendimento aos alunos publico-alvo da educacéo. O prédio atual
pertence a méde de um aluno que se alfabetizou na instituicdo, que solidaria as
dificuldades do espaco anterior sugeriu o aluguel da casa, a partir de algumas
adaptacdes. Houve o deslocamento do centro de Manaus para um bairro de menor
circulacdo e fluxo de pessoas, mas havia uma piscina que foi considerada
fundamental como espaco para realizagao de atividades. E. relembra que no “primeiro
aluguel nés pedimos dinheiro emprestado porque ndo tinhamos capital, estdvamos
recém-casados. Foi quando nasceu nossa filha e a gente estava atravessando uma
fase muito dificil’. Atualmente, devido a pandemia - justifica o diretor - “estamos
morando aqui, eu diria, passando um tempo. Provavelmente este ano vamos morar
em outro lugar”.

As instalagbes contam com sala da diretoria, secretaria, sala de materiais
didaticos, cozinha/refeitério, 4 salas de aula, 4 banheiros, sala para
fonoaudiologia/fisioterapia, playground, area coberta para atividades recreativas, sala
de descanso para funcionarios, almoxarifado, sala de banho, piscina e despensa,
possuindo cerca de 362 m2 de area construida.

O site da instituicdo (CEESB, 2022) descreve a missao como “Integragao na
sociedade”. Sempre na busca por educacgao de qualidade, visando a formacgao integral
dos alunos e sua integragédo na familia e sociedade”. Menciona que sao 25 anos de

experiéncia, acreditando no potencial maximo de cada crianca.



Figura 2 — Imagem Frontal da Instituicdo
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Fonte: Google Earth Pro (2022).

Em 2022, o espaco conta com 11 profissionais que possuem vinculo

empregaticio com a instituicdo, que sao: diretora administrativa, coordenadora

pedagogica, assistente administrativa, 4 professoras, psicéloga, fisioterapeuta,

fonoaudiéloga e cozinheira e estagiarios. E. declara que “Né6s temos também um

convénio com a FAMETRO que envia estagiarios de Psicologia e Fonoaudiologia que

nos auxiliam no trabalho. Eles ajudam bastante, todo ano mandam gente nova e eles

ficam o ano todo aqui’.

Quadro 9 — Levantamento De Pessoal

Inicial do Funcéo Graduacao Formagdo Complementar | Tempo na
nome funcéo
E. Diretor N&o possui Cursos na area de 25 anos
musica
S. Diretora Logistica Gestéo Escolar e 7 anos
Administrativa Psicopedagogia
A. Coordenadora Pedagogia Curriculo e Avaliacdo na 5 anos
Pedagédgica Educacado Basica
I Assistente N&o informada N&o informada 25 anos
Administrativa
l. Professora Pedagogia Educacgéo Especial e 1 ano
Inclusiva
F. Professora Pedagogia Oficina de Libras 1 ano
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R. Professora Pedagogia Neuropsicopedagogia 1 ano

L. Professora Pedagogia Neuropsicopedagogia 1 ano

M. Psicéloga Psicologia N&o possui 2 anos

R. Fisioterapeuta Fisioterapia Curso em Hidroterapia 1 ano

A. Fonoaudi6loga Fonoaudiologia Disturbio da Fala e da 1 ano
Linguagem

M. Cozinheira Nao Informado N&o Informado 5 anos

Fonte: Coleta dados (2022).

Observa-se que, relativamente ao tempo de existéncia da instituicdo (25 anos)
s6 ha uma profissional que acompanha desde entdo as atividades, identificando-se
possivelmente uma rotatividade importante entre as educadoras, todas com um ano
de atuagao. A diretora administrativa alude que “nossos profissionais, eles acabam
passando rapido, porqgue a maioria utiliza esse espa¢o como experiéncia inicial”. S.
caracteriza a equipe como “relativamente nova”, havendo situacdes de voluntariado e
profissionais que se inseriram a partir de suas relagcdes de amizade, sugerindo que a
contratacao passa pela sua intermediagao.

Em relacdo ao publico atendido, E. refere que antes da pandemia tinham quase
50 alunos, mas houve muitas saidas. “Tentamos fazer o ensino hibrido, mas os pais
foram muito relutantes. O trabalho com a educacéao especial tem como base a rotina,
as criancas sao muito resistentes as mudancas”. O diretor avalia que o virtual é
possivel para aquelas com evolugado acentuada, mas “ndo é o mesmo resultado que
teria se tivesse na escola". Para as criancas que necessitam de um contato - paralisia
cerebral e um déficit de aprendizagem — que ndo vao concentrar com um video, o
trabalho fica mais dificil”.

Apresenta-se como demonstrativo as 34 matriculas realizadas em 2021,

vinculadas aos turnos matutino, vespertino e integral:



Quadro 11 — Matriculas 2021
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Inicial / H ou M Idade Turno Diagnéstico
A. (H) 23 anos Vespertino Sindrome de Down
(H) 3 anos Vespertino Paralisia Cerebral

A.(H) 11 anos Integral Autismo

A.(H) 8 anos Matutino Sindrome de Down e Autismo
A.(M) 33 anos Vespertino Paralisia Cerebral
A.(M) 9 anos Matutino Autismo

A.(H) 22 anos Vespertino Autismo

A.(H) 24 anos Integral Disturbio do Comportamento e Dislalia
D. (H) 8 anos Matutino Autismo

D.(H) 5 anos Integral Autismo

J.A (H) 28 anos Integral Esquizofrenia e Deficiéncia Intelectual
J.G (H) 11 anos Matutino Autismo

J.B (H) 5 anos Matutino Autismo

J.A (H) 7 anos Vespertino Autismo

J.V (H) 9 anos Vespertino Autismo e Microcefalia
J.A (H) 14 anos Integral Autismo

K. (M) 44 anos Vespertino Deficiéncia Intelectual
K.H (H) 18 anos Integral Paralisia Cerebral e Epilepsia
L. (H) 9 anos Integral Autismo

L.S (H) 8 anos Vespertino Autismo

L.P (H) 6 anos Integral Autismo
M.A (H) 37 anos Integral Deficiéncia Intelectual
M.L (H) 8 anos Vespertino Autismo

M. (H) 7 anos Vespertino Autismo e Apraxia da fala
M. (H) 9 anos Integral Autismo

M. (H) 6 anos Integral Autismo
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P.V (H) 8 anos Vespertino Autismo

R.N (M) 14 anos Vespertino Sindrome de Down
S. (M) 3 anos Vespertino Autismo

V. (M) 11 anos Matutino Autismo

V. (M) 9 anos Vespertino Autismo

V. (H) 9 anos Vespertino TDAH

W. (H) 11 anos Integral Sindrome de Down
Y.G. (H) 6 anos Matutino Paralisia Cerebral

Fonte: Coleta dados (2022).

Em relacdo aos responsaveis pelas matriculas dos alunos, alguns profissionais
sdo da éarea de educacdo e trabalham em instituicbes de ensino regular. Foi
evidenciado um numero significativo de professores (8), servidores publicos (9),
seguidos de profissionais autbnomos (4), administradores (5), psicologos (3),

comerciante, empresario, analista de finangas e técnico em patologia.

6.3 A instituicdo especializada?

A investigacao central da pesquisa, que se remete a compreensao da atuacao
das instituicbes especializadas no atendimento do publico-alvo da educacéo especial,
obteve elementos significativos durante o processo de pesquisa que desconstruiram
a condicao distintiva em relacdo a escola regular. Para Silva (2018), uma imerséao no
campo, na observacao direta e atenciosa do objeto de pesquisa, pode levar o sujeito
a compreenséo de seu lugar de pesquisador, buscando resposta a questdes que, de
outra posicéo, sequer chegou a postular

Desde a frase presente na secretaria da instituicdo, a mengdo ao espaco
escolar é frequente e referencial para as praticas realizadas pelos profissionais. S.
ressalta que “Somos uma escola, mas ndo no formato da escola regular. Temos varios
profissionais, alias todas as escolas deveriam ter esses profissionais, isso seria 0
ideal. Nosso objetivo é fazer com que essas criangas aprendam, por iSSO usamos

todos os recursos que temos”.
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Figura 3 - Secretaria da Instituicdo
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Fonte: Pesquisadora (2022)

Nas entrevistas a condi¢ao escolar foi anunciada pelos participantes, como em
“Eu recebi a oportunidade aqui na escola para trabalhar nessa area que, na minha
opinido, € muito carente. Essas criancas precisam de carinho, afeto e aqui nés
trabalhamos com uma equipe que além de disposta é preparada, tenho uma ligacdo
muito forte com essas criangas” (. educadora). As profissionais se referem a E. como
dono da escola, a S. como diretora da escola, o que confirma mais uma vez como 0
espacgo é concebido e estabelecido, tendo como balizador a forma escolar’, como
alude Vicent, Lahire e Thin (2001):

Segundo parece, a forma escolar de relagbes sociais sO6 se capta
completamente no ambito de uma configuragdo social de conjunto e,
particularmente, na ligagdo com a transformagédo das formas de exercicio de
poder. Como modo de socializagdo especifico, isto €, como espago onde se
estabelecem formas especificas de rela¢des sociais, ao mesmo tempo que
transmite saberes e conhecimentos, a escola esta fundamentalmente ligada
a formas de poder (2001, p.16).

|. professora, explicita que “Aqui na minha sala os meus alunos sao de 8 até 11
anos, faco o trabalho de alfabetizacéo até o segundo ano do ensino fundamental”. As

salas de aula existentes reproduzem o contexto escolar, seja na disposi¢cdo das mesas



e cadeiras, seja nos lugares/posicbes ocupados pelos educadores

criangas/adolescentes:

Figura 4 — Sala de Aula |

Fonte: pesquisadora (2022)

Figura 5 — Sala de Aula Il

Fonte: pesquisadora (2022).
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M. psicéloga, declara que acaba “[...] chamando as criancas de alunos por estar
em um ambiente escolar” e A. fonoaudidloga, entende que “na escola especial
trabalhamos assim, auxiliando o professor de que forma ele pode trabalhar as
dificuldades dos alunos”. Tais declaragbes convergem com a diretriz anunciada por E:
“A nossa escola tem como filosofia preparar a crianca para o ensino regular, € isso
que nés queremos”.

Algumas diferencas sdo consideradas pelo diretor, como o numero de alunos
nas turmas e o trabalho individualizado, o que possibilitaria o desenvolvimento de um
trabalho de qualidade e a formac&o de vinculo com o professor. Outra dimenséo
também ¢é apontada: “Em nivel pedagdgico e terapéutico noés temos equipe
multidisciplinar. Eu ndo costumo usar o termo escola clinica porque eu acho que para
ser uma escola clinica deveria ter um neurologista. [...] eu acho que ndo se encaixa
no que buscamos” (E. diretor).

O estatuto juridico, contudo, é reconhecido:

Para os conselhos de educacdo, a nossa escola ndo existe. Eles nos
orientaram a ndo pegar mais alunos porque ndo existe legislagdo que nos
ampare. [...]. No conselho eles informam que ndo sabem como agir diante
dessa situagdo, entdo ndo tem como, porque a escola teria que seguir 0s
padrdes da escola de ensino regular. Nesse caso fazemos o contrario [...]
guando eles saem daqui n6s fazemos um relatério. Dentro desse relatorio
descrevemos o trabalho e o nivel dos alunos para que nao haja uma perda,
um desperdicio do trabalho dos anos que foram trabalhados aqui. Porque se
a crianca chega por exemplo com uma idade um pouco mais elevada e ela
chega no terceiro ano e colocam ela no quinto, porque é a idade cronoldgica
dela, mas se ela foi avaliada no terceiro porque ela esta no terceiro ano. A
maioria das instituicbes que recebem nossos alunos utiliza o relatério como
base (E. diretor).

Para o diretor, “A inclusédo foi uma jogada politica e foi iniciada sem nenhuma
responsabilidade, porque realmente para voceé introduzir teria que ter feito um estudo
h& anos, pesquisas para verificar a estruturacdo desses espacos”. A institui¢ao,
portanto, remete-se a forma escolar, mas € critica da estrutura existente nesse escopo

para entendimento do publico-alvo da educagéo especial:

A gente sabe que a inclusdo ndo da certo na escola de ensino regular no
formato como esta hoje. Primeiro porque a escola ndo oferece uma estrutura
fisica adequada, ndo oferece o atendimento necessario em nivel de terapia,
nivel pedagoégico. Porque muitos professores ndo tém a menor nog¢édo de
como trabalhar, ndo é somente vocé ter a formagdo, mas é necessario que
vocé tenha conhecimento de como trabalhar. A viséo das escolas de ensino
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regular € que a crianca tem que ir para escola para passar o tempo, essa
visdo que eles tém. Deixa ai, quando for o horario ele vai buscar, o pai deixou
aqui porque precisou ir trabalhar (E. diretor).

Uma possibilidade apontada por E. seria a escola regular ter uma sala

apropriada onde os alunos da educacao especial poderiam interagir com as outras

criancas, havendo uma preparagao nesses espacos para uma vida autbnoma fora da

escola, onde “seria quebrado o bloqueio” que possibilitaria autonomia nas atividades

diarias.

6.4 Insercéo e avaliacao inicial na instituicéo

Segundo o diretor ha uma triagem no ingresso da crianca na instituicdo e a

existéncia de “laudo contribui para os terapeutas, pois eles precisam do histérico da

crianga”. Contudo, reconhece “que para criangas pequenas, de cerca de 3 anos, 0s

médicos ndo fecham o diagndstico.” Para além dessa perspectiva diagndstica ha o

comparativo com a estrutura escolar de ingresso/seriacao:

A escola recebe criancas até 15 anos (sic), mas ndo nos baseamos pelo
curriculo escolar, porque algumas criancas retardam muito a ida para a
escola e isso acaba comprometendo muito no nivel comportamental. Elas vao
para uma escola de ensino regular e ndo tém o atendimento necessario.
Quando os pais resolvem trazer para a escola de educacgédo especial elas ja
vem com muitos habitos, com agressividade, as vezes vem em uma idade
mais elevada, na verdade ndo tem o atendimento necessario (E. diretor).

Ha uma organizacao das salas, horarios e atividades do dia, como o espaco de

estimulacdo precoce que atende de 3 a 6 anos, onde segundo o diretor, ha “o

atendimento em nivel sensorial, o trabalho de coordenagcdo motora fina, ampla,

percepcgao”.

Agui nos trabalhamos com base na idade mental da crianca e ndo da idade
cronoldgica como séo feitos nas escolas de ensino regular, as criangas
chegam e os pedagogos fazem uma avaliagcao a nivel comportamental e de
acordo com a necessidade da criangca é que vamos desenvolver um método
de trabalho, nesse caso podemos dizer que o curriculo é flexivel porqué de
acordo com a demanda que vamos estruturando (E., diretor).

A diretora administrativa explica que participam da anamnese a psicologa, a

fonoaudidloga e a fisioterapeuta, e algumas situagbes os pais. Avalia que esse

momento possibilita descobrir algumas situagdes, como narra a profissional:
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Uma crianga que estava com 10 anos e tinha lingua presa e a mée nunca
percebeu. Nesse caso, a fonoaudidloga indicou para fazer a cirurgia da
lingua. Entdo sado coisas que ela acaba avaliando nas criancas, inclusive a
profissional que trabalha aqui foi fazer um curso de ABA (Andlise
Comportamental Aplicada) em S&o Paulo, para aprimorar os conhecimentos
(S., diretora).
No excerto acima é possivel também identificar a concepcao terapéutica que
norteia a anamnese e, por consequéncia, as intervencdes decorrentes, que serao

também mencionadas posteriormente.

Dependendo da crianga passamos até um més avaliando através da
observacdo e de algumas atividades. O que ele sabe ou néo, se senta, se
tem atencdo, se € uma crianga hiperativa, se sabe nimero e letras. Nesse
momento a professora trabalha as atividades escolares mesmo. Quando
retornam eles falam onde se classificam. No primeiro ano, por exemplo,
temos uma crianca de 12 anos. Ele frequentou a escola regular, mas nao
conseguiu avancar. Ele sabe algumas coisinhas, mas depois da avaliacdo ele
se encaixa no primeiro ano ou segundo, depende (S., diretora)

6.5 Visao sobre o publico-alvo

Embora as matriculas em 2021 indiquem inscritos entre trés e 44 anos, todos
0s entrevistados se referem aos participantes da instituicdo como criancas. E
importante salientar que ha oito, entre os 30 identificados, que possuem de 18 a 44
anos, sendo alunos ha muitos anos que, segundo os entrevistados, 0s pais recusam
a retirar da instituicdo justificando que é o Unico espaco possivel de socializacdo e
aprendizagem.

Os profissionais utilizaram expressdes como patologias, caréncias e limitacdes
para se referirem ao publico atendido pela instituicdo. Segundo E., “[...] quando vocé
fala da educacao especial vocé esta falando de varios niveis de aprendizagem que
jovens e criangas tém, que por alguma razdo possuem um bloqueio que nao permite
que a sua area cognitiva funcione normalmente”. Tais consideragdes condensam o
entendimento sobre as diferencas presentes no contexto analisado, onde a correcao
da “inadequacéao” € também alvo do trabalho desenvolvido pela equipe, como sugere
a afirmacgéo do diretor: “As criangas com algum comprometimento tém baixa tolerancia

a frustracéo”. E a psicologa corrobora e explicita seu entendimento:
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Na questdo do contato com a crianca em diversas situa¢gfes, quando sao
contrariadas, quando chuta, bate, morde, fazem as suas necessidades
fisiolégicas sem controle [...] entdo fazemos a intervengdo, brincamos e em
um determinado momento nés retiramos os jogos e brinquedos para verificar
como ela vai se comportar perante essa frustracdo. Se ela vai entender que
0 jogo acabou ou se ela vai ficar agressiva, e esse comportamento nédo é
direcionado para a minha pessoa. E dela com a sua frustracdo, ela vai
crescer, vai se tornar um adulto e se nao for trabalhada pode-se tornar um
problema no futuro”.

S. enfatiza a importancia da ligacao do profissional com a crianga, situando os

lugares e as concepgdes presentes nessa relacgéo:

[...] ela quer se sentir amada, aceita, ela € um ser humano que precisa ser
acolhido. NO6s precisamos acolher essas pessoas, precisamos trabalhar,
estimular. Precisamos olhar para elas como seres humanos que tém
capacidade, que podem sim aprender desde que eu encontre uma maneira
de ensinar para elas. E quando eu consigo me conectar com essa crianga,
ela consegue se abrir para mim, obedecer aos meus comandos, eu consigo
a atencédo daquela crianca. Ela comeca a fazer aquela atividade que néo
estava fazendo antes, sdo pequenos ganhos que vocé vai tendo a cada dia
através daquele trabalho voltado para ela.

6.6 As intervencdes técnicas

Os diretores ndo possuem formacéo técnica em Educacdo Especial. E. se
aproximou do campo a partir de sua atividade como musico e da relacdo com Shirley,
sua parceira na escola especial onde teve primeiro contato com o publico da educacao
especial. Ja S. possui formacdo em Logistica, e em 2015, apés situacdo de

desemprego e diante da relacdo conjugal com E., se aproximou da escola:

Comecei aqui como administrativo, as pessoas as vezes acham que quem
trabalha com educacéo especial é tudo lindo! Muitas vezes acham que s6 tem
glamour, ndo tem no¢do como ¢é dificil, eu ja fui agredida, j& puxaram meu
cabelo até o chéo, ja fui machucada. Mas eu confesso que eu me descobri
aqui, até hoje eu fico surpresa comigo. Eu ndo consigo entender de onde vem
essa dedicacéo de querer ver eles aprendendo, de querer vé-los evoluindo.
Eu fico muito feliz quando uma crianga ndo sabe sentar-se, ndo quer sentar
€ conseguimos ensinar coisas basicas para ela. Primeiramente quando existe
afeto, quando tem alguma ligagdo com vocé, ela se abre para vocé.

As profissionais entrevistadas ndo possuem formacdo em Educacao Especial
e nado tiveram experiéncia prévia nesse campo, enfatizando a oportunidade de
aprendizado na instituicdo. A. declara que “Nunca atuei na educagao especial, tenho

bastante experiéncia com pessoas autista, inclusive € o publico maior da escola”.
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Situa seu trabalho como um desafio diario, atuando junto aos professores, ndo numa

conduta terapéutica clinica:

Eu trabalho em conjunto com a professora. Por exemplo: tem um aluno que
fala pouco, tem pouca interagéo, ndo compreende certos comandos. Eu vou
auxiliar a professora de que forma ela vai trabalhar, como deve intervir dentro
da sala de aula para melhorar o comportamento, a atencdo (A,
fonoaudio6loga).

A profissional estabelece um plano terapéutico individualizado, a partir de uma
anamnese, um “mapeamento das dificuldades com todos”, estabelecendo o que vai
ser realizado mensalmente, mas com projecdo semestral. O planejamento é
compartilhado com a professora e desta “forma conseguimos personalizar o0s
atendimentos: ao mesmo tempo que ela executa em sala de aula, eu também oriento
sobre minhas observacoes. Algumas vezes faco o atendimento na sala de aula ou em
um espaco reservado” (A., fonoaudidloga).

A fisioterapeuta manifestou-se em relacdo as limitacdes do seu trabalho face
aos recursos deduzidos, chegando em alguns momentos a trazer os seus materiais
para trabalhar com os alunos. Entende que o ganho maior observado é a ampliacdo
da condi¢cdo motora das criangas. Afirma que atende mais os alunos (sic) com paralisia
cerebral e sindrome de Down, algumas criancas com autismo. “Eu fago um
cronograma, mas tem dias que n&o consigo seguir a risca. As vezes eles ndo est&o
bem, entdo eu passo para outro e vice-versa”. Ao ser convidada a compartilhar uma

experiéncia significativa na instituicdo, declarou que:

Tive um ganho enorme com uma aluna PC. Ela tinha uma rigidez muito
acentuada, vocé olhava para ela e a impressdo que dava que ela néo
respondia aos estimulos. Conversei com ela, ela compreende. Hoje posso
dizer que ela aceita todos os comandos, diferentes de outros alunos PC que
nao dao resposta. Oriento aos professores que trabalhem muito a parte lidica
dela, o reforco positivo dela é o lanche. Ela adora comer e a fonoaudi6loga
trabalha a parte oral (R., fisioterapeuta).

A psicéloga elegeu como primeira intervengdo junto as criangcas a partir da

musicalizacao:

Por exemplo: tem uma musica que eles adoram que é “vamos andar de trem”.
Quando cantamos eles j4 sabem que vado sair da sala, trabalho questbes
corporais e de identificacdo das partes do corpo, depois vem o alfabeto
focamos nas questdes psicomotoras. Apés trabalharmos essas musicas que
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vamos para as atividades praticas propriamente ditas, trabalhamos dinamicas
em grupo e individuais [...] usamos muito a &rea externa com jogos e
brincadeiras. Essas interven¢gfes duram em média uma hora e acontecem
duas vezes por semana. Eles praticamente ja& me associam ao brincar, mas
por tras dessa atividade existe um objetivo. Eu englobo outras areas, mas
ndo tenho a visdo técnica, cada um trabalha de forma interdisciplinar (M.
psicologa).

M. considera que a equipe atual é muito boa, pois avalia que ja enfrentou

dificuldades anteriormente, mas “acredito que isso acontece em todos os lugares”.

Contextualizou como dimensiona essa relagéo entre a equipe:

Agui eu exerco meu papel de psicéloga, mas eu sei que algumas vezes vou
precisar ficar na sala para a professora beber agua. Isso também é meu papel
porque nés trabalhamos a questdo do acolhimento. Nem sempre é sé com
palavras, mas com atitudes também (psicéloga).

A diretora administrativa avalia os limites e as potencialidades do trabalho

desenvolvido:

Jéa tivemos criancas que nunca frequentaram uma escola. [...]. Tém crian¢as
gque se desenvolvem e aceitam bem, mas tem outras que ndo. Por exemplo:
eu ja tive uma crianga que chorou por seis meses. Cheguei ao ponto de dizer
que eu desistiria porque eu gosto de ser sincera. Quando percebo que eu nao
tenho um profissional adequado, que as minhas abordagens ndo estédo
surtindo efeito, eu falo para os pais. J& aconteceu comigo de dizer para uma
mae que infelizmente eu ndo estava conseguindo ajudar a filha dela, ela pediu
para eu ndo desistir. Cheguei ao ponto de ir & casa dela para observar a rotina
da crianga.
O diretor concebe que “O importante em uma escola especial € vocé iniciar o
trabalho através do ladico, apresentando varias possibilidades e deixar ela escolher o
que quer, deixa-la se sentir a vontade, deixa-la transformar os espa¢os no universo

dela”.
6.7 Os recursos pedagogicos

Quanto a organizacdo do curriculo, fica explicito nos depoimentos dos
educadores que é necessario adaptar o planejamento e instrumentos para atender as

especificidades dos alunos:

Trabalhamos com livros didaticos, materiais impressos e lidicos. Esses
materiais s@o todos disponibilizados pela escola, fazemos reunifes
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pedagogicas, verificamos as dificuldades de cada um e organizamos as
atividades. No meu caso faco o trabalho individualizado para todos 0os meus
alunos pois eles estédo em niveis diferentes (l., professora).

Figura 6 — Materiais Utilizados Pelos Professores
\igk~ | P

Fonte: Pesquisadora 2022.

As atividades descritas e demonstradas para a pesquisadora foram percebidas
de forma dindmica e ativa, ndo abrindo espago para a repeticdo. Ha criatividade e

investimento dos profissionais envolvidos em suas praticas. Zoppei (2015) afirma que:

Anteriormente, nas praticas educativas ndo escolares, o grupo ou o coletivo
se sobressai em detrimento do individuo. Nos dltimos anos, a perspectiva
caminha na direcdo inversa: valoriza-se o “sucesso” individual como exemplo
para o grupo. Os vocabulos e os conceitos anteriormente utilizados caducam
nos dias de hoje (p.42).

Como exemplo apresenta-se o registro da atividade pedagdgica, onde esta
sendo trabalhado a coordenac&o motora a partir do uso de cones e baldes:
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Figura 7 — Atividade Pedagdgica de Coordenacao Motora

Yoo

Fonte: Pesquisadora 2022.

Em determinados momentos da entrevista os profissionais ratificam a
importancia das experiéncias vividas, buscando planejar as a¢cbes em conjunto e
apoiando-se para a resolucdo dos problemas. Desta forma, a instituicdo utiliza de
experiéncias escolares para nortear suas praticas, considerando também o relato dos
responsaveis buscando também aproximacdo para estreitamento dos vinculos.
Segundo Escobar (2020), na tentativa de cumprir minimamente o seu papel enquanto
instituicdo escolar, muitas escolas acabam seguindo uma organizacao prépria para
atender um planejamento baseado no conteudo. A pratica pedagdgica por sua vez,
admite e valoriza formas singulares de ensinar e aprender, capazes de incidir na

possibilidade de conviver.



60

Figura 8 — Cronograma de Atividades

Av: Desembargador Joio Machado Q: 06/ n° 01, Conj. Campos Eliseos, Planalto.
FonelFax: 3238-8823 - CEP: 69043-000
Manaus — Amazonas

E-amil: cdp.educacacespecial@gmail.com

CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES DE CLASSE E EXTRA CLASSE
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Fonte: Centro de Educacéo Especial Shirley Bessa (2022).

As atividades acontecem concomitantemente com varios profissionais, nao
existindo um cronograma fixo, buscando conciliar a disponibilidade dos técnicos, as
necessidades dos alunos, organizacao dos pais na chegada e saida e o planejamento
dos professores nas atividades diarias. Sobre a organizacdo dos atendimentos R.

afirma que:

Pela manhé eu dou prioridade aos alunos desse primeiro turno. Os pais sdo
bem pontuais, entdo a primeira regra era a questéo do tempo de permanéncia
na escola e aqueles que apresentam mais facilidade no atendimento. [...]
Depois eu atendia os alunos que saiam mais tarde ou que passam o dia. Por
exemplo o C.. Ele passa mais tempo na escola e precisa de mais atencao.
Eu conseguia fazer o atendimento com calma (R., Fisioterapeuta).

Diante do tempo vivenciado para realizacdo das entrevistas na instituicao

percebe-se a tentativa de se estabelecer enquanto espaco de ensino no atendimento
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ao publico-alvo da educacéo especial, notadamente na apresentacao de boas praticas
e atividades para obter reconhecimento do trabalho perante os pais e a comunidade.
Existe a reproducao de alguns aspectos do ensino regular, mas a instituicdo procura
criar meios para que suas atividades se aproximem de um modelo multidisciplinar. O
estatuto juridico sobre as instituicdes especializadas parece estabelecer um clima de
desconforto e receio nos profissionais acerca de suas praticas, o que esteve presente

nos contatos com os profissionais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacao teve como objetivo compreender a atuacdo das instituicoes
especializadas no atendimento aos alunos publico-alvo da educacao especial,
buscando dar visibilidade a presenca do publico da educacdo especial em outros
espacos. A pesquisa qualitativa, descritiva e na perspectiva de estudo de caso teve
como campo empirico uma instituicdo especializada do municipio de Manaus, tendo
como instrumentos de coleta de dados entrevistas, documentos da entidade e
registros fotograficos.

O estudo aponta especialmente a nao distin¢cdo do espaco em relagéo a escola
regular, pois a instituicdo reproduz elementos e praticas das classes comuns,
apresenta-se como instituicdo escolar e os profissionais que trabalham nesse espaco
utilizam expressdes e posicionamentos caracteristicos do ambito escolar. Os
profissionais foram referidos nas entrevistas como diretor, diretora e professores,
reproduzindo posicdes e funcdes da escola regular, bem como a organizacdo do
ambiente. Os participantes consideram as diferencas da instituicdo em relacdo a
escola regular, aspectos como o numero de alunos, o trabalho individualizado e a
dimenséao do atendimento em nivel pedagdgico e terapéutico.

Na medida em que os alunos sdo matriculados, ha uma triagem para ingresso
na instituicdo, considerando além da perspectiva diagnostica, a estrutura escolar no
que condiz a seriacdo. A decisdo sobre a insercdo nas turmas ocorre de forma
multidisciplinar, incluindo responsaveis quando necessario, sendo definidos também
os atendimentos a serem realizados. Os profissionais utilizam expressdes como
limitacBes e caréncias para descrever aspectos do trabalho realizado com os alunos,
tais consideracgOes reforcam a percepcéao da correcao de uma “inadequagao” presente
no trabalho desenvolvido.

Sobre a formacdo dos profissionais da instituicdo, constatou-se que 0s
diretores ndo possuem formacdo técnica em Educacdo Especial, os professores
possuem formacéao inicial na area de educacéao e realizaram a complementaridade da
formacao através de cursos e especializa¢gdes na area. Para todos os profissionais,
essa € a primeira experiéncia de trabalho no atendimento aos alunos publico-alvo da

educacao especial.
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A pesquisa demonstra que os profissionais realizam a organiza¢do de um plano
de trabalho, adaptando planejamento e instrumentos na tentativa de atender as
especificidades dos alunos. As atividades acontecem concomitantemente com varios
profissionais, buscando conciliar a disponibilidade dos técnicos as necessidades dos
alunos, organizacdo dos pais e planejamento dos professores.

Como possiveis limitacbes da pesquisa estdo o0 tempo restrito para
desenvolvimento da pesquisa empirica e das analises, bem como os estudos ainda
reduzidos sobre o contexto das instituicdes especializadas. Como sugestéo para a
continuidade do estudo e amplitude dos resultados, sugere-se a analise da relacao
entre a escola regular e as modalidades de organizacdo em foco nesta pesquisa,
buscando elucidar possibilidades de complementaridade efetiva no percurso de

escolarizagdo, acesso e garantia de educacédo do publico-alvo da educacéo especial.



64

REFERENCIAS

ALVES, E. P.; SOBRINHO, R. C.. Escolarizacdo de alunos com deficiéncia e as
inter-relacdes familia, escola e gestores publicos da Educacédo Especial. Revista
Educacéo Especial, v. 27, n. 48, p. 171-184, 2014. Disponivel em:
https://doi.org/10.5902/1984686X8592 . Acesso em: 20 abr. 2022.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em
educacado. Cadernos de pesquisa, n. 113, p. 39-50, 2001. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0100-15742001000200002. Acesso em: 01 nov. 2021.

ALVES — MANZZOTTI, Alda Judith. Usos e Abusos dos estudos de caso. Cadernos
de pesquisa, n. 36, 119, 2006. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0100-
15742006000300007. Acesso em: 01 nov. 2021.

ANJOS, Meire Aparecida Mendes dos; SILVA, Luciana de Araujo Mendes. Breve
Resumo do Itineréario Histérico da Educacéao Inclusiva. Revista Acta Cientifica, vol.
6, 2015. DOI: 1021745/ac06-04. Disponivel em:
https://doi.galoa.com.br/doi/10.21745/ac06-04. Acesso em: 13 out. 2021.

ARANTES, Fernanda Ferrari. De quem - ou do qué - depende 0 sucesso da inclusédo
escolar? Estilos clin., Sdo Paulo, v. 15, n. 1, p. 96-115, 2010. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415712820100001000
07&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 22 nov. 2021.

BAPTISTA, Claudio Roberto; SILVA, Mayara Costa da. Formacao, Cotidiano (s) e
Educacao Especial. Educacéo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v. 5, n. 13, p.
31-46, maio/ago. 2015. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/bitstream/
handle/10183/128922/000975397.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 13 out.
2021.

BOCK, G. L. K.; GESSER, M.; NUERNBERG, A. H.. O desenho universal para
aprendizagem no acolhimento das expectativas de participantes de cursos de
educacgéo a distancia. Revista Educacédo Especial, v. 32, n. 64, p. 1-24, 2019.
Disponivel em: https://doi.org/10.5902/1984686X34504. Acesso em: 20 abr. 2022.

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura.
In: NOGUEIRA, M. A; CATANI, A. M. Escritos de educacéo. 2. ed. Petrépolis:
Vozes, 1999. p. 39-64. Disponivel em: https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/ 2018/06/
BOURDIEU-Pierre.-Escritos-de-educa%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 20 nov.
2021.

BRANDAO, Carlos da F. Estruturas e funcionamento do ensino. 2. ed. Sdo Paulo:
Avercamp, 2017.

BRASIL. Constituicdo de 5 de outubro de 1988. Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal. 1988. Disponivel


https://doi.org/10.5902/1984686X8592
https://doi.org/10.1590/S0100-15742001000200002
https://doi.org/10.1590/S0100-15742006000300007
https://doi.org/10.1590/S0100-15742006000300007
https://doi.galoa.com.br/doi/10.21745/ac06-04
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141571282010000100007&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141571282010000100007&lng=pt&nrm=iso
https://lume.ufrgs.br/bitstream/%20handle/10183/128922/000975397.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/%20handle/10183/128922/000975397.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://doi.org/10.5902/1984686X34504
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/%202018/06/%20BOURDIEU-Pierre.-Escritos-de-educa%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://nepegeo.paginas.ufsc.br/files/%202018/06/%20BOURDIEU-Pierre.-Escritos-de-educa%C3%A7%C3%A3o.pdf

65

em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em:
7 abr. 2020.

BRASIL. Declaragéo de Salamanca e linha de ag&o sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia, DF: UNESCO, 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 20 set. 2020.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de diretrizes e bases da
educacédo. Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional. Diério oficial
da unido: Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 20 set. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva. Brasilia,
2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.
Acesso em: 20 out. 2020.

BRASIL. Resolucédo n° 04 CNE/CEB, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica,
modalidade Educacéo Especial. Conselho Nacional de Educacao: Brasilia, DF,
2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf.
Acesso em: 20 set. 2020.

BRASIL. Nota Técnica n° 055, de 10 de maio de 2013. Orientacdo a atuacéo dos
Centros de Atendimento Educacional Especializados, na perspectiva da educacao
inclusiva. MEC. SECADI. DPEE. Brasilia, DF: 2013. Disponivel em:
https://pcd.mppr.mp.br/arquivos/File/NOTATECNICANO55CentrosdeAEE. pdf.
Acesso em: 20 out. 2020.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacédo (PNE) e da outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em:
20 out. 2020.

BRASIL. Nota Técnica N° 04, de 23 de janeiro de 2014. Orientacédo quanto a
documentos comprobatdrios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao no Censo Escolar. Brasilia, DF:
MEC/SECADI/DPEE, 2014c. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docman&view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-
23012014&Itemid=30192. Acesso em: 20 out. 2020.

BRASIL. Nota Técnica n° 20, de 18 de marc¢o de 2015. Orienta¢des aos sistemas
de ensino visando ao cumprimento do artigo 7° da Lei n° 12.764/2012
regulamentada pelo Decreto n° 8.368/2014. MEC. SECADI. Brasilia, DF: 2015.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option= com_docmané&
view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192. Acesso
em: 20 out. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
https://pcd.mppr.mp.br/arquivos/File/NOTATECNICAN055CentrosdeAEE.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?%20option=com_docman&view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?%20option=com_docman&view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?%20option=com_docman&view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=%20com_docman&%20view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=%20com_docman&%20view=download&alias=15898-nott04-secadi-dpee-23012014&Itemid=30192

66

BRASIL. Lei n°. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/11314
6.htm#:~:text=L.13146&text=LEI%20N%C2%BA%2013.146%2C%20DE%206%20DE
%20JULHO%20DE%202015.&text=Institui%20a%20Lei%20Brasileira%20de,Estatut
0%20da%20Pess0a%20com%20Defici%C3%AANcia).&text=Art. Acesso em: 20 out.
2020.

BRASIL. Conselho Municipal De Educagé&o. Resolugdo n° 012/CME/2020. Aprovada
em 13.08.2020. Disponivel em: https://cme.manaus.am.gov.br/wp-
content/uploads/2020/09/RESOLUCAO_012_CME_2020_ CAF_CAEEs.pdf. Acesso
em: 20 out. 2020.

CEESB. Centro de Educacéo Especial Shirley Bessa, 2022. Pagina inicial.
Disponivel em: https://educacaoespecialshirleybessa.negocio.site/. Acesso em: 06
fev. 2022.

ERVILHA, Guilherme Cortez. Transtornos globais do desenvolvimento e a
inclusdo escolar: adequacdes curriculares para o ensino de histéria no ensino
meédio, 2019. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”. Faculdade de Ciéncias, Bauru. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/11449/182055. Acesso em: 16 ago. 2021.

ESCOBAR, Débora Scheres. Atendimento Educacional Especializado: cartas
sobre o0 agir pedagogico. 2020. Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Faculdade de Educacao. Porto Alegre. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10183/210240. Acesso em: 10 fev. 2022.

ESPINAZOLA, Cariza de Céassia; AZEVEDO, Téassia Lopes de; GUALDA, Danielli
Silva; CIA, Fabiana. Correlagéo entre nivel socioecondmico, necessidades, suporte
social e recursos familiares de mées de criancas com deficiéncia fisica, sindrome de
down e autismo. Revista Educacéo Especial, v. 31, n. 62, jul./set. 2018.

FLICK, U. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

GOHN, Maria da Gldéria. Educacéo ndo formal e o educador social. Atuagéo no
desenvolvimento de projetos sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

GOMEZ, Margarita Victoria. Ensaios Pedagdgicos: Como construir uma escola para
todos? Linhas Criticas, vol. 11, nim. 21, Brasilia, 2005. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/1935/193517360010.pdf. Acesso em: 20 nov. 2021.
HERMANN, Nadja. Hermenéutica e educacéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Sinopse Estatistica da Educacé&o Basica 2019. Brasilia: Inep, 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l1314%206.htm#:~:text=L13146&text=LEI%20N%C2%BA%2013.146%2C%20DE%206%20DE%20JULHO%20DE%202015.&text=Institui%20a%20Lei%20Brasileira%20de,Estatuto%20da%20Pessoa%20com%20Defici%C3%AAncia).&text=Art
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l1314%206.htm#:~:text=L13146&text=LEI%20N%C2%BA%2013.146%2C%20DE%206%20DE%20JULHO%20DE%202015.&text=Institui%20a%20Lei%20Brasileira%20de,Estatuto%20da%20Pessoa%20com%20Defici%C3%AAncia).&text=Art
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l1314%206.htm#:~:text=L13146&text=LEI%20N%C2%BA%2013.146%2C%20DE%206%20DE%20JULHO%20DE%202015.&text=Institui%20a%20Lei%20Brasileira%20de,Estatuto%20da%20Pessoa%20com%20Defici%C3%AAncia).&text=Art
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l1314%206.htm#:~:text=L13146&text=LEI%20N%C2%BA%2013.146%2C%20DE%206%20DE%20JULHO%20DE%202015.&text=Institui%20a%20Lei%20Brasileira%20de,Estatuto%20da%20Pessoa%20com%20Defici%C3%AAncia).&text=Art
https://cme.manaus.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/09/RESOLUCAO_012_CME_2020_CAF_CAEEs.pdf
https://cme.manaus.am.gov.br/wp-content/uploads/2020/09/RESOLUCAO_012_CME_2020_CAF_CAEEs.pdf
https://educacaoespecialshirleybessa.negocio.site/
http://hdl.handle.net/11449/182055
http://hdl.handle.net/10183/210240
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/issue/view/1346
https://www.redalyc.org/pdf/1935/193517360010.pdf

67

Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-
abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica. Acesso em: 19 set. 2021

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Sinopse Estatistica da Educacao Basica 2020. Brasilia: Inep, 2021.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/
sinopses-estatisticas/educacao-basica. Acesso em: 03 dez. 2021

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. 2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U., 2014.

LUSTOSA, Ana Valéria Marques Fortes (Organizadora). Subjetividade e educacao
especial: a inclusao escolar em uma perspectiva complexa. — 1. ed. — Curitiba:
Appris, 2018.

MANTOAM, Maria Tereza Eglér. A Educacao Especial no Brasil — Da Excluséo a
Incluséo, 2011. Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacéo,
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensinos e Diversidades — LEPED/Unicamp.
Disponivel em: https://inesul.edu.br/professores/arquivos_alunos/doc_14413
11060.pdf. Acesso em: 13 de outubro de 2021.

MATURANA, Ana Paula Pacheco Moraes; MENDES, Enicéia Goncalves;
CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho. Escolarizacao de Alunos com Deficiéncia
Intelectual: Perspectivas da Familia e Escola. Paidéia (Ribeirdo Preto) [online].
2019, vol. 29, €2925. 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1982-4327e2925.
Acesso em: 20 abr. 2022.

NASCIMENTO, Elida Galvdo do. Educac&o especial e instituicdo educacional
especializada: histdria e politicas publicas. 2018. 144 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade do Oeste Paulista, Presidente Prudente, 2018. Disponivel
em: http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/1129. Acesso em: 20 abr. 2022.

OMOTE, Sad&o. Quatro décadas de Educacao Especial no Estado de S&o Paulo.
Revista Educacéo Especial, v. 33, 2020. Santa Maria. DOI:
10.5902/1984686X53133. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacao
especial. Acesso em: 15 ago. 2021.

PERRENOUD, Philippe. A pedagogia na escola das diferencas. Fragmentos de
uma sociologia do fracasso. Porto Alegre: Artmed. 2001.

PRIETO, R. G. Atendimento escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais: um olhar sobre as politicas publicas de educacao no Brasil. In:
MANTOAN, M. T. E. Inclusdo Escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus,
2006. p. 31-73. Disponivel em: https://repositorio.usp.br/item/001602551. Acesso
em: 20 nov. 2021.

REZENDE, L. K.; ASSIS, S. M. B.; BARCA, L. F. Suporte social de cuidadores de
criangas com Sindrome de Down. Revista Educacgéo Especial, v. 27, n. 48, p. 111-
126, 2014. https://doi.org/10.5902/1984686X5928. Acesso em: 16 ago. 2021.


https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-basica
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/%20sinopses-estatisticas/educacao-basica
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/%20sinopses-estatisticas/educacao-basica
https://inesul.edu.br/professores/arquivos_alunos/doc_14413%2011060.pdf
https://inesul.edu.br/professores/arquivos_alunos/doc_14413%2011060.pdf
http://old.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MATURANA,+ANA+PAULA+PACHECO+MORAES
http://old.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MENDES,+ENICEIA+GONCALVES
http://old.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAPELLINI,+VERA+LUCIA+MESSIAS+FIALHO
https://doi.org/10.1590/1982-4327e2925
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/1129
https://periodicos.ufsm.br/educacao%20especial
https://periodicos.ufsm.br/educacao%20especial
https://repositorio.usp.br/item/001602551
https://doi.org/10.5902/1984686X5928

68

SANTAIANA, Rochele da Silva. Educacao Integral no Brasil, 2015. Tese
(Doutorado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10183/131041. Acesso em: 06 fev. 2022.

SEVERO, José Leonardo Rolim de Lima. Educagdo néo escolar como campo de
praticas pedagogicas. Revista Brasileira Estudos Pedagdgicos, v. 96, n. 244,
2015. DOI: 10.1590/S2176-6681/345513545. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/345513545. Acesso em: 13 out. 2021.

SEVERO, José Leonardo Rolim de. Pedagogia e Educacédo ndo escolares no
Brasil: Critica Epistemologica formativa e profissional, 2015. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal da Paraiba. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8217. Acesso em: 06 jan. 2022.

SILVA, J. J. da; SOUTO, E. C. (2014). A pessoa com deficiéncia visual:
consideracdes sobre a sua participacdo nas aulas de educacao fisica. Revista
Educacéo Especial, v. 1, n. 1, p. 181-192. Disponivel em:
https://doi.org/10.5902/1984686X13901. Acesso em: 20 abr. 2022.

SILVA, Patricia Modesto da. O impacto das praticas de educacdo ndo-escolar na
vida de criancas e adolescentes em situacéo de vulnerabilidade social: Estudo
de caso de uma associacao, 2018. Dissertacao (Mestrado) — Universidade de
Caxias do Sul. Disponivel em: https://repositorio.ucs.br/11338/4161. Acesso em: 06
jan. 2022.

SOUZA, Cléia R. T. de. A educacao ndo-formal e a escola aberta. In: Anais do VI
EDUCERE - Congresso Nacional de Educacao: “Formacgao de professores”. 06 a 09
out. 2008. Anais ... Curitiba: Pontificia Universidade Catolica do Parana — PUCPR,
2008. Disponivel em: http://coloquioedujustica.pucpr.br/files/2014/12/16-12-
2014ANAIS-COL%C3%93QUIO.pdf. Acesso em: 20 nov. 2021.

STEIN, Ernildo. Aproximagdes sobre a hermenéutica. 2. ed. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2004.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacao. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

TOMMANSELI, Guilherme Costa Garcia. O esgotamento da forma escolar: Critica
aos curriculos escolares a partir de adorno. Revista Eletrénica de Ciéncias da
Educacéo, Campo Largo, V.8, n. 2, nov. 2009. Disponivel em:
http://www.periodicosibepes.org.br/index.php/reped/article/view/815. Acesso em: 10
fev. 2022.

VASCONCELOS, Ailton Marques de. Educacéo nao escolar: Um estudo sobre as
suas expressdes pedagdgicas e sociais na relacdo com a escola, 2015. Dissertagédo
(Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. S&o Paulo. Disponivel
em: https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/10493. Acesso em: 06 jan. 2022.


http://hdl.handle.net/10183/131041
https://doi.org/10.1590/S2176-6681/345513545
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8217
https://doi.org/10.5902/1984686X13901
https://repositorio.ucs.br/11338/4161
http://coloquioedujustica.pucpr.br/files/2014/12/16-12-2014ANAIS-COL%C3%93QUIO.pdf
http://coloquioedujustica.pucpr.br/files/2014/12/16-12-2014ANAIS-COL%C3%93QUIO.pdf
http://www.periodicosibepes.org.br/index.php/reped/article/view/815
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/10493

69

VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para excluir. In: LARROSA, Jorge. SKLIAR, Carlos.
Habitantes de Babel: politicas e poética da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica,
2001. p. 105 — 118. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/verve/article/download/
14886/11118/35805. Acesso em: 20 nov. 2021.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Incluséo, excluséo, in/exclusao.
2011. Revista Verve, Sdo Paulo, n. 20, p. 121 — 135, 2011. DOI: 10.23925/verve.
v0i20.14886. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/verve/article/
view/14886/11118. Acesso em: 15 de fev. 2021.

VICENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. Sobre a histdria e a teoria da forma
escola. Educacédo em Revista. n. 33. Belo Horizonte, jun, 2001. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/edur/n33/n33a02.pdf. Acesso em 06 fev. 2022.

VIEIRA, Alexandro Braga; RAMOS, Inés de Oliveira; SIMOES, Renata Duarte.
Inclusdo de alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento:
atravessamentos nos curriculos escolares. Educ. Pesqui., S&o Paulo, v. 44,
180213, 2018. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ep/a/vYybKS3wH7
D9yfPrvLNstCR/ ?lang=pt&format=pdf. Acesso em: 05 fev. 2022.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2001.

ZOPPEI, Emerson. A educacdo nao escolar no Brasil, 2015. Tese (Doutorado). —
Universidade de S&o Paulo. Disponivel em: https://repositorio.ucs.br/11338/4161.
Acesso em: 06 fev. 2022.


https://revistas.pucsp.br/verve/article/download/%2014886/11118/35805
https://revistas.pucsp.br/verve/article/download/%2014886/11118/35805
https://revistas.pucsp.br/index.php/verve/article/%20view/14886/11118
https://revistas.pucsp.br/index.php/verve/article/%20view/14886/11118
http://educa.fcc.org.br/pdf/edur/n33/n33a02.pdf
https://www.scielo.br/j/ep/a/vYybKS3wH7%20D9yfPrvLNstCR/%20?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/ep/a/vYybKS3wH7%20D9yfPrvLNstCR/%20?lang=pt&format=pdf
https://repositorio.ucs.br/11338/4161

70

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para ser participante de uma pesquisa intitulada
Instituicbes ndo escolares e o atendimento ao publico-alvo da educacao
especial. Ela esta sendo desenvolvida por mim, Aline de Oliveira Ferreira Vieira, aluna
do Mestrado em Educacédo da Universidade La Salle Canoas, e tem orientacao da
Prof2 Dr2 Denise Macedo Ziliotto.

Sua participacdo € de suma importancia! Se vocé concordar em participar, por
favor, leia atentamente as informacdes abaixo e assine onde esta indicado. Caso
gueira desistir, mesmo apoOs a assinatura, vocé estara livre para fazé-lo a qualquer
momento (nesse caso, vocé podera ter de volta o Termo de Consentimento, se julgar
necessario).

Eu, Aline de Oliveira Ferreira Vieira, peco sua autorizacdo para que as
informacBes prestadas possam ser posteriormente utilizadas para gerar
conhecimentos sobre a realidade pesquisada, a partir de apresentacao dos resultados
em eventos cientificos e publicacdes. Dessa forma, forne¢o abaixo os esclarecimentos

necessarios:

1. O objetivo da pesquisa é compreender a atuacao das instituicbes ndo escolares

no atendimento aos alunos publico-alvo da educacéo especial.

2. Aparticipacaonestapesquisasedaatravésdeentrevistaondeosparticipantes irdo
comentar sobre as experiéncias do contexto em que atuam. Vocé participara de
encontros comigo e nossa conversa sera gravada. O audio serd posteriormente

transcrito.

3. A sua identidade sera preservada; um pseuddnimo sera usado no momento da

transcricéo. As gravacdes serdo armazenadas.

4. Em relacdo aos riscos possiveis, destaco que ha a possibilidade de vocé sentir-

se sensivel diante de fatos lembrados e de ter maior emotividade ao relatar
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experiéncias e sentimentos. Dentre os beneficios da pesquisa estdo a possibilidade
de externar vivéncias e de ressignifica-las, a partir do nosso dialogo.

5. Em qualquer momento do processo de pesquisa, Vvocé poderd pedir
esclarecimentos, bem como ter acesso a gravacao e a transcricao da(s) entrevista(s).
Pode também solicitar, se entender necessario, uma revisdo ou mudanca de opiniao,
a supressao de trechos ou mesmo o cancelamento da sua participacao, requisitando

a eliminacdo dos dados coletados.

6. A sua participagéo € voluntaria e ndo cabe a vocé nenhum 6nus ou gratificacao

financeira.

7. Os nomes dos participantes serdao mantidos em sigilo assegurando assim a sua
privacidade e caso deseje terdo livre acesso a todas as informacglOes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, antes, durante e

depois da sua participacao.

8. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta

pesquisa e os resultados poderéo ser publicados.

9. Qualquer esclarecimento com relacdo a pesquisa e/ou a entrevista podera ser
obtido junto a mim, Mestranda Aline de Oliveira Ferreira Vieira — Telefone: (92)
991501024 E-mail: aline_oliver@hotmail.com ou com a minha orientadora, Denise
Macedo Ziliotto— Telefone: (51) 3476 8407 E-mail:dmziliotto@hotmail.com

Por estar de acordo com os termos acima, eu, Edson Siqueira, me declaro
voluntario da pesquisa e dou consentimento livre e esclarecido para que sejam feitas
as analises necessarias, bem como para o uso e a publicacdo dos dados, na forma

acima referida, permanecendo com duas vias deste termo.

Edson Siqueira Aline de Oliveira Ferreira Vieira


mailto:aline_oliver@hotmail.com
mailto:dmziliotto@hotmail.com

APENDICE B - Roteiro da Entrevista Semiestruturada

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
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DADOS DA IDENTIFICACAO

WwnN e

Iniciais:
Idade:
Formacédo académica:

QUESTOES DA PESQUISA

Quando comecou a trabalhar na instituicdo/historico da instituicdo?
Quais os recursos utilizados para subsidiar o seu trabalho?

Como séao estabelecidas as atividades que exerce?

Como vocé conceitua o CEESB?

Compartilhe experiéncias, dificuldades e desafios presentes no seu trabalho




