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OS NINGUENS

As pulgas sonham com comprar um cado, e 0s ninguéns com deixar a pobreza, que
em algum dia magico a sorte chova de repente, que chova a boa sorte a cantaros;
mas a boa sorte ndo chove ontem, nem hoje, nem amanha, nem nunca, nem uma
chuvinha cai do céu da boa sorte, por mais que 0s ninguéns a chamem e mesmo que
a mao esquerda coce, ou se levantem com o pé direito, ou comecem o ano mudando
de vassoura.

Os ninguéns: os filhos de ninguém, os donos de nada.

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos, morrendo a vida, fodidos e refodidos:
Que nao séo, embora sejam.

Que néo falam idiomas, falam dialetos.

Que nao praticam religides, praticam supersticoes.

Que néao fazem arte, fazem artesanato.

Que néo sao seres humanos, sédo recursos humanos.

Que nédo tem cultura, tém folclore.

Que néo tém cara, tém bragos.

Que nao tém nome, tém numero.

Que nao aparecem na histéria universal, aparecem nas paginas policiais

da imprensa local.

Os ninguéns, que custam menos do que a bala que os mata.

Eduardo Galeano



RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida junto ao programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao (PPGE), na Linha de pesquisa - Linha 1 - Formacéo de Professores, Teorias
e Préticas Educativas da Universidade La Salle e se delineia no campo da educacéao.
Tem como objetivo geral analisar se a formacao continuada possibilita reflexdes e
saberes, sobre os temas género e sexualidade, as/aos docentes das escolas de
educacéo infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul/RS. Como objetivos
especificos propdem-se investigar empiricamente, nos calendarios de formacao
continuada no periodo de 2015 a 2019. Caso os temas género e sexualidade tenham
sido abordados nas formacdes continuadas das escolas de educacéo infantil, busca-
se averiguar se estas auxiliam as/os docentes na construgcdo de projetos ou
abordagens pedagdgicas sobre os temas: género e sexualidade no cotidiano escolar.
Para tanto, parte-se de uma pesquisa qualitativa, documental e exploratdria com
aplicacdo de um questionario junto as professoras e aos professores da educacéo
infantil, totalizando quarenta participantes. Ancora-se no referencial tedrico de autores
como: Butler (2018), Foucault (2019), Freire (1996), Freud (2015), Louro (2001),
Seffner (2016), Silva (2005), Scott (1995), Souza (2020) entre outros. Por meio da
analise documental obteve-se como resultado principal que, nos calendarios
escolares de 2015-2019, os temas género e sexualidade ndo se faziam presentes nas
formacdes continuadas. No que se refere aos resultados do questionério, destaca-se
gue as quatro escolas de educacao infantil revelam forte necessidade de que essa
tematica seja trabalhada com as/os profissionais na formacéo continuada. Logo urge
uma atencao nas formacdes continuadas sobre os temas género e sexualidade na
educacéo infantil e sua importancia para o papel das/os docentes na des/construcao
de seus significados e significantes. Também, € importante ressaltar a importancia
desse tema para o desenvolvimento da crianga e, ainda, para os discursos e praticas
pedagdgicas das/os educadoras/es sobre os modelos fixos de masculinidades e
feminilidades. Infere-se, pois, que cada pessoa deva ser compreendida em sua
singularidade. Deste modo, cabe aos profissionais da educacdo os discursos e
praticas pedagogicas que concretizem o principio constitucional da dignidade da
pessoa humana, 0s quais estédo para além de interesses publicos e privados. Por fim,
fica evidente que a articulagéo entre pesquisa e referencial tedrico € recomendada na

construcéo de novas formas de se pensar e fazer o processo de formacéo continuada



nas escolas de educacdo infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul e que
possam privilegiar a diversidade, inclusdo, género e sexualidade, como temas

inerentes ao desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Educacgao Infantil. Formag&o Continuada. Género e Sexualidade.



ABSTRACT

This research has been developed alongside the Education Post-graduation Program
(EPGP), in the research line - Line 1 - Teachers’ Formation, Educational Theories and
Practice of La Salle university, which is outlined in the field of education. Its overall
objective aims to analyze if continuing education enables the municipal school
teachers of Sapucaia do Sul, RS, to know about and think over the topic of gender and
sexuality. With specific objectives, it has been proposed to empirically investigate
through the 2015 and 2019 teachers’ formation calendars. In case the topics of gender
and sexuality have been considered in the continuing education courses for teachers
in the preschools, an investigation is held in order to determine if these schools help
the teachers with the construction of projects or pedagogical approaches about the
topics of gender and sexuality in the school daily life. For this purpose, to start with, a
gualitative, exploratory, documentary survey is carried out through a query to forty
preschool teachers. It is based on the theoretical framework of such authors as: Butler
(2018), Foucault (2019), Freire (1996), Freud (2015), Louro (2001), Seffner (2016),
Silva (2005), Scott (1995), Souza (2020) among others. Through the documentary
analysis, the main result showed that the topics of gender and sexuality were not
included in the continuing education courses. As for the results of the query, it is noted
that the four preschools reveal an urgent need that these topics are worked with the
continuing education teachers. Therefore, attention needs to be paid in continuing
education as to the approaching of the topics of gender and sexuality in preschool and
its importance for the role that teachers play in the de/construction of its signifier and
signified. It is also important to highlight the significance of this topic for the child's
development as well as for the pedagogical discourse and practice of teachers about
the standard femininity and masculinity models. It is therefore assumed that each
person should be understood in his/her singularity. Thus, it is up to the teachers to
comply with the pedagogical discourse and practice that concretize the constitutional
principle of human dignity which are beyond the grounds of public and private interest.
In conclusion, it is made evident that the articulation between research and theoretical
framework is recommended in the construction of new ways of thinking about the
continuing education process in the public municipal preschools of Sapucaia do Sul,
and may that privilege diversity, inclusion, gender and sexuality as subjects that are

inherent to human development.



Keyworks: Preschool. Continuing Education. Gender and Sexuality.



RESUMEN

La presente investigacion fue desarrollada junto al programa de Postgrado en
Educacion (PPGE), en la Linea de investigacion - Linea 1 - Formacién de Profesores,
Teorias y Practicas Educativas de la Universidad La Salle y se delinea en el campo
de la educacion. Tiene como objetivo general analizar si la formacién continuada
permite reflexiones y saberes acerca de los temas género y sexualidad, a los docentes
de las escuelas de educacion infantil de la red publica municipal de Sapucaia do
Sul/RS. Como objetivos especificos se propone investigar empiricamente, en los
programas de formacion continua entre 2015 y 2019. Si las tematicas género y
sexualidad fueron abordadas en las formaciones continuadas de las escuelas de
educacion infantil se buscara averiguar si apoyan a las/los docentes en la construccion
de proyectos o enfoques pedagdgicos sobre los temas: género y sexualidad en el
cotidiano escolar. Para este fin, se parte de una investigacion cualitativa, documental
y exploratoria con aplicacion de un cuestionario junto a las profesoras y a los
profesores de la educacion infantil, sumando cuarenta participantes. Se fundamenta
en el marco tedrico de autores como: Butler (2018), Foucault (2019), Freire (1996),
Freud (2015), Louro (2001), Seffner (2016), Silva (2005), Scott (1995), Souza (2020)
entre otros. Mediante el analisis documental se obtuvo como resultado principal que,
en las programaciones escolares de 2015-2019, las tematicas género y sexualidad no
fueron abordadas en las formaciones continuas. En relacion con los resultados del
cuestionario, cabe destacar que las cuatro escuelas de educacion infantil revelan gran
necesidad de que esa tematica sea trabajada con las/los profesionales en la formacion
continuada. Se permite ver la urgencia de atencion en las formaciones continuadas
acerca de los temas género y sexualidad en la educacion infantil y su relevancia para
el papel de las/los docentes en la des/construccion de sus significados y significantes.
Ademas, es relevante resaltar la importancia de esa teméatica para el desarrollo del/de
la nifio/a y, asimismo, para los discursos y practicas pedagdgicas de las/los
educadoras/es sobre los modelos fijos de masculinidades y feminidades. Se infiere,
pues, que cada persona deba ser comprendida en su singularidad. Por consiguiente,
corresponde a los profesionales de la educacién los discursos y practicas pedagogicas
que concreten el principio constitucional de la dignidad de la persona humana, los
cuales estan mas alla de intereses publicos y privados. Finalmente, se hace evidente

gue la articulacion entre investigacion y referencial tedrico es recomendada en la



construccion de nuevas formas de pensar y hacer el proceso formativo continuo en
las escuelas de educacion infantil de la red publica municipal de Sapucaia do Sul y
gue puedan privilegiar la diversidad, inclusién, género y sexualidad, como temas

inherentes al desarrollo humano.

Palabras clave: Educacion Infantil. Formacién Continuada. Género y Sexualidad.
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1. INTRODUCAO

A escrita inicia-se com a reflexdo e compreensao sobre a historicizacdo da
formacéao inicial e continuada no Brasil. Como s&o as formagdes continuadas e as
tematicas referentes a género e sexualidade? Acrescenta-se um breve historico do
municipio e da educacdo de Sapucaia do Sul/RS. Abre-se o didlogo entre as
legislagbes, género, sexualidade e educagdo no Brasil, refletindo sobre estes
conceitos: Estado laico ou Estado teocréatico na atual conjuntura brasileira e, por fim,
as compreensdes acerca das tematicas sexo, género e sexualidade no espaco escolar
na perspectiva das/os autoras/es que sustentam essa escrita.

Vive-se numa sociedade em que as relagdes estdo permeadas por discursos
efémeros e forjados em alicerces preconceituosos?!, os quais, temas como género e
sexualidade ainda séo tabus. Embora haja discursos de respeito a diversidade e
inclusdo, nesta perspectiva, é oportuno inclinar-se sobre o fator humano na busca de
mecanismos, solucbes e meios, para promover a superacado das injusticas que
alicercam a sociedade, bem como, incentivar as diversidades nos espacos escolares
na promocéao da dignidade humana.

Portanto, acredita-se que seja nessa ciranda das relacdes histérico-sociais que
constituimos as subjetividades, as singularidades, tornando a vida em sociedade um
espaco para re/construcdo das relacbes com as pessoas. Por isso, torna-se
necessario incorporarmos as vozes dos excluidos possibilitando abertura, dialogo,
escuta implicagdo com a/o? outra/o, e para que essa implicacdo ocorra urge que as
praticas docentes e os discursos pedagdgicos estejam ancorados, sustentados em
formacdo inicial e formacao continuada. E que sejam essas formacg0es solidificadas
na capacidade de compreensdo critica da realidade e sustentados em saberes

académicos que dialoguem com as novas tecnologias, as teorias pedagdgicas, as

a Fundacdo Perseu Abramo (FPA) escancarou para o pais um quadro intenso de opressao a que
milhGes de pessoas estdo direta e cotidianamente submetidas. Um quadro que representa um sistema
de opressao, humilhacéo, silenciamento, marginalizacdo e exclusdo que, articulado a diversas formas
de preconceito, discriminacdo e violéncia, aprofunda e atualiza um modelo social historicamente
fundado em estruturas de privilégios, produtor de diferencia¢des iniquas e de desigualdades regadas
a indiferenca e ao cinismo. (PRADO; JUNQUEIRA, 2011, p. 52).

2 Na escrita desta Dissertacdo de Mestrado Académico, séo utilizados os marcadores a/o, as/os no
decorrer de toda a escrita, com vista a visibilizar a linguagem escrita, que evidencie o espaco das
autoras feministas e dos estudos de género, afinal precisamos sim dar nome e voz aos silenciamentos
gue nossa lingua impds as meninas e mulheres.
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praticas e os discursos das pedagogias emancipatorias que promovam a dignidade
da pessoa humana.

Dito isto, abordar género e sexualidade dentro do espaco escolar é de suma
importancia, tendo em vista a relevancia que a escola ocupa na sociedade e
principalmente para o desenvolvimento da crianga, adolescente, adulta/o e idosa/o.
Desta maneira, compreende-se género por ser dinamico, como construtor das
relacdes sociais, como classe, raca, geracao, estando vinculados a cultura, a historia,
a formacdao social, ao que seja feminino, masculino, as hierarquias, a partir do tempo
e do contexto historico em que as pessoas estejam inseridas. (SCOTT, 1995).

Nesse sentido, estudos sobre género propdem reflexdes, quanto as diferencas
naturalmente determinadas, as constru¢cdes hierarquicas e as desigualdades
construidas historicamente, culturalmente e socialmente, que ndo podem se subjugar
a visao biolodgica, binaria, heteronormativa do que seja ser homem, ser mulher e como
sdo as feminilidades e masculinidades, e de como possa-se viver e praticar as
subjetividades. Para Butler (2020, p.195): “[...] o género ¢é algo que a pessoa se torna
— mas nunca pode ser —, entdo o préprio género € uma espécie de devir ou atividade,
e n&o deve ser concebido como substantivo, como coisa substantiva ou marcador
cultural estatico [...].".

Para tanto, a sexualidade é constitutiva nos seres humanos, ndo sendo
associada apenas ao aspecto bioldgico; a sexualidade esta para além dos 6rgaos
genitais. Sexualidade sdo comportamentos, desejos, fantasias, experiéncias vividas e
nao vividas das pessoas e que podem interferir no desenvolvimento e nas relacdes
intra e interpessoais.

Portanto é necessario afinar a capacidade de escuta para acolher, escutar as
pessoas enquanto seres em construcdo. Escutar as manifestacdes verbais e néo
verbais, os ditos e ndo ditos, e ainda lembrar que a escuta é processo, ou seja, é
morosa. Logo o compromisso como educadora e educador € com as pessoas, desta
forma, a escola € o espaco para experimentar todas as possibilidades nas construgdes
sobre identidades de género e de sexualidade, afinal identidade de género é
performatividade. (BUTLER, 2020).

N&o carece de binarismos, de classificagcbes, de controles, de determinismos,
de heteronormatividade, de marcadores, de moralismos, de normatividade, de
regulacdes, de rigidez, de roétulos, para que possa perceber a/o outra/o enquanto

pessoa, 0 ser humano tem necessidade, simplesmente, de acolhimento, de escuta,
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do olhar da/o outra/o como humano. Para tanto, necessita de escolas que sejam
espacos de construcao da criticidade democratica, da diversidade, da incluséo, e da
pluralidade de discursos, ideias, praticas pedagogicas em que todas e todos estejam
inseridos e possam conferir a todas e todos a liberdade de desenvolvimento e
expressdo da personalidade.

Compreende-se a escola como, apoés a familia, o espaco de educacdo em que
as pessoas obtém de maneira reflexiva, a analise dos conceitos e dos contextos
histérico-cultural-social em que a humanidade se alicerca. Deste modo, cabe aos
profissionais da educacdo, a partir da préatica docente alicercada no respeito e na
garantia da liberdade, a construcdo de espacos em que as pessoas se constituem de
forma livre, autbnoma, reflexiva, com discussbes sobre género e sexualidade nos
espacos escolares, compreendendo, experimentando e percebendo a/o outra/o com
vistas a diversidade e a inclusdo de todas e todos.

Embora seja notorio que haja padrdes, é imprescindivel, tirar do silenciamento
e do ocultismo os discursos histérico-sociais, rompendo com as sequéncias
abominaveis de sofrimento causadas pelos enquadramentos morais e normativos que
excluem as diferencas e as/os diferentes. Diante disto, pode-se dizer que algumas
familias ndo podem colonizar a escola com seus discursos preconceituosos,
discriminatorios, que desrespeitem a dignidade e a privacidade de criancas,
adolescentes, adultas/os, idosas/os. Também, ndo podem impor as constancias
abjetas de padrdes culturais, étnicos, religiosos, de classe, de rac¢a, idade, género e
sexualidade.

Por conseguinte, apresentam-se 0s atravessamentos por novas configuracdes
de género, sexualidade no espago escolar como proposi¢des que inquietem, como
sdo tratadas as criancas®, as/os adolescentes e as/os profissionais da educacéo
quando “fogem” aos padrbdes heteronormativos de género e sexualidade? Baseado
na trajetéria profissional do pesquisador como professor* na rede publica estadual do
Estado do Rio Grande do Sul com 24 anos de experiéncia e na rede publica Municipal
de Sapucaia do Sul, como Orientador Educacional, ha 12 anos e ainda como

Psicologo clinico.

% De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente considera-se crianga, até 12 anos de idade
incompletos, e adolescentes aquela/e entre doze e dezoito anos de idade. Ainda de acordo com o ECA
o atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade. (BRASIL, 2019).

4 Atuacdo como professor na Pré-escola, Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino Médio na disciplina de
Hist6ria e no curso Normal nas matérias pedagogicas.
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A esse respeito, observa-se que, muitas vezes, a formacao inicial e continuada
das/os profissionais da educacao, os temas género e sexualidade, apenas atendem
as demandas de doencas e de saude; porém, género e sexualidade estdo para além
das questdes higienistas, propostas nos discursos e nas préaticas pedagogicas.
Pondera-se que os temas propostos, muitas vezes, s60 ganham notoriedade e
relevancia diante do interesse individual de profissionais da educacdo e ou por
guestdes emergentes gravidez, doencas sexualmente transmissiveis, higiene, saude,
violéncia. Assim sendo, percebe-se que, muitas vezes, os discursos sao terceirizados
a outras/os nas formacgdes continuadas, néo privilegiando as/os profissionais da
educacéo.

A vista destas percepcées, que se aproximam do contexto historico-cultural-
social, € que se busca tecer esta escrita, alicercada em tedricos, na legislacédo
brasileira. Por meio de pesquisa nos calendarios escolares de 2015 a 2019 e,
guestionario com as professoras e os professores da educacao infantil da rede publica
municipal de Sapucaia do Sul, com a tematica formacdo continuada na educacéo
infantil: género e sexualidade.

Desta maneira, evidencia-se a necessidade de refletir sobre os espacos de
formacdo continuada das/os docentes da educacéo infantil e como se desenvolveram
ou nao as tematicas género e sexualidade nos espacos de formacdo continuada da
rede publica municipal de Sapucaia do Sul.

Reforga-se que, quando a escola abre mao de oferecer reflexdes sobre esses
temas, a industria da pornografia ocupa esse espaco. A partir de seus mdultiplos
atravessamentos, na medida em que as criancas e os adolescentes se desenvolvem,
erguem-se curiosidades e desejos frente as questdes inerentes ao desenvolvimento
humano.

Para tanto, parte-se da questao problema: “Como a formagéo continuada pode
ser espaco de construcdo de escuta, dialogo, reflexdo e discussdo sobre género e
sexualidade para educadoras/es das escolas de educacédo infantil da rede publica
municipal de Sapucaia do Sul/RS?”

No que se refere a construcdo do referencial tedrico, o qual sustenta essa
escrita, 0 mesmo se alicer¢ca na compreensdo do discurso dialégico reflexivo, que
componha-se no campo da educacdo, da sexualidade e dos estudos de género.

Propdem-se olhares criticos sobre os valores dominantes, que sédo determinados por
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uma sociedade opressiva, que, muitas vezes, aliena as criangas, as/os estudantes, as
professoras, os professores, os familiares e demais profissionais da educacao.

Busca-se refletir sobre as acfes e as praticas docentes como via para
re/construcdo de uma sociedade que promova a equidade® entre todas e todos.
Ancorados em Butler (2018), Foucault (2019), Freire (1996), Freud (1856-1939), Louro
(2001), Seffner (2016), Silva (2005), Souza (2020), Scott (1995) entre outras e outros.

E primordial a reflexdo sobre educacdo, diversidade, inclusdo, género,
sexualidade, raga, classe e demais possibilidades de marcos interseccionais,
criticando as politicas neoliberais que estimulam e favorecem a meritocracia e
amplificam as relacdes estruturais de poder e dominagcdo. Bem como, € basilar que
haja espacos para que os temas género e sexualidade possam dialogar com as
interseccbes de seu tempo e espago, criando possibilidades, promovendo
experiéncias e construcées de aprendizagens significativas a todas e todos na
garantia do direito a igualdade e a dignidade da pessoa.

Sobretudo, € com base no contexto democratico, dialégico e na perspectiva da
educacédo para todas e todos, que se tece a construcdo desta escrita na busca por
pedagogias que versem sobre a transformacao social, em que se possa romper com
os dogmatismos sobre formacao continuada, género, sexualidade e suas intersec¢cées
gue sao foco desta escrita.

Neste escopo, buscou-se analisar como se apresentavam, nos calendarios das
escolas de educacao infantil, os temas género e sexualidade nas formacodes
continuadas, com base na coleta e analise dos calendarios escolares do periodo de
2015 a 2019 de quatro escolas de educacao infantil. Além disso, utilizou-se de
guestionério para compreensdo de como se processaram e se construiram as
formacgbes continuadas na rede publica municipal de educacéo infantil de Sapucaia
do Sul com os temas género e sexualidade.

Apresenta-se 0s temas género, sexualidade e suas intersecc¢des sob o viés da

construgdo historico-cultural-social, rompendo com a légica da heteronormatividade,

°A equidade é um principio justo, mas o justo nem sempre € equitativo, assim quem tem disposi¢ao
para a justica, nem sempre tem disposicao para a equidade. Isso acontece porque a equidade € um
tipo de justica que ndo depende da justica legal, a equidade surge como uma forma de corrigir as falhas
existentes, principalmente nas leis que representam a justica (PASSOS, 2009). Acrescenta Teixeira
(2012, p. 90) que “a equidade traz ao caso concreto a possibilidade de corrigir eventuais equivocos
cometidos pelo legislador, ou preencher lacunas que sua atividade legislativa ndo conseguiu prever”.
O autor complementa que, na acepcéo de Aristételes, a equidade é uma forma de justica que perpassa
a lei, ou seja, podemos dizer que a equidade é uma nocdo mais avancada de justica.
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da dicotomia, da norma, da hierarquia, do certo e do errado, do bem e do mal. Neste
caminho Butler corrobora refletindo que: “[...] o género n&o possa funcionar como
paradigma para todas as normas de existéncia que lutam contra a construcéo
normativa do humano, ele pode nos oferecer um ponto de partida para pensar sobre
poder, atuagao e resisténcia.”. (BUTLER, 2018, p.45). Dessarte, busca-se desnudar,
desestabilizar todas as representacdes da heteronormatividade que possam se impor
como Unica possibilidade de viver o género e a sexualidade.

Nesse caso, assinala-se que é essencial pensar nas condicbes das
professoras, professores, orientadoras/es educacionais, supervisoras/es
educacionais, auxiliares de disciplina, das criancas, das/os estudantes, das
conjunturas familiares e demais membros da comunidade escolar. Para refletir sobre
os enlaces das relagfes histérico-cultural-social, € necessario compreender como se
processam na contemporaneidade seus mudltiplos significados e atravessamentos
sobre género e sexualidade.

Tendo em vista que é imperioso a todas e todos assegurar a formacéo integral
da crianca, das/os estudantes e, consequentemente, garantir espacos para que a
formacédo continuada seja de qualidade e que responda minimamente a questdes
basilares do desenvolvimento humano e suas interseccionalidades.

Dito isto, propdem-se 0s respectivos capitulos: historicizagcdo da formacéao
inicial e continuada no Brasil; a formacgéo continuada e as tematicas sobre género e
sexualidade, reflexdo sobre a histéria e o contexto atual do municipio e da educacao
de Sapucaia do Sul/RS; historicizacdo dos direitos humanos, das constituicbes e
legislacbes do Brasil sobre os temas género e sexualidade. E, também, a andlise
sobre género e sexualidade na atual conjuntura brasileira: estado laico ou teocratico.
Além disso, problematizacdes acerca de sexo, género e sexualidade no espaco
escolar, a partir dos estudos de género.

Para fins de ampliar o alcance deste estudo complementa-se com a pesquisa
e andlise de Teses e Dissertacdes sobre formacédo continuada na educacao infantil
com os descritores: género e sexualidade no periodo de 2015 a 2019 disponiveis no
Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES para situar sobre os temas pesquisados;
ademais, a compreensao sobre a metodologia utilizada, a discussdo e analise dos

materiais e por fim, consideracodes finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico esta dividido em subcapitulos: historicizando a formacéao
inicial e continuada no Brasil, que h4 décadas vem sendo discutida e refletida. Propde-
se a reflexdo sobre a formacao continuada e as tematicas género e sexualidade bem
como questdes legais e praticas. Assim, abre-se espaco para apresentacao sobre a
histéria e o contexto atual do municipio e da educacdo de Sapucaia do Sul/RS.
Refletindo se as formacgdes continuadas sao significativas para formacdo das/os
profissionais da educagdo. Além da leitura sobre a historicizagdo dos direitos
humanos, das constituicdes e das legislacdes no Brasil. Por fim, reitera-se questbes
sobre género e sexualidade: Estado laico ou Estado teocratico na atual conjuntura

brasileira e, junto a isso, sexo, género e sexualidade no espaco escolar.

2.1 Historicizando a Formacéo Inicial e Continuada no Brasil

Objetiva-se, com este capitulo, compreender os alicerces que sustentaram e
gue ainda sustentam a formacéo inicial e continuada no Brasil. E as relacfes de
classe, raca, género e sexualidade na sociedade, na cultura e na educacao brasileira.
Desta maneira, langa-se olhares sobre as continuidades e as descontinuidades no
processo de ocupacéo do territorio brasileiro, que desencadeou com os portugueses
impulsionados a partir dos dogmatismos das ordens religiosas, 0s quais sustentaram,
antes de tudo, a formacao inicial e continuada das/os profissionais da educacao no
Brasil.

Entdo, compreende-se que € conveniente romper e nao permitir que as
politicas publicas decidam quem tem acesso ou ndo aos direitos e ainda se
mantenham inertes as questdes de raca, de classe, de género e de sexualidade. E
preciso desconstruir os dominios estruturais sobre os historicamente excluidos da
sociedade. Para Collins e Bilge: “O dominio cultural do poder enfatiza a crescente
importancia das ideias e da cultura na organizagdo das relagbes de poder.”.
(COLLINS; BILGE, 2021, p.23).

Desta forma, busca-se compreender como o Estado portugués e as ordens
religiosas visavam, com sua acdo pedagodgica, dizimar as novidades e ou as
diferencas, que pudessem romper com os paradigmas construidos para a dominacao

territorial, econbmica, politica, social e religiosa, que reinou e que ainda encontra
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ancoragem nas relacdes estruturais de poder em que se encontram a educacgao, as
criancas, as/os estudantes, as familias, as/os profissionais da educacdo e as
instituicoes.

A educacao brasileira formal tem suas raizes no periodo colonial quando as
ordens religiosas tiveram autorizacdo da coroa portuguesa, para serem fixadas na
colénia, com o propésito de evangelizagdo dos povos originarios do “novo mundo”.
Por isso, as ordens religiosas, que receberam autorizac&o para iniciar sua missdo na
colénia no primeiro momento, eram as dos jesuitas, dos franciscanos, dos
capuchinhos, dos carmelitas e dos mercedarios, que desenvolveram o projeto de
evangelizacdo proposto na col6nia brasileira, conforme pontua Casimiro (2006). Na
figura 1 é retratada a primeira missa no Brasil colbnia, enfatizando a presenca de
indigenas e a participacao dos portugueses, que segundo os principios da coroa

portuguesa junto “a espada vinha a cruz”.

Figura 1 - Primeira missa no Brasil

Fonte: https://www.infoescola.com/historia/primeira-missa-no-brasil/
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Neste periodo, a educacdo tinha cunho evangelizador e era destinada aos
indigenas, as/aos filhas/os dos colonos, que aqui viviam e, ainda, as/os escravas/os
gue ficavam responsaveis pelos servicos domésticos nas fazendas de engenho. De
acordo com Costa: “A evangelizagao fazia parte inerente daquele contexto, pois era
tarefa do rei — tarefa, alias, natural, independente, de qualquer atributo juridico — levar
a verdadeira religido aqueles que nao a tinham. Junto com a espada ia a cruz!”.
(COSTA, 1996, p.8).

E sabido que os povos originarios ndo viviam nas mesmas concepges sociais,
culturais de como ser homem, ser mulher, como viver as feminilidades, e as
masculinidades em que viviam os europeus. Trevisan aponta que: “[...] 0 missionario
frei Antdnio de Jaboatdo admitia que, no Brasil dos tempos coloniais, era inutil pregar
contra a devassidao, pois “o diabo ja tinha botado a ancora, e bem aferrada, nos
coragdes.”. (TREVISAN, 2018, p. 69).

Ainda mais, sobre a educacéao jesuitica, desenvolvida na colbnia portuguesa,
salutar lembrar que era consolidada dentro dos paradigmas criados pela Companhia
de Jesus para os colégios da ordem na Europa e também para as colénias onde a
ordem religiosa pudesse ocupar. Assim a Igreja e os jesuitas foram exemplares na
forma de governar a infancia com o disciplinamento dos corpos e do desejo.

Além disso, foram os jesuitas que promoveram a construcao de espacgos para
governo da infancia, que foram os colégios. Também foram eles os primeiros
especialistas (professores) que atuaram na educacao formal no Brasil. A partir das
experiéncias com o manual Ratio Studiorum, foram acumulando experiéncias de
governo da infancia, a partir da atuacao nas instituicdes educativas que coordenaram.
Quanto a educacdo inicial e continuada dos professores, as proprias ordens religiosas
passaram a fomentar a formacédo pedagodgica dos padres para atuar na educacao
brasileira. A ocupacdo missionaria dos jesuitas passa primeiramente pela regiao
litoranea e, apds, ocupa o interior do Brasil coldénia a partir das reducgdes jesuiticas.

Os autores Bittar e Ferreira ressaltam que:

Uma outra fonte primaria imprescindivel para os historiadores da educacéo é
0 Ratio Studiorum, o plano pedagégico da Companhia de Jesus, aprovado
em 1599, depois de décadas de elaboracéo e experimentacdo conjunta. E
guase impossivel tratar de qualquer aspecto da educacéo do periodo jesuitico
sem utiliza-lo, uma vez que ali se encontram ndo apenas as regras de
estudos, os procedimentos que os mestres deveriam seguir, como também
esta subjacente em todo o compéndio a concepgdo de conhecimento
professada pelos jesuitas. SO para ilustrar, observemos o que prescreve ele
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em matéria de aprendizagem, disciplina e puni¢fes. (BITTAR; FERREIRA,
2006, p. 18).

A chegada dos portugueses na costa brasileira e, ndo havendo interesse
imediato na mudanca do comércio com a Companhia das indias do Oriente, uma vez
gue Portugal lucrava muito com o comércio das especiarias, inicialmente, os
portugueses desenvolvem, na coldnia, o primeiro ciclo econdmico com a extragéo do
pau-brasil. Consequentemente, foi realizado o escambo com os indigenas pela
extracdo da madeira, a qual era levada para a Europa para ser comercializada, o que,
no primeiro momento, atendia aos interesses lusitanos em obtencdo de lucros
imediatos com a colbnia.

Posteriormente, com a ocupacédo do solo, apds trinta anos do ciclo econémico
da extracdo do pau-brasil, foi realizada a implementacdo da atividade agricola,
monocultora da cana-de-acucar, sendo utilizada, predominantemente, méao de obra
escrava africana, embora houvesse também em menor escala a escravizacdo dos
povos originérios nestas lavouras. (COSTA,1996).

A partir da politica de ocupacéo do solo brasileiro com a cana-de-acucar e com
a utilizacdo da méo de obra escrava africana, a Igreja Catdlica entrou em conflitos
com os interesses econdmicos dos latifundiarios por meio da proibicdo da
escravizacdo dos povos originarios e da autorizacdo para a escravizagcao dos
africanos. Deste modo, o negro era considerado “sem alma”, por isso a possibilidade
da escravidao. J4 a escraviddo dos povos autdéctones nao seria possivel, uma vez que
a Igreja defendia a “existéncia de alma” dos nativos. Nesse sentido, Casimiro aponta

que:

Subjacente as regras e a praxis religiosa e educacional, como um dos fatores
mais importantes no direcionamento, ndo so da educacdo, mas da moral, da
ética, dos direitos e dos deveres do homem colonial, constatamos, ainda, a
presenca de uma pedagogia religiosa, cujos contornos ndo se limitaram a
geografia ibérica nem a colonial, mas circunscreveram todo o espaco cristédo
do Ocidente, partindo do pressuposto basico de que a fonte de tudo era Deus
e de que o direito divino deveria subordinar o direito humano. Essa pedagogia
religiosa, de contornos imprecisos, foi um dos fatores mais importantes no
direcionamento da educac¢éo, da moral, da ética, dos direitos e dos deveres
do homem colonial. (CASIMIRO, 2006, p. 4-5).

Com o monopdlio da coroa portuguesa, desenvolveu-se o ciclo econémico da
cana-de-acgucar. Observou-se uma forte atencao do Estado portugués na construcao

dos interesses privados acima do publico, uma vez que ndo se tinha uma
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compreensao de estado/nacado nesta conjuntura econdmica, cultural, politica e social,
que se instaurou na colénia brasileira. A vista disso, Collins e Bilge esclarecem: “[...]
€ isso que fazem as divisbes sociais de classe, género e raca que estdo
profundamente interseccionadas no dominio estrutural do poder - achamos que
estamos jogando em igualdade de condi¢gdes quando, na verdade, ndo estamos.”.
(COLLINS; BILGE, 2021, p. 24).

Neste contexto de ascensdo econdmica do aglcar junto ao mercado europeu,
a coroa portuguesa, no ano de 1578, perdeu o rei D. Sebastido I, o qual morreu
ocupando o cargo de seu tio-avo, o cardeal D. Henrigue, que acabou deixando o trono
vago em 1580. Nesta circunstancia tragica aos portugueses, o rei da Espanha, Filipe
II, parente préximo do rei falecido, apresenta-se para ocupar o trono portugués. Com
0 acordo realizado entre a burguesia lusitana, a nobreza e o clero, Filipe Il da Espanha
obtém o trono portugués em 1580, sob o titulo de Filipe |, rei de Portugal, dando inicio
a Unido Ibérica, ou, dominio espanhol, que se estendeu de 1580 até 1640 (SOUZA et
al., 2021).

Neste periodo, o tratado de Tordesilhas de 1494 é rompido, sendo dado
concessdo a burguesia lusitana de comercializar escravos negros em terras
espanholas. Em consequéncia da Unido Ibérica, tem-se as invasdes estrangeiras por
parte da Holanda, Franca e Inglaterra que mantinham ambi¢c8es econémicas na regiao
do acucar nas terras do Novo Mundo.

Diante dos acontecimentos histoéricos, o0s jesuitas, em 1626, deslocam-se para
a regido do Tape bacia do Jacui com o objetivo de fundar as reduc¢des jesuiticas como
dilatacdo das reducdes do Paraguai dos Trinta Povos das Miss@es, trazendo consigo
grande numero de cabecas de gado.

Por volta de 1640, com as incursdes dos bandeirantes e das entradas nas
reducdes jesuiticas, a fim de aprisionar os povos originarios para serem vendidos
como mao de obra escrava, 0s jesuitas abandonaram a regido e se deslocaram para
o outro lado do rio Uruguai, deixando, no atual Rio Grande do Sul, uma imensa reserva
de gado, que seria conhecida como Vacaria Del Mar, uma vez que havia gado do leste
ao oeste. (MOURE, 1994).

No ano de 1682, os jesuitas retornaram ao territorio que hoje é o Rio Grande
do Sul e fundaram os Sete Povos das Missdes e iniciaram a preia do gado xucro,
formando reservas de gado na chamada Vacaria ou campos de Vacaria. Devido aos

Sete Povos das Missdes terem sido uma zona economicamente rica e constituindo
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uma ameaga a coroa, pois, temia-se que 0s padres e 0S povos originarios estariam
criando um “Estado dentro do Estado”. Portanto, em 1750, é colocado em pauta o
Tratado de Madri e, no ano de 1759, a Companhia dos Jesuitas é expulsa das terras
do reino; como efeito, pde fim ao projeto educacional nas reducbes jesuiticas
(MOURE, 1994).

Dentro das reducdes, o projeto educacional dos jesuitas estabeleceu nao
apenas o disciplinamento da ocupacéao dos espacos fisicos na reducao (figura 2), mas
também a separacdo dos corpos das criancas, das mulheres, dos homens e dos
ancidaos. O projeto educativo também incluia o como vestir, o sentar, o levantar, o
posicionar, o falar, o sentir, ou seja, 0 projeto visava banir aspectos culturais, sociais,
religiosos, politicos que sustentavam as organizacdes dos povos indigenas.
Estabelecendo novas formas de ocupacéo dos espagos, do viver em comunidade e
das subjetividades dos povos.

Figura 2 - Planta modelo reducdo dos Sete Povos das Missdes

PORTAL DAS

MISSOES

Fonte:https://portaldasmissoes.com.br/noticias/view/id/1028/sete-povos-das-missoes,-uma-das-mais-
notaveis-utop.htmi

O rei José assume o trono em Portugal e chama Sebastido José de Mello, que
ficou conhecido como Marqués de Pombal, para se tornar ministro e quando este
assumiu, tomou algumas medidas, dentre elas, a expulsdo dos jesuitas de Portugal e
das colbnias. Outras medidas adotadas pelo entdo ministro foram: proibir a
escravizagcao dos povos autoctones, acabou com a discriminacdo dos cristaos novos,

reformou a universidade de Coimbra; e, criou a Imprensa Real. Todavia, os estudos
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de Saviani demonstram que: “A necessidade da formagao docente ja fora preconizada
por Comenius, no século XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado a
formacéo de professores teria sido instituido por S&o Jodo Batista de La Salle em
1684 [...].". (SAVIANI, 2009, p. 143).

A primeira Escola Normal foi instalada em Paris, no ano de 1795, iniciando sua
proposta de criacdo na convencao de 1794, Saviani (2009). Em 1808, a coroa
portuguesa fixa sede no Brasil com a vinda da familia real e da corte lusitana, levando
em conta que o reino de Portugal havia sido ocupado pelas tropas de Napoledo. D.
Jodo VI, principe regente, fez melhoramentos na col6nia com o objetivo de atender
aos interesses da corte durante sua estadia em solo brasileiro. Ainda em Saviani
(2009), pondera-se sobre a formacdo de professoras/es, que apdés a Revolucéo
Francesa exigiu-se uma resposta institucional, onde é disposto o problema da
instrucao popular.

Deste modo, observa-se, como destaca Castanho (2006), algumas medidas
realizadas durante a permanéncia da coroa no Brasil, que propds a criacdo de escolas
com diversificadas fungfes, sendo elas: a companhia de artifices no Arsenal Real do
Exército (1810), a instituicdo do aprendizado na Real Impressdo (1811) e a Carta
Régia (1812). A ultima cria a escola de serralheiros, oficina de lima e espingardeiros
e, por fim, a tentativa frustrada de estabelecer o ensino téxtil. Collins e Bilge
argumentam que: “Em esséncia, as relacdes de poder interseccionais utilizam
categorias de género ou raga, por exemplo, para criar canais para 0 sucesso ou a
marginalizacdo, incentivar, treinar ou coagir as pessoas a seguir os caminhos
prescritos.”. (COLLINS; BILGE, 2021, p. 26).

Com a independéncia do Brasil em 1822 e a forte presséo politica dos partidos
restauradores, liberais e conservadores, sob o imperador D. Pedro I, na defesa de
interesses econdmicos, ligados a agricultura e & mao de obra escrava. Mesmo com
iISSO ndo se constatam mudancas no campo educacional; o ensino continuava,
preponderantemente, elitista da mesma forma que marcou o primeiro reinado, periodo
regencial e o segundo reinado. Conforme Saviani: “No Brasil a questao do preparo de
professoras/es emerge de forma explicita apds a independéncia, quando se cogita da
organizagao da instrugao popular.”. (SAVIANI, 2009, p.143). Ainda em Saviani (2009),
sera na Lei das Escolas de Primeiras Letras, de 15 de novembro de 1827, que ira

evidenciar a preocupacao com a formacao de professoras/es no Brasil.
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Destacadamente, a méo de obra escrava neste periodo ndo possibilitava que
criancas, mulheres negras, homens negros pudessem frequentar as escolas, como
desenlace do carater conservador e da manutencédo da escraviddao. O Brasil foi o
ultimo pais a acabar com a escraviddo, pressionado pela politica externa sobre D.
Pedro Il. Nas palavras de Collins e Bilge: “[...] Nao obstante, o mito da democracia
racial e a historia especifica do Brasil, com a escravidao, colonialismo, ditadura e
instituicbes democraticas, moldaram padrdes distintos de relacdes interseccionais de
poder quanto a raga, género e sexualidade.”. (COLLINS; BILGE, 2021, p. 41-42).

Para a compreenséo, sobre a visdo desenvolvida no Brasil Imperial, pelas elites
agrarias de como governar o Estado, ndo passava pelo anseio de propiciar politicas
publicas para o desenvolvimento da nacao, a partir de um projeto de formacéo inicial
e continuada dos profissionais da educac&o. E visivel que, menos ainda, se fosse um
projeto significativo para a autonomia e libertagdo de todas e todos as/os
brasileiras/os. Mas, sim, uma politica que desejava governar, moralizar, disciplinar,
hierarquizar e higienizar, ou seja, civilizar a sociedade. Remetia aos principios
europeus, que ganhava forca e aplicabilidade na politica interna brasileira, a atender
aos anseios da elite agréria e politica, que buscava os interesses privados sobre 0s
interesses publicos.

Nessa vertente discursiva, revela-se a importancia do papel da/s mulher/es
negra’/s para a construgao da sociedade brasileira e as impossibilidades criadas a elas
de ascenséo educacional, social, econdmica, politica e ou as impossibilidades sobre
as construcdes de género e sexualidade. No que se refere a ser mulher/negra no
periodo colonial, imperial e que se estende majoritariamente aos dias atuais, reflete
historicamente as multiplas formas de precarizacdo em que se encontravam e ainda

se encontram muitas mulheres negras na sociedade brasileira. Para Collins e Bilge:

As mulheres de ascendéncia africana possivelmente constituiam um
segmento visivel e consideravel da sociedade africana possivelmente
constituiam um segmento visivel e consideravel da sociedade brasileira; no
entanto, em um Brasil que ostensivamente ndo possuia raca, as mulheres
negras ndo existiam como categoria de populacao oficialmente reconhecida.
As mulheres negras desafiaram essas interconexdes histéricas entre ideias
de raca e projeto de construcdo de nagcdo do Brasil como cenéario de
apagamento das mulheres afro-brasileiras. (COLLINS; BILGE, 2021, p. 40).

A vista disso, a escola foi pensada como possibilidade para governar a

sociedade em beneficio do projeto da elite heteronormativa branca, patriarcal, agraria,
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politica, econdmica da época e que ainda se vislumbra na histoéria atual, sobre grupos
gue buscam a hegemonia de seus interesses e manutencéo de privilégios.

Neste contexto, o Brasil estava sob a égide do periodo regencial, que culmina
com o golpe da maioridade em que o principe regente, Pedro Alcantara, foi coroado
imperador do Brasil com o titulo de D. Pedro Il. Sua estada no governo foi até 1889,
guando o entdo Marechal Deodoro da Fonseca, juntamente com o apoio do partido
republicano, efetivou a proclamacao da republica, em 15 de novembro do respectivo
ano ancorado pelas elites, exército e Igreja Catllica em que observar-se 0s
enquadramentos morais e normativos das relacdes de poder. Como afirma Gondra:

[...] planejado, medido, controlado, integrado e hierarquizado, este modo de
intervencao funcionaria como um efetivo programa civilizador, erigindo nos
tropicos uma réplica complexa do que era, entéo, considerado como padrao
civilizatério a ser disseminado, imposto e adotado no mundo ocidental.
(GONDRA, 2005, p. 2).

O Ato Adicional de 1834 autorizou as assembleias legislativas provinciais sobre
0 ensino publico de seus estabelecimentos e também como promové-los. Embora este
tenha contribuido muito pouco, ou quase nada, para a ampliacéo da oferta do ensino
primario e secundario nas provincias do império. Castanha afirma que: “A maioria dos
historiadores argumenta que a instrucdo primaria ou elementar no periodo imperial foi
um fracasso geral.”. (CASTANHA, 2005, p. 14). Reforca-se aqui a postura insensata
dos agentes publicos com a educacdo, fazendo reverberar praticas que nao
dialogavam com as multiplas necessidades da populacdo, e sim evidenciava a
Oomissao e o0s retrocessos para com a educacgéo e sua populacao.

A partir de 1848, teremos sob o viés fortemente conservador e alinhado com
exigéncias externas de formacgéo da populacdo, sendo promulgados o Regulamento
das Escolas de Primeiras Letras da Provincia do Espirito Santo, como também, em
1849, o Regulamento da Instrugdo Priméria na Provincia do Rio de Janeiro e, em
1854, a promulgacéo do Regulamento do Municipio da Corte®. (GONDRA, 2018).

Durante o periodo imperial, é criada, em 1854, a Inspetoria Geral da Instrugéo

Primaria e Secundaria da Corte (IGIPSC). Neste escopo, propunha a

® Sobre o Regulamento das Escolas de Primeiras Letras da Provincia do Espirito Santo de 1849, do
Regulamento da Instrucdo Primaria na Provincia do Rio de Janeiro de 1854 e do Regulamento do
Municipio da Corte, encontra-se na integra nos anexos da obra de José Goncgalves Gondra de 2018.
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profissionalizacdo da instrucdo, regras e permanéncia de estudantes’ e
professoras/es. Cria-se uma nova estrutura para o ensino primario e secundario,
buscando redefinir os saberes que seriam dados nas escolas, com forte vigilancia
sobre a organizacdo escolar e de seus sujeitos, pela qual buscaria a eficiéncia e
eficicia na instrucéo priméria e secundéaria no império. (GONDRA, 2018).

Conforme o Regulamento da Provincia do Espirito Santo de 1848 sobre o
provimento e habilitacdo das/os professoras/es, o regulamento prevé exame publico,
sendo feito perante o presidente da provincia por uma comissdo, com os editais
expostos na capital e nos municipios. Para a selecdo das/os professoras/es de
primeira classe, o0 exame que as/os candidatas/os fariam seria sobre livros, andlise
gramatical, e também haveria um momento em que 0s examinadores fariam
perguntas as/aos candidatas/os, que julgassem necessario e conveniente.

E, ainda, a comissdo votaria por escrutinio secreto, sendo o resultado oficial
lavrado pelo oficial maior da secretaria, que era designado pelo presidente da
provincia. Ja para a contratacdo para docéncia na segunda classe, ndo haveria a
exigéncia de exame, podendo nao ser aplicado.

A/o professora/o contratado teria que ser brasileira/o, com idade de vinte e um
anos, reconhecida morigeracdo, e, se ndo houvesse candidatas/os brasileiras/os,
poderia ser aberto a estrangeiras/os, desde que pronunciassem corretamente a lingua
nacional, podendo, neste caso, ser aplicada a prova de gramética, havendo também
a preocupacdo que a/o estrangeira/o profetizasse a religido do estado que era a
catolica.

O Regulamento determinava quem nao poderia participar dos exames de
selecéo, impedindo de serem nomeadas/os as/os professoras/es que tivessem sofrido

condenacédo por homicidio, furto, roubo, juramento falso ou falsidade, que tivessem

" Durante a escrita desta Dissertacdo nao serd utilizada a expressao aluno e sim crianca e estudante,
salvo em citacdes necessarias de outros autores. Conforme Kuhlmann e Fernandes: [...] a palavra
“aluno” significa “sem luz”, uma interpretacdo equivocada, na medida em que a palavra “aluno”, de
origem latina, tem sido compreendida como uma palavra composta pelo radical “a”, entendido como
um termo de negacéo, e a palavra “lumnos”, que significaria “luz”. Talvez a afirmacéo tenha se inspirado
em anadlises semelhantes sobre o termo “infancia”, que significa “o que n&o fala”, do latim “infans”. Mas
agora o que se faz € uma verdadeira “salada etimoldgica”, bastante indigesta, pois o radical “a”
expressa uma negacao no grego, e ndo no latim, e a palavra “luz”, em latim, se escreve “lumina”, e ndo
com “i” mudo. A etimologia revela, na verdade, um significado muito mais interessante para a reflexdo
pedagdgica, pois remete para a dimensédo do cuidado, presente nao apenas na educacéo infantil, mas
envolvendo o conjunto das instituicdes escolares: aluno se refere a palavra latina “alo”, que se relaciona
ao ato de “nutrir-se”, de “criar com alimento”, de “sustentar”. (KUHLMANN; FERNANDES, 2012, p.31-

32).
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sido demitidos por maus costumes ou incorrigiveis no desempenho das fungdes.
Ainda sobre a contratacéo de professoras primario, para senhoras que se mostrassem
habilitadas no exame seria aplicado exame de postura, bordados e de outras prendas,
gue seriam averiguados por uma ou duas senhoras designadas para comprovacao
dos dotes. (GONDRA, 2018).

Na reflexdo acerca do Regulamento da Provincia do Espirito Santo de 1848,
fica evidente a postura controladora do estado e de seus dirigentes sobre a
contratacdo do quadro docente, sendo fortemente alinhado a moral ilibada, que
deveria ter a/o candidata/o, com verificacdo de exames sobre o dominio dos saberes
necessarios ao exercicio docente. Ainda chama a atencdo o alinhamento com a fé
catélica, sendo expressado no proprio regulamento o dever das/os professoras/es
apos nomeacdo em acompanhar as/os estudantes nas missas e fazer zelar pela boa
conduta das/os mesmas/os fora do espaco escolar.

A regulamentacéo buscava modernizar e alinhar os interesses do governo e da
politica externa com controle sobre a formacao docente e na escolha de quem poderia
se tornar professora e professor nas escolas. As/os futuras/os professoras/es tinham
uma vida bastante vigiada pelos 6rgdos do estado, devendo manter-se alheios a
envolvimentos que pudessem macular sua imagem diante da comunidade, a exemplo
seria a solicitacao para se afastar da localidade se assim o desejassem, evidenciando
0s enquadramentos morais e normativos sobre as/os educadoras/es. Louro reforga

que:

Professoras foram vistas, em diferentes momentos, como solteironas ou
"tias", como gentis normalistas, habilidosas alfabetizadoras, modelos de
virtude, trabalhadoras da educacéo; professores homens foram apresentados
como bondosos orientadores espirituais ou como severos educadores, sabios
mestres, exemplos de cidaddos. Diversos grupos e vozes desenharam esses
sujeitos. Do outro lado, eles e elas acataram, adaptaram ou subverteram
esses desenhos. Relagdes de poder estavam em jogo aqui — como em todas
as instancias sociais. (LOURO,1997, p.100).

A respeito do Regulamento da Provincia do Rio de Janeiro de 1849 sobre as
exigéncias para ingresso no magistério publico e privado, este estabelecia que as/os
candidatas/os ao magistério publico fossem cidadas e cidaddos brasileiras/os,
maiores de vinte e um anos, com reconhecida morigeragéo, que nao tivessem sofrido
condenacédo por crime de estupro, rapto, adultério, roubo, furto ou ofensa a moral

publica e a religido do estado.
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O regulamento determinava que essas justificativas deveriam ser apresentadas
no dia do exame, em que o candidato demonstraria capacidade ao cargo, ao inspetor
geral e ou ao presidente da provincia, podendo ser dispensadas/os do exame as/0s
candidatas/os que apresentassem comprovagado de curso completo em algum liceu
da provincia, bem como professoras/es particulares, que tivessem mais de cinco anos
de magistério com boa nota, e as/os professoras/es adjuntas/os, sendo suas
nomeacdes para a segunda classe.

Era reforcado no Regulamento que a/o professora/or da segunda classe
poderia ser nomeada/o para a primeira, independente de exame, depois de cinco anos
de servico com vista do inspetor e do conselho de inspecdo. Sobre os exames,
determinava-se que fossem realizados na capital da provincia, em uma sala do
palacio, com os examinadores, o inspetor geral e mais duas pessoas nomeadas pelo
presidente da provincia, podendo esse participar do exame sempre que pudesse.

O presidente poderia autorizar a realizacdo do exame na casa da camara
municipal, perante os conselhos. No exame a ser aplicado para a/o professora/or de
segunda classe, seria observado exercicios de leitura, prondncia e conhecimento de
pontuacdo. Importa destacar, outrossim, que 0s textos apresentados seriam de
diferentes formas de impressdo e caracteres, ortografia, discurso da oracéo,
conjugacao dos verbos, questdes de aritmética, calculos, pesos e medidas. Ainda,
propunham-se situacdes da vida, que pudessem exigir solu¢cées conforme a moral,
sendo aplicado oragdes e regras do catecismo.

Para a/o professora/or de primeira classe, 0 exame era mais completo em
especial com gramatica e aritmética, geografia, histéria nacional, leitura do evangelho
explicado, histéria sagrada, muasica e algum exercicio de canto. Para o exame de
professoras, os examinadores ouviriam a professora publica ou a senhora designada
pelo presidente da provincia sobre os trabalhos de agulha e bordados, podendo ainda
o presidente e ou inspetor do municipio fazer as perguntas que quisesse.

No desempenho do magistério, a/o professora/or ndo poderia exercer outra
funcdo sem autorizacdo do presidente da provincia e ficava expresso a proibicéo de
atividade comercial. Ao finalizar, seria atribuido grau de habilitagdo como 6timo, bom
ou sofrivel. (GONDRA, 2018).

Em relac&o aos professores das escolas particulares, o regulamento versava
gue seriam contratados maiores de vinte e um anos, que tivessem bom procedimento

civil, moral e capacidade profissional. Esses documentos deveriam ser emitidos pelo
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paroco da localidade e pelo conselho municipal, sendo solicitado no local em que a/o
candidata/o a vaga tivesse vivido os trés ultimos anos. Devendo ainda realizar exame
simples de prova, perante o inspetor geral e de duas pessoas designadas pelo
presidente o exame seria sobre as matérias elementares, que pretendesse ensinar.
Eram excluidos do exame aquelas/es que tivessem sido aprovadas/os em liceu da
provincia, graduadas/os em ciéncias ou letras pelas escolas publicas do império e
também as/os professoras/es publicas/os e as/os adjuntas/os quando obtivessem
dispensa do magistério publico provincial.

Havia ainda a dispensa do exame as pessoas com capacidade e aptidao
reconhecida. As senhoras necessitavam apresentar certiddo de casamento; se vilvas,
certiddo de 6bito do marido; e, se separadas, a sentenca que decretou a separacao.
A instrucdo publica secundéria das/os professoras/es dos liceus na provincia do Rio
de Janeiro era dada no liceu existente, sé podendo exercer o magistério publico nos
liceus cidadas, cidadéos brasileiras/os e maiores de vinte e um anos, de reconhecida
morigeracdo, sem condenacao por crime de estupro, rapto, adultério, roubo ou furto e
qgualquer outra ofensa a moral publica e a religido do Estado.

Sobre as/os professoras/es dos liceus, depois de cinco anos de efetivo
exercicio no magistério, eram consideradas/os vitalicias/os e tinham os mesmos
direitos de jubilacdo das/os professoras/es primarios. Apds a nomeacado, essale
deveria redigir uma dissertacdo sobre algum ponto da doutrina que lecionava,
devendo uma cdpia ficar no liceu e outra ser enviada para a secretaria do governo.
(GONDRA, 2018).

A analise sobre o Regulamento da Provincia do Rio de Janeiro, de 1849,
demonstrava que, tanto na provincia do Espirito Santo como do Rio de Janeiro, havia
forte preocupacéo dos agentes do estado com a reputacdo das/os candidatas/os ao
cargo de magistério publico e privado. Mantinha-se uma conjuntura similar sobre a
afericdo e a conduta profissional e pessoal das/os docentes. Tendo um carater
fortemente policialesco sobre a vida, o regulamento n&o apresentava somente
preocupacao com a formacéo intelectual e pedagodgica da/o candidata/o, mas também
com a formacéo moral, religiosa que deveria ser vigiada por todas/os na comunidade
implicando nas relagdes estruturais de poder.

O Regulamento da Corte, de 1854, propunha a regulamentacé&o para a reforma
do ensino primario e secundario na corte do Rio de Janeiro. Estabelecia as condi¢bes

para exercer o magistério as cidadas, os cidadaos brasileiras/os com maioridade. A
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capacidade profissional seria realizada através de exame oral e escrito, que teria a
presidéncia do inspetor da provincia e dos examinadores nomeados pelo governo.
N&o poderia ser professora/or publica/o a pessoa que tivesse sofrido acusacao judicial
de furto, roubo, estelionato, bancarrota, rapto, incesto e adultério ou que tivesse sido
acusada/o por ofensa a moral publica e a religido do Estado.

As professoras deveriam apresentar certiddo de casamento; se vilvas, certidao
de oObito do marido; se separadas, a sentenca de separacdo para avaliacao da causa.
As solteiras, para participarem do magistério publico, s6 com 25 anos de idade
completos, salvo se ensinassem em casa e seus pais fossem de reconhecida
moralidade.

A prova de capacidade profissional era feita de forma oral e escrita sob a
presidéncia do inspetor geral e dos examinadores nomeados pelo governo. Os
exames eram sobre as matérias de ensino, sobre o sistema pratico e método de
ensino, seguindo as orientacbes do instrutor geral, aprovadas pelo governo e
precedidas de audiéncia do conselho diretor.

Haveria ainda, para as professoras, exame de trabalhos de agulha com o juizo
de uma professora ou de senhora nomeada pelo governo. Sobre a indicagao final,
essa seria encaminhada pelo instrutor geral ao governo, apenas as candidatas
aprovadas, que lhe parecessem preferiveis, com o acompanhamento das provas de
todas as concorrentes. A/o professora/or publica/o nhomeada/o ndo poderia exercer
nenhum emprego administrativo sem autorizacao prévia do inspetor geral.

Adverte-se que ndo havia uma emergéncia politica sobre a importancia da
educacéo para a transformacao social das cidadéas e dos cidaddos e com vista a um
projeto de Estado, que tenha a educagdo como alicerce, até porque os decretos eram
bem objetivos em determinar que escravas, escravos, crian¢as ndo vacinadas e com
doencas estariam excluidos do ambiente escolar, evidenciando as relagbes
estruturais de dominacao e poder. Afirmando fortemente preocupac¢ao com o controle
sobre as escolas publicas e privadas e, principalmente, no que tangencia a formacao
docente, que € um dos focos desta escrita.

Isto posto, reflete-se sobre a posicdo de ambos os decretos quanto a
necessidade de professoras/es qualificadas/os para o atendimento das criangas,
das/dos adolescentes e das/os adultas/os. Constando-se mordaz preocupag¢édo com
a formacédo moral das/dos educadoras/es e o alinhamento a religido do Estado e

também a exigéncia sobre as professoras nos dominios de praticas domésticas
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(bordado, costura, croché e outras prendas). Como se essas praticas domeésticas,
viessem a determinar o quao qualificadas pudessem ser as professoras.

Aos professores ndo cabiam tais praticas, uma vez que tais afazeres
domésticos ndo eram e, quica, ainda ndo sao tidos por muitos como atribuicdo para
homens. Preconizando que bordado, costura, croché e outras prendas néo fizessem
parte da avaliagcdo dos professores, pois sao “coisas de mulheres”, embora seja
sabido que nem todas as mulheres se interessassem por tais atividades.

Evidenciava-se aguda preocupacéo dos dirigentes com o controle sobre as/os
profissionais da educacdo e, por sua vez, controle sobre a formacédo das/os
estudantes. Como resultado, a educacéo estava a servigo dos interesses da elite em
manter seus dominios e privilégios.

Discorre-se sobre a formacao continuada, ou melhor, a formacado em servico
das Conferéncias Pedagdgicas e também das Conferéncias Populares ou Literarias,
sendo essa Ultima organizada pelas/os préprias/os professoras/es com discursos
claros e simples sobre temas de interesse e bem estar material e moral da sociedade,
gue ocorriam no saldo do edificio das escolas publicas da freguesia da Gléria no Rio
de Janeiro, servindo como catalisador das angustias vividas pelas/os professoras/es.
(GONDRA, 2018).

As conferéncias pedagdgicas nascem dos anseios e angustias das/os
professoras/es frente a precarizacdo das condi¢des de trabalho, sob qual era a funcéo
do magistério, frente ao projeto imperial de “civilizagdo”, uma vez que acusavam o
governo de prejudicar o combate a ignorancia. (GONDRA, 2018).

E é com inquietacdo que se observa na atual conjuntura educacional brasileira
gue os temas relevantes as criancas, aos estudantes, aos professores, as
professoras, sao ainda, muitas vezes, deixados de fora das formagdes continuadas,
conforme demonstrado com a analise dos calendarios de 2015 a 2019, do questionario
de pesquisa junto as/aos professoras/es das escolas de educacéo infantil da rede
publica municipal de Sapucaia do Sul.

As formacbes continuadas propostas para as professoras e professores na
atual conjuntura educacional, desconhecem ou omitem, muitas vezes, 0s anseios e
necessidades praticas que os profissionais enfrentam nos espacos da escola com
criangas e adolescentes. Neste sentido, observa-se que tanto as conferéncias
pedagdgicas, quanto as formacdes continuadas na atualidade, muitas vezes, ainda,

mantém o carater estéril na qualificacdo dos discursos e praticas pedagogicas. Nesse
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interim, representa a predominancia entre os interesses dos gestores da escola e da
Secretaria Municipal de Educacdo, quanto a escolha dos temas das formacdes
continuadas e quais serdo as/os profissionais convidadas/os para a realizacdo das
formacdes.

Sobre as questbes emergentes da formacédo inicial e continuada, Saviani
propde a analise e reflexado a partir de seis periodos, por este caminho busca-se refletir
sobre as diretrizes legais, que sustentaram e ainda sustentam a formacdo de

educadoras e educadores no Brasil, logo o autor apresenta:

1°- Ensaios intermitentes de formacg&o de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
gue obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
préprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais. 2°- Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932), cujo marco inicial & a reforma paulista da Escola
Normal tendo como anexo a escola-modelo. 3°- Organizag¢éo dos Institutos
de Educacéo (1932-1939), cujos marcos séo as reformas de Anisio Teixeira
no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em
1933.4°- Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971). 5°-
Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996). 6°- Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006)
(SAVIANI, 2009, p. 143-144).

No primeiro periodo, como ja apresentado, inicialmente, no texto e reforcado
por Saviani, em o0s Ensaios intermitentes de formacao de professoras/es (1827-1890),
esse periodo teve inicio com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
embora é sabido que pouco contribuiu para a formacédo de professoras e professores
e foi marcadamente pautado na falta de investimentos na educacéo, sendo um modelo
racional e centrado nos contetdos, conforme pontua De Medeiros et al., (2020).

Reforcando o que os autores destacam, Saviani (2009) propde que as/os
professoras/es deviam ser treinadas/os no método mutuo, as proprias custas e nas
capitais das respectivas provincias. Pondera-se, desta forma, que a exigéncia de
preparacdo didatica, embora conforme preconiza o autor, ndo faga referéncia a
guestdo pedagadgica.

O segundo periodo, conforme propde Saviani (2009) foi o estabelecimento e
expansdo do padrao das Escolas Normais (1890-1932), conforme o modelo da
instrucéo publica do estado de S&o Paulo, de 1890. Deste modo, reconfigura-se e
reorganiza-se a proposta de formacéo inicial de professoras/es das Escolas Normais
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com enriquecimento dos conteudos curriculares e énfase nos exercicios praticos de
ensino.

Segundo os autores, a proposta versa sobre a centralizacdo da gestdo nas
instituicbes de ensino, pelo disciplinamento das/os professoras/es, das criangas e
das/os estudantes, sendo marcada e regrada pelos poderes dos dirigentes da esfera
local, regional e nacional, o que acabou ndo cumprindo os objetivos propostos. De
Medeiros et al., (2020) ainda destacam que o modelo das Escolas Normais nao
resultou em satisfacdo para grande parte da populacédo brasileira.

O terceiro periodo estabeleceu a Organizacdo dos Institutos de Educacédo
(1932-1939), neste periodo havia a preocupacdo com o dominio dos conhecimentos
a serem transmitidos. (SAVIANI, 2009). Os Institutos de Educacdo sdo concebidos
como espacos de cultivo da educacao e ndo apenas objeto de ensino, mas também
de pesquisa. Portanto, com inspiracdo no movimento Escola Nova, Anisio Teixeira
concebeu e implantou o Instituto de Educacdo do Distrito Federal e Fernando de
Azevedo que implantou o Instituto de Educacdo de S&o Paulo, em 1933. Como

descreve Vidal:

Com a Escola Nova, a formacéo docente afirmou-se como central para a
consolidacdo de sua proposta, sendo que no Instituto de Educacao, sob a
gestdo de Anisio Teixeira 0 curso era elevado a formacao superior. Com isso,
reforcava-se a elitizacdo da formacgéo pretendida e seu fosso em relagédo ao
conjunto do professorado. (VIDAL, 2001, p.233-234).

Em Tanuri (2000), observa-se que o decreto n° 3.810, de 19 de marco de 1932,
propunha erradicar o que se considerava o vicio de constituicdo das Escolas Normais,
gue se propunha a ser espacos de cultura geral e de cultura profissional, o que
segundo a autora fracassaram em ambos objetivos. Consequentemente se cria a

escola de professoras/es com um curriculo que incluia:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional;
4) historia da educagdo; 5) introducdo ao ensino, contemplando trés
aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo,
leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais; c)
pratica de ensino, realizada mediante observacdo, experimentacdo e
participacdo como suporte ao carater pratico do processo formativo, a escola
de professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim
de infancia, escola priméria e escola secundéria, que funcionavam. Como
campo de experimentacdo, demonstracao e pratica de ensino; b) instituto de
pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educacédo; d) bibliotecas
escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifuséo. (SAVIANI, 2009,
p.145-146).
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Consequentemente, reforca o que Saviani (2009) demonstra sobre a
consolidacdo do modelo pedagodgico-didatico de formacédo docente, que se propunha
a corrigir as insuficiéncias e as distor¢des das Escolas Normais.

O quarto periodo Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971), segundo
Saviani (2009), esse modelo proposto a partir do decreto Lei n°® 1.190, que ficou
conhecido como o “esquema trés mais um” proposto na organizagao dos cursos de
licenciatura e Pedagogia. Saviani orienta que “Os primeiros formavam os professores
para ministrar as varias disciplinas que compunham os curriculos das escolas
secundarias; os segundos formavam os professores para exercer a docéncia nas
Escolas Normais (SAVIANI, 2009, p.146).”.

Neste mesmo seguimento, De Medeiros et al., (2020), destacam que a
formacdo docente nas duas perspectivas marcaram as disputas nos programas e
cursos de formacéo de professoras/es. Sob o mesmo ponto de vista De Medeiros et
al., (2020, p.6): “[...] de um lado, separam-se ao longo da histéria 0 conhecimento
referente a Educacéo - seus fundamentos, metodologias e praticas - do conhecimento
especifico da “matéria a ensinar.”. Isto posto, observa-se o dualismo entre o saber
técnico que a/o professora/or deveria “dominar” e o saber oriundo dos conhecimentos
pedagdgicos, que sustentam o fazer docente na pratica pedagodgica. E que também
precisava ser “dominado” para que se efetivasse a agao entre o ensinar e o aprender
no espago escolar.

No ano de 1946 é aprovado, em ambito nacional, o decreto n° 8.530, de 02 de
janeiro, que estabelecia a Lei Organica do Ensino Normal. O Ensino Normal seria
ministrado em dois ciclos, sendo o0 primeiro o curso de regentes de ensino primario,
em quatro anos, e o segundo, o curso de formacéo de professoras/es primarias/os,
em trés anos. O propésito era a formacgéo de professoras/es do ensino primario. Sobre

0 presente decreto destaca-se:

Art. 20. Para admissdo ao curso de qualquer dos ciclos de ensino normal,
serdo exigidas do candidato as seguintes condi¢des; a) qualidade de
brasileiro; b) sanidade fisica e mental; c) auséncia de defeito fisico ou
disturbio funcional que contraindique o exercicio da funcdo docente; d) bom
comportamento social; e) habilitacdo nos exames de admissao.
(BRASIL,1946).
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A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, no capitulo 1V, estabelecia a Formacédo do Magistério para o
Ensino Primario e Médio. Desta forma, para atuar no Ensino Primario e Ensino Médio,
as/os professoras/es deveriam ter a formacéo proposta conforme os artigos 53, 54 e
59. Conforme estabelecia a Lei n° 4.024/1961:

Art. 53. A formacéo de docentes para o ensino primario far-se-a: a) em escola
normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além das
disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera ministrada
preparacao pedagdgica; b) em escola normal de grau colegial, de trés séries
anuais, no minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial. Art. 54. As
escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino
primario, e, as de grau colegial, o de professor primario. Art. 59. A formagéo
de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de filosofia,
ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino
médio técnico em cursos especiais de educacao técnica. (BRASIL, 1961).

O quinto periodo Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996). Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
n°5.692/1971 em seu capitulo V das/os Professoras/es e Especialistas determinava

em seus artigos que a formacéo exigida para docéncia no Brasil fosse:

Art. 29. A formacéo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus seré feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas
de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos. Art.
30. Exigir-se-4 como formagdo minima para o exercicio do magistério: a) no
ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau; b) no
ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em
curso de curta duracdo; c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo
especifica obtida em curso superior de graduacdo correspondente a
licenciatura plena. (BRASIL, 1971).

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional 5.692/1971,
desaparecem as Escolas Normais e ganha espaco de acordo com a nova Lei a
habilitacdo especifica de segundo grau, o entdo Magistério. Havia ainda, conforme a
Lei, a habilitacdo em licenciatura curta para o exercicio a partir da 62 série a 82 série
no ensino de primeiro grau e por fim, a formagéo em licenciatura plena para o exercicio
no segundo grau, conforme orientam De Medeiros et al., (2020). Ainda sobre a Lei
5.692/71, o curso de Pedagogia, que estabelecia a formacao de professoras/es para

habilitacdo Magistério e também com a atribuicdo de formar especialistas em
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Educacdo como Orientadoras/es Educacionais, Supervisoras/es Escolares,
Inspetoras/es de Ensino e Diretoras/es de Escolas.

Por fim, o sexto periodo com o Advento dos Institutos Superiores de Educacéo,
Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006),
conforme orienta Saviani (2009), teve sua implementacdo com a Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/1996. A nova LDBEN 9394/1996,

em seu TITULO VI, que trata das/os Profissionais da Educac&o estabelece que:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacgéo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. 8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboracéo, deverdo promover a formacéo inicial,
a continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério. § 2° A formacao
continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar
recursos e tecnologias de educacado a distancia. § 3° A formacéo inicial de
profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacgdo a
distancia. (BRASIL, 1996).

A atual Lei de diretrizes e bases da educacao brasileira foi promulgada em 20
de dezembro de 1996, pelo entdo presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso. E importante considerar que a nova lei vem passando por sucessivas
modificacdes, tendo em vista as necessidades presentes na educacéo brasileira e que
ainda dialogam com questdes muito primarias, como a oferta de vagas em todos os
niveis da educacdo basica, permanéncia das criancas, das/dos estudantes e seu
prosseguimento aos estudos e também a qualidade da educacéo brasileira, que ainda
reside em patamares desqualificados em alguns aspectos da educacao basica.

A experiéncia do pesquisador como professor na educacao basica, aponta que
na atual conjuntura do curso Normal, a formacao inicial oferecida, vem corroborando
para a precarizacdo na formacédo das/os estudantes, futuras/os professoras/es.
Destaca-se, muitas vezes, a precariedade dos saberes técnicos, conhecimentos
pedagdgicos e conhecimentos psicoldgicos os quais alicergcam o fazer docente das/os
professoras/es que concluem a sua formacgéo nestes estabelecimentos de ensino.

Ou seja, precisa-se de professoras e professores que saibam o contetudo que
ministram, que tenham dominio metodologico sobre a apresentacdo destes saberes

e, sendo assim, possam dialogar com os conhecimentos sobre o desenvolvimento da



47

crianca, do adolescente®, adulta/o e da/o idosa/o. Ainda mais, pondera-se que o
ensino superior no Brasil também apresenta significativas lacunas na formacao inicial
de suas/seus profissionais, uma vez que sdo qualificadas/os em saberes técnicos e
ficam aquém da formagdo com saberes didéaticos, psicologia que podem alicercar e
ressignificar os discursos e as praticas pedagogicas.

Percebe-se que as diversas propostas sobre formacdo inicial e formacéo
continuada na histéria educacional brasileira, perpassam por mais de 17,5 décadas,
em que nos deparamos com limitagbes na formacdo docente inicial e continuada.
Precisa-se efetivamente que educadoras e educadores ocupem o protagonismo e que
rompam com a mediocridade que, muitas vezes, alicerca a educacao brasileira.

Com a leitura deste capitulo nota-se que a formacao inicial e continuada no
Brasil, esteve por longos periodos a servico de um projeto que visava e, por ventura,
visa a manutencao e exclusdo de muitas/os cidadas e cidadaos, alijando as/os de
direitos e principalmente de uma educacdo de qualidade e equanime. E oportuno
observar que as construcdes culturais, econdémicas, historicas, politicas, religiosas e
sociais estédo envoltas e marcadas por interesses, sendo ferramentas utilizadas para

a marginalizacéo dos historicamente excluidos.

2. 2 Formacao Inicial, Formacéao Continuada e Educacéo Infantil como ponto de
partida democrética

Constituicdo de 1988 em seu “Art. 208, inciso IV: garante o atendimento em
creche e pré-escola como direito social.”. (BRASIL,1988). Estendido através da
Emenda Constitucional N° 59, que torna a obrigatoriedade desta modalidade de
ensino a partir dos 4 anos de idade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/1996, estabelece a
Educacao Infantil como a primeira etapa da educacao basica, tendo como finalidade,
o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, intelectual,
psicoldgico, social e complementar & acao da familia e da comunidade.

A educacéo infantil sera oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade e pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade (BRASIL,1996). A Lei 9394/1996, assegura que as/os

8 De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o analfabetismo na faixa etaria
de +15 anos é de 6,6% desta populacao, no periodo de 2019. (BRASIL, 2020).
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professoras/es, para atuacéo na educacao infantil, devem possuir formagéao conforme
o disposto no “Art. 61 | — professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio”. (BRASIL,1996).

O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantii compreende os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em trés volumes. Nesses, a base de seu
conteudo sao reflexdes sobre a creche e pré-escola, sendo que sua utilizacdo nao é
obrigatéria as/aos professoras/es (BRASIL,1998).

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil de 2010,
apresentaram um referencial tedrico muito significativo sobre o brincar, educar e
cuidar, ou seja, € imprescindivel considerar a grandeza do cuidar e do educar. Pensa-
se desta forma na indissociabilidade, procurando retomar a funcéo social da educacao
e da escola para as/os bebés, as criancas e familias como ponto de partida
democrética para a construcao cidada. Ponderando, desta forma, a centralidade que
sdo as/os bebés, as criancas, que reside no cuidar e no educar, dever da familia, da
escola e de toda comunidade zelar pelo desenvolvimento integral da crianca.

Assim, o0 cuidar e o educar expressam a compreensao sobre o direito a
educacdo como principio da formacdo da pessoa. (BRASIL, 2010). Observa-se que
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, apresentam como
Proposta Pedagdgica e Diversidade a dimenséo sobre a importancia do acolhimento

de todas as/os bebés e as criangas:

As propostas pedagogicas das instituicbes de Educacéo Infantil deverdo
prever condi¢des para o trabalho coletivo e para a organizacao de materiais,
espagos e tempos que assegurem: O reconhecimento, a valorizagdo, o
respeito e a interagdo das criangas com as histérias e as culturas africanas,
afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminacdo; A
dignidade da criangca como pessoa humana e a protecdo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de
violagBes para insténcias competentes. (BRASIL, 2010, p. 21).

O Plano Nacional de Educacéo - PNE, do periodo de 2014-2024, dentre as 20
Metas, estabelece na “META 1 Universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-
escola para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacédo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.”. Para além
da oferta de vagas proposta na respectiva meta, uma das estratégias da Meta 1 é

“1.8) promover a formacgéo inicial e continuada dos (as) profissionais da educagao
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infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com formagao
superior;”. (BRASIL,2014).

Observa-se que o acesso® das/os bebés, das criancas nas redes publicas
municipais de educacdo da regido metropolitana da grande Porto Alegre, ainda nao
se efetivou tendo em vista a compra de vagas em escolas de educagé&o infantil
conveniadas pelas prefeituras, portanto essa € uma realidade presente também em

Sapucaia do Sul.

A oferta de vagas na etapa de Educacao Infantil no municipio de Sapucaia
do Sul ocorre por meio de duas modalidades: a rede prépria, formada por 06
Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEIS) 04 Escolas Filantrépicas de
Educagéo Infantil que possuem convénio com a Prefeitura e 21 Escolas de
Educacéao Infantil Privadas que participam da compra de vagas. (SAPUCAIA
DO SUL, 2022).

E sabido que a falta de investimentos em novas unidades, e nas escolas
publicas, sdo uma dura realidade, cria obstaculos ao acesso de crian¢as a educacao
infantil. Ponderando-se, que as politicas sobre educacéo ndo podem ser politicas de
governo, e sim, politicas de estado, deve favorecer a continuidade das politicas
publicas em educacéo.

Para atender a tais demandas é necessério que as leis possam sair do papel e
se efetivar para que bebés, criancas, professoras e professores e demais profissionais
da educacdo possam refletir sobre as questbes que envolvam o desenvolvimento
infantil, a aprendizagem, o psiquismo como também questdes sobre o cuidado
(alimentagéo, higiene, sono). Neste sentido, a estratégia 1.8 retoma a importancia da
formacdo inicial e continuada das/os profissionais da educacéo.

E notério que as formagdes continuadas, muitas vezes, ndo atendem as
necessidades das/os professoras/es e das pessoas no espago escolar da educacao
infantil. Urge que as/os gestoras/es se conscientizem que as formacdes continuadas
precisam mudar e, possam a partir dai efetivamente, contribuir para a qualificagéo dos
discursos e das praticas pedagdgicas.

Sabe-se que as formacgdes continuadas muitas vezes, sao organizadas para
atender a legislacdo, mas é preciso ultrapassar essa ldgica e criar a cultura de

formacgbGes continuadas que dialoguem com as situacOes reais que circulam nas

9 Na Regido Metropolitana, sdo 12.125 criancas aguardando vaga na Educacdao Infantil, segundo dados
fornecidos pelas prefeituras. O nimero corresponde a Porto Alegre, Alvorada, Canoas, Guaiba, Novo
Hamburgo, S&o Leopoldo, Sapucaia do Sul e Esteio (onde néo ha fila). (BRITO,2022).
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escolas. Conforme Bufalo: “O planejamento na educagéo e aqui, em especifico, na
Educacao Infantil de criancas de zero a seis anos, € um dos pilares do trabalho
pedagdgico, para que pense previamente o que e como sera o trabalho da
educadora/professora junto a crianga.” (BUFALO, 1999, p. 120).

Ainda sobre o Plano Nacional de Educacdo, a Meta 16 refere-se,

especificamente, a formacéo continuada e estabelece 16 estratégias:

Meta 16 - Formar, em nivel de pos-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacao bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacao bésica formacao
continuada em sua &rea de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagbes dos sistemas de ensino. Estratégias: 16.1 -
realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacdo continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de educagédo superior, de
forma orgénica e articulada as politicas de formacgé&o dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios; 16.2 - consolidar politica nacional de formacao de
professores e professoras da educagéao bésica, definindo diretrizes nacionais,
areas prioritarias, instituic6es formadoras e processos de certificacdo das
atividades formativas; 16.3 - expandir programa de composicéo de acervo de
obras didaticas, paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa
especifico de acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos
em Libras e em Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para
os professores e as professoras da rede publica de educacdo basica,
favorecendo a construgdo do conhecimento e a valorizacdo da cultura da
investigacdo; 16.4 - ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a
atuacdo dos professores e das professoras da educacdo basica,
disponibilizando gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos
suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel; 16.5 - ampliar a
oferta de bolsas de estudo para poés-graduacdo dos professores e das
professoras e demais profissionais da educacdo basica; 16.6 - fortalecer a
formacdo dos professores e das professoras das escolas publicas de
educacdo basica, por meio da implementacéo das acdes do Plano Nacional
do Livro e Leitura e da instituicdo de programa nacional de disponibilizacdo
de recursos para acesso a bens culturais pelo magistério publico.(BRASIL,
2014).

O texto da BNCC para a Educacéao Infantil vincula o educar e o cuidar. Nesta
I6gica é importante refletir que, aos profissionais desta modalidade, é basico uma
formacéo inicial que possa sustentar os discursos e as praticas pedagogicas para o
fazer docente e que assegure os direitos de aprendizagem e desenvolvimento infantil.
Considerando o brincar, o conhecer-se, o0 conviver, o explorar, 0 expressar-se e a
participacédo (BRASIL,2022). O texto da BNCC descreve:

[...] a concepcgao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo [...], ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagégicas,
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tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades [...], diversificando e consolidando novas aprendizagens, [...]
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens [...] como a socializa¢éo, a autonomia
e a comunicacao. (BNCC, 2018, p.36).

E substancial que os profissionais compreendam que o brincar, cuidar e
educar, estdo sustentados nos direitos de aprendizagem e de desenvolvimento na
educacéo infantil. Impere que as praticas sejam relvisitadas e sejam capazes de
sustentar novas praticas pedagodgicas que favorecam as/os bebés e as criancas em
seu pleno desenvolvimento. Para além do brincar, cuidar e educar a escola contribui
para o desenvolvimento das relagdes interpessoais e intra pessoal das/os bebés, das
criancas, favorecendo a integracao e interacdo com seus pares e também com as/os

profissionais da escola. Dito isso o texto da BNCC diz que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, € possivel identificar, por exemplo, a expressédo dos
afetos, a mediacdo das frustracfes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo
das emocgo0es. [...] Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espagos e tempos, com diferentes parceiros [...], ampliando e diversificando
seu acesso a producgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. (BNCC, 2018, p. 37-38).

Apos a BNCC, aprovou-se pelo Conselho Nacional de Educacao a Resolucao
N° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Continuada de Professores da Educacgdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacéo Basica

(BNC-Formacao Continuada), seguindo os seguintes principios:

| - Respeito aos fundamentos e objetivos da Constituicdo Federal (artigos 1°
e 3% em sua atuagdo profissional, honrando os principios de soberania
nacional, cidadania e dignidade da pessoa humana, os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa, além do pluralismo politico, de forma a contribuir
para a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, que garanta o
desenvolvimento nacional, a erradicagdo da pobreza e da marginalizacao,
reduzindo desigualdades sociais e regionais, para promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacao; Il - Reconhecimento e valorizagdo, no &mbito da Educacao
Bésica, das instituicbes de ensino - com seu arcabougo proprio de gestao, e
condicionada as autoridades pertinentes - como estrutura preferencial para o
compartiihamento e a transmissdo do conhecimento acumulado pela
humanidade, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas - para
assimila-lo, transforma-lo e fazé-lo progredir - e a aquisicdo de competéncias
sociais e emocionais- para frui-lo plenamente; Il - Colaboragéo constante
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entre os entes federados na consecucao dos objetivos da politica nacional de
formacdo continuada de professores para a Educacdo Baésica; IV -
Reconhecimento e valorizagcdo dos docentes como 0s responsaveis
prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos alunos, a
partir de uma formacéo soélida que leve em conta o conhecimento profissional;
a pratica profissional; e o engajamento profissional; V - Reconhecimento e
valorizacdo da materializacdo objetiva do direito a educacéo dos alunos como
principal funcdo social da instituicdo escolar, da atuacdo profissional e da
responsabilidade moral dos docentes, gestores e demais funcionarios, de
acordo com: a) o artigo 26 da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos,
visando a plena expanséo da personalidade humana, o reforgo dos direitos
do Homem e das liberdades fundamentais, favorecendo a compreenséo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos 0s grupos raciais ou
religiosos e uma cultura de paz; e b) o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
em particular os artigos 5° 6° 15, 16, 17, 18 e 18-A, respeitando
explicitamente quanto ao acolhimento, atencdo, responsabilidade na
valorizagdo da dignidade individual e coletiva dos alunos, respeito as
limitagBes, peculiaridades e diferencas, além das formas adequadas de
relacionamento, estimulo ao desenvolvimento integral dos alunos com
atencdo para seus direitos, deveres e formagéo ética; ¢) as diretrizes do Plano
Nacional de Educacgéo; e 18 d) a Base Nacional Comum Curricular em
vigéncia. VI - Submisséo, em sua atuacao profissional, a sélidos valores de
ética e integridade profissional, explicitados em ac¢des concretas do cotidiano
escolar que materializem os principios de legalidade, impessoalidade,
moralidade, publicidade e eficiéncia na gestdo de recursos materiais e na
interacdo interpessoal, além de comportamentos condizentes com a
importancia social dos profissionais de educacdo como modelos de
comportamento. VIl - Reconhecimento e valorizagdo das contribuices dos
membros das familias dos alunos, de suas comunidades de origem e da
sociedade como importantes coadjuvantes no sucesso escolar deles,
conforme o artigo 205 da Constituicdo Federal, por meio de: a) promocgé&o de
um ambiente educacional saudavel e propicio ao empenho académico; e b)
entendimento, respeito e colaboragdo muatuos, com vista ao pleno
desenvolvimento de cada aluno, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. VIl - Reconhecimento e valorizacdo das
contribuicbes de todos os profissionais, assessores, colaboradores e
voluntarios que participam das atividades e processos conduzidos nas
instituicBes escolares como de fundamental importancia para a consecuc¢ao
de seus objetivos institucionais e sociais, por meio da materializacdo de uma
sélida ética profissional, que explicita, em ac¢des concretas no cotidiano
escolar, os principios de cordialidade, assiduidade, pontualidade e
apresentacao pessoal. (BRASIL, 2020).

Desta forma, a BNC-Formacédo Continuada apresenta trés dimensdes para 0s
docentes: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional,
estando previstas também competéncias especificas (BRASIL, 2020).

O Artigo 7° da referida Resolugdo N°1, apresenta as definicdes de
caracteristicas de formacdes continuadas para docentes a fim de garantir eficacia na

melhoria da pratica docente:

Art. 7° A Formagédo Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua
eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de:
foco no conhecimento pedagdgico do contelido; uso de metodologias ativas
de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duracéo prolongada da
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formacédo e coeréncia sistémica: | - Foco no conhecimento pedagdgico do
contetido - pressupde o desenvolvimento de conhecimentos de como os
estudantes aprendem, no uso de estratégias diferentes para garantir o
aprendizado de todos e na ampliagdo do repertério do professor que lhe
permita compreender o processo de aprendizagem dos conteudos pelos
estudantes; Il - Uso de metodologias ativas de aprendizagem - as formacdes
efetivas consideram o formador como facilitador do processo de construcao
de aprendizados que ocorre entre e/ou com os préprios participantes, sendo
que entre as diferentes atividades de uso de metodologias ativas estdo: a
pesquisa-acdo, o processo de construcdo de materiais para as aulas, 0 uso
de artefatos dos proprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado em
cima do planejamento de aulas dos professores; Il - Trabalho colaborativo
entre pares - a formacgéo é efetiva quando profissionais da mesma éarea de
conhecimento, ou que atuem com as mesmas turmas, dialoguem e reflitam
sobre aspectos da prépria préatica, mediados por um com maior senioridade,
sendo que comunidades de pratica com tutoria ou facilitacdo apropriada
podem ser bons espacos para trabalho colaborativo, principalmente para
professores de escolas menores, que ndo possuem colegas da mesma area
de atuacdo para didlogo. IV - Duragdo prolongada da formacgédo - adultos
aprendem melhor quando tém a oportunidade de praticar, refletir e dialogar
sobre a pratica, razdo pela qual formagbes curtas ndo séo eficazes,
precisando ser continua a interacdo entre os professores e os formadores,
sendo, assim, a formacdo em servigo na escola a mais efetiva para melhoria
da prética pedagogica, por proporcionar o acompanhamento e a continuidade
necessarios para mudancas resilientes na atuacdo do professor; e V -
Coeréncia sistémica - a formacdo de professores € mais efetiva quando
articulada e coerente com as demais politicas das redes escolares e com as
demandas formativas dos professores, os projetos pedagdgicos, o0s
curriculos, os materiais de suporte pedagoégico, o sistema de avaliagédo, o
plano de carreira e a progressdo salarial, sendo importante considerar
sempre as evidéncias e pesquisas mais recentes relacionadas com a
formacéo de professores, bem como as orientacdes do governo federal, de
associagbes especializadas e as inovagfes do meio educacional, valendo
atentar que, quando se trata da formacdo de professores, a coeréncia
sistémica alcan¢a também a preparac¢éo dos formadores ou dos docentes das
licenciaturas, cuja titulagdo se situa em nivel de p6s-graduacédo por exigéncia
legal, uma vez que a docéncia nesse nivel, pautada nos presentes critérios,
pode propiciar, aos futuros professores, experiéncias de aprendizagem
analogas aquela que se espera que o professor da Educacgéo Basica propicie
a seus alunos. (BRASIL, 2020).

Assim, tanto a formacéo inicial, quanto a formacédo continuada, devem estar
consolidadas em saberes especificos, e que contribuam na articulacao entre teoria e
pratica, favorecendo as/os bebés, as criangas e as/os educadoras/es. Para tanto, a
formacgao continuada deve estar alinhada a um projeto de educacao que dialogue com
o trabalho pedagogico no espaco escolar favorecendo o desenvolvimento de
identidades em movimento. Desse modo, possibilita reflexdo, criagdo, acao e
transformacao do discurso e da prética pedagodgica. Dito isso, € importante que haja
politicas que favoregcam a formacgéo continuada de educadoras, educadores e demais
profissionais da educacao alinhada a uma politica de estado e nao politica de governo

gue possivelmente se fragmenta com as alteracdes de governo.
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Sao urgentes e necessérias as mudancas para que as formacdes continuadas,
possam atender minimamente aos anseios e perspectivas dos profissionais da
educacdo para que possam viabilizar as aprendizagens junto as/os bebés e as
criancas e que propiciem subsidios tedrico-metodolégicos para professoras,
professores favorecendo, potencializando a utilizacdo de novas tecnologias e préticas
pedagdgicas.

As formacdes continuadas sdo espacos para reflexdo da teoria e pratica
proporcionando, aos profissionais, espagcos e tempo para o dialogo, reflexdo e
producéo de saberes. A partir da realidade em que se encontram inseridos 0s
membros da comunidade escolar constroem, assim, saberes que dialoguem sob
perspectivas interdisciplinares e ou transdisciplinares.

Compreende-se que as politicas de governo que sdo efetivadas no ambito
federal, estadual e municipal, muitas vezes ndo dialogam com as necessidades que
se fazem presentes nas/os bebés, nas criancas, nas professoras, professores e
demais profissionais da educacéo, uma vez que é sabido que h& desarticulacdo entre
o projeto de educacéao e os planos de governo que se montam de forma desarticulada
com a realidade da escola e das/os profissionais da educacéo.

A formacdo continuada é condicdo para a qualificacdo do exercicio das/os
profissionais da educacdo. E preciso que os temas das formacdes continuadas
possam fazer parte das discussoées e estudos, favorecendo sua posterior retomada e
avaliacao por todas e todos.

Destacamos que a responsabilidade pela formacdo continuada das/os
profissionais da educacdo da rede publica municipal é do poder publico municipal,
também deve ser ambientado em uma educacdo infantil que assegure acesso,
permanéncia e qualidade da educacéo oferecida a todas e todos. Compreende-se que
a formacdo continuada esteja para além dos muros das escolas, podendo ser
realizadas em cursos, palestras, seminarios, congressos, eventos cientificos, a partir
de convénios e parcerias com instituicdes de ensino. Neste sentido a formacéo
continuada deve ser/estar percebida como uma pratica na re/construcado do fazer
docente. As politicas de formacao de professoras/es, Evangelista e Shiroma levantam

a hipétese de que: De acordo com:

[...] a politica de profissionalizacéo de professores e gestores, nos moldes em
que vem sendo implantada, tem por objetivo ndo o0 aumento da qualificacao
do quadro do magistério, mas, sim, a sua desintelectualizacédo para, desse
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modo, torna-los pragmaticos, diminuindo-lhes a capacidade de intervengédo
consciente [...]. (EVANGELISTA E SHIROMA, 2004, p.535).

E visto que na esfera das secretarias de educacgéo e das escolas os trabalhos
devem estar pautados na gestdo democratica possibilitando uma educacdo de
gualidade as criancas e as familias. Por fim, quando se articula formacé&o continuada
e municipalidade é preciso que a organizac¢ao da gestao escolar esteja articulada com
um projeto de relagbes de ensino e de aprendizagem, que dialogue com a realidade
da municipalidade e, principalmente, respeite a diversidade, género, inclusdo e
sexualidade. Portanto, é notorio que as tematicas educacdo infantil, formacéo
continuada, género e sexualidade sobrevivem cercados por tabus, enquadramentos,
silenciamentos, ocultamentos, cerceamentos de discursos, que ainda estao envoltos
nas pedagogias, que desafiam o proprio discurso e a pratica docente democratica.
Assim as praticas pedagdgicas sao visivelmente falhas, pois, muitas vezes, excluem

as pessoas de seus direitos possibilitando o controle e a represséao.

2.3 Formacao Continuada e as Tematicas sobre Género e Sexualidade

O presente capitulo busca analisar se o espaco de formacdo continuada
possibilita reflexdo sobre os temas género e sexualidade as/os educadoras/es, as
criancas das escolas de educacéao infantil da rede publica municipal de Sapucaia do
Sul/RS. Sustenta-se esta escrita nos acordos internacionais em que o Brasil seja
signatario, na promulgada Constituicdo de 1988, nas leis que regem e orientam a
educacéo brasileira.

A escrita é tecida sob o viés do direito ao acesso a educacéao, a liberdade, a
protecdo e a informacdo, como principios sustentaveis a visdo dialégica de mundo
histérico-social e que preserve as singularidades, as diversidades, as subjetividades
transgressoras e a incluséo.

Isso posto, reflete-se que nos constituimos na histéria familiar?, da comunidade

na qual estamos inseridos, da escola, da/o professora/or, do desejo das/os

0 Na pratica, toda familia realiza a educacado sexual de suas criangas e jovens, mesmo aquelas que
nunca falam abertamente sobre isso. O comportamento dos pais entre si, na relacdo com os filhos, no
tipo de “cuidados” recomendados, nas expressdes, gestos e proibicbes que estabelecem, sio
carregados dos valores associados a sexualidade que a crianca e o0 adolescente apreendem. O fato de
a familia ter valores conservadores, liberais ou progressistas, professar alguma crenca religiosa ou néo,
e a forma como o faz, determina em grande parte a educacédo das criancas e jovens. Pode-se afirmar
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responsaveis, da nacao da qual fazemos parte e, ainda, das relac6es criadas com as
novas tecnologias, que o mundo global propicia. Seguem as palavras de Lelis (2001),
gue as formas de regulacao da profissdo docente, devem respeitar a experiéncia da/o
professora/o e que levem em consideragéo os processos dinamicos, interativos da
formacdo continuada, vivenciados nos espacgos sociais e profissionais das/dos
docentes.

Pondera-se que o desenvolvimento humano é concebido de processos
maturativos de ordem genética, neurolégica e também de constituicdes do sujeito
psiquico; dessa forma, as relacdes com o mundo local e global sdo tracos
potencializadores, bem como, as relacbes sociais que se estabelecem com os
espacos cultural, historico, social no qual se esta inserido.

Para tanto, busca-se apontar os alicerces que sustentam os direitos humanos,
aprovados pela Assembleia Geral das Nagbes Unidas em Paris, em 10 de dezembro
de 1948, e dos acordos internacionais aos quais o Brasil é signatario e que passam a
ter validade em territério nacional. De acordo com a Declaracéo Universal dos Direitos

Humanos:

Art. 2 Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaracdo, sem distincdo alguma, nomeadamente
de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra,
de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra
situacao. (ONU, 2020 apud DUDH, 1948).

Inicialmente observa-se o que € preconizado na Constitui¢cdo do Brasil de 1988,
em seu artigo 1° sobre a cidadania, a dignidade, os valores sociais do trabalho e o
pluralismo politico. Logo os dois paragrafos do artigo a seguir explicitam: “O Art. 3°
Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: Ill - erradicar a
pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV -
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacédo (BRASIL, 2021) e também em seu artigo
5°, sobre o direito a vida, a privacidade, a igualdade e a liberdade, pretende-se

demonstrar os ditames que sustentam os direitos humanos que sao inerentes a todas

gue é no espaco privado, portanto, que a crian¢a recebe com maior intensidade as no¢des a partir das
guais vai construindo e expressando a sua sexualidade. (BRASIL, 1997, p. 291).
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as pessoas, independente de idioma, etnia, sexo, cor, credo, raga, género,
sexualidade e ou de outras perspectivas.

A Carta Magna de 1988 preconiza: “Art. 5° Todos s&o iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a dignidade, a
segurancga e a propriedade.”. (BRASIL, 1988).

A Constituicdo brasileira, de 1988, Capitulo Il da Educacao da Cultura e do
Desporto na Secéo | da Educacéo em seus artigos 205, 206, 207, 208, 209, 210, 211,
212, 213, 214, designa a organizacdo da educacdo no Brasil, seus objetivos e
competéncias dos Municipios, Distrito Federal, Estados e Unido, estabelecendo a
educacdo como direito de todas/os e dever do Estado zelar pelas politicas publicas
de implementacdo. Como observa-se, temos a Constituicdo brasileira, que € a lei
maxima do pais assegurando a educacdo a todas e todos na construcdo, e a
promocéo da dignidade pessoal, do respeito a vida, a privacidade, a subjetividade, a
igualdade, a felicidade e o bem estar fisico, social e psicolégico.

Neste caso, o Artigo 205 define que “A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho.”. (BRASIL, 1988).

Portanto, pensar em educacdo no Brasil € olhar as particularidades que
conduzem a educacao e, principalmente, a escola publica em suas mais variadas
diferencas sociais, econbmicas, culturais, histéricas e religiosas as quais estao
inseridas as criancgas, as/os estudantes e as/os profissionais da educacéao. Dito isso,
reforca-se a necessidade de pensar a educacdo sobre seus multiplos
atravessamentos com a intengdo de qualificar o discurso e a pratica pedagogica. De
tal sorte que ndo se pode esquecer que ha significativo nimero de criancas vivendo
em condicbes, muitas vezes, precarias, entre as quais se pode citar: falta de
alimentacao, de cuidados, de higiene, de material escolar e de acesso a escola. Em
outras palavras, nossas criancas e adolescentes necessitam muitas vezes do basico
para sobreviver.

A vista disso, pondera-se sobre a importancia da acdo e da pratica docente
para que seja feita com intencionalidade dentro do espago escolar e rompa com as
manutencdes das classes hegemoénicas. Contrapondo-se a todas as violéncias

praticadas contra criancas e adolescentes visando sua protecao integral. Menciona-
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se ainda, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, aprovado em 1990, que assegura

os direitos de criancas e adolescentes no Brasil. Para tanto o Estatuto estabelece que:

Artigo 5° Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais. (BRASIL, 2019, p.8).

Sabe-se que sdo muitas as demandas que se colocam dentro da escola, e,
como resultado, as/os educadoras/es precisam dialogar com sua comunidade na
construcdo das alternativas viaveis as mudancgas, que ensejam as criangas, as/os
estudantes, as/os educadoras/es e comunidade escolar. De acordo com Ceccon et
al., (2008), criancas, estudantes, familias e professoras/es reclamam que a escola ndo
funciona de maneira efetiva, dito isso é imprescindivel que ocorram mudancas
urgentes. Ainda mais, 0s autores ressaltam que a discussdo busca um acusar a/o
outra/o, por essas falhas, ndo se chegando a raiz do problema.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96),
estabelece as diretrizes da educacéo nacional nos seus artigos e dispde sobre a
Educacéo no Brasil; dos principios e fins da Educacdo Nacional; do Direito a Educacgéo
e do Dever de Educar; da Organizacdo da Educacdo Nacional, dos Niveis e das
Modalidades de Educacado e Ensino; dos Profissionais da Educacéo; dos Recursos
Financeiros; das Disposicées Gerais e, por fim, das Disposi¢cdes Transitérias. A
presente Lei foi promulgada no ano de 1996, vindo ao encontro do que prevé nossa
Carta Magna, de 1988 e dos acordos internacionais em que o Brasil € signatario.

Deste modo, busca-se nos artigos da Lei que versem aliados a proposta desta
dissertacdo e, sobre os direitos da crianca e do adolescente, conforme a lei sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo, com foco especial para a formacao
continuada dos profissionais de educacgdo infantil da rede publica municipal de
Sapucaia do Sul/RS. A LDBEN 9394/96 estabelece, em seus principios, que a
educagéao no Brasil oferecga:

Art. 3°[...] I- igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;
II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concepc¢bes
pedagdgicas; [...] VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar; [...]
XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva [...].”. (BRASIL,
1996).
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Como se observa, a Lei € objetiva em assegurar que todas as criangas e
adolescentes tenham condicdes de igualdade para o acesso e permanéncia na escola
com inicio aos quatro anos de idade, ndo sendo permitido qualquer tipo de objecao e
negligéncia.

Sobre o artigo 3° da LDBEN 9394/1996, € importante assinalar que o respeito,
a liberdade de aprender e de ensinar, as criancas, as/aos estudantes e as/aos
profissionais da educacdo, deverd ser assegurado por todas/os da comunidade
escolar. Proporcionando o respeito ao pluralismo de ideias e de concepcgdes
pedagdgicas, cabendo a valorizacdo das/os profissionais da educacédo e por fim o
paragrafo XIV estabelece o respeito a diversidade humana sendo este um dos
principios da educacao brasileira.

Para isso cabe aos profissionais da educacgao, incentivar a inclusédo, os
discursos sobre diversidade nos espacos escolares, beneficiando a todas e todos e
possibilitando a eliminacdo de quaisquer barreiras as quais possam inviabilizar o
carater constituinte do discurso pedagdgico que devera reverberar as multiplicidades
de ser e viver da humanidade. Furlani, aponta que a escola recorrendo a: “[...] a
educacdo sexual precisa discutir como as marcas identitarias que atribuidas aos
sujeitos tornam alguns mais (ou menos) subordinados aos mecanismos de exclusao,
sexismo, homofobia, discriminagao e preconceito”. (FURLANI, 2010, p. 80).

Alo educadoralor, € livre o0 ato de ensinar, pesquisar, divulgar o pensamento, a
arte e o saber. Entende-se que se aplica, também, as criancas e as/os estudantes
essa compreensado, pois compreende-se que quem ensina também aprende, como
preconiza Paulo Freire (2013).

Outro principio relevante € o respeito a liberdade e apreco a tolerancia, pois
imagina-se que nenhuma crianca e adolescente, no espaco escolar, podera ser
privada de se expressar livremente e devera ser assegurado o respeito, a protecao
por parte de todos os membros da comunidade escolar e dos agentes publicos,
garantindo a dignidade, a respeitabilidade e o pleno desenvolvimento cognitivo, fisico
e psicoldgico (BRASIL,1990).

Para tanto € necessario que as politicas publicas e as praticas educativas
estejam alinhadas ndo s6 ao desenvolvimento cognitivo, mas também precisam
considerar todas as intersec¢cbes que envolvem as criangas, as/os adolescentes e

demais membros da comunidade escolar. Nas palavras de Collins e Bilge:
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[...] interseccdes de idade, deficiéncia, classe, pobreza, género, e identidade
sexual, sanidade mental, espiritualidade, (des)localizacdo geogréfica,
ruralidade, colonialismo/imperialismo, autoctonia, racializacdo, etnia,
cidadania e meio ambiente estdo enredadas em processos de justica e
injustica social. (COLLINS, BILGE, 2021, p. 59).

Evidencia-se que a educacédo, recebidas por criangas e adolescentes no
espaco familiar, ndo sera a mesma que se organiza no espago escolar, uma vez que
a educacédo fornecida pelo Estado visa contemplar uma visdo global de todos os
fendmenos e construcdes, que consolidam o saber académico. Portanto, é essencial
evitar que algumas familias possam colonizar a escola com seus discursos mordazes
a liberdade, a incluséo, a diversidade e autonomia das criancas, das/os adolescentes
e demais profissionais da educacéo.

Reforca-se que no espaco escolar, as/os responsaveis sdo as/os profissionais
da educacao, cabendo a elas/es assegurar a dignidade, a intimidade, a privacidade,
a igualdade, a saude psicofisica, a felicidade de criancas e adolescentes na garantia
de seus direitos acima de qualquer interferéncia familiar que possa ferir o principio da
dignidade da pessoa humana. Portanto, Junqueira corrobora “[...] jogos de poder que
marcam a consciéncia, inscrevem-se no corpo e na memoria e moldam
pedagogicamente as relagdes com o mundo” (JUNQUEIRA, 2013, p. 486).

Nessa perspectiva reflete-se sobre a formacdo das/os profissionais da
educacéao, prevista na LDBEN 9394/96, que determina, como formacgédo minima para
a docéncia no Brasil, nivel médio em curso Normal, habilitando a/o educadora/or para
o exercicio profissional na educagédo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental e ou em curso superior de licenciatura.

Para o exercicio nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio sera
em nivel superior, em curso de licenciatura plena. E, ainda, sobre a formacao dos
profissionais da educacédo basica, a lei versa sobre a formacdo continuada, que
devera ser promovida em regime de colaboracdo entre a Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios. Dito isto, a LDBEN estabelece: “[...] Garantir-se-a formagéo
continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicbes de educacéo basica e superior, incluindo cursos de educacéao profissional,
cursos superiores de graduagdo plena ou tecnolégicos e de pés-graduagédo.”.
(BRASIL, 1996, p. 43).

A LDBEN 9394/96 enseja que a educacao continuada seja realizada no

contexto da escola, mas também pode ser realizada em outros espacos de formacao
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continuada, possibilitando, desta forma, uma multiplicidade de espacos para a
gualificacdo profissional. No entanto, sabe-se que muitas vezes as formacodes
proporcionadas sdo precarizadas, pela estrutura fisica dos espacost!, falta de
infraestrutura tecnolégical?, auséncia de recursos pedagdgicos'® caréncia de
profissionais qualificadas/os para as formagdes continuadas ou, ainda, pela falta de
interesse e comprometimento de algumas/ns profissionais da educacdo com as
formacgBes continuadas.

Para tanto, é apropriado compreender os espac¢os de formacgdo continuada,
como qualificador do fazer docente e criador de possibilidades para melhoria dos
discursos e das praticas pedagogicas, que devem ser potencializados pelos gestores,
guando estes possuem qualificacdo para a gestdo de setores educacionais 0s quais
ocupam.

Sustenta-se que € urgente a ampliagdo da carga horaria destinada as
formacgBes continuadas, para que possam proporcionar a realizacdo de estudos
criticos, especificos e aprofundados sobre as teméaticas pertinentes as realidades das
criangas, das/os estudantes e das/os professoras/es. Nao podemos negar que a atual
conjuntura das formagdes continuadas muitas vezes sao precarizadas, insuficientes,
deficitarias, ineficazes, descompromissadas e ndo respondem aos interesses e
necessidades da comunidade escolar.

Outrossim, as professoras, o0s professores, as equipes pedagobgicas, as
equipes administrativas no ambito das instituicdes de ensino, das secretarias de
educacédo, necessitam compreender que formacdo continuada também pode ser
espaco para entretenimento, para reencontros, para confraternizagbes, para comes e

bebes. Porém, é imprescindivel destacar que sdo espagos para novas competéncias

LEm relagdo a infraestrutura, 42,4% das escolas municipais de educacdo infantil tém banheiro
adequado a educacao infantil, enquanto, nas escolas particulares, esse percentual chega a 84,6%.
(BRASIL, 2021, p. 52).

12A internet esta presente em 96,8% das escolas particulares, enquanto na rede municipal o percentual
€ de 66,2%. A presenca de internet banda larga é de 85% na rede privada e de 52,7% nas escolas
municipais. A internet para uso administrativo esté disponivel em 93,5% da rede particular, enquanto
na rede municipal o percentual é de 63,4%. (BRASIL, 2021, p. 52).

B3Quanto a existéncia de materiais socioculturais ou pedagdgicos em uso na escola para o
desenvolvimento de atividades de ensino, verifica-se um elevado percentual na rede privada de
brinquedos para educacao infantil, de jogos educativos e de materiais para atividades culturais e
artisticas com 91%, 88,3% e 60,5%, respectivamente. Ja na rede municipal, esses percentuais sdo
menores, com 61,1%, 78,9% e 28,1%. A rede privada também é superior a rede municipal quando se
avalia a existéncia de parque infantil ou mesmo de pétio nas escolas com oferta dessa etapa de ensino.
(BRASIL, 2021, p. 52).
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metodologicas e préticas profissionais que sejam sustentadas na busca constante
pela qualificacdo do discurso e da pratica profissional.

Mas é proficuo que todas e todos tenham clareza, sob a otica da formacao
continuada, consistir em espaco de aprendizagens para autonomia, para reflexao
critica da praxis, de ressignificacdo, de quebras de paradigmas frente as
compreensdes culturais, historicas, pedagogicas, politicas, religiosas, sociais. E sobre
reflexdes acerca de temas pertinentes as criancas, as/aos adolescentes e também
as/aos préprias/os profissionais da educacdo que encontram-se muitas vezes
adoecidas/os.

N&o podemos aceitar descompromisso, invisibilidades e justificativas para
mantermos posturas que possam impedir o desenvolvimento das criancas, das/os
adolescentes, das/os profissionais e a melhoria na qualidade da educacéo.

Cabe lembrar, ainda, a Lei N° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), como ferramenta para as diretrizes nacionais da educacéao.
Reforgando o que prevé o Art. 2 do PNE: “[...] lll - superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicacao de todas as
formas de discriminagao;”; “[...] X - promocé&o dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.”. (BRASIL, 2014). Dito
isso, compreende-se o enfoque dado pela lei, e a importancia que se vislumbra com
as mudancas que possam consolidar o incremento de discussbes acerca das
desigualdades, da erradicacdo de todas as formas de discriminacdo e com
abordagens na perspectiva de diversidade, de género, de inclusdo e de sexualidade,
junto aos historicamente excluidas/os.

No ambito da municipalidade de Sapucaia do Sul, ttm-se o Plano Municipal de
Educacgéo (PME) - 2015-2025 que estabelece:

2.3.2 Oferecer atividades extracurriculares de incentivo aos alunos,
estimulando suas habilidades, competéncias e sensibilidades aos
beneficiarios de programas de transferéncia de renda, bom como das
situacdes de discriminacdo, preconceitos e violéncia na escola. (PME, 2015,
p.28). [...] 7.27 Ampliar, em parceria com O Governo Federal, nas Redes de
Ensino, a visita sistematica de um técnico em Saulde, que acompanhe e
assessore as escolas, promovendo acdes entre a Educagcdo e Salde no
desenvolvimento de projetos relacionados aos temas transversais (salde,
sexualidade, meio ambiente, transito e pluralidade cultural). (PME, 2015,
p.37).
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O Plano Municipal de Educacao de Sapucaia do Sul 2015-2025, apresenta a
visita sistematica de um técnico em saude para promover a discussao sobre os temas
transversais, incluindo a sexualidade. E preciso que os responsaveis pelas politicas
publicas reflitam sobre a terceiriza¢@o dos discursos e préticas pedagogicas, as quais
podem ser feitas pelas/os profissionais da educacao. Neste sentido parece néo haver
uma preocupacao efetiva com as questdes pedagdgicas, educativas, curriculares que
possam efetivamente envolver as/os profissionais da educacdo a partir de seus
saberes.

Como ja destacado no PME de Sapucaia do Sul, é preciso projetar a inclusao
e a diversidade visando a abolicdo das discriminacdes, dos preconceitos e de todos
os tipos de violéncias inseridas nos espacos da escola. Acredita-se ainda, conforme
o proprio PME, que sexualidade deva fazer parte dos discursos e seja implementado
no PPP, Regimento escolar e nas praticas pedagdgicas.

Vale assinalar que as relacdes de género na escola devem ser alicercadas em
processos de subjetivacdo das individualidades, respeitando a construcdo social,
cultural e proporcionando o exercicio pleno da cidadania, prevalecendo a autonomia
das criancas, das/os estudantes, das/os profissionais da educacdo nas suas
identificacbes, orientacdes, experiéncias de género e de sexualidade. Neste sentido,
Silva et al. corroboram que: “A escola, entendida como um espaco de promocéao e
prevencdo em educacgdo de criancas e adolescentes, também deve ser um local
privilegiado de implementagdo dessas propostas educacionais em sexualidade e
género.”. (SILVA et al., 2018, p.50).

Outrossim, ndo cabe mais nos espacos escolares os determinismos que
impdem, uma unica forma de expressao de identidade, de orientacdo da sexualidade,
de experiéncia do que sejam as feminilidades e as masculinidades, é imprescindivel
romper com a Vvisao binaria, heteronormativa, sexista que se impde de forma
estruturada nas relagdes de poder dentro e fora dos espacos escolares.

E impreterivel intervir reconhecendo a realidade em que se situam as criancas,
as/os estudantes, educadoras/es, a comunidade escolar e desta forma proporcionar
a diversidade, a inclusdo, a pluralidade, a visibilidade, e a fluidez de todas as
possibilidades em que se constroem as subjetividades transgressoras. Dito isso

Trevisan complementa:
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Ser mulher e ser homem tém diferencas fisicas que podem sim gerar
diferengas psicologicas - abordadas até em estudos psicanaliticos
contemporéneos. Mas as percepc¢des socialmente consagradas do que séo
o “feminino” e o “masculino” ndo se esgotam nem decorrem necessariamente
da genitdlia e suas implicac8es organico-psicolégicas. Envolvem construcdes
dos papéis de género, exercidos de acordo com narrativas histéricas
totalmente mutantes. Ou seja, feminino e masculino sdo papéis interpretados
conforme a época e 0 espaco geografico. Gracas a sua “performatividade”,
0s géneros ndo autorizam a percepcao de que ser homem ou ser mulher se
esgota numa determinacdo meramente bioldgica e, portanto, imutavel.
(TREVISAN, 2018, p. 473-474).

Reforca-se que o ambiente escolar e, também, as relacdes que se constroem
entre os profissionais da educacédo, criancas e estudantes sdo o0 que propiciam
saberes para a elaboracao critica/reflexiva sobre os conhecimentos construidos pela
humanidade e suas relacdes com a historia, cultura e os poderes exercidos na
sociedade.

Fica, neste sentido, evidente a importancia das formac¢des continuadas como
espacos para debates, reflexes, dialogos sobre diversidade, género, inclusdo e
sexualidade como sendo capazes de proporcionar projetos e, ou abordagens que
proporcionem espacos democraticos para a pluralidade de vivéncias e experiéncias
humanas. Cita-se Foucault: “[...] analisar o saber em termos de regido, de dominio, de
implantacéo, de deslocamento, de transferéncia, pode-se apreender o processo pelo
gual o saber funciona como um poder e reproduz os seus efeitos.”. (FOUCAULT,
1979, p.158).

Por essa razao, € imprescindivel que a escola tenha a funcdo de desenvolver
habilidades e competéncias multiplas e de aprendizagens de fato significativas. Junto
a isso, como espacgo de construcdo para que as pessoas possam constituir-se e
contribuir de forma reciproca, empatica com a/o outra/o numa relagdo de respeito e
altruismo.

Consequentemente, cabe a educadora/or, a crianga e a/o estudante indagar
sobre a construcao historica, cultural e social, haja vista que ndo ha espacos para 0s
determinismos e para uma educacéo vertical que reforce, tabus, preconceitos e ainda
se preocupe Unica e exclusivamente com saberes académicos. Sobre essa questao,

Junqueira, nos diz que:

[...] ao percorrer as escolas, notamos facilmente a intensa generificacdo dos
seus espacos e de suas praticas, e 0 quanto as fronteiras de géneros sao
obsessivamente demarcadas e sublinhadas. Atividades, objetos, saberes,
atitudes, espacos, jogos, cores, que poderiam indistintamente ser atribuidos
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a meninos e meninas, tornam-se arbitraria e binariamente, masculinos ou
femininas. (JUNQUEIRA, 2010, p. 73).

Por conseguinte, reflete-se sobre o que escreveu Freire: “O Brasil foi inventado
de cima para baixo, autoritariamente. Precisamos reinventa-lo em outros termos.”.
(FREIRE,1999, p.35). Talvez isso explique a importancia da/o educadora/or
engajada/o em sua pratica docente e profissional, que possa reafirmar 0 compromisso
social com a educacdo e a formacdo das pessoas em construcdo. Esse € o
compromisso das/os educadoras/es, propiciar que a reflexdo e a discussdo sejam
apresentadas, as/aos estudantes e a comunidade escolar inteiramente livre dos
preconceitos e dos determinismos.

Refletir sobre o compromisso do fazer docente em possibilitar que se
desenvolva na escola o pensar a/o outra/o, respeitando a autonomia intelectual,
afetiva, de desejo, de construcéo do ser. Deste modo, valorizar a pessoa e possibilitar
sua re/criagdo para rel/escrever sua historia, salvo dos determinismos histérico-
sociais, que possam se impor. Compreende-se a educacado como uma pratica social
e ato politico que respeite a diversidade, a inclusédo, a construcédo das subjetividades
e a dignidade da pessoa humana. (FREIRE, 2013).

Entende-se que a/o educadora/or devera agir com mutualidade, propiciando a
crianca, as/aos estudantes espacos de escuta e dialogo reflexivo para que possam
estimular sua criatividade, sua inquietacdo frente ao mundo que o cerca e o aflige.
Tendo a compreenséo sobre a importancia da escola, da sala de aula, para que sejam
ambientes para vivenciar desejos e inquietacdes e que proporcionem a autonomia, a
liberdade e o ideal democratico a todas e todos na construcdo da identidade e
orientacao sexual. (SOUZA; OLIVEIRA, 2020).

Cabera a/ao educadora/or, as criangas e as/aos estudantes a postura critica,
democratica frente aos engquadramentos normativos e morais que possam
estabelecer uma Unica forma de ser e viver. Assinala-se que o direito a liberdade de
desenvolvimento e expressao da prépria identidade, deve ser assegurada/o a todas e
todos no espaco escolar. Como orienta Freire: “[...] a transformagao social é percebida
como processo histérico em que subjetividade e objetividade se prendem
dialeticamente. N&o ha como absolutizar nem uma nem outra.”. (FREIRE, 1999, p. 30).

As/os educadoras/es caberd a leitura critica do entorno social em que a
comunidade escolar esteja inserida, necessitando saber fazer a escuta do dito e do

nao dito, pois serd com a leitura do dito e, principalmente, do nédo dito, que fara a
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insercdo da reflexdo critica no espagco educativo. Com isso proporciona 0
desenvolvimento da autonomia e da construcdo do ser crianca, do ser estudante e,
ainda, re/constroi suas praticas pedagoégicas e discursos do ser educadora/or.
(SOUZA; OLIVEIRA, 2020). Constata-se em Freire: “[...] o educador ja ndo é o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, € educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa.”. (FREIRE, 2013, p. 35).

Isto posto, ndo € compreensivel que a formacgao continuada nao seja também
espaco para discutir género e sexualidade na escola. Deste modo, a escola é
convidada, juntamente com toda a comunidade escolar, a colocar luzes acesas sobre
género e sexualidade, propondo reflexdes, uma vez que sdo constituintes das
pessoas. Precisa-se explicitar na pratica docente e na pratica pedagdgica esse
discurso e pontuar o didlogo democratico como Unico caminho viavel dentro do espaco
escolar. A intencdo é propiciar a insercdo das/os excluidas/os dos discursos e das
préaticas pedagdgicas para que todas e todos ndo sejam discriminadas/os e respeitem

as diferencas e os diferentes. Como assinala Silva:

Os estudantes e as estudantes deveriam ser estimulados, nessa perspectiva,
a explorar as possibilidades de perturbacéo, transgresséo e subversao das
identidades existentes. De que modo se pode desestabiliza-las, denunciando
seu carater construido e sua artificialidade? Um curriculo e uma pedagogia
da diferenca deveriam ser capazes de abrir o campo da identidade para as
estratégias que tendem a colocar seu congelamento e a sua estabilidade em
xeque: hibridismo, nomadismo, travestismo, 0 impensado e o arriscado, 0
inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual e do assegurado, do
conhecimento e do assentado. Favorecer, enfim, toda experimentacdo que
torne dificil o retorno do eu e do nds ao idéntico. (SILVA, 2011, p. 100).

Dito isto, acredita-se que a heterossexualidade é apenas uma das multiplas
possibilidades de vivenciar género e sexualidade. E apropriado desmentir e negar
gualquer concepc¢ao que propague uma unica forma de expressao da sexualidade e
de género. Por isso, reforca-se o que Freud, em seus textos, propunha sobre

sexualidade polimorfa e a bissexualidade. Lins et al. esclarecem que:

[...] as hierarquias de género ndo significam apagar todas as diferencas.
Igualdade entre as pessoas nao é anular as nuances e as diferencas
existentes entre elas, mas garantir que tais variagfes ndo sejam usadas para
se estabelecer relacdes de poder, hierarquia, violéncias e injusticas. (LINS et
al., 2016, p.24).
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Cabe a/o educadora/or a escuta do discurso da crian¢a, da/o estudante para
gue se sinta acolhida/o, e possa desabrochar para o aprender e também para
compreender a sua sexualidade e constituicdo de sua subjetividade transgressora ou
nao. Neste contexto reforga, Freire: “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa.”. (FREIRE,1999, p.
69).

Em vista disso, compreende-se que a acdo orquestrada de educadoras/es,
equipes pedagodgicas, administrativas conscientes da posicdo que ocupam na
transformacdo das injusticas, que acometem, as minorias, NOS espacgos sociais,
possam dar vozes aos silenciados e que possam ter visibilidade no discurso
pedagdgico, nas praticas pedagdgicas e na promocao da dignidade da pessoa.

Entdo, é necessario refletir e ndo absolutizar a educacdo de criancas e
estudantes, apenas sob o viés das pedagogias higienistas, possibilitando espaco na
formacdo inicial e na formacao continuada para que professoras, professores, equipes
pedagdgicas, administrativas possam construir pedagogias, que dialoguem com 0s
temas género e sexualidade propostos nesta dissertacao.

Acredita-se na importancia das pedagogias higienistas associadas aos
cuidados com o corpo e saude, realizada por outros profissionais que encontram na
educacédo esse espaco de dialogo teorico-pratico. Mas reforca-se a necessidade do
protagonismo das educadoras e dos educadores nos discursos e praticas que
circulam dentro do espaco da escola, ou seja, ndo precisamos e nao devemos
terceirizar os discursos que sdo da educacao e dos profissionais da educacédo. Tal

como, se observa a reflexdo proposta em Stephanou:

[...] discursos médicos néo se restringem a defender uma bandeira genérica
de educacdo e saude como solugdo aos problemas nacionais. H4 uma
intensa discusséao sobre qual sadde e qual educacédo. Nao apenas uma saude
fisica, mas mental, moral e intelectual. Ndo apenas uma educacao intelectual,
mas fisica, mental, moral e sexual. Nesse periodo, médicos brasileiros
ocupam-se cada vez mais em discutir os contetdos e objetos de ensino, os
procedimentos pedagogicos, a avaliacdo, o exemplo do professor, a
materialidade e a salubridade das escolas, os pressupostos teéricos dos
pedagogos. (STEPHANOU, 2009, p. 145).

Diante disso, € necessario que as formacdes continuadas possam romper com
os dogmatismos culturais, histéricos, politicos, sociais e religiosos que sustentam a
visdo binaria, heteronormativa, sexista, classista que impde aos historicamente

excluidos uma unica forma de expressao de género e sexualidade. Para Feldmann:
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“[...] uma vez que as recentes investiga¢des nacionais e internacionais sobre formagao
de professores apontam a necessidade de tomar a pratica pedagoégica como fonte de
estudo.”. (FELDMANN, 2009, p.75). Dito isto, reforca-se a ideia de que a
heterossexualidade é apenas uma das multiplas possibilidades de viver o género e a
sexualidade. (BUTLER, 2020). Deste modo, género é performativo, sendo constituido

em discurso sobre o que seja masculinidade e ou feminilidade.

2.4 Breve Historico do Municipio e da Educacéo de Sapucaia do Sul/RS

Figura 3- Pértico de Sapucaia do Sul

Fonte: https://lwww.sapucaiadosul.rs.gov.br/sobre/

Prop&e-se, com este capitulo, conhecer a historia e o contexto atual em que se
apresenta a educag¢do no municipio de Sapucaia do Sul, propondo possibilidades de
didlogos e reflexdes acerca das demandas que se montam em suas escolas de
educacao infantil. A figura 5, ilustra o pértico que esta localizado na entrada da cidade,
préximo a BR 116. Conforme os materiais coletados no site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), referente ao censo de 2010, o municipio de Sapucaia
do Sul, apresenta populagdo estimada de 141.075 pessoas, sendo a densidade
demogréafica de 2.245,91 habitantes por km2. Ainda, segundo o IBGE, a escolarizacao
da populacdo de seis a quatorze anos, em 2010, é de 97,4%. O indice de
Desenvolvimento Humano do Municipio (IDHM) é de 0,726 em 2010. Pondera-se que
o IDHM sinaliza que o municipio vem aumentando o indice de acordo com o IBGE
que, em 1991, apresentava 0,513 e, em 2000, o indice de 0,633.
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A mortalidade infantil, em Sapucaia do Sul, é de 10,24 6bitos por mil nascidos
vivos em 2017. O Produto Interno Bruto (PIB) per capita, em 2017, fica na casa dos
R$ 22.477,13. Destaca-se que, de 2010 a 2017, periodo apresentado pelo IBGE,
mostra-se uma queda em 2016 na casa dos R$ 20.102,82 e, como ja citado, em 2017,
retoma o crescimento. O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, em
Sapucaia do Sul, é de 5,5 para os anos iniciais e 4,7 para os anos finais do ensino
fundamental. (BRASIL, 2020).

Geograficamente, Sapucaia do Sul/RS faz parte da regido metropolitana da
Grande Porto Alegre/RS, tendo sua emancipacdo politica do municipio de Sé&o
Leopoldo/RS, no dia 20 de agosto de 1961. Sua éarea territorial € de 58.309 kmz?, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2018. Possui
34 bairros e vérios loteamentos, ficando 19 km distantes de Porto Alegre, fazendo
divisa com os municipios de Sao Leopoldo, Novo Hamburgo, Esteio, Cachoeirinha,
Gravatai, Nova Santa Rita e Portdo. (BRASIL, 2020).

Sobre a histéria de Sapucaia do Sul, € interessante remontar ao Tratado de
Tordesilhas de 1494, que estabelecia que as terras descobertas pela coroa
portuguesa e espanhola no “novo mundo” seriam de ambas as coroas ibéricas, ficando
Portugal com 370 léguas do arquipélago de Cabo Verde e a Espanha a oeste.
Basicamente, a linha de Tordesilhas nunca se cumpriu, tendo em vista que havia a
ocupacao do interior do pais em terras da Espanha, e o Sul, que hoje é o Rio Grande
do Sul/RS, ficaria sob o controle da coroa espanhola. (MOURE, 1994).

Com o Tratado de Utrecht, em 1715, assinado por Espanha e Portugal,
reconhece-se a Coldnia do Sacramento, criada em 1680 pelos portugueses no
estuario da Prata, com o objetivo de criar uma ponta de langa na regido platina além
do Tratado de Tordesilhas como sendo territorio portugués. Nessa situacdo, 0s
portenhos de Buenos Aires fundaram Montevideo em 1724. Lembra o que se conhece
hoje como territério do RS, o qual ndo era ocupado por portugueses e espanhais, pois
ndo havia interesse e as caracteristicas fisicas do litoral inviabilizavam a navegacéo.
(GARCIA, 2010).

Sobre o Brasil colonial, encontrava-se no apogeu da mineragdo com forte
ocupacédo da regiao das minas gerais, onde hoje ficam os estados de Minas Gerais,
Mato Grosso e Goias. Sendo neste contexto ficaria conhecida a “Fazenda do Cerro”,
fundada em 1737, pelo retirante da Coldnia de Sacramento, o portugués Antonio de

Souza Fernando, a qual se localizava no sopé do Morro Sapucaia, atual ponto turistico
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no municipio. A fazenda se estendia do rio Gravatai até o rio dos Sinos, sendo vizinho
de Francisco Pinto Bandeira, que era genro de Antdnio de Souza Fernando, da
“Fazenda Guaixinin-Sapucaia”, que se estendia até Porto Alegre.

Por volta de 1626, os jesuitas haviam ocupado a regido do Tape (Bacia do
Jacui). O objetivo da Companhia de Jesus era instalar redu¢do com o propésito de
evangelizar os povos originarios, essa seria uma dilatacdo das missGes do Paraguai.

Neste periodo, vieram indigenas e um grande numero de cabecas de gado.
Com as incursfes dos bandeirantes ao sul, a fim de aprisionar 0s povos originarios,
os padres se retiram para o outro lado do rio Uruguai, deixando, nesta regidao, uma
imensa quantidade de gado, ficando conhecida como Vacaria Del Mar. Tendo em vista
a imensa reserva de gado xucro, 0s tropeiros ocupavam as fazendas para prear o
gado. A partir do final do século XIX, com o surgimento dos matadouros no territorio
de Sapucaia, iriam abastecer toda a regido; neste periodo, as fazendas foram locais
de grandes invernadas. (MOURE, 1994).

Com a Lei Provincial n® 247, de 23 de novembro de 1852, teve a primeira aula
publica, destinada exclusivamente para 0s meninos; ja as meninas teriam acesso a
primeira aula publica com a Lei Provincial n° 356, de 17 de novembro de 1857, ano
gue também foi criada a segunda aula para os meninos. No ano de 1920, a populacao
era de 880 habitantes e havia quatro aulas em Sapucaia para atender 142 estudantes.
(PME, 2015).

O Decreto N° 6754/37, cria 0 Grupo Escolar de Sapucaia, sendo o primeiro
prédio construido para receber estudantes com suas atividades, tendo inicio no dia 24
de setembro de 1937, sendo que as/os professoras/es eram nomeadas/os pelas
autoridades. (PME, 2015).

Ja na década de trinta, o distrito de Sapucaia tornou-se uma regiao de casas
de campo, das familias ricas, tendo em vista sua localizacdo geografica, proxima de
Porto Alegre, tornando o local ideal para sitios de lazer.

Com a industrializacdo, na década de 40, e a construgdo da BR 2, hoje
conhecida BR 116, o governo do Estado e de S&o Leopoldo propiciaram isencdo de
tributos as empresas que se estabeleciam na regido de Sapucaia do Sul. Com a vinda
das empresas, o local transformou-se no sétimo Distrito de S&o Leopoldo,
potencializando-se economicamente, o que contribuiu para sua emancipagdo em
1961.
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No ano de emancipacgao, o quadro de escolas era de quatro escolas municipais.

Com a emancipacéo, foram criadas mais cinco escolas distantes do centro da cidade.

Em 1962, foi criada a Diretoria de Ensino com a Lei Municipal n® 02. Diante disto,

houve crescimento no nimero de escolas, como apresenta o quadro 01.

Quadro 01 - Datas de criacao das escolas municipais de Sapucaia do Sul.

Ano Escolas
1966 09
1968 10
1973 12
1983 17
1990 20
2015 28
2019 30

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Conforme o quadro 01, a rede publica municipal de educacao de Sapucaia do

Sul conta com seis escolas de educacéo infantil, do total de 30 escolas, sob sua

responsabilidade. Assinala-se que a populacdo sapucaiense é composta por uma

diversidade de pessoas e com particularidades acerca das caracteristicas que trazem

as pessoas para a cidade e, também, as razdes pelas quais essas pessoas decidem

permanecer e recorrer as escolas da rede publica municipal para educar suas filhas e

filhos e, em muitos casos, a si proprias/os, tendo em vista que ha oferta de educacéo

de jovens e adultas/os que, por distor¢ao idade série, frequentam essa modalidade de

ensino.
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2.5 Dialogos entre Legislacdes, Género, Sexualidade e Educacédo no Brasil

A proposta do presente capitulo é apresentar as legislacdes que subsidiam os
direitos das pessoas para que tenham acesso aos direitos humanos. Como também,
criar no espaco escolar possibilidades para as subjetividades das criangas, das/os
estudantes e das/os educadoras/es.

Com isso, propfe-se conexdes entre legislacdes, politicas publicas de
educacdo e questdes de género e sexualidade. E importante observar que as
conexdes com as cenas do cotidiano escolar onde se efetiva a liberdade de ensinar,
liberdade de aprender, elementos das culturas juvenis e da cultura escolar possam
dialogar com as tematicas diversidade, género, incluséo e sexualidade.

Outro ponto de reflexao é que para muitos profissionais da educacao, somente
torna-se significativo o que é alicercado em leis, ou seja, s6 cumprem se for previsto
em lei, visto que indagam: “onde esta escrito que isso pode, nunca vi ter um nome e
colocar outro na chamada?” Lamentavelmente, habita-se em um pais onde criancas
e adolescentes s6 tém acesso, minimamente, a seus direitos, quando sdo postos em
lei, normatizados, regulamentados ou ainda por exigéncias de pessoas e grupos o0s
guais defendem o acesso e a garantia de direitos a todas e todos independente de
identificacdo de género, orientacdo sexual, experiéncia de masculinidades e
feminilidades e do proprio sexo.

Assim sendo, a garantia de direitos perpassa e € legitimada internacionalmente
a partir de legislacées especificas e acordos internacionais* os quais o Brasil
intensifica e incorpora os tratados a partir da Constituicdo de 1988.

Em 1948 a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), institui trinta
artigos visando a protecédo da liberdade, dignidade e igualdade. A Declaracéo € o
documento que preza pelos direitos de todas/os as/os cidadéds e cidaddos. Diante
disso, propbe-se a leitura e reflexdo acerca de artigos da DUDH que dialogam

diretamente com esta dissertagao:

14Diversas violagBes de direitos humanos e dos tratados internacionais cometidas pelo governo
brasileiro vem sendo observadas e denunciadas por instituicbes de direitos humanos no tocante ao
cotidiano das pessoas trans, sob a perspectiva de politicas antigénero. Politicas estas que vém sendo
implementadas em uma agenda crescente ao redor do mundo, onde o Brasil se destaca por ser um
dos paises que assume publicamente posi¢do ao lado de paises como a Polbnia, Hungria, Russia e o
Reino Unido10°, este Ultimo que passou a ser incluido com um pais com grande disseminacéo de 6dio
transfobico nas redes sociais. (BENEVIDES, 2022, p. 11).
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Artigo 1. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns
aos outros com espirito de fraternidade. Artigo 2. Todo ser humano tem
capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta
Declaracédo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo,
idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, rigueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo. [...] Artigo 5.
Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento ou castigo cruel,
desumano ou degradante. [...] Artigo 7. Todos sado iguais perante a lei e tém
direito, sem qualquer distincdo, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a
igual protecdo contra qualquer discriminag&o que viole a presente Declaragéo
e contra qualquer incitamento a tal discriminagéo. [...] Artigo 12. Ninguém sera
sujeito a interferéncias em sua vida privada, em sua familia, em seu lar ou em
sua correspondéncia, nem a ataques a sua honra e reputagdo. Todo ser
humano tem direito & proteg&o da lei contra tais interferéncias ou ataques. [...]
Artigo 16. 1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricao
de raca, nacionalidade ou religido, tém o direito de contrair matrimonio e
fundar uma familia. Gozam de iguais direitos em relacdo ao casamento, sua
duracdo e sua dissolucdo. [...] Artigo 21. 1. Todo ser humano tem o direito de
tomar parte no governo de seu pais diretamente ou por intermédio de
representantes livremente escolhidos. 2. Todo ser humano tem igual direito
de acesso ao servigo publico do seu pais. Artigo 22. Todo ser humano, como
membro da sociedade, tem direito & seguranca social e a realizagdo, pelo
esforgo nacional, pela cooperacdo internacional e de acordo com a
organizacdo e recursos de cada Estado, dos direitos econémicos, sociais e
culturais indispenséaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua
personalidade. Artigo 23. 1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre
escolha de emprego, a condic¢des justas e favoraveis de trabalho e a protecao
contra o desemprego. 2. Todo ser humano, sem qualquer distingdo, tem
direito a igual remuneracdo por igual trabalho. 3. Todo ser humano que
trabalhe tem direito a uma remuneracao justa e satisfatéria, que lhe assegure,
assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a dignidade
humana, e a que se acrescentardo, se necessario, outros meios de protecao
social. [...] Artigo 26. 1. Todo ser humano tem direito & instrugcdo. A instru¢éo
sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugcao
elementar serd obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instru¢éo superior, esta baseada no mérito. 2. A instrugcéo
sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a compreensao, a tolerancia
e a amizade entre todas as nac¢bes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol da manutengédo da paz.
(DUDH,1948-2022, ONLINE).

Conforme o proposto na Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, pode-se
refletir que as ideias contidas na presente declaracdo acerca da preocupac¢do com a
dignidade da pessoa humana, deve servir para alicercar as bases das constituicdes e
legislacbes das nacdes que privilegiam a democracia, a inclusdo e a diversidade
humana. Sendo necessario que 0s paises priorizem o0 acesso e a garantia de direitos
de todas/os suas/seus cidadas e cidadaos, como forma de termos uma sociedade

diversa, equanime, igualitaria, inclusiva e justa. Para Arendt:
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A igualdade, em contraste com tudo o que se relaciona com a mera
existéncia, ndo nos é dada, mas resulta da organizagcdo humana, porquanto
€ orientada pelo principio da justica. Nao nascemos iguais; tornamo-nos
iguais como membros de um grupo por forca da nossa decisdo de nos
garantirmos direitos reciprocamente iguais. Nossa vida politica baseia-se na
suposicdo de que podemos produzir igualdade através da organizacao,
porque o homem pode agir sobre 0 mundo comum e muda-lo e construi-lo
juntamente com 0s seus iguais e somente com 0s seus iguais. (ARENDT,
2000, p. 335).

s

Destarte, € adequado que a escola repense suas pedagogias e praticas
pedagdgicas, assumindo os temas género e sexualidade como parte integrante do
fazer docente e favorecendo a diversidade, a inclusédo das criangas, estudantes e
demais membros da comunidade escolar. Sobre isso, Perrenoud apresenta: “Se um
jovem sai de uma escola obrigatoria, persuadido de que as mocas, 0S hegros ou 0S
muculmanos sdo categorias inferiores, pouco importa que saiba graméatica, algebra
ou uma lingua estrangeira. A escola tera falhado drasticamente.”. (PERRENOUD,
2000, p. 149).

Ademais, enfatiza-se que os direitos humanos séo para qualguer humano, ndo
se pode admitir as desigualdades que circulam a nossa volta, tornando-as banalizadas
na rotina escolar, cultural e social. Refor¢a-se que todas e todos devem ser incluidos
no projeto de nacao, sendo protegidas/os de quaisquer atos de ameaca, humilhacéo,
negligéncia, violéncia fisica e psicologica.

Os direitos humanos no Brasil ttm sua origem a partir da primeira Constituicéo
de 1824, do periodo imperial, embora efetivamente ndo garantisse muitos direitos as
cidadds e aos cidaddos. A Constituicdo outorgada em 25 de marco de 1824,
estabeleceu a monarquia constitucional, acrescentou os trés poderes e o poder
moderador. Estabeleceu ainda os direitos civis e politicos e previu a criacdo de
colégios e universidades: “XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serao ensinados
os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes.”. (BRASIL,1824).

A carta constitucional permitia a escraviddo, negava os direitos politicos,
vinculados a renda minima anual as mulheres, criadas/os e também a religiosas/os.

Para Bourdieu:

A diferenca bioldgica entre os sexos, isto €, entre o corpo masculino e o corpo
feminino, e, especificamente, a diferenca anatdmica entre os 6rgaos sexuais,
pode assim ser vista como justificativa natural da diferenca socialmente
construida entre os géneros e, principalmente, da divisdo social do trabalho.
(BOURDIEU, 2005, p.20).
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Na primeira constituigcao brasileira, dentre os direitos e prerrogativas individuais
encontra-se o direito a educacao primaria gratuita a todas as cidadas e a todos os
cidadaos: “XXXIl. A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.”.
(BRASIL,1824). Consequentemente, como ja dito no capitulo sobre a historicizacdo
da educacdo no Brasil, que negras/os e escravas/os alforriadas/os ndo eram
consideradas/os cidadas/os, logo nao tinham acesso a educacao primaria, menos

ainda a direitos. Dito isso acrescenta-se o0 que diz a Constituicdo de 1824:

Art. 179 A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros,
que tem por base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, é
garantida pela Constituicdo, pela maneira seguinte: Importante ressaltar que
a Carta Magna vigente ndo garantia a todos os brasileiros o acesso a
educacdo primaria, posto que negros e escravos alforriados ndo eram
considerados cidadaos. (BRASIL,1824).

Em 24 de outubro de 1891, a primeira Constituicdo Republicana no Brasil foi
promulgada. Estabelecendo o presidencialismo, o federalismo, a divisdo de poderes
e instituiu o sufragio universal masculino, permitindo ainda o voto aberto, conhecido
como “voto de cabresto”.

Retrocedeu em relacdo ao acesso do ensino gratuito em relacdo a Constituicao
de 1824. Que determinava que os analfabetos nao tivessem direito ao voto, ou seja,
grande parte da populacéo brasileira ndo poderia votar.

O ensino superior ficou sob a competéncia legislativa da Unido e dos Estados
em matéria educacional, enquanto a Unido legislava sobre o ensino superior. Em
consequéncia aos Estados caberia legislar sobre o ensino secundario e primario,
embora ambos pudessem criar e manter instituicées de ensino superior e secundario.

Determinou ainda o ensino laico nos estabelecimentos publicos. Quanto aos
direitos a Constituicdo de 1891 estabelecia que: “Art.72 - A Constituicdo assegura a
brasileiros e a estrangeiros residentes no paiz a inviolabilidade dos direitos
concernentes a liberdade, & seguranga individual e & propriedade, [...].”. (BRASIL,
1891).

A Constituicdo de 1934, promulgada em 16 de julho de 1934, foi a primeira a
ecoar os direitos dos trabalhadores, previa o ensino primario integral gratuito, com
frequéncia obrigatoria e extensiva as/aos adultas/os, ainda havendo uma tendéncia a

gratuidade do ensino educativo com o objetivo de torna-lo acessivel.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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Apresenta o voto obrigatorio as mulheres, garante a inviolabilidade de direitos,
aprova a educacdo como direito de todas/os e acrescenta que o Brasil se
desenvolveria no espirito e consciéncia da solidariedade. Dispde da Educacéo e

Cultura em seu capitulo II:

Art 109 - O alistamento e o voto séo obrigatérios para os homens e para as
mulheres, quando estas exercam fungdo puUblica remunerada, sob as
sancBes e salvas as excecdes que a lei determinar. [...] Art 113 - A
Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, & subsisténcia, a
seguranca individual e a propriedade 1) Todos s&o iguais perante a lei. Nao
havera privilégios, nem distingdes, por motivo de nascimento, sexo, raga,
profissBes proprias ou dos pais, classe social, riqueza, crencas religiosas ou
ideias politicas. [...] Art 121 - A lei promovera o amparo da producdo e
estabelecera as condi¢cbes do trabalho, na cidade e nos campos, tendo em
vista a protecdo social do trabalhador e os interesses econdmicos do Pais.
[...] @) proibicdo de diferenca de salario para um mesmo trabalho, por motivo
de idade, sexo, nacionalidade ou estado civil [...] Art. 149 - A educacao é
direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes Publicos,
cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica
da Nagéo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana. [...] Art 168 - Os cargos publicos sdo acessiveis a
todos os brasileiros, sem distingdo de sexo ou estado civil, observadas as
condicdes que a lei estatuir. (BRASIL,1934).

A terceira Constituicdo outorgada em 10 de novembro de 1937 por Getulio
Vargas, restringiu a autonomia do judiciario, dissolveu os Orgaos legislativos e
declarou estado de emergéncia, implantando a ditadura do Estado Novo. Cita-se

artigos da constituicdo de 1937 que dialogam com as questdes de direitos:

Art. 117 - S&o eleitores os brasileiros de um e de outro sexo, maiores de
dezoito anos, que se alistarem na forma da lei e estiverem no gozo dos
direitos politicos. [...] Art 122 - A Constituicdo assegura aos brasileiros e
estrangeiros residentes no Pais o direito a liberdade, a seguranca individual
e a propriedade, nos termos seguintes: 1°) todos sdo iguais perante a lei; [...]
b) medidas para impedir as manifestagfes contrarias a moralidade publica e
aos bons costumes, assim como as especialmente destinadas a protecao da
infancia e da juventude. [...] Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem
0S recursos necessarios a educacao em instituigdes particulares, € dever da
Nacdo, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela fundacdo de
instituicBes publicas de ensino em todos 0s seus graus, a possibilidade de
receber uma educacéo adequada as suas faculdades, aptidées e tendéncias
vocacionais. Art 130 - O ensino primario € obrigatdrio e gratuito. A gratuidade,
porém, ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais
necessitados; assim, por ocasido da matricula, sera exigida aos que nao
alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar.
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A Constituicdo de 1946 promulgada em 18 de setembro, de carater liberal,
manteve o0 regime federativo e o sistema presidencial. Garantiu o direito de
propriedade e ampliou as conquistas trabalhistas do Estado Novo. Sobre o voto foi
extensivo a ambos os sexos conforme o “Art 133 - O alistamento e o voto sdo
obrigatorios para os brasileiros de ambos os sexos, salvo as excegdes previstas em
lei.”. (BRASIL, 1946). Estabeleceu ainda no “Art 141 - A Constituicdo assegura aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade dos direitos
concernentes a vida, a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, nos termos
seguintes: 8§ 1° Todos sao iguais perante a lei.”. (BRASIL,1946).

A educacdo era de competéncia legislativa da Unido que circunscrevia as
diretrizes e bases da educacao nacional, sendo definida como direito de todas/os a
educacdo publica, sendo o ensino primario obrigatério e gratuito. Conforme a
Constituicao: “Art 166 - A educacao € direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.”.
(BRASIL,1946).

Foi dedicado a educacédo o Capitulo Il do Titulo VI — da Familia, da Educacédo
e da Cultura. Sendo feita a vinculagdo obrigatéria de parte do orcamento, conforme
disposto no “Art. 169 Anualmente, a Unido aplicara nunca menos de dez por cento, e
os Estados, o Distrito Federal e os municipios hunca menos de vinte por cento da
renda resultante dos impostos na manutencdo e desenvolvimento do ensino.”.
(BRASIL, 1946). A Constituicdo aprova a proibi¢cao de diferenca salarial entre homens

e mulheres. Para isso determinava que:

Art 157 - A legislac&o do trabalho e a da previdéncia social obedecerdo nos
seguintes preceitos, além de outros que visem a melhoria da condigdo dos

trabalhadores: [...] Il - proibicdo de diferenca de salario para um mesmo
trabalho por motivo de idade, sexo, nacionalidade ou estado civil. (BRASIL,
1946).

A quinta Constituicdo brasileira, promulgada em 24 de janeiro de 1967, foi
imposta pelo governo militar, sendo aprovada sem discussao pelo Congresso. O golpe
de Estado de 31 de marco de 1964, instaurou no Brasil a ditadura militar, buscou-se
entdo institucionalizar e legalizar o regime militar, conferindo ao poder Executivo a
maior parte do poder de decisdo e aumentando sua influéncia sobre o Legislativo e 0
Judiciario. Dispondo sobre a manutencdo da Constituicdo Federal de 1946 e as

Constituicdes Estaduais e respectivas Emendas, com as modificacdes introduzidas
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pelo Poder Constituinte originério da revolugéo Vitoriosa, a partir do Ato Institucional
N° 1 de 09 de abril de 1964. A Carta Constitucional de 1967 estabelecia que:

Art 142 - S&o eleitores os brasileiros maiores de dezoito anos, alistados na
forma da lei. 1° - o0 alistamento e o voto sdo obrigatérios para os brasileiros
de ambos os sexos, salvo as excecdes previstas em lei. [...] Art 150 - A
Constituicdo assegura aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais
a inviolabilidade dos direitos concernentes a vida, a liberdade, a seguranca e
a propriedade, nos termos seguintes: § 1° - Todos sé&o iguais perante a lei,
sem distincdo, de sexo, raca, trabalho, credo religioso e convic¢des politicas.
O preconceito de raga sera punido pela lei. [...] Art 158 - A Constituicdo
assegura aos trabalhadores os seguintes direitos, além de outros que, nos
termos da lei, visem & melhoria, de sua condigdo social: | - salario minimo
capaz de satisfazer, conforme as condi¢des de cada regido, as necessidades
normais do trabalhador e de sua familia; Il - salario-familia aos dependentes
do trabalhador; Il - proibicdo de diferenca de salarios e de critérios de
admissdes por motivo de sexo, cor e estado civil. (BRASIL, 1967).

A Carta Constitucional tratou a educacdo em seu Titulo IV — da Familia, da
Educacéo e da Cultura no “Art 168 - A educacéo é direito de todos e sera dada no lar
e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio
da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana.”. (BRASIL,
1967).

Na ditadura militar, pouco se falava em direitos humanos, ou seja, praticamente
nao existiam. Tao somente, com o fim da ditadura militar e com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, em 5 de outubro, que garantiu os direitos humanos. Passando
a qualificar como crimes inafiancaveis a tortura, acdes armadas contra o estado
democrético e a ordem constitucional. Determinando eleicfes diretas para presidente,
governadores e prefeitos e ampliou os poderes do Congresso, sendo que apés seis
anos de promulgacdo a Constituicdo comecou a sofrer revisdes. A Constituicdo no
artigo 1° apresenta os fundamentos do Estado Democratico de Direito que séo a
cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e a livre

iniciativa. O texto constitucional ainda ecoa que:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; [...] lll - erradicar a pobreza
e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV -
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, ra¢a, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagéo. (BRASIL, 1988).

Em seu artigo 5°, estabelece o direito a vida, a privacidade, a igualdade, e a

liberdade que séo fundamentais em uma sociedade democratica, isso indica que as
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instituicdes de ensino e suas/seus profissionais deveriam assegurar que todas e todos
pudessem circular nos espacos escolares tendo seus direitos assegurados. Para a
Constituicao de 1988 no “Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de
gualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade.”. (BRASIL,1988).

O direito a educacao consta na Carta Magna ja no art. 6°, onde se elencam,
pela primeira vez de forma explicita em um texto constitucional, os direitos sociais.
Conforme a Constituicdo de 1988: “Art. 6° Sao direitos sociais a educacao, a saude,
a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicdo.”. O proximo artigo analisado refere-se a proibicdo de
diferencga salarial conforme o “Art. 7° Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais,
além de outros que visem a melhoria de sua condi¢éo social: [...] XXX - proibicdo de
diferenca de salarios, de exercicio de fun¢des e de critério de admisséo por motivo de
sexo, idade, cor ou estado civil.”.

Nossa Carta Constitucional é de clareza solar quanto ao direito a educacao a
todas e todos. Neste sentido, reforca-se que nenhuma pessoa no Brasil pode ser
impedida de ter acesso, permanéncia e ainda deve ser assegurado padrdo minimo de
qgualidade na educacédo ofertada em estabelecimentos da rede publica ou privada de
educacéo. A Constituicdo de 1988 diz que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

A reflexdo sobre os principios que regem o ensino no Brasil, haja compreensao
gue devera assegurar acesso, permanéncia, liberdade de aprender, ensinar e
pluralismo de ideias e concepc¢des pedagodgicas. Dito isso € compromisso de todas e
todos que ninguém seja discriminada/o por identidade sexual, orientacdo sexual e ou

experiéncia sexual. Cita-se o artigo constitucional:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condi¢fes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill
- pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas [...]. (BRASIL, 1988).
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Compreende-se que a Constituicdo de 1988 € documento basilar para todo e
gualquer movimento que se possa fazer em relacdo aos direitos humanos no Brasil,
desse modo, € a partir da Emenda Constitucional n°® 45/2004, a qual determina que
todos os tratados aprovados no Congresso Nacional sejam equivalentes a emenda
constitucional, ou seja sao incorporados e passam a vigorar no ordenamento juridico
brasileiro. Adiciona-se que os direitos humanos sdo o0 caminho para a construcdo de
uma sociedade justa, igualitaria e que garanta acesso, permanéncia, incluséo a todos
e todas de forma equitativa.

Assim, conclui-se que, as constituicdes que o Brasil outorgou ou promulgou
nao podem retroceder a nenhuma garantia e protecdo dos direitos individuais da
pessoa. Cabe a todas e todos a garantia e seguridade para que criancas,
adolescentes, adultas/os, idosas/os possam ser respeitadas/os na sua subjetividade
e autonomia na construcdo da identidade, orientacdo e em suas feminilidades e
masculinidades.

Em continuidade propde-se a anélise do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que nasceu em meio as profundas transformagfes sociais, que ainda séo
emergentes nos dias atuais sobre os direitos de criangcas e adolescentes. Com
aprovacao em 1990, o ECA passa a preconizar os direitos a todas as criancas e
adolescentes, sem discriminagao de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢cdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicao que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.

Neste sentido, observa-se que as criancas e adolescentes passam a ser
sujeitos de direitos. O ECA estabelece no Art. 5° que “nenhuma criangca ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagéo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acéo
ou omissao, aos seus direitos fundamentais.”. (BRASIL, 1990).

E propicio que as/os profissionais que atuam nos estabelecimentos de
educacédo, sejam atentas/os aos fatores historicos, culturais e sociais que possam
dialogar com a multiplicidade de possibilidades da constituicdo da sexualidade infantil,
da/o adolescente, da/o adulta/o e da/o idosa/o. S&o urgentes as reflexbes acerca dos
direitos de todas e todos terem acesso, permanéncia nos espagos escolares.
Pondera-se que nao se trata apenas de acolher a diversidade, mas criar

possibilidades para que se efetive a inclusdo de todas e todos no ambiente escolar.
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A escola é espaco que deve assegurar a todas e todos possibilidades de
desenvolvimentos de identidade sexual, orientacdo sexual, experiéncia de
feminilidades e masculinidades, proporcionando visibilidade e comprometendo-se
com as subjetividades transgressoras que sdo silenciadas pelo binarismo e pela
heteronormatividade. O aniquilamento de determinados tipos de corpos, de desejos,
de certas formas de masculinidade e feminilidade resultam conforme Lopes: “[...]
ideais corpéreos de raca como branquitude, de género como masculinidade e de
sexualidade como heterossexualidade.”. (LOPES, 2013, p. 126).

Acrescenta-se que aos profissionais da educacdo compete acolher as
diferencas e propor praticas que dialoguem com as singularidades, abolindo os
rétulos, etiquetas e praticas vexatoérias, constrangedoras que possam prejudicar o
bem estar bioldgico, fisico, psiquico, espiritual e social das pessoas.

Deste modo, é preciso evitar restricdes, posturas reacionarias, rechagamentos,
obliteracbes de criancas, estudantes, professoras, professores, auxiliares de
disciplina, orientadoras/es educacionais, supervisoras/es, familias e demais
profissionais da educacédo que possam colonizar a escola com seus preconceitos e
gue impecam e violem direitos assegurados em leis.

Assim sendo, reitera-se 0 que estabelece o ECA que nenhuma crianca e
adolescente serd objeto de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressao, cabendo a todas e todos e principalmente aos profissionais da
educacdo nao se omitirem frente as violéncias que possam estar sujeitas criancas e
adolescentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/1996, estabelece a
educacdo como sendo dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho propondo os principios norteadores para a educacéo
brasileira. (BRASIL, 1996). LDBN 9394/1996, esclarece que:

Art. 3°[...] I- igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia ha escola;
II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; lllI- pluralismo de ideias e de concepg¢des
pedagdgicas; IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia; [...] XIV - respeito
a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas,
surdo-cegas e com deficiéncia auditiva [...]. (BRASIL, 1996).
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Como se observa a propria LDBN - 9394/1996 prevé que o0 ensino deve
respeitar a liberdade de aprendizagem e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
assegura que criancas e adolescentes tém o direito a liberdade de expresséo e
opinido. Outra reflexdo de suma importancia sdo os Parametros Curriculares
Nacionais, que advogam a importancia de tratar sobre os temas género e sexualidade,
estabelecendo o respeito a diversidade e as subjetividades transgressoras de todas e
todos. Neste contexto, avulta-se a ideia de acolhimento, de escuta, como forma para
trilhar possibilidades a fim de que criancas e estudantes possam estabelecer vinculos
com os profissionais da educacao, conferindo empatia e alteridade as dindmicas
interpessoais.

No ano de 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), promovem 0s
temas transversais, possibilitando as cidadéds e aos cidadaos espa¢os democraticos
para reflexdo, discussbes e debates sobre identidade de género, sexualidade,
orientacdo sexual e outros temas emergentes. Neste sentido, a escola, apds a familia,
€ 0 espaco em gue as criancas e adolescentes sao colocados em convivio com outras
pessoas, possibilitando, desta forma, a convivéncia de multiplas possibilidades para
compreender o mundo que os cercam. Segundo os PCNs no que se refere a

Orientacdo Sexual:

A questdo de género se coloca em praticamente todos o0s assuntos
trabalhados pela escola, nas diferentes areas. Estar atento a isso,
explicitando sempre que necessario, € uma forma de ajudar os jovens a
construir relagcbes de género com equidade, respeito pelas diferencas,
somando e complementando o que os homens e as mulheres tém de melhor,
compreendendo o outro e aprendendo com iSso a ser pessoas mais abertas
e equilibradas. (BRASIL, 1997, p.323).

As educadoras e os educadores devem evitar a visdo reducionista sobre
género e sexualidade e trabalhar essas relacbes em qualquer situacdo no espaco
escolar, tendo em vista que todas as relacbes entre criancas e adultos estdo
permeadas de significados que envolvem género e sexualidade. Faz- se necessaria
a importancia das/dos profissionais da educacdo em impedir a reproducdo dos mitos,
tabus, opressdes e preconceitos sexistas que verticalizam as relacdes de género e de
sexualidade nos espacos escolares.

Por sua vez, é justo refletir sobre as atividades propostas as criancas e aos
estudantes, como a organizagéo da sala de aula, o arranjo dos materiais escolares,

0s modos como as meninas e meninos sao educadas/os a agir, os discursos ditos e



83

nao ditos das/os profissionais da educagéo que possam marginalizar, e estigmatizar
as pessoas, quando fogem ao enquadramento da heteronormatividade. Acrescenta-
se ainda, as atividades dentro ou fora da sala de aula, que envolvam ou nao atividades
dirigidas, sejam nas brincadeiras que criancas e estudantes facam nos intervalos ou
mesmo na presenca das/os educadoras/es que devem priorizar a diversidade e
incluséo de todas e todos.

As/os educadoras/es devem refletir sobre os disciplinamentos e as sancdes
normatizadoras que impdem sobre os corpos e o desejo de criangas e adolescentes.
E importante compreendermos que esses corpos oferecem resisténcias, pois Sdo
corpos autbnomos e da mesma forma o desejo, e diante disso € necessario possibilitar
espacos para que criancas e adolescentes consigam compreender seu corpo e seu
desejo, sem imposi¢cOes e sem determinismos. Ainda sobre os PCNs no que condiz

a Orientacéo Sexual:

[...] trabalhar as relacBes de género em qualquer situacédo do convivio escolar.
Elas se apresentam de forma nitida nas relacdes entre os alunos e nas
brincadeiras diretamente ligadas a sexualidade. Também estdo presentes
nas demais brincadeiras, no modo de realizar as tarefas escolares, na
organizacdo do material de estudo, enfim, nos comportamentos diferenciados
de meninos e meninas. Nessas situagdes, o professor, estando atento, pode
intervir de modo que se coloque contra as discriminacfes e questione 0s
esteredtipos associados ao género. Os momentos e as situacdes em que se
faz necessaria essa intervengdo sdo os que implicam discriminagdo de um
aluno em seu grupo, com apelidos jocosos e as vezes questionamento sobre
sua sexualidade. O professor deve, entdo, sinalizar a rigidez das regras
existentes nesse grupo, apontando para a imensa diversidade dos jeitos de
ser homem ou mulher. Também as situagdes de depreciacdo ou menosprezo
por colegas do outro sexo demandam a intervencédo do professor a fim de se
trabalhar o respeito ao outro e as diferencas. (BRASIL, 1997, p. 324).

As/os profissionais da educacdo sdo potencializadoras/es de politicas da
diversidade, da inclusédo, de género, de sexualidade, sendo valido que ocupem 0s
espacos de reflexdo e sejam capazes de intervir impedindo as discriminagdes que
possam ocorrer por questdes deterministas e preconceituosas.

Além disso, a transversalidade proposta nos Parametros Curriculares
Nacionais, podem ser base para a construcdo do Projeto Politico Pedagogico,
Regimento Escolar, Planos de Estudos, Planos de Trabalho das/os professoras/es,
potencializando perspectivas interseccionais de diversidade, inclusdo, género e

sexualidade.
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Ademais, assegurando que ninguém absolutamente ninguém colonize os
espacos das escolas com suas praticas excludentes e possam reproduzir negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, contra criangcas e
adolescentes em relacdo as questdes de género e sexualidade. Para Karina Dias:
“Falar sobre género, também ¢é falar sobre direitos e respeito as diferengas, as
diversidades do jeito de ser e viver de cada individuo.”. (SILVA, 2021, p. 51).

Outro ponto relevante foi a Lei n°® 11.340, de 07 de agosto de 2006, conhecida
como Lei Maria da Penha que trouxe uma nova dimenséao para a protecao da mulher
(BRASIL, 2006). E significativa a lei, mas, ainda muitas mulheres em nossas cidades
sdo violentadas e mortas pelo simples fato de serem meninas, mulheres.

Lamentavelmente sabe-se que a Lei ndo € a garantia de inibicdo da violéncia
contra mulheres, mas € uma ferramenta do Estado que precisa ser implementada com
outras politicas publicas de protecao e garantia de direitos as mulheres.

As agressoes fisicas, psicolégicas que as mulheres sofrem pelo fato de serem
mulheres, precisam ser abolidas e todas as acfes e politicas publicas que possam
auxiliar na erradicacao destas praticas devem ser exigidas por todas e todos.

Nesta esteira, a escola é espaco para reflexdes e acbes que questionem a
violéncia doméstica, na dinamica familiar, no trabalho, nos espacos publicos, e em
todos os espacos que mulheres possam estar inseridas. Muitas vezes a banalizacao,
a naturalizac&o da violéncia de género, tém a necessidade de serem combatidas para
romper com a submissao e relacdes de poder. Todas e todos precisam compreender
gue mulher ndo é objeto, ndo é patriménio e essas ideias devem ser incorporadas nos
discursos e praticas de meninas, mulheres, meninos e homens.

E oportuno tirar a mordaca e refletir sobre a violéncia de género nos espacos
da familia, da sociedade, da escola, € apropriado o recrudescimento a qualquer tipo
de discriminacao, de violéncia, abrindo espacos nas formag¢des continuadas para o
respeito a diversidade, a incluséo e a dignidade da pessoa.

Acrescenta-se 0 prejuizo vivido por meninos, por homens com as
determinacdes do que seja ser homem, que é propagado nos discursos e praticas
sociais e pedagogicas como as inverdades sobre virilidade, coragem, forca, poder,
sexualidade, dominagdo publica e privada.

Além disso, as violéncias fisicas, psicologicas que muitas vezes impedem que
meninos possam chorar, desejar brincar com “brinquedos ditos de meninas”, que Ihes

sdo negados, pois inventaram o absurdo que existe “coisas” de meninos e coisas de
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meninas, que meninos precisam ser agressivos, que meninos ndo possam ser
afetuosos, delicados e meigos.

Esses meninos quando chegam a adolescéncia continuam sendo
bombardeados com as mentiras, as inverdades do que seja ser homem. Sao criados
0s mitos da virilidade sexual, de uma poténcia sé vista em pornografias que apenas
expressam cenarios, fantasias e performances que sdo dignas de super-heroi, e que
contribui para a objetificacdo das pessoas.

Deste modo, percebe-se que refletir sobre género e sexualidade é também
propiciar a liberdade de meninos e homens para se expressar livremente, opondo-se
a reproducéo da ideologia hegemdnica, sexista, patriarcal e machista que contribui
para alicercar a heteronormatividade como Unica possibilidade de ser e viver.

O Plano Nacional de Educacéo entre as suas instru¢des define a superacéo
das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacdo e promoc¢do dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade, a inclusdo, e a sustentabilidade
socioambiental.

O PNE 2015-2025 visa o fortalecimento, monitoramento, acompanhamento das
necessidades centrais da educacéo brasileira que ainda sdo o acesso, permanéncia,
aquisicao de aprendizagens significativas, o fim dos preconceitos, da discriminacéo,
da excluséo e de todas as formas de violéncia. (BRASIL, 2014).

Os recortes legais até entdo apresentados neste capitulo demonstram a
necessidade da educadora e do educador empoderar 0s grupos historicamente
excluidos, livrando-as/os dos silenciamentos e interdicdes das praticas homofébicas,
marginais, vexatorias e sexistas que se estruturam nos espagos escolares e sociais.
Observa-se que a exclusédo de criancas, adolescentes dos espacgos escolares estao
associados a multiplos fatores como género, sexo, sexualidade, etnia, classe, cultura
e ainda as condi¢des de nao aprendizagem.

O Plano Municipal de Educacgéo de Sapucaia do Sul 2015-2025, estabelece as
seguintes proposicdes em relacdo a situacbes de discriminagdo, preconceitos,
violéncia escolar, aos temas transversais (PME, 2015). O PME mitiga de forma quase
gue amordacada as interdicOes e os silenciamentos que sé&o enfrentados pelas/os
educadoras/es e estudantes sobre as questdes de classificagdes, discriminagao,
preconceitos, vigilancia e violéncia. E justo que a sociedade se conscientize que esses

temas devem circular entre toda a comunidade escolar. O PME, propde de forma
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inequivoca e incentiva as/os estudantes em suas habilidades, competéncias,
sensibilidades em atividades extracurriculares, acredita-se que seja fundamental que
sejam realizadas no turno dos estudantes nos ambientes em que elas e eles
vivenciam suas experiéncias.

Persiste-se e insiste-se que todas as demandas que emergem e séo urgentes
no contexto escolar, devem ser pensadas, gestadas, refletidas e combatidas no
espaco em que se encontram as/os estudantes e demais membros da comunidade
escolar. Atividades ndo podem ser pensadas apenas como extracurriculares e sim
curriculares, devendo envolver todas e todos de forma interdisciplinar e quicéa
transdisciplinar, atividades extracurriculares podem servir como complementacéo das
préticas e discursos pedagogicos.

A instituicdo escolar precisa criar estratégias, que possibilitem e priorizem o
didalogo democrético, primando pela diversidade, sendo espaco de dialogos multiplos
em que todas e todos, possam vivenciar o género e a sexualidade de maneira singular
e inclusiva. Nao se pode, invisibilizar, temas tédo relevantes, tendo em vista que nao
se resolve as discriminacdes, 0s preconceitos e a violéncia escolar.

E necessario falar, e falar para que todas, e todos possam se dar conta que
nao é mais possivel a escola, ser espaco em que criancas e adolescentes nao se
sintam em condices de aprender, viver e ser. E frutifero, que as desigualdades,
discriminagbes, intolerancias, preconceitos, racismo, violéncias, e todas as
interseccionalidades que possam advir, sejam postas como prioridade nas praticas
pedagdgicas, nos discursos e nas formacdes continuadas no propdsito de banir tais
préaticas dos espacos escolares. O Plano Municipal de Educacéo de Sapucaia do Sul
2015-2025 descreve que:

2.3.2 Oferecer atividades extracurriculares de incentivo aos alunos,
estimulando suas habilidades, competéncias e sensibilidades aos
beneficiarios de programas de transferéncia de renda, bem como das
situacdes de discriminacdo, preconceitos e violéncia na escola. (PME, 2015,
p.28). [...] 7.27 Ampliar, em parceria com o Governo Federal, nas Redes de
Ensino, a visita sistematica de um técnico em Salde, que acompanhe e
assessore as escolas, promovendo acdes entre a Educacdo e Saude no
desenvolvimento de projetos relacionados aos temas transversais (saude,
sexualidade, meio ambiente, transito e pluralidade cultural) (PME, 2015,
p.37).

Reforca-se que as reflexdes, os debates sobre género e sexualidade ganham

lugar e acOes praticas ndo s6 no campo da educacdo, mas em outras areas, na
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tentativa de combater as discriminagdes, desigualdades, injusti¢cas, violéncias contra
criancas, adolescentes, adultas/os e idosas/os, com ampliacdo de politicas publicas
gue dialoguem com os direitos e as subjetividades individuais sobre orientacéo sexual,
identidade de género e expressao de género.

Haja vista as acdes implementadas no ambito do Ministério da Saude que
tornou possivel que travestis e transexuais passassem a usar o nome social no Cartao
SUS em 2013. E também o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que possibilitou
aos candidatos escolherem usar 0 nome social para se cadastrar para a realizacao do
exame em 2014.

A Resolucdo N° 12 do Conselho Nacional de Combate a Discriminacéo e
Promocdes dos Direitos de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais (CND/LGBT)
estabeleceu parametros para acesso e permanéncia de pessoas trans em diferentes
espacos sociais, entre eles o direito ao uso do nome social na escola e redes de
ensino em 2015.

A Resolucdo avanca na promocdo da garantia de direitos quando determina
gue as instituicbes e redes de ensino, em todos 0s niveis e modalidades, haja o
reconhecimento e adogdo do nome social de acordo com a identificagdo de género e
mediante a solicitagdo do proprio interessado, quando maior de idade. Ainda
apresenta que para além do registro do nome social em todas as documentacfes da/o
estudante, devera ter, também, o direito de tratamento oral exclusivamente pelo nome
social; acrescenta-se a garantia do uso de banheiros, vestiarios de acordo com o
género que se identifica; reforca-se ainda a utilizacdo de uniformes, vestuarios,
indumentérias estejam em conformidade com a identificacdo de género; apresenta
gue as/os estudantes adolescentes, podem pedir o registro e a chamada oral a partir
do nome social nos estabelecimentos de ensino, sem que seja obrigatdria a
autorizagéo do responsavel.

O texto pontua também que as instituicdes e os sistemas de ensino devem ter
esse compromisso nao apenas com os estudantes matriculados efetivamente em
seus registros, mas em processos de selecdo que venham a participar (BRASIL,
2015). Cita-se alguns artigos pertinentes da Resolucdo N° 12, assinada em 16 de
janeiro de 2015:

Art. 1° Deve ser garantida pelas instituicdes e redes de ensino, em todos os
niveis e modalidades, o reconhecimento e ado¢éo do nome social aqueles e
aquelas cuja identificagdo civil ndo reflita adequadamente sua identidade de



88

género, mediante solicitacdo do proprio interessado; Art.2° Deve ser
garantido, aqueles que o solicitarem, o direito ao tratamento oral
exclusivamente pelo nome social, em qualquer circunstancia, ndo cabendo
qualquer tipo de objecao de consciéncia; Art.3° O campo “nome social” deve
ser inserido nos formularios e sistemas de informacdo utilizados nos
procedimentos de selecdo, inscricdo, matricula, registro de frequéncia,
avaliacdo e similares; Art. 4° Deve ser garantido, em instrumentos internos de
identificacdo, uso exclusivo do nome social, mantendo registro administrativo
que faca a vinculacdo entre o nome social e a identificacao civil. ; Art. 5°
Recomenda-se a utilizacdo do nome civil para a emissdo de documentos
oficiais, garantindo concomitantemente, com igual ou maior destaque, a
referéncia ao nome social; Art.6° Deve ser garantido o uso de banheiro,
vestiarios e demais espacos segregados por género, quando houver, de
acordo com a identidade de género de cada sujeito.; Art. 7° Caso haja
distingdes quanto ao uso de uniformes e demais elementos de indumentaria,
deve ser facultado o uso de vestimentas conforme a identidade de género de
cada sujeito. Art. 8° A garantia do reconhecimento da identidade de género
deve ser estendida também a estudantes adolescentes, sem que seja
obrigatoria autorizagdo do responsavel; Art. 9° Estas orienta¢des se aplicam,
também, aos processos de acesso as instituicdes e sistemas de ensino, tais
COmo concursos, inscri¢cdes, entre outros, tanto para as atividades de ensino
regular ofertadas continuamente quanto para atividades eventuais.; [...].

Complementando a 42 Turma do Superior Tribunal de Justica (STJ) decidiu que
transexuais tém direito a alteracdo do género no registro civil, mesmo sem realizar
cirurgia de mudanca de sexo, no ano de 2017. Estes cendrios favoreceram que o
Ministério da Educacao e Cultura (MEC), tenha homologado em 2018 a medida que
aprova o uso do nome social na escola em todos os registros escolares. Ela tinha sido
aprovada em 2017, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (YOGYAKARTA,
2022).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece dentre os seus
principios a superacao das desigualdades educativas seja em relagdo ao acesso, as
aprendizagens, seja em relacdo aos grupos historicamente excluidos. A busca no
documento da BNCC com a palavra diversidade'®, se obtém como resultado a
aparicdo de 188 vezes nos textos da BNCC. Ja a busca com a palavra género
encontra-se 499 resultados, mas relacionado as questdes de lingua portuguesa e
literatura (géneros literarios), evidenciando o quanto a expressao é ausente no sentido
proposto pelos estudos de género. A diversidade no espaco escolar deve ser um dos
pilares da educacao democratica e inclusiva, visando de forma equanime que todas e
todos sejam percebidos enquanto pessoas singulares e que seja possivel persistir na
desestruturacdo dos determinismos sobre género, sexualidade e suas intersecc¢oes.
O texto da BNCC diz que:

15 pe acordo com Bardin (2008) categorias prévias.



89

Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacgdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de néo
discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
(BNCC, 2018, p.14).

Analisando as 600 paginas da BNCC, e buscando a palavra sexo, encontra-se
cinco vezes em todo o texto. Sendo relacionadas a desigualdades entre 0s grupos
tendo o sexo com uma condi¢cdo. Conforme a BNCC: “sdo amplamente conhecidas
as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e
condigao socioecondmica de suas familias.”. (BNCC, 2018, p.15).

Além disso, o texto apresenta a ideia da palavra sexo associada a questédo
alimentar de acordo com o sexo: “Organizar um cardapio equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades
individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencdo da saude do
organismo.”. (BNCC, 2018, p. 341).

E, por fim, discorre o termo sexo na distribuicdo territorial, para a BNCC sexo
apresenta-se da seguinte forma: “analisar a distribuicdo territorial da populagao
brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), bem como os aspectos de renda, sexo e idade nas regiées brasileiras.
(BNCC, 2018, p.387).

JA a palavra sexualidade teve cinco resultados, sendo relacionada a
reproducdo humana, mecanismos reprodutivos da sexualidade e uma Unica vez
sexualidade humana numa dimensao sociocultural, afetiva e ética.

E interessante que a expressao sexualidade humana, quando aparece no texto
da BNCC, apresenta sexualidade associada a reproducédo. Quando faz referéncia a
sexualidade humana, esclarece que ambos sao de grande interesse e relevancia e ao
final conclui que € tao relevante quanto a saude, saneamento basico, qualidade do ar
e condi¢cdes nutricionais.

O texto traz uma justificativa que faz-se crer na relacdo de poder evidenciada
e, muitas vezes, estabelecida na sociedade frente a essa tematica, tendo em vista que
é util compreender o quanto temos e somos sexualidade. E indispensavel falar e

escrever sobre sexualidade, que néo seja Unica e exclusivamente sob o viés bioldgico,



90

higienista, de gravidez e doencas sexualmente transmissiveis. Em Bourdieu a

sexualidade organiza o social:

Se a relagdo sexual se mostra como uma relagédo social de dominagéo, é
porque ela esta construida através do principio de divisdo fundamental entre
0 masculino, ativo, e o feminino, passivo, e porque este principio cria,
organiza, expressa e dirige o desejo - o desejo masculino como desejo de
posse, como dominacao erotizada, e o desejo feminino como desejo da
dominacdo masculina, como subordinacao erotizada, ou mesmo, em Ultima
instancia, como reconhecimento da dominacédo. (BOURDIEU, 2005, p.31).

O texto da BNCC ¢ proficuo em: “selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensbes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e
ética).”. (BRASIL, 2018, p.349). Ou seja, o texto buscou sair do silenciamento, mas
precisou fazer uma explicacdo que nado se fazia necessario, tendo em vista que é
basico falar sobre sexualidade, pois somos seres de sexualidades mudltiplas, e
carecemos de nos conhecer e reconhecer todas as diferentes formas de expressao

da sexualidade. (BNCC, 2018). Ampliando a ideia de curriculo Giovedi responde:

[...] a violéncia curricular consiste nas varias maneiras pelas quais os
elementos e processos que constituem o curriculo escolar - suas praticas e
inten¢des politicas, seus valores difundidos (declarados ou néo), sua
concepcéao de aprendizagem praticada (declarada ou ndo ), seus objetivos de
formacao praticados (declarados ou ndo), seus contelidos selecionados, seu
modo de organizacdo do tempo, seu modo de organizar o espaco, suas
metodologias, seus processos de avaliacdo, a relacdo professor-aluno etc.-
negam a possibilidade dos sujeitos da educacdo escolar reproduzirem e
desenvolverem as suas vidas de maneira humana, digna e em comunidade.
(GIOVEDI, 2016, p.92-93).

Outro ponto importante que reforca e legitima o trabalho sobre género e
sexualidade no espago escolar, é o Decreto n°® 8.727 de 28 de abril de 2016. O referido
decreto dispde sobre o uso do nome social, do reconhecimento da identidade de
género de pessoas travestis e transexuais no ambito da administracao publica federal
direta, autarquica e fundacional. (BRASIL, 2016).

Ja no ano de 2018, a Resolugcdo n° 1 de 19 de janeiro, preconiza a
implementacédo de propostas curriculares e ainda projetos pedagégicos nas escolas
de educacéo bésica, a fim de combater quaisquer formas de discriminagdo em funcao
de orientacdo sexual e identidade de género de estudantes, professoras/es,

gestoras/es, funcionarias/os e respectivos familiares.
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Assinala-se a importancia desta Resolucéo, tendo em vista sua objetividade em
busca de assegurar que todas e todos possam sair da invisibilidade, clandestinidade,
do silenciamento e se libertem das mordacas imposta pela heteronormatividade, pelo
binarismo e pela postura sexista que impera em algumas instituicdes de ensino.

A Resolugdo normatiza sobre a possibilidade do uso do nome social de
travestis e transexuais nos registros escolares da educacéo basica. Reforca que o
nome social em documentos oficiais, & direito cabendo aos estabelecimentos de
ensino efetivarem sua execuc¢ao, sob nenhuma condigcdo uma crian¢a ou adolescente
deve ser colocada/o em risco por questdes burocraticas e administrativas impedindo

seu pleno e saudavel desenvolvimento.

Art. 3° Alunos maiores de 18 (dezoito) anos podem solicitar 0 uso do nome
social durante a matricula ou a qualguer momento sem a necessidade de
mediacéo. Art. 4° Alunos menores de 18 (dezoito) anos podem solicitar o uso
do nome social durante a matricula ou a qualquer momento, por meio de seus
representantes legais, em conformidade com o disposto no artigo 1.690 do
Cddigo Civil e no Estatuto da Crianca e do Adolescente. (BRASIL, 1990).

Perceber a importancia do nome social para as pessoas nos registros
escolares, € evidenciar a posicao em acolher a diversidade, a inclusédo, que deve ser
a escolha feita pela escola em relagéo a escuta, acolhimento, protecao e garantia de
gue todas e todos possam ter a reducdo das desigualdades de género e de
sexualidade na rede municipal de educacdo. Garantindo-se a todas e todos uma
educacdo que valorize o pluralismo democratico, problematizando a educacédo e a
democracia, com destaque a diversidade e questdes de género, sexualidade e as suas
interseccBes com educacao.

Diante disso, reforca que sao marginais, desumanas, torpes, quaisquer
justificativas que dificultem, impossibilitem o nome social nos documentos escolares.
Aquelas/es profissionais da educacgao persistentes e contumazes em criar obstaculos
a esse direito, cabe a aplicacdo do ECA, tendo em vista que o Estatuto é de clareza
solar no que tange a protecéo dos direitos de criancas e das/os adolescentes. N&o é
cabivel que profissionais da educagdo ndo assumam 0 COmMpPromisso em questionar
as normas, regulamentos, interditos, preconceitos que possam amedrontar,
constranger, ensejar situagdo vexatoria a criangas e adolescentes, levando-as/os ao
caminho da evasao escolar e da marginalizagdo. Importa salientar nas palavras de

Benevides:
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Muitas escolas ndo tém garantido o direito ao uso do nome social e/ou o
respeito a identidade de género dessas pessoas, alargando os motivos que
propiciam a exclusdo do ambiente escolar, interrompendo o direito a
Educacgdo de uma parcela consideravel da populagdo. Nao existem centros
especializados em saude integral de criancas e adolescentes trans. Além de
duas iniciativas experimentais e limitadas as pesquisas, com dificil acesso
para a demanda de todo o Brasil, politicas publicas para criancas a
adolescentes excluem sistematicamente a juventude trans. Mais
recentemente, temos observado uma intensa mobilizacdo entre diversos
grupos que sob pretexto de protecdo da infancia (cisgénera), violam direitos
e deixam as criangas e adolescentes trans desprotegidas. (BENEVIDES,
2022, p.43).

Em 21 de setembro de 2018, o Conselho Nacional de Combate a Discriminacéo
e Promocédo dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transsexuais
(CNCD/LGBT) e o Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS), estabelecem os
parametros para a qualificacdo do atendimento socioassistencial da populacdo LGBT
no sistema unico de Assisténcia Social (SUAS), com base na Resolucdo Conjunta
CNAS e CNCD/LGBT N°01/2018. A Resolucéo Conjunta € marcadamente uma forma
de assegurar acesso a direitos a essa populacdo LGBTQIA+6, que historicamente
sdo excluidas das politicas publicas, que se amplificou com o presidente eleito em
2018, para o mandato 2019-2022.

Interessa, refletir sobre as consideracdes propostas na Resolucdo Conjunta
CNAS e CNCD/LGBT N° 01/2018, sobre identidade de género como dimensao da
identidade de uma pessoa que diz respeito a forma como ela se relaciona com as
representacfes de masculinidades e feminilidades. Como isso se traduz em sua
préatica social, sem guardar relacdo necessaria com 0 sexo atribuido no nascimento,
como Homens Trans e as Mulheres Transexuais/ Travestis.

A Resolucdo N° 01/2018, considera o0 nome social como designacgéao pela qual
mulheres transsexuais/travestis e homens trans se identificam e sdo socialmente
reconhecidas/os. Desse modo acrescenta-se que a orientagao sexual seja a maneira,
COmo uma pessoa sente atracdo, se relaciona emocionalmente, afetivamente ou
sexualmente com a/o outra/o, a orientacdo sexual € para onde 0 nosso desejo esta
direcionado e que néo é estatica e pode se modificar de multiplas formas ao longo da
vida. (BRASIL, 2018).

16 O significado da sigla LGBTQIA+: Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgénero, Queer, Intersexo,
Assexual e o + no final da sigla inclui outras identidades de género e orientacBes sexuais que nao se
encaixam no padrdo cis-heteronormativo, mas que ndo aparecem em destaque antes do simbolo
(REIS, 2018).
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E extremamente preocupante que 0 sistema municipal de educacdo de
Sapucaia do Sul, por meio do Conselho Municipal de Educacdo, se mostra inerte,
resistente, descompromissado em enfrentar as discriminacdes, 0s preconceitos, 0
sexismo, a homofobia e as opressfes. Faz-se imperioso salvaguardar as criancas,
as/os adolescentes, as/os adultas/os e as/os idosas/os que venham a fugir dos
padrdes da heteronormatividade hegemonica o qual insiste em imperar no sistema
educacional de Sapucaia do Sul.

E funcdo do Conselho Municipal de Educacdo (CME), se manifestar e
normatizar, na esfera de sua responsabilidade, os direitos garantidos na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (1948), na Constituicdo de 1988, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
1997, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/1996, no Plano
Nacional de Educagao (PNE 2014-2024), no Plano Municipal de Educagéo (PME
2015-2025), no Decreto N° 8.727, de 28 de abril de 2016, na Base Nacional Comum
Curricular de 2017, na Resolucdo N° 1, de 19 de janeiro de 2018, na Resolucéo
Conjunta CNAS e CNCD/LGBT N° 01/2018, nos tratados e acordos internacionais em
que o Brasil seja signatéario e outras legisla¢des. E imprescindivel criar e assegurar as
criancas, aos estudantes da rede publica e privada o direito ao registro em todas as
documentacfes da escola, o nome social e a chamada oral do nome ao qual possui
identificag&o de género.

E mister refletir que outros 6rgdos da esfera federal, estadual ja tenham
assegurado direito ao nome social, enquanto Sapucaia do Sul ainda engatinha e
resiste na implementacdo do nome social que € direito a todas e todos no ambito das
escolas do sistema municipal.

Por fim, € propicio ultrapassar os limites das legislacdes, na perspectiva da
garantia de direitos das relagcbes de género e sexualidade. Dessa forma, aos
profissionais da educacgéo, da saude, da assisténcia social, s6 hd um caminho a ser
trilhado: a protecdo e garantia de que ninguém sera discriminado por identidade
sexual, orientacéo sexual, experiéncia sexual e as multiplas possibilidades de viver a
sexualidade nas instituicdes que tenham o dever de assegurar os direitos humanos.
Essa deve ser a resposta a inércia relacionada as praticas que inviabilizam o
enfrentamento das rejeicBes, medos, preconceitos, discriminacdes, aversdes, odios e

violéncias praticadas contra as minorias historicamente excluidas.
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2.6 Género e Sexualidade: Estado Laico ou Estado Teocratico na Atual

Conjuntura Brasileira?

O presente capitulo propde reflexdes acerca das condicbes em que as
populacdes historicamente excluidas sdo tratadas pela insuficiéncia na execucéo de
politicas publicas na atual conjuntura politica brasileira. Os marcadores de raca, de
classe, de género sdo romantizados e negados pela falta de acao do governo federal,
gue insiste em apagar as luzes sobre os problemas estruturais em que se sustentam
0s temas raga, classe, género e sexualidade.

Apos as eleicbes!’ de 2018 e com a posse do novo presidente da republica em
janeiro de 2019, a populacdo de Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/ Questionando,
intersexo, Assexuais/Agénero, Pan/Poli, Ndo-Binarias e mais (LGBTQIAPN+18), vem
apresentando forte preocupacao com as politicas publicas e com os direitos aos quais
sdo possuidoras/es como cidadas/os e pagadoras/es de impostos. Conforme a
ANTRA “[...] classifica Bolsonaro como um sintoma de uma sociedade “LGBTfobica,

machista e racista” que busca normatizar as pessoas e apagar as diferengas.”. (BLOG

17Segundo a ANTRA: Dentre eles, diversos ataques organizados pela alianga entre grupos
historicamente LGBTIfobicos, politicos de extrema direitas, milicias paramilitares e grupos neo-nazistas
gue ganharam for¢ca desde a eleicdo do atual governo, lideres religiosos fundamentalistas, diversos
grupos que compdem as redes bolsonaristas, grupos de Lésbicas, Gays e Bissexuais cisgéneros
antitrans e do feminismo radical trans excludente (RADFEM/TERF) tem se mobilizado em torno de
construir, fortalecer e disseminar narrativas antitrans que incitam o 6dio, o medo e a desumanizacao
de travestis e demais pessoas trans. (BENEVIDES, 2022, p. 10).

18 | ESBICAS s&@o mulheres que sentem atra¢do sexual/romantica por pessoas do mesmo género
(mulheres/feminino). GAYS sdo homens que sentem atracdo sexual/romantica por pessoas do mesmo
género (homens/masculino). BISSEXUAIS séo pessoas que sentem atracdo sexual/roméntica por
mais de um género. TRANSEXUAIS sédo pessoas que nédo se identificam com o género atribuido em
seu nascimento, isto €, a transexualidade se refere a identidade de género oposta ao sexo fisico
biologico, utilizado tanto para identidades masculinas (transmasculino), quanto femininas
(transfeminina). TRAVESTIS sdo pessoas que nasceram com determinado sexo, atribuido
culturalmente ao género considerado correspondente pela sociedade, mas que passa a se identificar e
construir nela mesma o género oposto. QUEER s&o pessoas que nao se identificam com os padrbes
de heteronormatividade impostos pela sociedade e transitam entre os “géneros”, sem necessariamente
concordar com tais réotulos. INTERSEXUAIS sdo pessoas que possuem variagbes biolégicas néo
binarias. Isto é, a intersexualidade esta relacionada as caracteristicas sexuais biologicas, diferente da
orientacao sexual ou da identidade de género. Uma pessoa intersexo pode ser hétero, gay, Iésbica,
bissexual ou assexual, e pode se identificar como mulher, homem, ambos ou nenhum. ASSEXUAIS séo
pessoas com auséncia total, parcial, condicional ou circunstancial de atracdo sexual. A assexualidade
€ um termo guarda-chuva que engloba arromanticos, romanticos, homoromanticos, heteroromanticos,
biroménticos, panroméanticos, demissexuais, entre outros. PANSSEXUAIS sdo pessoas que possuem
atracdo sexual/romantica por pessoas independentemente do sexo ou género das mesmas. NAO-
BINARIE s&o pessoas que ndo se identificam no padréo binario de género. A ndo-binariedade é um
termo guarda-chuva, e engloba as identidades e expressdes de género que fogem ao binarismo, como
por exemplo agénero, género fluido, entre outros. + é utilizado para incluir outros grupos e variagdes
de géneros e sexualidades, dado que a sigla estd em constante mudanca, como por exemplo a
panssexualidade e a ndo-binariedade. (UFSC DIVERSIFICA, 2021).
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DA CIDADANIA, 2018). Dito isso, € publica a posi¢cao do entéo presidente da republica
sobre os direitos e politicas publicas das minorias no Brasil. Esse quadro politico
engendra inseguranca e angustias, uma vez que ha probabilidade de retroceder as
poucas conquistas, podendo, diante disto, ampliar as exclusdes para essas minorias
que, historicamente s&o suprimidas de direitos, mas n&o de deveres e obrigagdes para

com o Estado brasileiro. Butler destaca que:

Policiar o género € um ato criminoso, um ato por meio do qual a policia se
torna o criminoso, e aqueles que sdo expostos a violéncia ficam sem
protecdo. Nao impedir a violéncia contra as comunidades de minorias por
parte da policia do Estado é uma negligéncia criminosa, que permite a policia
cometer um crime e as minorias serem vitimas da precariedade nas ruas.”.
(BUTLER, 2018, p.63).

Nos governos anteriores, esta populacdo conquistava, de forma gradativa,
espacos e acessos a alguns direitos, encontrando possibilidades de serem ouvidos
pelos responsaveis na elaboracdo e também pela execucdo das politicas publicas.
Todavia, os dados oficiais do relatério anual da Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais do Brasil (ANTRA) e do Instituto Brasileiro Trans de Educacéo (IBTE),
lancado em 2019, apresentam dados preocupantes sobre assassinatos dessa
populacdo no Brasil, no ano de 2018. Conforme Benevides et al., em 2019, houve:
“[...] 124 assassinatos de pessoas Trans, sendo 121 Travestis e Mulheres Transexuais
e 3 Homens Trans. Destes, encontram-se noticias de que apenas 11 casos tiveram
0s suspeitos identificados, o que representa 8% dos dados, e que apenas 7% estao
presos.”. Benevides et al., (2019, p. 24).

Fica evidente a importancia da escola enquanto espaco democratico, plural e
inquestionavel de todos os direitos inerentes a pessoa humana. E fundamental que
todas/os as/os profissionais da escola saibam fazer o acolhimento, a escuta e a
protecdo de criancas, adolescentes, adultas/os e idosas/os que possam sofrer
gualquer tipo de discriminacao e violéncia. Faz-se necessario solidificar que na escola,
sejam assistidas e protegidas de qualquer tipo de negligéncia ou omissao que interfira
em seu pleno desenvolvimento. Concernente, em Butler: “Ninguém deveria ser
criminalizado pela sua apresentacdo de género, e ninguém deveria ser ameacado
com uma vida precaria em virtude do carater performativo da sua apresentacao de
género.”. (BUTLER, 2018, p.63).
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Os numeros preocupantes desta violéncia'® e da marginalizacdo chamam
atencdo, pois a busca pela reducdo da violéncia contra essas/es brasileiras/os
transmite a forte ideia de um Estado omisso, no compromisso constitucional, com
todas/os as cidadas e os cidadados. Como resultado, vive-se tempos em que 0 acesso
a educacéo, a saude, a seguranca, a cultura é disponibilizado minguadamente as/aos
brasileiras/os. Neste caso, ndo € nem pensado como direito sem que haja uma batalha
pela implementacdo de acesso a esses direitos, pois essas minorias muitas vezes nao
fazem parte das politicas publicas de Estado e quica de governos. De acordo com

Louro:

Muitos consideram que a sexualidade é algo que todos nés, mulheres e
homens, possuimos “naturalmente”. Aceitando essa ideia, fica sem sentido
argumentar a respeito de sua dimensao social e politica ou a respeito de seu
carater construido. A sexualidade seria algo “dado” pela natureza, inerente
ao ser humano. Tal concepg¢do usualmente se ancora no corpo e ha
suposicdo de que todos vivemos nossOs corpos, universalmente, da mesma
forma. No entanto, podemos entender que a sexualidade envolve rituais,
linguagens, fantasias, representacfes, simbolos, convencdes. (LOURO,
1999, p. 5).

A atual conjuntura politica brasileira iniciada em 2019, atravessa momentos
conturbados seja na politica, na economia, na salde ou na educacdo, e com um
presidente sem habilidade politica, acentuada pela postura pitoresca, pifia, tosca,
leviana e impulsiva. O descompasso do ministério da educacdo e a auséncia de
politicas publicas, que versem sobre género e sexualidade, estdo no compasso do
binarismo, da heteronormatividade e do sagrado, defendidos pela politica do governo
federal. Ja outras formas de reflexdo sobre género e sexualidade, segundo esses
agentes, é da ordem do profano e subversivo, ndo tendo espaco nas politicas publicas
do Estado e de governo. Collins e Bilge, pontuam que: “As pessoas oprimidas sabem
muito bem que o campo de jogo é inclinado.”. (COLLINS; BILGE, 2021, p.214).

As/os defensoras/es da liberdade individual, das identidades , das orientagoes,

das experiéncias de género e sexualidade, dos grupos minoritarios demonstram

19 De acordo com a ANTRA o Ranking por estado entre 2017 e 2021, foi de 781 assassinatos de
pessoas trans brasileiras. No ranking por estado, levando em consideracdo dados absolutos, S&o
Paulo, com 105 casos, aparece em 1°. Em 2° o Ceara com 73 casos e a Bahia em 3° com 72
assassinatos; Minas Gerais com 60 em 4°; o0 Rio de Janeiro, com 59, esta na 52 posicdo; Pernambuco
em 6°, com 46 casos, Parana com 36; Para em 8°, com 31 assassinatos, Goias com 28 e Paraiba com
27 em 10° Ranking por estado. O Rio Grande do Sul estd na 122 posicdo com 4 Assassinatos.
(BENEVIDES, 2022, p. 36).
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preocupacdo com o numero crescente de violéncia e de assassinatos?® contra a
populacdo LGBTQIAPN+, o que pode se acentuar por conta do discurso do presidente
da republica, que é enfatico em ndo reconhecer essas pessoas como cidadas e
cidadéaos de direitos, haja vista as desigualdades estruturais efetivadas no Brasil junto
aos temas género, sexualidade, raca, classe e suas possiveis interseccionalidades.
No dia 24 de abril de 2020, o entdo presidente da republica fez o
pronunciamento no Palacio do Planalto, transmitido por canais abertos de televiséo,
e, em mais um de seus pronunciamentos de improviso, faz o seguinte discurso?: “[...]
essa senhora ou senhorita tem publicacdes, as mais variadas possiveis, defendendo
0 aborto, ideologia de género, entre tantas outras coisas que estdo em completo
desacordo com as bandeiras que eu defendi, que os cristaos brasileiros também [...].”.
(UOL, 2020). Conforme ilustrado na figura 3, o Brasil possui uma Constituicao
promulgada e ela prevé que somos um pais laico e ndo teocratico, ou seja, ndo
podemos compactuar com descriminacdo, segregacado de brasileiras/os que sao
muitas vezes impedidas/os de constituirem familia/s e terem acesso as politicas

publicas.

20 Conforme a ANTRA: O Mapa dos Assassinatos 2021 aponta ainda que, 5 (5%) vitimas tinham entre
13 e 17 anos, 53 (53%) vitimas tinham entre 18 e 29 anos; e 28 (28%) era a idade aquelas entre 30 e
39 anos; 10 (10%) entre 40 e 49 anos; 3 (3%) entre 50 e 59 anos; e 1 (1%) entre 60 e 69 anos. A idade
média das vitimas foi de 29,3 anos. A morte prematura de jovens (15 a 29 anos) por homicidio vem
crescendo no Brasil desde a década de 1980, como nos alerta o Atlas da Violéncia. (BENEVIDES,
2022, p. 40). A ANTRA reforca ainda que: Vale ressaltar que em 2019 e 2021 a idade da mais jovem
vitima era de 15 anos e que em 2021 esse dado caiu para 13 anos. A vitima mais jovem noticiada em
2017 tinha 16 anos, e em 2018, 17 anos. O Assassinato precoce é o inicio da tentativa de destruicao
sistematica de uma populagcdo. E a consolidacdo de um projeto transfeminicida em pleno
funcionamento no pais — e no mundo. (BENEVIDES, 2022, p.41).

2lFonte do discurso do Presidente Jair Bolsonaro:https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-
noticias/2020/04/24/leia-integra-do-discurso-de-bolsonaro-apos-demissao-de-moro.htm.
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Figura 3 - Estado laico ou Estado teocrético?

Fonte:https://assets-institucional-ipg.sfo2.cdn.digitaloceanspaces.com/2014/06/charge-
estatuto-familia.jpg

Neste discurso, observa-se, fortemente, o pensamento politico vigente que
preconiza a visdo heteronormativa, binaria e da hierarquia sexual, que impde
linearidade cultural, criada e cultivada no ideal de ser homem e de ser mulher.
Lamentavelmente, defronta-se com o dirigente maximo da nacéo, tratando o Estado
como sendo cristdo, esquecendo que nosso pais € laico constitucionalmente, como
prevé a ConstituicAo promulgada em 1988. Pontua-se que esse discurso sexista
denota postura segregadora e que impulsiona o tratamento degradante, que
marginaliza, e estigmatiza as minorias LGBTQIAPN+ que estéo fora do padréo, dito
heteronormativo. Conforme Paulo Freire: “Estes, que oprimem, exploram e violentam,
em razdo de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a forca de libertacdo dos
oprimidos nem de si mesmos.”. (FREIRE, 2013, p. 41). Butler esclarece:

Em contraposicdo a essas politicas, a politica contemporanea da
performatividade insiste na interdependéncia das criaturas vivas assim como
nas obrigacdes éticas e politicas decorrentes de qualquer politica que prive,
ou busque privar, uma populagdo de uma vida possivel de ser vivida. A
politica da performatividade também é um modo de enunciar e decretar valor
em meio a um esquema biopolitico que ameaca destituir essas populacfes
de valor. (BUTLER, 2018, p. 228).

Tendo como pano de fundo a atual politica brasileira, € necessario que a escola
e as/os dirigentes tornem o0 espaco escolar um ambiente de escuta e acolhida, para
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gue essas pessoas excluidas possam ter assegurada a sua formacao cidada, pois,
para a grande maioria da populacdo brasileira, a escola, principalmente a escola
publica, tem papel fundamental na insergao social. Collins e Bilge reforcam que: “Uma
perspectiva questionadora da educacao compreende a organizacao das escolas como
parte integrante de um sistema educacional mais amplo, conceituado como campo de
poder.”. (COLLINS, BILGE, 2021, p. 217). E, na escola, que criancas e adolescentes
poderdo ter a oportunidade de alimentacdo, de protecdo e informacdes sobre o
conhecimento, que alicerca a sociedade, como também podem ter acesso as
tematicas sobre género e sexualidade para reflexdo e compreensdo das questdes
subjetivas que sdo latentes em seu desenvolvimento.

Uma vez que o espaco familiar, em muitas ocasifes, mostra-se carente para o
exercicio do dialogo sobre essas tematicas, em virtude de a maioria das familias, em
sua constituicdo, estarem alicercadas na visao biolégica, binaria, heteronormativa.
Sendo ainda, influenciadas fortemente pelos discursos politicos, religiosos, sexistas,
preconceituosos e excludentes, que também muitas vezes permeiam o discurso
familiar. Na contramao dessas ideias, os Parametros Curriculares para a Educacéo

Infantil preconizam que:

Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem habilidades
e competéncias diferentes, que possuem expressdes culturais e marcas
sociais proprias, € condicdo necessaria para o desenvolvimento de valores
éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade e a
equidade e a solidariedade. A crianca que conviver com a diversidade nas
instituicbes educativas, podera aprender muito com ela. Pelo lado das
criancas que apresentam necessidades especiais, 0 convivio com as outras
criangas se torna benéfico na medida em que representa uma insercao de
fato no universo social e favorece o desenvolvimento e a aprendizagem,
permitindo a formagdo de vinculos estimuladores, o confronto com a
diferenca e o trabalho com a propria dificuldade. (BRASIL, 1998, p. 35).

A escola pode e deve ser espaco, que propicie as criancas e adolescentes
condicbes para que se facam pessoas de desejo, pois, no ambiente familiar e
comunitario, podem ser tolhidas/os, perseguidas/os, dirigidas/os, cobradas/os a serem
machos 0s meninos e, as meninas, recatadas e do lar. Conforme os autores Seffner
e Picchetti: “A escola precisa rever seus regulamentos e modos de funcionamento
para ndo beneficiar apenas aqueles, tradicionalmente, representantes da
hegemonia.”. (SEFFNER; PICCHETTI, 2016, p.67). Consequentemente, a escola se
torna alternativa para a ressignificacdo das relagdes intra e interpessoais dentro do

contexto social em que as relacdes sao, muitas vezes, efémeras e superficiais.
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A escola?? deve assegurar, dentro do espaco pedagoégico, possibilidades para
gue a pessoa se constitua, respeitando seus desejos, suas fantasias, suas
experiéncias e suas vivéncias intra e interpessoais, sem que haja determinismos
sobre género e sexualidade. Tendo em vista que as politicas publicas para as minorias
historicamente excluidas sdo, muitas vezes, inexistentes na atual conjuntura politica
brasileira.

Evidentemente, pondera-se, que a formacédo continuada seja espaco, que
promova reflexdes que séo imprescindiveis, na relacdo de escuta transferencial de
afeto e singularidades com a/o outra/o, pelas/os profissionais da educacéo e demais
membros da comunidade escolar. De acordo com Freire: “A educagao que se impde
aos que verdadeiramente se comprometem com a liberacéo néo pode fundar-se numa
compreensao dos homens como seres vazios a quem o mundo “encha” de
conteudos.”. (FREIRE, 2013, p. 94).

Diante disso, compreende-se a formacéo continuada de professoras/es como
sendo espaco sine qua non para as pedagogias que promovam o desenvolvimento
intelectual, ou seja, aprender a ler, escrever e fazer contas, possibilitando desta
maneira a insercdo da pessoa como cidada/cidaddo. Acredita-se que a formacao
continuada também € espaco para pedagogias transgressoras, que possibilitem aos
individuos constituir-se de forma livre e autbnoma na construcdo de sua identidade de
género e na busca pela sua orientagcdo sexual. Por conseguinte, complementa Butler

que:

N&o podemos falar sobre um corpo sem saber o que sustenta esse corpo, e
qual pode ser a sua relacdo com esse apoio — ou falta de apoio. Desse modo,
0 corpo € menos uma entidade do que um conjunto vivo de relacdes; o corpo
nao pode ser completamente dissociado das condicbes ambientais e de
infraestrutura da sua vida e da sua acéo. (BUTLER, 2018, p.72).

Portanto, a formacgé&o continuada deve ser espaco para as/os profissionais da
educacdo poder refletir, re/conhecer, perceber e reciclar as possibilidades de se

guestionar sobre género e sexualidade, visto que essas tematicas séo inerentes ao

22A ANTRA demonstra que: Dentre diversos casos de violéncia e violacdes de direitos humanos contra
criangas e/ ou adolescentes trans ao longo do ano, destacamos o fato de n&o haver qualquer estimativa
para que sejam pensadas politicas publicas que garanta a protecao e os direitos daquelas que néo se
identificam com o género designado no nascimento e que sejam menores de 18 anos. Muitas vezes,
tendo seus direitos violados ainda dentro do ambiente familiar, pelos érgéos de protecéo a infancia que
estdo tomados por uma ideologia religiosa salvacionista, que dissemina racismo religioso e de género
contra pessoas trans, e alimentam persegui¢des contra pais acolhedores. (BENEVIDES, 2022, p.42).
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desenvolvimento dos seres humanos. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em levantamento inédito no pais em 2022, evidencia e mostra a
existéncia de pessoas que historicamente eram invisibilizadas pelas politicas publicas
e pelo préprio instituto de pesquisa?3. Por sua vez, os resultados sdo respostas a acdo
apresentada pela Justica Federal no Acre, para que o IBGE, inclui-se no censo de
2022, perguntas sobre as comunidades LGBTQIA+ e sobre género e orientacao
sexual tdo essenciais para politicas publicas para todas e todos as/os brasileiras/os.
(SILVEIRA, 2022).

Compreende-se que seja imprescindivel que todas/os as/os profissionais da
educacédo possam instrumentalizar e qualificar seus discursos e praticas pedagdgicas
alinhados ao comprometimento com a diversidade, género, inclusdo, sexualidade,
com vista a compreensao das subjetividades das criangas, adolescentes, adultas/os
e idosas/os na construcdo da educacao democratica e de suas interseccionalidades.
Desse modo, as construcdes culturais, histoéricas, religiosas, sociais, que sdo impostas
culturalmente nos espacos sociais, possam entrar no debate, na reflexdo, na
discussdo de estudantes, profissionais da educacdo e familias como algo a ser
desacomodado, desconstruido para que se avance na empatia e alteridade com a/o

outra/o.

23 Levantamento inédito divulgado no dia 25 de maio de 2022, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) apontou que 2,9 milhdes de pessoas se autoidentificam como homossexuais ou
bissexuais no pais. Este contingente corresponde a 1,8% da populagdo com 18 anos ou mais,
proporcao menor que da parcela de pessoas que ndo souberam ou ndo quiseram responder (3,4%) a
pesquisa. O estudo evidenciou que a imensa maioria da populacdo brasileira se autodeclara
heterossexual - 94,8% dos brasileiros assim se autoidentificaram. Mas o IBGE ponderou que "o fato de
uma pessoa se autoidentificar como heterossexual ndo impede que ela tenha atracéo por ou relacao
sexual com alguém do mesmo sexo".


https://g1.globo.com/tudo-sobre/ibge/
https://g1.globo.com/tudo-sobre/ibge/
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2.7 Sexo, Género e Sexualidade no Espago Escolar

A ideia de homem e de mulher, na contemporaneidade, vém provocando
reflexdbes cada vez mais emergentes sobre sexo, género e sexualidade. Tem se
observado nos espacos sociais e, principalmente, institucionais que a necessidade de
falar, refletir sobre as configuracbes dadas culturalmente comecam, ainda que de
forma lenta e gradativa, a fazer parte dos discursos nos espagos publico e privado.
Portanto neste caminho Butler reforca que a identidade de género € iluséo:

No lugar de uma identificacdo original a servir como causa determinante, a
identidade de género pode ser reconcebida como uma histéria
pessoal/cultural de significados recebidos, sujeitos a um conjunto de praticas
imitativas que se referem lateralmente a outras imita¢cdes e que, em conjunto,
constroem a ilusdo de um eu de género primario e interno marcado pelo
género, ou parodiam o mecanismo dessa constru¢do. (BUTLER, 2010, p.
197).

Deste modo, propde-se reflexdes sobre as construgdes bioldgica, cultural,
histérica e social em que se inserem 0s temas género e sexualidade e as relacdes de
poder que influenciam e determinam o0s comportamentos das criancas, dos
adolescentes, das/os adultas/os, das idosas/os no espaco escolar. Para Foucault: “[...]
O espaco da sala, a forma das mesas, o arranjo dos patios de recreio, a distribuicao
dos dormitérios [...], os regulamentos elaborados para a vigilancia do recolhimento e
do sono, tudo fala da maneira mais prolixa da sexualidade das criangas.”.
(FOUCAULT, 2019, p. 31).

Convém ressaltar que os discursos sobre a sexualidade infantil, da/o
adolescente, da/o jovem, da/o adulta/o e da/o idosa/o sempre circularam e o fazem
nos espagos da sociedade, ora de forma mais implicita, ora de forma mais explicita e,
deste modo, compreende-se que tanto o discurso como seu silenciamento fazem
refletir sobre a sexualidade. Pondera-se sobre as ideias de Louro: “A sexualidade é
um terreno sobre o qual criangas e jovens tém especial curiosidade e interesse, um
assunto que ocupa as suas conversas e que integra, de muitos modos, a cultura

juvenil e infantil.”. (LOURO, 2001, p. 4). A sexualidade para a Psicanalise:

[...] ndo designa apenas as atividades e o prazer que dependem do
funcionamento do aparelho genital, mas toda uma série de excitacbes e de
atividades presentes desde a infancia que proporcionam um prazer irredutivel
a satisfacdo de uma necessidade fisioldgica fundamental (respiracao, fome,
funcdo de excrecdo, etc.), e que se encontram a titulo de componentes na
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chamada forma normal do amor sexual (LAPLANCHE; PONTALIS, 1991, p.
476).

Neste contexto, busca-se compreender as relagbes que se montam nesses
espacos sociais e as relacbes de poder que se estabelecem no discurso
docente/discente sobre género, sexo e sexualidade no espaco escolar, e como se
processa/organiza o “controle” sobre o corpo e sobre o desejo da crianga, da/o

adolescente, da/o jovem, da/o adulta/o e da/o idosa/o. Segundo Freud:

[...] Os educadores se comportam - quando prestam alguma atencao a
sexualidade infantil - exatamente como se compartilhassem nossos pontos
de vista sobre a formacdo das forcas defensivas morais a custa da
sexualidade, e como se soubessem que a atividade sexual torna a crianca
ineducével, pois perseguem todas as manifestagfes sexuais da crianga como
"vicios", sem que possam fazer muito contra elas (FREUD, 2016, p.82).

Sobre o sexo, afinal, sdo um ou dois? Na analise do discurso sobre o pénis, 0
grande simbolo de poder da masculinidade, da virilidade como 6rgéao vital no homem,
poderia se pensar no pénis, partindo da l6gica masculina, como sendo o érgao que
faz a vida pulsar, considerado imprescindivel a sua funcionalidade. Neste caso, o
corpo do homem € habitado por dois sujeitos, o proprio homem e o “senhor pénis”.
Ter um pénis, biologicamente traz, consigo e no imaginario social de alguns machos,
poder e quica beneficios; em consequéncia, observa-se a dimenséao histérico-social
atribuida ao pénis/6rgéao e ao que representa.

Por outro lado, o 6rgdo feminino, a vagina, estaria ligado ao corpo que nomeia
0 que se concebe ser mulher, a vagina ira definir, biologicamente, o que seja ser
fémea. Quando se associa 0 6rgdo junto a um corpo, monta-se um emaranhado de
construcdes historico-sociais, que se constroem e se desconstroem na sociedade

sobre o que é ser fémea/mulher e/ou ser macho/homem. Como pontua Trasferetti:

Deste modo, 0 corpo ndo pertence a pessoa, mas as regras e orientagoes,
artificios e disfarces do mundo social. As pessoas procuram ajustar seus
corpos (aparéncia fisica e conduta) aos canones da moral oficial numa
tentativa de se autovalorizar a partir das regras sociais impostas
(TRASFERETTI, 2008, p.127).

Por isso, é necessario refletir sobre esses atravessamentos, que determinam o
gue seja feminino/mulher e masculino/homem, como prop&e Beauvoir sobre o que é

ser mulher: “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
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psiquico, econémico define a forma que a fémea assume no seio da sociedade; € o
conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermediario entre 0 macho e o
castrado, que qualificam de feminismo.”. (BEAUVOIR, 1967, p.9).

Inicialmente, questiona-se sobre o sexo/6rgdo se sdo um ou dois. Pondera-se
sobre 0s aspectos biologicos do que é ser macho e ser fémea, ter pénis e ter vagina.
E quando ha existéncia de dois 6rgdos ha mesma pessoa, sejam eles o pénis e a
vagina, “‘como podemos enquadrar essa pessoa’ no seu género e em sua
sexualidade, se ha dois sexos? A ideia aqui ndo é fazer analises bioldgicas, genéticas
acerca dos Orgdos genitais, se sdo um ou dois sexos. Para Butler o género é
performativo: “[...] tem-se a impressdo de que o género € tdo determinado e tdo fixo
guanto na formulacéo de que a biologia € o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas
a cultura se torna o destino.”. (BUTLER, 2010, p. 26).

Dada a importancia € acertado provocar inquietacdes sobre os determinismos
criados culturalmente nos discursos, que versam sobre a visao biolégica do que possa
ser macho/homem/masculino e ou ser fémea/mulher/feminino. Conforme esclarece
Louro: “O corpo nao pode ser compreendido como uma entidade “simplesmente”
biolégica e, além disso, parece impositivo questionar se o bioldgico nao é, ele proprio,
significado na e pela cultura.”. (LOURO, 2001, p. 97). Neste caminho, corrobora Silva:
“[...]1 A maior prova que o contexto biolégico ndo nos sustenta, encontramos nas
nossas constantes incertezas, tanto que mesmo completamente dotados,
biologicamente falando, constantemente nos perguntamos: o que fago agora?’
(SILVA, 2005, p. 107).

Desta maneira, constata-se que nem mesmo 0 biolégico responde a essas
inquietacdes, tendo em vista que ha pessoas com os dois 6rgdos genitais; por isso, é
salutar questionar quais discursos sustentam nossas praticas pedagoégicas? E para
quem se esta construindo o “ideal do que é ser macho/homem/masculino e ser

fémea/mulher/feminino?”. Sobre isso, Grandino e Nogueira explicitam que:

O sexo, a sexualidade vém de muito antes. Vem da fala dos genitores
(bioldgicos ou sociais), vem inscrito no corpo sob a forma de 6rgdos. Orgdos
gue nem sempre bastam para determinar o futuro. H& todo um caminho
cultural a ser trilhado para que o portador do 6rgdo (masculino ou feminino)
se complete com uma estrutura psiquica e uma fungdo cultural
correspondente a seu sexo. (GRANDINO; NOGUEIRA, 1987, p. 36).
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Nesta situacdo, é urgente que esses discursos se fagcam e se tornem rotinas
nas praticas pedagogicas, visto que ha pessoas com pénis, com vagina e/ou com 0s
dois 6rgaos. E ainda pessoas em que os 6rgéaos bioldgicos ndo as representam, o que
torna necessario dar espagco no ambiente escolar para que possam viver seu género
e sua sexualidade. Nas palavras de Silva: “A escola vem falando sobre sexo ha
séculos. Ao contrario do que se diz, ndo ha nesta instituicdo, como na sociedade em
geral, mutismo em relagédo ao sexo.”. (SILVA, 2007, p. 96).

Em vista disso, é importante refletir acerca dos desejos das pessoas, até
porque esse desejo nao esta ligado, necessariamente, a um 6rgao sexual — pode-se
viver a sexualidade de diferentes formas. Consequentemente, € conveniente romper
com a visdo determinista, binaria, heteronormativa sobre ser homem e ser mulher.
Conforme pontua Foucault: “Coloca-se um imperativo: ndo somente confessar os atos
contrarios a lei, mas procurar fazer de seu desejo, de todo o0 seu desejo, um discurso.”.
(FOUCAULT, 2019, p. 23). Louro argumenta que:

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar”
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverao ser
modelos e permite, também, que 0s sujeitos se reconhecam (ou n&o) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetdnicos “fazem sentido”, instituem
multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos. (LOURO, 1997, p. 58).

Desse modo, ao refletir sobre a sexualidade humana, € justo e inevitavel
reportar-se a Freud, que, com a criacao da psicanalise, rompe os discursos biolégicos
sobre a sexualidade, visto que nem todos o0s atributos sexuais como gozo e prazer
estavam relacionados a reproducao da espécie e, o contrario a isso, eram Vvistos como
perversdo. Como efeito, 0 pensamento freudiano era hibrido e alicergado num vasto
repertorio cultural, o que deu a ele condigBes para criar a terceira grande ferida
narcisica no saber ocidental, j& que produziu a descentralizacdo da razédo e da
consciéncia. (FREUD, 2016).

Portanto, o lugar conferido a sexualidade, na constituicdo da pessoa, € um dos
tracos marcantes do discurso psicanalitico. Pensar que, para Freud, a sexualidade era
algo da ordem da fala e da linguagem; por isso, a existéncia na fala de uma economia
do gozo e do desejo que ndo se opde ao registro comportamental do sexo, posto que

a sexualidade se inscreve na fantasia e no campo por exceléncia do erotismo. A
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fantasia, a sexualidade podem assumir formas comportamentais diversificadas e,
portanto, a énfase conferida ao registro da fantasia indica o lugar psiquico onde a
sexualidade se esboca e se materializa no corpo. (GARCIA-ROZA,1985).

Ainda em Freud, a sexualidade ndo é corpo, ndo € nem o somatico, nem
tampouco o organismo, mas, ultrapassa em muito o registro biolégico da vida, sendo

marcado pelas pulsfes. Acerca disso, Silva propde que:

A constituicdo do sujeito passa, necessariamente, pela sua pertenca a um
espaco cultural, pois € ai que circulam os discursos, onde a cria humana toma
seu “banho” para subjetivar-se. O corpo biolégico que o ser humano possui
nao da conta de suas necessidades, e para este corpo representar algo mais

do que é, ao sujeito nascer, € necessario atravessa-lo pela linguagem.
(SILVA, 2005, p. 107).

Sobre a sexualidade, Freud forjou o conceito de perversidade polimorfa, ou
seja, a sexualidade existe desde sempre na pessoa, independente do registro
biolégico do sexo, podendo acontecer na infancia, na adolescéncia, na juventude, na
vida adulta e na mais tenra idade, bem como se expressar e se apresentar de multiplas

formas e possibilidades. Nesta direcdo acrescenta Zornig:

A sexualidade das criancas é um tema dificil de ser abordado, pois apesar de
Freud ter chocado a sociedade vienense cem anos atras, ao impor a ideia de
uma infancia que se afastava da tradicional no¢&o de pureza e de felicidade
impar, trazendo a tona uma crianca dotada de afetos, desejos e conflitos,
ainda hoje temos dificuldades em aceitar a sexualidade infantil proposta pelo
fundador da psicanalise. (ZORNIG, 2008, p.73).

De acordo com este ultimo autor, o sexual teria pluralidade de objetos
possiveis, sendo a pessoa de outro sexo apenas um dentre os diversos objetos
eroticos (zonas erdgenas). Sob a perspectiva da psicanalise, a sexualidade humana
ndo se reduz ao contato dos 6rgados genitais e dos individuos, nem a estimulagéo de
sensacgOes genitais. O sexual seria toda a conduta que, partindo de uma regiao
erogena do corpo, podendo ser boca, anus, olhos, voz, pele, entre outros, e, apoiado
numa fantasia, proporciona um certo tipo de prazer. (FREUD, 2016). Corroborando

com essas intersecgdes Louro aponta para o fato que:

Talvez uma das “mentiras” mais antiga e recorrentes da escola é a de que as
criancas nada sabem sobre a sexualidade. Apesar das ja centendrias
afirmacgdes de Freud, ainda se anuncia e se celebra uma “inocéncia” infantil
que, na pratica, supde que a sexualidade “surge” mais tarde na vida dos
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individuos e nega que as criancas e os/as jovens a vivam ao longo de toda a
sua existéncia. (LOURO, 2001, p. 47-48).

Recomenda-se que o discurso pedagdgico e as pedagogias desenvolvidas nos
espacos/ambientes da escola sejam livres de amarras e convencgoes, que determinem
interesses ideologicos de grupos e pessoas, que professam uma Unica forma de

expresséo do género, dos sexos e da sexualidade. Ainda em acordo com Louro:

As instituicbes escolares constituiram-se nas sociedades urbanas, em
instancias privilegiadas de formacéo das identidades de género e sexuais,
com padrbes claramente estabelecidos, regulamentos e legislacdes capazes
de separar, ordenar e normalizar cada um/uma e todos/as. (LOURO, 2001, p.
47).

Constata-se  que  professoras/es, orientadoras/es, supervisoras/es,
diretoras/es, auxiliares de disciplina, porteiras/os, secretarias/os, e demais
profissionais que ocupam o espaco escolar sao fruto da construcdo historico-social
em que viveram e que ainda vivem. Diante desta realidade, € necessario avancar e
romper com 0s determinismos reacionarios sobre género, sexo e sexualidade, que
ainda permeiam, fortemente, o espaco escolar através do discurso explicito ou

silenciado. Nas palavras de Collins e Bilge é reforcado que:

[...] Como instituicdes publicas, as escolas interpretam sua fungdo como
sendo a de fornecer acesso justo as oportunidades a estudantes de origens
diversas, além de ensinar toda a comunidade discente, inclusive alunas e
alunos privilegiados, a aprender e respeitar colegas que viviam experiéncias
muito diferentes das suas. (COLLINS, BILGE, 2021, p.225).

Dessa forma, compreende-se que o silenciamento também é uma forma de
construir paradigmas sobre o que é ser homem/macho/masculino e ser
fémea/mulher/feminino, pois € no silenciamento que, também, nos constituimos
enquanto pessoa e sociedade. Para Louro: “As identidades de género e sexuais séo,
portanto, compostas e definidas por relacdes sociais e sdo moldadas pelas redes de
poder de uma sociedade.”. (LOURO, 2001, p.62).

Pontua-se que as/os profissionais da educacdo sao resultado de uma
construgdo historico-social, muitas vezes enraizada em valores e crencgas
reacionarias, assim € basico refletir sobre a formacéo docente inicial e continuada,
uma vez que € também na escola que se propde, apos a familia, a construcéo do ser

homem, do ser mulher, das masculinidades e das feminilidades.
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A respeito da formacéo inicial das/os docentes no Brasil ainda ndo se observou
uma politica nacional, que preconiza a necessidade de os curriculos dos cursos de
graduacédo, contemplarem disciplinas obrigatorias que versem sobre 0s temas em
questdo: género e sexualidade. O que se observa nos bancos universitarios, ora em
disciplinas especificas ou optativas, ora em cursos de extensdo, sdo discussbes e
reflexdes sobre esses temas. Com isso “[...] acredita-se que os espacos académicos
sdo fundamentais para que os discursos sobre sexualidade e género se consolidem
na pratica dos futuros educadores e educadoras.”. (SOUZA et al., 2021, p.20).

Quanto a formacgdo continuada, que é prevista pela LDBEN 9394/96 nos
calendarios das instituicbes da educacéo basica, observa-se que o tema género e
sexualidade ganham espaco quando € vantajoso desenvolver projetos, pois atendem
as demandas emergentes sobre gravidez na adolescéncia, doengas sexualmente
transmissiveis, questdes higienistas e ainda relacionadas ao Bullying. Nesses casos,
obrigam os espacos educativos a incorporar nos seus discursos estas reflexdes que
sdo imprescindiveis para a democratizacdo do direito. Com respaldo em Freire, vemos
gue o autor provoca o pensar sobre o verdadeiro sentido da escuta das pessoas no
espaco escolar:

Aceitar a respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo
se pode dar. Se discrimino 0 menino ou a menina pobre, a menina ou o
menino negro, o0 menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a
camponesa, a operaria, ndo posso evidentemente escutd-las e se ndo as
escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de cima para baixo. Sobretudo,
me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem
seja, recuso-me escuta-lo ou escuté-la. O diferente ndo é o outro a merecer
respeito € um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel. (FREIRE,1996,
p.120-121).

Neste escopo, concebe-se 0 género como sendo diferencas construidas na
sociedade, portanto € valido compreender os fatores historicos, institucionais, sociais,
econdmicos, religiosos, culturais e cientificos. Isso, afeta as relacdes entre homens e
mulheres nas dindmicas, que se constroem nos espacos publico e privado e que estdo
ainda, significativamente, ligadas a questéo de classe, de raca e de sexualidade. Para
Scott “O termo “género" enfatizava igualmente o aspecto relacional das definigcbes
normativas da feminilidade.”. (SCOTT, 1995, p.72). Em Butler: “[...] género é uma
identidade tenuemente constituida no tempo, instituido num espago externo por meio
de uma repeticao estilizada de atos.”. (BUTLER, 2020, p.242).
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Apresenta-se, desse modo, um conceito amplo de género, uma vez que a
compreensao, até o presente momento, deriva das construcdes historico-sociais, em
gue as pessoas estdo inseridas, e ndo de uma concepc¢ao natural em cuja pessoa
nasce homem ou mulher. Reforca-se a ideia, esbogada no decorrer desta escrita, que
género € uma questdo cultural, histérica e social. Construimos e reconstruimos o
significado de feminilidades e de masculinidades, tendo em vista o tempo, 0 espaco e
as relacbes de poder imbricadas nas dinamicas das relacdes intra e interpessoais.
(WOLFF; SALDANHA, 2015). Scott aponta género como sendo:

[...] o termo “género” também é utilizado para designar as relagdes sociais
entre 0s sexos. Seu uso rejeita explicitamente explica¢des biolégicas, como
aquelas que encontram um denominador comum, para diversas formas de
subordinacdo feminina, nos fatos de que as mulheres tém a capacidade para
dar a luz e de que os homens tém uma forga muscular superior. Em vez disso,
0 termo género torna-se uma forma de indicar “construgdes culturais” - a
criacdo inteiramente social de ideias sobre papéis adequados aos homens e
as mulheres. Trata-se de uma forma de referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres. “Género” é,
segundo esta definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado. Com a proliferacao dos estudos sobre sexo e sexualidade, “género”
tornou-se uma palavra particularmente (til, pois oferece um meio de distinguir
a prética sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens
(SCOTT, 1995, p.80).

Por fim, compreende-se a escola como espaco imprescindivel para a/o
professora/or para a crianca, para as/os estudantes e para as familias se inserirem na
sociedade e se fazerem cidadds e cidadaos. Cabe as/aos pesquisadoras/es,
professoras/es e/ou estudiosas/os em educacdo, estarem atentos as demandas, que
acontecem e interferem no contexto educacional brasileiro.

Muitas vezes, mulheres e homens séo percebidos a partir de marcadores que
sdo expressos pelos oOrgaos genitais e essas demarcacdes se naturalizaram,
provocando divisdes sociais no trabalho. Dito isto, observa-se que as condi¢cdes
sociais de homens brancos e héteros sdo de privilegiados na sociedade, enquanto
gue muitas mulheres brancas amargam condi¢des precarias de sobrevivéncia. Assim,
cabe assinalar as precéarias condicdes em gue homens negros se encontram nas
relacbes de trabalho e as condi¢cdes que se agravam quando refletimos sobre as
condi¢Bes de trabalho da mulher negra que muitas vezes ultrapassa os limites da

precariedade e pensar nessas questdes é refletir sobre género. Segundo Bourdieu:
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[...] A diferenca bioldgica entre os sexos, isto €, entre o corpo masculino e o
corpo feminino, e, especificamente, a diferenca anatdmica entre os 6rgédos
sexuais, podem assim ser vista como justificativa natural da diferenga
socialmente construida entre os géneros e, principalmente, da divisao social
do trabalho. (BOURDIEU, 2005, p. 20).

Diante disto, acredita-se que o conhecimento € o caminho para construir 0s
alicerces na busca de uma sociedade, que verse pela equidade e que possa provocar
alteracdes nos velhos paradigmas historico-sociais, que causam cegueira e apagam
as luzes sobre género, sexo e sexualidade nas praticas e nos discursos pedagogicos,

na formacéo inicial e na formacgéo continuada dos profissionais da educagéo.
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3.TESES E DISSERTACOES BRASILEIRAS SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA NA EDUCACAO INFANTIL: GENERO E SEXUALIDADE

Conforme vimos no capitulo anterior sobre o referencial tedrico, a formacéo
inicial e continuada no Brasil nem sempre foi uma preocupacao central dos governos,
tendo em vista as descontinuidades das politicas publicas sobre a educacéo.
Propomos, também, uma reflexdo acerca de género e sexualidade na atual conjuntura
brasileira e ainda a compreensdo sobre sexo, género e sexualidade no espaco
escolar. Posto isso, propde-se com o presente capitulo uma reflexdo acerca da
producdo académica a partir do Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES,
enfatizando a producéo no periodo de 2015-2019, com os descritores "Formacao

continuada" na "educacéo infantil": "género e sexualidade".

3.1 Dissertacfes e Teses disponiveis no Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES

Para mapear as dissertacdes e teses produzidas em Programas de POs-
Graduacdo no Brasil, utilizou-se como fonte de consulta o Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Os descritores utilizados para a consulta foram: "formag¢ao continuada" na
"educacéo infantil": "género e sexualidade". A pesquisa teve duas etapas de andlise
de materiais, ambas orientadas por principios da analise de conteudo, conforme
Bardin (2008).

O objetivo, com os descritores propostos, foi localizar o maior nimero possivel
de trabalhos sobre formacao continuada de professoras/es na educacao infantil com
a tematica género e sexualidade. O levantamento de materiais ocorreu entre os dias
14 de abril a 24 de abril de 2021. Na primeira etapa da pesquisa, optou-se pela
separacao entre Teses e DissertagOes para refinamento na busca junto ao Banco de
Dados da CAPES. Nesta etapa, utilizou-se os descritores: “formagao continuada" na
"educacdo infantil”: "género e sexualidade”, junto ao painel de informacgdes
guantitativas (teses e dissertagdes), procurando fazer o refinamento em: tipo: Teses;
ano: 2015-2019; grande area do conhecimento: ciéncias humanas; area do
conhecimento: educacdo; area de avaliacdo: educacdo; area de concentracao:

educacéao; e, por fim, nome do programa: educacao.
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Neste primeiro momento, foram encontrados 3084 resultados para “formacéao
continuada" na "educacao infantil": "género e sexualidade"”, sendo exibido de 1-20 por
pagina, totalizando 3084 resultados, que foram pesquisados entre os dias 14 de abril
e 18 de abril de 2021.

Ja na segunda etapa da pesquisa, o refinamento na busca junto ao Banco de
Dados da CAPES, utilizou-se os descritores: “formacao continuada" na "educacao
infantil"; "género e sexualidade", junto ao painel de informacdes quantitativas de Teses
e Dissertagbes, procurando fazer o refinamento em: tipo: Dissertacdo; ano: 2015-
2019; grande area do conhecimento: ciéncias humanas; &rea do conhecimento:
educacéo; area de avaliacdo: educacao; area de concentracéo: educacéao; e, por fim,
nome do programa: educacéao.

Neste segundo momento, foram encontrados 6145 resultados para “formagao
continuada" na "educacao infantil*: "género e sexualidade”, sendo exibido de 1-20,
totalizando 6145 resultados, que foram pesquisados entre os dias 19 de abril a 24 de
abril de 2021.

A categorizagdo dos trabalhos foi processada em duas etapas: a) leitura
flutuante (BARDIN, 2008) dos resumos, estabelecendo os objetivos das producdes; e
b) na segunda, a categorizacdo passou pelo processo de selecdo onde foram
computadas as teses e dissertacdes, que correspondiam ao tema em questao.

Na primeira etapa, constatou-se que, a maioria dos trabalhos identificados no
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, nao tinham relacdo direta com os
descritores e com a tematica investigada na pesquisa. Com o0s descritores de
formacdo continuada na educacao infantii e género e sexualidade, buscou-se
selecionar os trabalhos que estabeleciam relagdo com a temética proposta nesta

dissertacao.
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3.2 Teses disponiveis no Banco de Teses e Dissertagc6es da CAPES

No gréafico 1, nota-se que 1,4% (44) das Teses indicam aproximacdo com a
tematica pesquisada, embora nem todas estejam diretamente relacionadas com a
investigacdo no periodo de 2015 a 2019. Destaca-se que 98,5% (3040) néo
apresentam relacdo direta sobre o tema formacéo continuada na educacéao infantil,

género e sexualidade.

Gréfico 1: Teses selecionadas a partir da primeira leitura

1,4%

95,5%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

O Grafico 2 aponta as regides brasileiras em que as teses foram apresentadas,
mostrando que, na Regido Sudeste, a quantidade de producéo cientifica € maior. Ao
analisar o grafico 2, Teses defendidas no periodo de 2015 a 2019, constata-se maior
producdo: Regido Sudeste 19 (43,18%), Regido Sul 14 (31,81%), Regidao Centro-
Oeste 4 (9,09%), Regido Nordeste 4 (9,09%) e, por ultimo, Regido Norte 3 (6,81%),
ligadas a teméatica formacao continuada na educagéo infantil, género e sexualidade.
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Gréfico 2: Teses formacédo continuada na educacao infantil, género e sexualidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Quanto aos resultados apresentados no grafico 3 no periodo de 2015 a 2019
as teses defendidas por ano, mostram uma evolug¢do na producdo no ano de 2017,
ocorrendo uma acentuada queda na producdo no ano de 2018, podendo ser feita a
inferéncia com a politica federal sobre os temas em questéo e apresentando aumento
no ano de 2019, podendo sugerir que eram pesquisas ja em andamento. Observa-se
gue havia maior interesse das/os pesquisadoras/es pela tematica em discussdo nos
anos de 2017, 14 teses, e, em 2019, 11 teses.
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Gréfico 3: Ano de publicacdo das teses defendidas
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Ao analisar o gréfico 4, vé-se claramente uma diferenca significativa quando se
verifica o levantamento de Teses a partir do sexo, sendo 37 (84,09%) para 0 sexo
feminino e 7 (15,90%) para o sexo masculino. O grafico demonstra um aumento nas
producdes feitas pelo sexo feminino nas instituicdes de ensino superior, nos periodos
investigados. No que tange ao namero significativo do sexo feminino, pesquisando a
tematica, pode-se pensar, a partir da luta por espago na sociedade, que é presente

através do sexo feminino; logo, pode nao ser uma necessidade do sexo masculino.
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Gréfico 4: Levantamento da producéo de Teses por sexo
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Os resultados apontam o levantamento das instituicbes de ensino superior
privadas e publicas, onde as Teses foram defendidas pelas/os autoras/es no periodo
de 2015-2019. Conforme apresenta o grafico 5, destaca-se o aumento na producédo
nas instituicdes publicas em relagdo as privadas, evidenciando que o numero de
estudos, na tematica pesquisada, é significativo: nas instituicdes publicas, 40 teses
(90,90%); e, nas privadas, 4 teses (9,09%). O resultado apontado no grafico chama
atencdo e permite a reflexdo a partir dos espacos, que a tematica ganha nas
instituicbes publicas, espaco este que, nas instituicbes privadas, pode ndo ser o
mesmo, seja pelo viés privado, seja pelo carater confessional de muitas instituicdes.
Adverte-se, portanto, que ha pouco espaco para pesquisas em género e sexualidade
nessas instituicbes. Muitas vezes, as/os poucas/os pesquisadoras/es com interesse
em pesquisar género e sexualidade acabam sendo subjugadas/os, em relacédo a
outras pesquisas, no espaco académico. Talvez, o perfil das instituicdes privadas
esteja relacionado com a quantidade, incentivo e fomento nas pesquisas sobre género

e sexualidade.
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Gréfico 5: Levantamento das instituicées publicas e privadas
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Nesta pesquisa, buscou-se investigar a tematica de formacéo continuada na
educacéo infantil, género e sexualidade. O grafico 6 se relaciona as Teses que foram
selecionadas a partir do primeiro refinamento, ficando o total de 44 teses sobre a
tematica proposta na pesquisa e, apos, um segundo refinamento com a leitura dos
resumos das Teses. A selecdo ficou em 16 Teses portanto, depois de um udltimo
refinamento, foi considerado maior abrangéncia com a tematica investigativa, o
namero de Teses ficou em 2. Com a leitura, observou-se que a maior parte das Teses
ndo versam sobre a teméatica investigativa. Pode-se concluir que, durante a pesquisa,
poucas produg¢des foram construidas sobre formagé&o continuada na educacéo infantil,

género e sexualidade.
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Grafico 6: Teses selecionadas
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
3.3 Dissertacdes disponiveis no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

Nesta etapa da pesquisa, 0 levantamento de materiais sobre as Dissertacoes
disponiveis no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, obteve-se os graficos,
dispostos com os descritores de formacao continuada na educacao infantil: género e
sexualidade.

Os materiais coletados apontam, por meio do gréafico 7, que 0,7% (46) das
dissertacdes selecionadas para refinamento e posterior analise podem trazer
contribuicbes para a tematica pesquisada. Em contrapartida, 98.7% (6069) das
dissertacdes ndo indicam elementos que possam colaborar com a proposta.

Dito isto, cabe observar a reducédo na producao de dissertacées em relacdo a
de teses no mesmo periodo, podendo estar relacionadas as questdes politicas, que
ensejam o espaco académico a partir de 2019, com as elei¢cdes a presidéncia da
republica, uma vez que o candidato eleito propaga forte excluséo de politicas publicas

sobre os temas género e sexualidade.
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Gréfico 7: Dissertacdes selecionadas a partir da primeira leitura
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A seguir, apresenta-se a pesquisa realizada com refinamento em: Tipo:
Dissertagdo, no periodo de 2015 a 2019, utilizando os descritores sobre formacéo
continuada na educacdo infantil, género e sexualidade. Conforme o gréfico 8,
compreende-se que a Regido Sul com 19 disserta¢gbes (41,30%) e Regido Sudeste
com 16 dissertacdes (34,78%) sao as regides que mais apresentam estudos com a
tematica desta pesquisa. Pode-se considerar que a producdo académica sobre a
tematica pesquisada esta relacionada ao maior nimero de instituicbes de ensino
superior nestas regibes e também por serem regibes com forte densidade

demografica.
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Gréfico 8: Dissertacdes formacao continuada na educacdao infantil, género e
sexualidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Com base na leitura do ano de publicacdo das dissertacdes defendidas, como
apresenta o grafico 9, entende-se que, nos anos de 2015 e 2018, houve mais
publicacdes, respectivamente 12 dissertacfes (26,66%) e 11 dissertagdes (24,44%),
sobre a teméatica proposta nesta dissertacdo. Destaca-se que houve expressiva
producdo com a temética género e sexualidade no ano de 2015, tendo em vista que
a politica do governo federal encorajava discussdes sobre essas tematicas e, ainda,
pelo interesse das/os pesquisadoras/es na investigacdo destas teméaticas. Aponta-se
gue houve reducdo nas pesquisas, a partir de 2019, uma vez que a politica
educacional brasileira do atual governo federal desencoraja discussfes sobre género
e sexualidade.
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Gréfico 9: Ano de publicagéo das dissertacbes defendidas
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

O gréfico 10 indica que, de um total de 46 dissertacdes selecionadas, 31
(67,39%) delas sdo de autoras mulheres e 15 (32,60%) de autores homens. Diante
disto, pode-se inferir que existe uma tendéncia de mulheres realizarem mais
pesquisas sobre este tema. As pesquisas sobre género e sexualidade estdo
demonstrando uma nova forma de enfrentar as desigualdades entre homens e
mulheres, que frequentemente sdo naturalizadas pela sociedade. E necessario que
se ampliem as pesquisas com a participacdo de mulheres, que sdo fundamentais, na
identificac@o de problemas cultural, econdémico, historico, religioso, social, de género
e de sexualidade, e com seus resultados, possam propor reflexdes, debates e a
criagdo de politicas publicas que viabilizem mudangas para construgdo de uma
sociedade mais equitativa em direitos a todas e todos.
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Gréfico 10: Levantamento da producao de dissertacdes por sexo
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Neste segmento, os resultados apresentados no grafico 11 mostram que, das
46 instituicbes que pesquisam sobre a tematica “Formacgao continuada na educagao
infantil, género e sexualidade”, 36 (78,26%) sado publicas e 10 (21,73%) sao
instituicbes privadas. Sobre isto, conclui-se que 0 interesse maior nas pesquisas
dentro desta tematica sdo das universidades publicas, possibilitando espacos para

didlogos e reflexdes.
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Gréfico 11: Levantamento das instituicbes publicas e particulares
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Na sequéncia, o grafico 12 condiz com as dissertagfes selecionadas no
levantamento de materiais, nos quais destinaram-se dois refinamentos como processo
de inclusédo e exclusédo de estudos. Foram selecionadas 46 dissertacfes. ApoOs 0
segundo refinamento, obteve-se 08 dissertacdes e, no ultimo apuro, 04 dissertacdes
gue estavam diretamente ligadas ao tema proposto nesta dissertacao.

Gréfico 12: Dissertacdes selecionadas
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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3.4 DissertagOes e Teses: Formacao Continuada na Educacao Infantil, Género e

Sexualidade

O quadro 2, apresenta as DissertacOes e Teses que possuem relagdo com o
tema proposto nesta investigagéo: Formagéo continuada na educacéao infantil, género

e sexualidade.
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Quadro 2 - Resultado com descritor formagéo continuada educacéo infantil,

lidade.

género e sexua

Ano 2015 2017 2018 2018 2019 2019
Autor PENALVO, Claudia. SARRDDICe G d MARTINS, Aline Madalena. ;rn:.m__un_nhmmma:m__m DE AQUINO, Vanessa Gomes. DA COSTA, Simane Gomes.
Instituicao Publica. Publica. Privada. Publica. Publica. Publica.
A presente: pesquisa refere-se & experiéncia de formacsin Com| nder em que medida a Investigar fragmentos da tessitura das
continuada de professores/as da rede publica na tematica género | Conhecer, por meio do - mﬂmw e nun.rﬂ A ; mnw e Mm e
Analisar alguns dos modos | Analisar a constituigio de e sexualidade e suas contribuigdes para uma nova pratica cinema, na formagao de u.&m»cnc_..ns o a_m_ﬁ.mm e género e sexuslidades eriadas com
como a politica publica de significantes relativos a docente, visando uma educagio de qualidade. A pesquisa se docentes, suas R R e e s Lt i
Obijetivo formagéo continuada em género e sexualidade nsere no conjunto de produgdes cientificas que buscam conhecer | significagdes imaginarias :uma — qmu_._uazn.Wo it || e e e e
m_”_.n_ género e sexualidade para | segundo perspectivas de | como as escolas e os sujeitos que a integram lidam com essas | em relagdo &s questdes de ?:ﬂ:mzmm ou masculinas fixas. Para | fora dos colidianas escolares, porém
professoras/es das redes criangas entre 4 e 5anos | questdes e destaca a importancia da formagao continuada para | género, etnia e diversidade T ey s et e P & s
publicas abordam o tema da de idade na educagao pi , Na perspectiva de oportunizar, durante a sua sexwal que permelamas | 2o e ativam | 125 ne :5%.” S n_cm_wmao e
homoafobts. infantl. CAITEAR, O apes _I_wa::mnza.mm:wow (0 de novos mmnu_mm_”_.._wow Moh.__m__.ﬂ.w 905 | a5 relaghes de géneronodiaadia da | entrelacadas e transformadas nos
- : convivéncia com as criangas pequenas. | cotidianos da formagso continuada
Cenas com criangas de 4 e Imaginério social - T - Pt
Cartografias da formagao 5 anos no contexto da A formagao continuada de professores/as sobre género e formagao continuada: o [ m%_wwm.nou:mm mﬁq..__. nmc_qu_hmwm_"_n.u de Zmﬁwﬂ*wwmmwm%ﬁhhwmzﬁw%m ce
Titulo continuada de professorasfes: | educag&o infantil: suas sexualidade, contribuigbes para uma prética pedagdgica. lolhar para as discussdes de RETE oot ' s
TS e perspectivas sobre género e e e professores do Municipio de Vitoria da [sexualidades nos/com os cotidianos da
: e bl Conquista - Bahia. formago docente.
Tipo Dissertagio. Tese. Dissertagio. Dissertagio. Dissertagdo. Tese.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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ApoOs andlise dos materiais, foram selecionadas o total de 87 Teses e
Dissertacdes, das quais apresentaram o foco de interesse desta pesquisa, 02 Teses
e 04 DissertacOes. A analise dos materiais realizou-se através da Analise de Conteudo
(BARDIN, 2008). Os materiais foram categorizados com o0 objetivo de analisar os
descritores: formacgao continuada educacéo infantil, género e sexualidade.

A tese com o titulo “Cenas com criancas de 4 e 5 anos no contexto da
educacéao infantil: suas perspectivas sobre género e sexualidade” (GARRIDO, 2017),
tem como propoésito analisar a constituicdo de significantes relativos a género e
sexualidade, segundo perspectivas de criancas entre 4 e 5 anos de idade na educacao
infantil. Destinaram-se as abordagens tedrico-metodoldgicas de cunho sociolégico e
cultural, com vista as analises sobre os fendmenos sociais, categorizados como
infancia, género e sexualidade. O principal problema observado foi o modo como a
instituicdo ndo estimulava o rompimento com a rotulagdo dos brinquedos e das
brincadeiras vinculadas a determinado género. Com isto, continuava nao
proporcionando as criancas as oportunidades de experimentar novas sensacoes, de
nao reproduzirem valores negativos e de aversao ao que seja associado ao género
oposto, obstando o rompimento com as hierarquias de género. A tese discute
guestdes referentes a faixa etaria da educacdo infantil, que vai ao encontro desta
pesquisa, e, ainda, desenvolve articulacbes sobre género e sexualidade.

Na tese “Narrativas audiovisuais e redes de significacdes sobre género e
sexualidades nos/com os cotidianos da formagao docente” (DA COSTA, 2019), teve
como objetivo investigar fragmentos da tessitura das redes de saberes/fazeres sobre
género e sexualidade. Criadas através de narrativas audiovisuais, articulada com os
contextos dentro e fora dos cotidianos escolares, porém, buscando percebé-las e
problematiza-las no momento em que estao sendo entrelacadas e transformadas nos
cotidianos da formacgéo continuada. A proposta da autora € problematizar género e
sexualidade no ambito do curso de formacdo de professoras/es. A autora dirige a
pesquisa para a formacao de professoras/es no curso de Pedagogia da UERJ, na
disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica, propondo o conhecimento sobre género
e sexualidade, a partir de narrativas audiovisuais, na formacdo de professoras/es
como espacos tempos de invengao de si e do mundo. Os materiais demonstram que
a formacdo continuada na educacao infantil, sob a perspectiva de género e
sexualidade, ndo é apresentada na tese e sim a tematica género e sexualidade, sendo

trabalhada na formacé&o inicial em uma disciplina do curso de Pedagogia da UERJ.
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A dissertagao intitulada “Género na educacao infantil: investigando a pratica
pedagogica de professores do Municipio de Vitéria da Conquista” (DE AQUINO, 2019)
almeja compreender em que medida a organizacao escolar, a pratica pedagdgica e
as relacdes entre professoras/es e criancas contribuem, ou ndo, para a reproducao
das identidades femininas ou masculinas fixas. Buscou, ainda, entender como as/os
docentes percebiam e problematizavam as relacbes de género no dia a dia, na
convivéncia com as criancas pequenas, no cotidiano de uma pré-escola publica da
rede Municipal de Vitdria da Conquista/BA.

Os achados revelaram que formacdes de identidades e subjetividades, no
tocante a género, se reproduzem e se reconstroem, também, nas praticas escolares.
Uma vez que as implicagcdes de um olhar “problematizador” e de “desnaturalizacao”
das/os docentes, sobre as questdes de género, na escola, contribuem para discutir,
superar, modificar e, em nenhuma circunstancia, devem se reproduzir,
desfavoravelmente, no trabalho pedagdgico. Dessa forma, € necessario enfatizar o
papel das/dos docentes na desconstrucdo dos significados de género nas relacdes
infantis. O estudo ainda revelou que as/os profissionais da educagédo nao percebem a
influéncia de suas praticas nas relacdes de género, vivenciadas pelas criancas e que
estas sdo expostas a modelos de identidades fixas de masculinidade e feminilidade.
Com isso, meninas e meninos recebem tratamento diferenciado por parte das/os
professoras/es, baseado em comportamento normatizado como préprio para cada
género. Como resultado, a dissertacéo apresenta elementos que possam auxiliar na
compreensao das questdes sobre género, educacao infantil e a formacao continuada
de professoras/es.

A dissertacdo “Cartografias da formacao continuada de professoras/es:
Homofobia e escola” (PENALVO, 2015) apresenta como objetivos questionar, analisar
e compreender alguns procedimentos de como a politica publica de formacéo
continuada em género e sexualidade, para professoras/es das redes publicas,
abordam o tema da homofobia. E, ainda, considera como apresentam-se relacionadas
as atitudes de violéncia (fisica, psicologica) e as atitudes de interdicdo, controle e
vigilancia de comportamentos sexuais nao-heterocentrados e/ou néo representados
pelos padrdes identitarios de género. O estudo foi desenvolvido em trés escolas
publicas municipais de ensino fundamental dos municipios de Rio Grande e S&o José
do Norte/RS. A autora buscou compreender como o tema desenvolvido na dissertacao

se desdobrava nos curriculos, aqueles experimentados nos cotidianos das escolas
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dos sujeitos da investigacdo. Ainda, sugere que, no espac¢o escolar, a homofobia é
um tema sensivel e esta engendrada com outras problematicas, como racismo e
classismo, e, muitas vezes, nao é percebida. Propde que as formacdes continuadas
necessitam estar diretamente ligadas ao cotidiano escolar, contribuindo para uma
re/significacéo dos fazeres pedagoégicos.

Neste sentido, os resultados apontam que a tematica género e sexualidade,
nas escolas pesquisadas, eram abordados, a partir da violéncia, homofobia entre
outras questdes. Diante disto, percebe-se que a teméatica sé tinha espaco para
discusséo e reflexdes quando surgiam essas implicagdes citadas. Por fim, entende-
se, como destaque a sugestdo dada pela autora, que devem ser trabalhadas as
guestdes sobre género e sexualidade nas formacdes continuadas, uma vez que esses
temas sdo emergentes e devem sempre dispor espaco para discussao.

Em relacdo a dissertacdo “A formacdo continuada de professores/as sobre
género e sexualidade contribuicdes para uma pratica pedagogica” (MARTINS, 2018),
a qual tem como objetivo geral analisar os processos de mudancas entre
professoras/es, envolvidos na Formagao Continuada sobre Género e Sexualidade e
as repercussdes nas praticas docentes. A autora busca identificar se ocorreram
mudancas em relacéo as concepcdes de género entre docentes; investiga as praticas
das/os docentes ap0s a participacdo na formacdo continuada e analisa em que
medida as mudancas de concepcédo permitiram novas praticas pedagdgicas.

Para compreender as experiéncias e as praticas das/os professoras/es, foram
realizadas entrevistas com as/os profissionais, que se beneficiaram da oportunidade
de participar de uma formacéao continuada sobre as relacdes de género e sexualidade,
oferecida em parceria com o PPGE-Unisul, em uma escola de periodo integral do
Municipio de Tubarédo, no ano de 2014. Os resultados apontam a incorporacéo de
praticas pedagogicas criticas em relagdo aos binarismos de género nas/os
professoras/es, que continuam a trabalhar na unidade escolar, mas sem repercussao
em atividades relacionadas a sexualidade. Além disto, a diretora escolar foi vista
pelas/os entrevistadas/os como ponto de referéncia para um trabalho voltado as
guestdes de género na escola. Ja para as/os docentes, que mudaram para outras
unidades escolares, apesar do questionamento ao sexismo na educacgéo, nao houve
a incorporacdo de novas praticas. A dissertacdo teve como foco a formacéo
continuada, desenvolvida em parceria com o PPGE-Unisul, com vistas a desenvolver

0s temas género e sexualidade e observar a pratica docente apos a formacao
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proposta.

Por fim, a dissertacao intitulada “Imaginario social e formacgéao continuada: o
olhar para as discussdes de género, etnia e diversidade sexual” (MACHADO, 2018),
disp6s como objetivo conhecer, por meio do cinema na formagéo de docentes, suas
significagbes imaginarias em relagcdo as questbes de género, etnia e diversidade
sexual, que permeiam as escolas e o cotidiano das/os estudantes. A autora apresenta
o cinema como dispositivo de formacdo, fazendo relacdo ao imaginario social.
Contextualizou os temas de género, etnia e diversidade sexual no espaco da formacéo
continuada de professoras/es de duas escolas da cidade de Santa Maria/RS.

Com vistas a construcdo desta dissertacdo, as obras analisadas contribuem,
significativamente, a partir das/os autoras/es que dialogam sobre género e
sexualidade. A presente dissertacdo propde, que os temas género e sexualidade
ocupem as formacdes continuadas das escolas de educacao infantil da rede publica
municipal de Sapucaia do Sul/RS. Neste sentido, pondera-se que género e
sexualidade podem fazer parte das formacdes continuadas, uma vez que sdo temas
constituintes da pessoa e oferecem elementos para reflexbes sobre a
heteronormatividade, o binarismo, 0s comportamentos normatizadores e as

masculinidades e feminilidades fixas.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo percorre-se o caminho metodolégico para a construcao desta
pesquisa, delineando da seguinte forma: justificativa e raz0es para a realizacdo da
pesquisa, objetivos da pesquisa, caracterizacdo do estudo, corpus investigativo,
instrumentos de coleta de materiais, procedimentos para autorizacdo da pesquisa e,

por fim, a analise de materiais.

4.1 Justificativa e Razdes para Realizacdo da Pesquisa

Refletir sobre minha histéria profissional € pensar na construcéo e qualificacdo
profissional, que sustentam minha pratica pedagédgica como professor de anos iniciais,
de histéria da educacdo basica, das matérias pedagodgicas do curso Normal e
Orientador Educacional na rede publica municipal de educacéo de Sapucaia do Sul.
Tendo o espago escolar como abrigo de desejos, o0 meio no qual se fomenta a busca
pelo conhecimento e autonomia do pensamento das pessoas, sendo lugar da atuacao
do educador reflexivo. E, ainda, analisando as pessoas como sujeitos das constru¢ées
histérico-sociais, nesse sentido, professora, professor, criancas, estudantes sao as/os
responsaveis pelas transformacgdes histérico-sociais de seu tempo/espaco. Dito isso,
aprendi a valorizar a educacéo, a escola e o papel da/o educadora/o como agente
capaz de vislumbrar as transformacdes histérico-sociais nas quais as/os
educandas/os estejam inseridas/os. Respeitando desta forma as relacées em que se
processam o conhecimento, visando a autonomia dos sujeitos envolvidos na
superacado da segregacao social e da transformacao histérico-social das pessoas.

Compreendendo a escola como espaco, que oportuniza a construcdo do
conhecimento e possibilita reflexdo, escuta, indagacdo e, ainda, propicia a/o
educadora/or as possibilidades para melhorar as relagcées sociais e ressignificar o
fazer pedagogico. Desta maneira, fortalecendo os aspectos qualitativos da relagéo
educadora/or e educanda/o como agentes singulares da transformacao da sociedade.

Portanto, é neste viés de reflex@o e ressignificacdo que construo minha pratica
enquanto educador, orientador educacional e psicélogo. Busco, por meio da pesquisa
e do ensino, articular a atuacdo dos saberes adquiridos na caminhada académica,

tendo como propadsito o aperfeicoamento profissional.
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A partir do ponto de vista académico-cientifico, argumenta-se a relevancia da
pesquisa com o objetivo de analisar se o0 espaco de formacéo continuada possibilita a
reflexdo sobre os temas género e sexualidade as professoras e professores, das
escolas de educacéo infantil, da rede publica municipal de Sapucaia do Sul/RS, com
vistas a compreender a inser¢do, ou ndo, dos temas na formacéo continuada das/os
professoras/es de Sapucaia do Sul/RS.

Conforme a pesquisa realizada junto ao Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES, observou-se que ndo ha pesquisa em teses e dissertacbes que sejam foco
central desta dissertacdo, ou seja ndo foi localizado no periodo de 2015 a 2019
estudos que apresentem a tematica Formacdo Continuada na educacao infantil:
género e sexualidade em Sapucaia do Sul/RS.

Portanto, seguido pela necessidade de analisar sobre a formagcao docente,
compreender as necessidades da comunidade escolar e, principalmente, oportunizar
articulacdes e diadlogos sobre género e sexualidade é que se objetiva o estudo das
formacgBes continuadas nas escolas de educacdao infantil da rede publica municipal de
Sapucaia do Sul.

Considera-se que a formacdo continuada é espaco para a construcdo de
formas de pensar, de ser, de pertencer e de viver género e sexualidade, possibilitando
as pessoas, historicamente excluidas de seus direitos, espagcos para que sejam
incluidas no projeto das formacdes continuadas das escolas. Haja vista que as
dindmicas interpessoais e intrapessoais exigem, cada vez mais, profissionais
gualificadas/os para as demandas de ensino.

Por essa razao, precisa-se ponderar que a escola € espaco para que criancas,
adolescentes, adultas/os e idosas/os possam refletir sobre as questées construidas
como “verdades” e que servem a projetos e interesses de minorias, que exercem
controle e poder sobre os corpos. Cerceando o desejo de criangas, adolescentes,

adultas/os e idosas/os.
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4.2 Objetivos da Pesquisa

4.2.1 Objetivo Geral

Analisar se a formagdo continuada possibilita reflexdes e saberes sobre os
temas referentes a género e sexualidade aos docentes das escolas de educacéo

infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul/RS.

4.2.2 Objetivos Especificos

e Investigar, nos calendarios de formacgéao continuada do periodo de 2015-2019,
se 0s temas género e sexualidade séo abordados nas formacgdes continuadas
das escolas de educacao infantil;

e Refletir se as formacdes continuadas auxiliam as/os docentes na construgcao
de projetos ou abordagens pedagdgicas sobre os temas género e sexualidade

no cotidiano escolar.

4.3 Caracterizacado do Estudo

De acordo com Gil, a pesquisa € “[...] um processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico.”. (GIL,2008, p. 26), que tem como finalidade
descobrir respostas para problemas com base em procedimentos cientificos. Ainda
em Gil (2008), as etapas da pesquisa correspondem: a) formulacdo do problema; b)
construcdo de hipéteses ou determinacao dos objetivos; c) delineamento da pesquisa;
d) operacionalizacdo dos conceitos e variaveis; e) selecdo da amostra; f) elaboracao
dos instrumentos de coleta de dados; g) coleta de dados; h) anélise e interpretacéo
dos resultados e i) redacéo do relatorio.

Este estudo condiz com uma pesquisa qualitativa dialégica. Neste sentido, para
Gerhardt e Silveira: “A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicagao da dindmica das relagdes sociais.”. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).
Para Amorim, na abordagem dialdgica, “[...] o objeto que esta sendo tratado num texto
de pesquisa é ao mesmo tempo objeto ja falado, objeto a ser falado e objeto falante.”.
(AMORIM, 2004, p. 19).
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O estudo terd sua construcdo de coleta de materiais?*, os quais nédo receberam
tratamento. Também, a pesquisa se caracteriza como descritiva, uma vez que,
segundo Trivifios: “O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas,
seus professores, sua educagdo, sua preparacgéo para o trabalho [...].”. (TRIVINOS,
2009, p. 110). Posto isto, ainda em Trivifios, estes estudos pretendem descrever com

“exatidao” os fatos e fendbmenos de determinada realidade.

4.4 Ambito Empirico da Pesquisa

A conducao da pesquisa teve submisséo e deferimento do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade La Salle, com emisséao do Parecer Consubstanciado
n° 5.020.769, com posterior alteracdo pelo Parecer n°® 5.063.835. Além destes, o
estudo possui autorizacao de pesquisa pela Secretaria de Educagédo de Sapucaia do
Sul/RS.

A presente pesquisa prop0e analisar se 0 espaco de formacdo continuada
possibilita a reflexdo sobre o tema género e sexualidade as professoras e aos
professores das escolas de educacao infantil da rede publica municipal de Sapucaia
do Sul/RS.

A rede publica municipal de Sapucaia do Sul possui seis escolas de educacéo
infantil: Escola Municipal de Educacdo Infanti Romana Gongalves Alves, Escola
Municipal de Educacédo Infantil Mara Mattos, Escola Municipal de Educacao Infantil
Dalila da Silveira Oliveira, Escola Municipal de Educacéo Infantil Hugo Gerdau, Escola
Municipal I1zabel Cristina e Escola Municipal de Educacéao Infantil Professora Simone
Serafim.

O desenvolvimento da pesquisa de campo foi realizado junto as quatro escolas
de Educacao infantil, que estdo sob a responsabilidade da prefeitura e da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED). Assinala-se que duas escolas néo fizeram parte da

pesquisa, pois sdo gestdo compartilhada e tiveram seu inicio de funcionamento no

24 ofland sugere que os pesquisadores qualitativos deveriam usar “materiais” ao invés de “dados”.
Pensa ele que este Ultimo termo esta carregado de conotagdes positivistas. “Dado” seria 0 que pode
ser medido, quantificado, o que esta ai, fora de nossa consciéncia, como uma coisa. Entretanto, a
palavra materiais seria mais ampla, menos comprometida com a quantificacéo e serviria, assim, melhor
aos objetivos e caracteristicas da pesquisa qualitativa. (TRIVINOS, 2009, p.141).
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ano letivo de 2020, sendo esse ano néao utilizado para coleta de materiais e também

por serem instituicbes que mantém uma administracéo publico-privada.

4.5 Instrumentos de Coleta de Materiais

O delineamento da pesquisa passa por um Vviés qualitativo na coleta de
materiais, realizada por pesquisa documental em fonte primaria nos calendarios das
escolas de educacdo infantil. O professor Trivifios (2009) orienta que a andlise

documental é um tipo de estudo descritivo:

A “anadlise documental” é outro tipo de estudo descritivo que fornece ao
investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de informacéo
sobre leis estaduais de educacéo, processos e condi¢cdes escolares, planos
de estudos, requisitos de ingresso, livros-texto etc. (TRIVINOS, 2009, p.111).

Nesta sequéncia, primeiramente, foram construidas planilhas (Apéndice A)
para coleta de materiais sobre os descritores propostos na pesquisa das quatro
escolas de Educacao Infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul/RS.
Posteriormente, foi organizada uma segunda planilha (Apéndice B) com o objetivo de
guantificar os descritores, que apareceram na educacdo infantil da rede publica
municipal de Sapucaia do Sul/RS com os descritores propostos na pesquisa.

Os instrumentos para coleta de materiais foram criados pelo pesquisador,
totalizando duas tabelas. A primeira tabela serviu para coleta de materiais de forma
individualizada nos calendarios das escolas conforme modelo (Apéndice A). Ja a
segunda tabela serviu para organizar os materiais encontrados nas quatro escolas de
educacéo infantil.

A presente pesquisa tem sua abordagem qualitativa, e com objetivo de auxiliar
na analise dos materiais e visualizacao dos resultados. Foram realizadas construcoes
de graficos, quadros e tabelas. Nos calendarios de educacéo infantil conduziram-se
estudos individuais de cada escola em quantidades de formag¢des continuadas, com
a tematica género e sexualidade ou a sua ndo proposicao.

Primeira fase da pesquisa: o0 pesquisador encaminhou a Secretaria de
Educacao de Sapucaia do Sul (SMED), solicitacdo de permissao para realizagéo da
coleta de materiais nos calendarios, Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Regimento

Escolar das quatro escolas de educacao infantil da rede puablica municipal de Sapucaia
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do Sul, que foi protocolado junto a prefeitura. Observa-se que o Projeto Politico
Pedagogico e 0 Regimento Escolar deram suporte para compreender a proposta
pedagdgica das instituicdes.

Apés a autorizacao para realiza¢do da pesquisa, iniciou-se a busca ativa pelos
descritores, junto as formacgdes continuadas dos calendarios dos anos letivos de 2015
a 2019, nas respectivas escolas de educacéao infantil, propostas nesta pesquisa. Em
cada escola, buscou-se os calendarios relativos ao periodo de 2015 a 2019, que de
acordo com o numero de escolas totalizam 20 calendérios. No entanto, duas escolas
disponibilizaram os calendarios, destas uma apresentou os calendarios de 2015 a
2019 e a outra, somente, o calendario referente ao ano de 2019. Sendo que duas
instituicbes, apOs sucessivas solicitacbes e agendamentos, ndo encontraram 0S
documentos em seus arquivos. Salienta-se que coOpias dos calendarios escolares de
2015 a 2019, n&o foram encontrados nos arquivos da SMED.

Segunda fase da pesquisa: foi aplicado um questionario com as/os docentes
das escolas de educacao infantil de Sapucaia do Sul. O questionario foi composto por
dez questbes, objetivando analisar se as formacdes continuadas sobre género e
sexualidade, auxiliam as/os docentes sobre os temas no cotidiano escolar. O
guestionario foi aplicado com as/os professoras/es, tendo em vista que é necessario
para a coleta das informac¢des, compreensao e analise dos materiais juntamente com
a andlise dos calendarios escolares e referencial tedrico.

Como técnica de coleta de informacg@es, foi utilizado o artefato Formularios
Google?®. O questionario passou por um pré-teste com docentes da rede publica
municipal, como orienta Gil: “Tao logo o questionario, ou o formulario, ou o roteiro da
entrevista estejam redigidos, passa-se a seu pré-teste. Muitos pesquisadores
descuidam dessa tarefa, mas somente a partir dai € que tais instrumentos estarao
validados para o levantamento.”. (GIL, 2008, p. 100). Apds o pré-teste, que nao houve
solicitacdo de alteracdes e/ou duvidas em responder as questbes apresentadas, foi

possivel a aplicacdo do mesmo no universo de pesquisa.

25 Com o Formularios Google, vocé pode coletar e organizar informagcGes em pequena ou grande
guantidade. As respostas as pesquisas sao coletadas de forma organizada e automatica no
Formularios, com informac8es e graficos em tempo real. Fonte: https://www.google.com/intl/pt-
BR/forms/about/.
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4.6 Procedimentos para Autorizagdo da Pesquisa

Para a primeira e segunda fase, foi feito pedido protocolado junto a Prefeitura
Municipal de Sapucaia do Sul, para a realizacdo da pesquisa documental e coleta de
materiais, bem como aplicacdo do questionério, por meio do Formularios Google. A
primeira fase da pesquisa foi realizada nas escolas de educacéo infantil, tendo em
vista que os calendarios, Projeto Politico Pedagdgico e Regimentos permanecem
arquivados nestas instituicdes. Ja a segunda fase se deu pela solicitagdo enviada por
e-mail com o questionério para as/os participantes da pesquisa.

4.7 Procedimentos para Analise Documental

No campo de pesquisa, foi feita a coleta de materiais nas formagdes
continuadas com base nos calendarios das respectivas escolas, sao nesses
documentos oficiais, que se registram as formacdes continuadas e suas tematicas, 0s
guais podem nortear a pratica pedagogica das/os profissionais da educacao.

A coleta de materiais, ou seja, dos descritores propostos na presente pesquisa
foi feita nas formacdes continuadas dos calendarios escolares das escolas de
educacéo infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul, com base nos anos
letivos de 2015, 2016, 2017, 2018 e 2019. O autor da pesquisa criou tabelas para
coleta de dados com base nas categorias pré estabelecidas, a partir dos objetivos
deste estudo e, também, as subcategorias geradas foram pos estabelecidas. A coleta
dos descritores: género e sexualidade nas formacdes continuadas de cada ano letivo,
investiga se os temas apareceriam nas formacgbes continuadas das escolas de
educagao infantil. As tabelas com a coleta de materiais, deram suporte para

compreensao e analise sobre as informagdes obtidas na pesquisa.

4.8 Procedimentos para Analise de Conteudo

Objetivando a compreenséao e analise dos conteudos levantados na pesquisa,
utiliza-se os conceitos de Bardin, sobre andlise de contetdo. Conforme a propria
Bardin (1977), a analise de conteddo € um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes, dos significados, dos significantes, propiciando procedimentos e

objetivos de descricdo dos conteudos das mensagens. Conforme Bardin: “[...] a
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analise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens.”. (BARDIN,1977, p.38).

Em virtude de serem mais estéveis e objetivos foi utilizado o método de analise
de conteudo, na pesquisa e no questionario, desse modo, possibilitando, assim, a
retomada quando necessario. Para Bardin: “[...] uma técnica de investigagdo que
através de uma descricdo objectiva, sistematica quantitativa do conteddo manifesto
das comunicacoes, tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicagdes
[...]1.". (BARDIN,1977, p.36). O conceito de inferéncia parte da informagéo que o
contetdo da mensagem apresenta para apreciacao de forma objetiva.

Ainda em Bardin (1977), apresentam-se trés etapas para o trabalho de analise:
a pré-andlise é a fase de organizacao do material, sistematizacdo das técnicas, das
ideias, das escolhas de documentos, da formulagéo de hip6teses e dos objetivos, da
elaboracao de indicadores e da interpretacdo. Conforme Bardin: “A pré-analise tem
por objetivo a organizacdo, embora ela prépria seja composta por atividades nao
estruturadas, «abertas», por oposicdo a exploracdo sistematica dos documentos.”.
(BARDIN, 1977, p. 96). A leitura geral é caracterizada pela autora como flutuante.
Seria o primeiro contato com os documentos a analisar, conhecer, permitindo ao leitor
ser invadido por impressdes e orientacdes.

A segunda fase, exploracdo do material, foi a sistematizacdo e administracao
das operacgdes realizadas na primeira fase. E, na ultima fase, com o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao, parte dos materiais brutos ainda da fase de
pré-andlise. Faz-se a interacdo dos materiais dos conteidos manifestos e latentes,
buscando esclarecer e aprofundar a analise com base na teoria escolhida pelo
pesquisador. Ainda, o pesquisador realizou a saturacao de informacdes da coleta feita
em campo. (MINAYO, 2017).

Cabe ressaltar que as categorias elencadas foram pré estabelecidas, a partir

dos objetivos deste estudo e as subcategorias geradas foram pos estabelecidas.
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5. DISCUSSAO E ANALISE DE MATERIAIS

O presente capitulo objetiva investigar e refletir se os descritores: género e
sexualidade foram contemplados nas formacdes continuadas dos calendarios das
escolas de educacao infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul, a partir da
analise dos calendarios escolares e do questionario de pesquisa. Para tanto,
elegeram-se categorias pré estabelecidas, a saber: “Um olhar Sobre a Formagao
Continuada a partir da Analise dos Calendarios Escolares” e “O que Pensam as/os
Docentes sobre a Formacado Continuada e os temas Género e Sexualidade?” A
segunda categoria gerou subcategorias pos estabelecidas, sendo nomeada esta
subcategoria: “O que aprenderam os/as docentes nas formagdes docentes

recebidas?”

5.1 Um olhar sobre a Formacado Continuada a partir da Andlise dos Calendéarios

Escolares

A pesquisa nos calendéarios das escolas de educacéo infantil, teve como
objetivo investigar com base nos descritores: género e sexualidade, se foram
trabalhadas as respectivas teméticas nos anos letivos de 2015, 2016, 2017, 2018 e
2019 nas formagOes continuadas das/os prefessoras/es das escolas de educacao
infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul.

Conforme os dados apresentados no quadro 3 (Escola 1), relativos ao ano
letivo de 2015, constatou-se que os descritores: género e sexualidade ndo estavam
presentes nas formacdes continuadas dos calendéarios escolares. E importante refletir
gue nao abordar estes temas € a forma velada e silenciosa que as/os educadoras/es
e as instituicbes corroboram para a estruturacado e manutencéo das exclusdes dessas
tematicas dos discursos e das praticas pedagdégicas. Em conformidade “[...] quando
essas tematicas ndo fazem parte do discurso da escola, ela acaba reproduzindo e
legitimando os velhos paradigmas e colaborando na manutencdo dos velhos
esteredtipos culturais e sociais.”. (SOUZA; SILVA, 2020, p. 100).

Observa-se que, no decorrer do ano letivo em tela, houveram seis formacoes
continuadas, mas que nédo foram registradas as tematicas desenvolvidas por parte da
equipe pedagodgica e ou administrativa da escola. Outrossim, € importante pontuar

gue os temas propostos nas formacdes continuadas podem ser registrados
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antecipadamente e ou a posteriori, sendo inequivoco e insensato o nao registro. A
auséncia dos registros, seja pela omissdo, seja pela manutencdo dos velhos
determinismos, apenas contribuem com o0s discursos segregacionistas que se
impdem nos espagos escolares, inviabilizando os discursos sobre diversidade,
inclusdo, género e sexualidade. De acordo com o Plano Municipal de Educagéo -
2015-2025 de Sapucaia do Sul.

A formacdo continuada dos (as) profissionais da Educacéo, garantida pela
Secretaria Municipal de Educacéo e pela autonomia financeira prevista na
Legislacéo, é indispensavel e constitui programa de formacdo que oferece
espaco de reflexdo e participacdo dos membros do Magistério, incluindo a
certificacdo para os (as) participantes. A formacao continuada se da através
de jornada pedagégica organizada pela equipe de cada unidade escolar,
conforme o projeto politico pedagogico, da participacdo em cursos de
formacdo em outras Instituicdes a critério de cada professor (a), com a
liberacdo para esse fim, programa de formacao para a Educacédo Inclusiva,
programas de formacdo para professores (as) da Educacado Infantil, anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental. (PME, 2015, p. 65).

A historicizagdo da formagdo inicial e continuada no Brasil, demonstra,
conforme Gondra (2004), Saviani (2009) e Souza et al. (2021), que a formacéo de
professoras/es no Brasil, sofreu muitas modificacfes e ainda ndo ascendeu ao perfil
desejado na formacao inicial, quica na formacao continuada. Observa-se ainda uma
forte precarizacdo dos discursos sobre temas que sejam significativos as criangas,
aos estudantes e as educadoras/es. Refletindo que muitas vezes as formacdes iniciais
e, ou continuadas, estdo muito aquém de possibilitar resultados na qualidade da
educacéo brasileira. Cita-se a profissionalizacdo docente proposta nos Parametros
Curriculares para a educagéo infantil:

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador cabe
trabalhar com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados béasicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua
vez, uma formacdo bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua prética,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informacdes necessarias para o trabalho que desenvolve. Séo
instrumentos essenciais para reflexao sobre a pratica direta com as criancas
a observacéo, o registro, o planejamento e a avaliacdo. (BRASIL,1998, p. 41).

Historicamente, ocorria a Formacdo em Servico, que eram formacbes

continuadas propostas pelo governo e nao atendiam aos anseios das/os profissionais
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da educacdo e diante disso foram criadas pelas/os proprias/os profissionais a época
as Conferéncias Pedagodgicas. Tao logo, percebe-se que os anos de histéria da
educacéao brasileira, tem provocado reflexdes, mas, ainda séo incipientes as reflexdes
sobre formacdes continuadas oferecidas as professoras e aos professores que partam
verdadeiramente dos interesses destas/es profissionais e dos interesses da
comunidade escolar no ambito de Sapucaia do Sul. Vivencia-se tempos em que as
formacbBes continuadas ndo dialogam com a realidade das/dos profissionais da
educacédo e principalmente com as necessidades pedagdgicas e praticas do fazer
docente. Além disso, ndo dialoga com discursos que promovam espacos para
construcdo da diversidade, inclusédo, género e sexualidade e da subjetividade das

pessoas que estdo inseridas no espaco escolar. Nas palavras de Freire:

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o0 que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2008, p.29).

Gondra (2004) e Saviani (2009) delinearam alguns caminhos percorridos
pelas/os educadoras/es durante o Brasil colonia, império e republica, e reverberam os
retrocessos, omissdes, atravessamentos que ainda se reproduzem nas formacoes
continuadas das educadoras e dos educadores em Sapucaia do Sul. Dessa maneira,
constata-se que os temas género e sexualidade tdo cruciais para a formacéo das/os
estudantes e das minorias historicamente excluidas, ainda séo tabus e muitas vezes
ausentes das formacgdes continuadas das escolas de educacéo infantil de Sapucaia
do Sul, como evidenciado nos calendarios escolares do periodo de 2015-2019.

Portanto, compreende-se que o silenciamento nos discursos sobre género e
sexualidade nos calendarios escolares reproduz a compreensao estrutural da
heteronormatividade como Unica saida para identificacdo, orientacdo e
experimentacdo. Sendo essa, a Unica possibilidade proposta nos discursos escolares
para as criangas e estudantes vivenciarem, experimentarem e se identificarem a partir
das reflexdes sobre diversidade, género e sexualidade. E essencial rever os
regulamentos e as formas de funcionamento das instituicdes e ndo mais privilegiar a
visdo hegemaonica sobre ser e viver 0 género e a sexualidade, que os discursos ecoem

as multiplas possibilidades de constituicdo das pessoas.
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No ano letivo de 2016, nos meses de abril, maio, agosto e novembro
evidenciou-se, no calendario escolar em questdo, a expressdo Selo?. Ja os
descritores propostos nesta pesquisa ndo foram encontrados nas formacbes
continuadas do calendario. Outro dado que se observa no ano letivo em questao, é a
oferta de sete formacgdes continuadas e nenhuma delas apresenta tema proposto, até
mesmo quando aparece a expressao Selo ndo acompanha os temas do projeto que
sdo: racismo, homoafetividade, homofobia, transfobia, bullying. Conclui-se que a
escola em questdo em suas formacdes continuadas, ao que tudo indica, n&o
apresentava devida preocupagdo com os temas. Parcamente preocupava-se com 0s
registros e posterior retomada das formacfes continuadas junto aos profissionais da
instituicdo. Além disso, raramente, havia registros de quem eram as/os profissionais
responsaveis por ministrarem as formacdes continuadas. Assim pode-se inferir que
os discursos terceirizados e quem os fazia ndo eram preocupacao das equipes
pedagdgica e administrativa do ano letivo em tela.

No calendério do ano letivo de 2017, observou-se que o projeto Selo apareceu
nos respectivos meses de abril, maio e agosto, ndo especificando quais teméticas do
projeto foram desenvolvidas. No calendario escolar constam os meses de fevereiro,
marco, abril, setembro e outubro com formacdo continuada, mas em nenhuma das
formacgBes propostas consta a tematica desenvolvida e ou as/os profissionais que a
ministraram. Destaca-se que o calendario escolar de 2017 ndo faz mencao aos
descritores de género e sexualidade propostos nesta pesquisa.

No més de maio consta a expressao “Fonoaudiologia na escola”, ou seja, nao
se sabe se era uma formacédo continuada ou se eram atendimentos junto as criancas.
N&o apresenta também a abordagem realizada pela/o profissional que tenha estado
na instituicdo, a saber que sao muitas as possibilidades no ambito da fonoaudiologia.
E preocupante, neste sentido, pois sabemos que orientacdes realizadas por quaisquer

profissionais sdo passiveis do contraditdrio, ou seja, como a escola agiria em caso de

26 O Selo designa o projeto proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo, com objetivo de
reconhecimento, acolhimento da diversidade humana acerca de temas como: racismo,
homoafetividade, homofobia, transfobia, bullying. O projeto Selo, deveria ser desenvolvido pela escola
a partir de um Plano de Acdo, em que contemplasse as tematicas sugeridas pela secretaria. E salutar
informar que o Projeto ndo era uma formacgéo continuada para as/os educadoras/es e sim um projeto
gue envolvia parte da comunidade escolar e principalmente a/o Orientadora/or Educacional,
professoras/es da Educacdo Infantil, Anos Iniciais e professora/or de Religido, Historia e ainda
professora/or que tinha carga horaria disponivel. Reitera-se que os temas do projeto selo néo
dialogavam com o projeto politico pedagégico, tendo em vista que 0 mesmo ndo aparece no PPP das
escolas de educacéo infantil.
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uma eventual pratica que estivesse em desacordo com 0s acompanhamentos
realizados pelas/os responsaveis das criancas?

E interessante perceber, que o projeto Selo carregava as expressdes
homoafetividade, homofobia, transfobia, bullying, racismo, sendo que as teméticas
género e sexualidade poderiam ser abordadas a partir destes assuntos nas formagdes
continuadas. Outrossim, destaca-se que as tematicas do projeto Selo eram
desenvolvidas junto aos estudantes e ndo em formacgéo continuada. Haja vista que a
formacéao continuada pode possibilitar reflexdes e saberes aos docentes, uma vez que
os temas do projeto Selo deveriam ter sido desenvolvidos nos discursos pedagogicos
das formacdes continuadas e ndo apenas em culminancias?’ efetivadas junto aos
estudantes.

Pondera-se que alguns dos temas do projeto Selo, estdo intrinsecamente
relacionados com género e sexualidade, embora nao fagam parte do Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo, ou das formac¢des continuadas enquanto temas de reflexao
das/dos docentes. Para que possam ressignificar seus discursos, praxis e abordagens
pedagogicas, uma vez que séo relevantes para a diversidade e inclusdo. Ja que “os
temas sexualidade e género séo questdes centrais no desenvolvimento humano, nédo
pode haver omissdo sobre essas questbes tdo fundamentais as criancas e aos
adolescentes.”. (SOUZA; SILVA, 2020, p. 103).

Com relacgdo ao calendario escolar, do ano letivo de 2018, ndo sdo encontrados
os descritores género e sexualidade nas formacdes continuadas, porém considera-se
imprescindivel que os temas sejam debatidos e que haja reflexdo sobre as novas
construcdes socioculturais, para que os historicamente excluidos possam fazer parte
desses debates e avangar na garantia de seus direitos.

Outrossim, aponta-se que 0 projeto Selo aparece nos meses de maio junto a
expresséao: culminancia homofobia, no més de agosto com o tema bullying e no més
de novembro a teméatica racismo. Refletindo desta forma hé a possibilidade dos temas
género e sexualidade serem desenvolvidos junto as criangas, entretanto, distante das
formacgbes continuadas das/os docentes.

Compreende-se no decorrer da analise do calendario de 2018, que as questdes
relativas a género e sexualidade podem ter sido trabalhadas, a partir do projeto Selo

junto as criangas e ndo em formagfes continuadas. Uma vez que nos calendérios

27 Expressao utilizada pela/s escola/s para fechamento/encerramento de alguma atividade.
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consta a culminancia seguida da expressao homofobia, bullying e racismo, € possivel
supor que os temas foram trabalhados com as criancas, por meio de praticas de
algumas/uns educadoras/es.

Novamente cabe a reflexdo sobre a expresséo culminancia. Fazer o desfecho
de praticas pedagogicas que ndo foram refletidas/construidas nas formacgdes
continuadas, é ficar a mercé de entendimentos e compreensdes muitas vezes
atreladas ao senso comum e aos discursos marginais. Essas tematicas requerem
conhecimento, compreensédo, empatia e serenidade sobre seus significados, amparo
nas leis e ndo devem ser tratadas de forma marginal.

Cabe a reflexdo sobre: como os temas eram apresentados nas formacodes
continuadas? Todavia pode-se verificar que ndo haviam estudo acerca dos temas
propostos como culminancia nas formagdes continuadas das/os profissionais da
educacdo da escola em questdo, tendo em vista, que os temas nao se faziam
presentes nas formacoes.

Apesar disso, ndo € evidenciada a preocupacdo com a escuta das/os
envolvidas/os sobre suas compreensdes e reflexdes acerca das tematicas homofobia,
bullying e racismo. Cabe a inferéncia, devido a pouca idade das criangas (zero a cinco
anos), as/aos profissionais a possiblidade de serem as/os que realizavam as
atividades apresentadas como culminancia e que eram entregues a SMED. O portfélio
do projeto Selo, que era entregue a mantenedora, era resultado muitas vezes de
praticas que visavam o cumprimento das exigéncias feitas pela mesma. Desta forma,
reforca-se que os temas ndo recebiam a devida atencdo junto as formacdes
continuadas. Por outro lado, sabe-se que: “[...] escutar e construir, a partir do dialogo,
o0 espaco de formacao continuada, que é importante para que os profissionais possam
acolher as necessidades que os educandos, possivelmente, venham a ter sobre
sexualidade e género.”. (SOUZA; SILVA, 2020, p. 103).

Ainda no ano de 2018, constata-se que no més de abril ocorreu uma formacao
sobre autismo, ndo sendo especificado a/o profissional responsavel. No mesmo més
aparece no calendario "Escola para pais - cuidados de higiene e saude”, destinada
aos pais das turmas M1 e M2. Por fim, ainda aparece o tema "Escola para pais -
cuidados de higiene e saude”, destinada a turma do Pré 1.

No més de maio € realizada a formacdo "Escola para pais - doencas
respiratorias”, para as turmas B1 e B2. No més de junho consta novamente no

calendario a tematica "Escola para pais - doengas respiratorias”, para as turmas M1 e
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M2. Em agosto o tema "Escola para pais - fisioterapia”, para turmas B1 e B2 e também
para as turmas M1 e M2.

No més de outubro novamente a formagao "Escola para pais”, turmas B1 e B2,
nao constando o tema e por fim "Escola para pais - Fisioterapia”, para a turma do Pré
1. Ainda no més de outubro foi realizada uma formagdo sem tema proposto e outra
sobre a BNCC e no més de dezembro ocorreu a ultima formacgédo sem tema.

Pontua-se que nas formacdes acima propostas aos pais ou responsaveis foram
realizadas em sua maioria por profissionais da saude e ndo da educacao, reforgando
o ja refletido nessa dissertacdo sobre a terceirizacdo dos discursos a outras/os
profissionais. Pondera-se também sobre a auséncia de temas e das/os profissionais
responsaveis pelas formacdes, podendo assim, pensar que ndo havia a pratica de
retomadas dos temas, nem a preocupacdo com os discursos terceirizados de
outras/os profissionais.

Compreende-se, portanto, que o desenvolvimento de formacfes aos pais e ou
responsaveis pelas criancas da educacéo infantil, sejam uma forma de promocéo da
saude e do bem estar fisico, da prevencao de doencas sendo intimamente ligadas a
praticas higienistas. Por certo, tais formagfes também deviam fazer parte das
formacgBes continuadas das/os profissionais da educacao, refletindo a integracdo com
toda a comunidade escolar na promocéao da saude a partir da educacao.

No ano letivo de 2019, o calendario escolar aponta que os descritores da
pesquisa: género e sexualidade nao aparecem nas formacgdes continuadas. Contudo
h& registro do projeto no més de marcgo, podendo as tematicas terem sido abordadas,
embora ndo fazendo mencao a temas.

Em maio, aparece a expressao: culminancia homofobia, no més de junho ndo
constando tema proposto, em agosto aparece o tema: culminancia bullying, no més
de novembro a tematica: culminancia racismo e por fim no més de dezembro néo ha
registro de tema. Infere-se assim a possibilidade das tematicas género e sexualidade
terem sido ou ndo desenvolvidas junto as criancas, a partir do projeto Selo.

E sabido que o projeto Selo era desenvolvido por determinadas/os profissionais
da educacao para atender as demandas da SMED, com a possibilidade de envolver
apenas algumas criancas. E preocupante que temas tdo importantes do projeto Selo
possam nao ter sido desenvolvidos nas formagdes continuadas como espacgos de
reflexdo de todas/os as/os profissionais da educacédo. Sendo assim, envolvendo,

efetivamente, todas as criancas e ndo apenas uma turma ou outra.
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Observa-se no levantamento junto aos calendérios escolares que ndo ha
mencdo a profissionais que sejam as/os responsaveis pela conducdo destas
tematicas (homofobia, racismo, bullying). E pertinente inferir que a culminancia do
projeto Selo, ficava sob a responsabilidade de uma ou um professora/or, mas,
efetivamente nas formacdes continuadas essas tematicas ndo eram realizadas com
as/os profissionais das escolas como demonstram os calendarios escolares.

Por fim, fica evidente que os temas eleitos pela SMED a partir do Projeto Selo,
na época, ndo consideravam a faixa etaria que as criancas da educacdo infantil
tinham, eram de zero a cinco anos, ou seja, as particularidades do desenvolvimento e
crescimento das criancgas ficavam ocultas, marginalizadas. Téo logo, compreende-se
gue as dinamicas dos discursos sobre género e sexualidade poderiam perpassar nas
formacdes continuadas e refletir em praticas e discursos que privilegiam a diversidade
e a inclusdo com as criancas. Tendo em vista que as tematicas do projeto Selo, caso
fossem trabalhadas com as criancas da educacdo infantil, considerando as
especificidades da faixa etaria, a partir das praticas e discursos pedagdgicos,
evitariam a reproducdo de um fazer alicercado em pedagogias higienistas, no
binarismo, na heteronormatividade e no ocultamento da diversidade.

Desta forma, depreende-se que género e sexualidade devem ser trabalhados
a partir da chegada da crianca na escola (zero ano), tendo em vista que as/os
profissionais da educacdo necessitam refletir sobre seus discursos e suas préticas
com os bebés e criancgas, considerando alguns aspectos como: organizacao da sala,
cuidados com a higiene, selecdo dos brinquedos, as brincadeiras, 0s jogos, como
dispdem os bebés nos espacos, ou seja, como sdo as praticas e discursos das/os
profissionais da educacgao infantil sobre “coisas de menino, coisas de menina”.

Ao analisar o Quadro 3 Calendarios de formacdes continuadas da escola 1,
adiantamos os dados do Quadro 5 participacdo na escolha dos temas para as
formacgOes continuadas, no qual as/os respondentes afirmam que 13 (32,5%)
participam das escolhas dos temas nas formagdes continuadas com muita
frequéncia/frequentemente e 16 (40%) das/os respondentes afirmam n&o participar

das escolhas dos temas das formacdes continuadas.
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Quadro 3 - Calendarios?® de formacgdes continuadas escola 1.

Quadro 3 - Calendario de formagdes escola 1.

ANO FEV MAR. ABR. MAL JUN. JUL. AGO. SET. OuT. NOW. DEZ
. - Formagdo pedagdgica

Formagéo pedagdgicada | Formagdo Pedagdgica _
M (Nada (Mada SMED Prélell Formagao pedagogica Mao ha Mo ha _nwﬁmawa_ e ﬁﬁuawwmuwmm Prét| o Il {sem tema proposio). Mao ha Mo ha registros.
1 consta) consta) {sem tema proposfo). {Sem tema proposto)  [Pré | e Il (sem tema proposto). registros. registros. pro ). Semingrio EMEIS (sem registros. =
5 proposto).
2 _u_umﬂ_ﬂmmo.mmm_n“ Formagéo Formagdo pedagégica FormagSo Selo. (sem Formagdo do
0 na 8 SMED (sem tema proposto). Néio h registros. zv.o ha Selo (sem fema Formagdo pedagdgica (Sem | Semindrio de Educagdo Infantil (sem m_...__.mmm do Naa hé registros.
1 {sem tema tema Formagdo Selo i i registros. pro ). tema proposto). tema proposta).. paortfidlio Selo.
g proposta). proposta). {sem tema proposta). Fonoaudiologia-escolar.

FormagSo de professores
) Salide bucal e doengas (sem tema proposto). Formagao Sela N0 ha Nao hd
o respiratdrias - (sem tema istroe. Mo ha registros. Mo ha registros. P N&o ha registros.
1 Miohd | Reedigio | Formagdo(semisma  |Frofissionais do posio de | Escola de paisbergdrio (sem |  proposto). regisms. regisias.
7 registros Seda. proposto) salide. tema proposta).
Escola para pais
Formagdo Continuada Salde —
(Autismo). _u_m_gm_mw.m Ble Escola para pais Saide B1 e B2,

Escola para pais Sadde — SELD Culmindncia .

2 Cuidaras de higiene & Homofobia . c e Saide Formagdo Selo Fomeachio nS._;hhw (Sem torma el
. . . scola para pais Sa - - " . proposto).

o Inicio do Mao sadde. (M1 & M2) D iratri e Continuada Culmin&ncia NS0 ha registm. Culmin&nci Formag&o (sem
1 ano letivo. | ha registros.” | Profissional da sadde. Escola para pais Salde — DENgas respl rias salne (consta como Bullying. registro. minancia tema proposta)
8 Doengas respirattrias M1 e M2, cancelada) —"o_._:m_...._un mn_w__.m mz..u.ﬂr . Raciemo.

Escola para pais Satde — satde B 1 e B2. Escola para pais Escola para um_wwmz_n_mu Fisioterapia

Cuidados de higiene & Salde — o
satde (Pré - ). Fisioterapia M1
e M2,
Formagdo Pedagdgica
{sem tema proj - Escola para pais Aten¢do aos SELO
- cuidados da Crianga. - . SELD
2 Formagio | Reunifio mmnh_.._m iy w”.___m:wm:w Qhﬁw_ﬁm Culminancia
o atendentes | Selo (sem Formagao em (sem tema ) 2" Formagdo Pedagdgica Mao ha registro 9- Formagdo (sem fema 3" Formagao Pedagdgica (sem tema Racisma. Entrega do Selo
m {sem ,m_._._um tema u proposto). Culmindncia Sela (sem tema proposto). de formagio. Formagéio da proposto). proposta). E 4
propostio). proposta). . nirega de
Homofobis Reunifio Seko (sam tema Rada (sam lema Fortidlio Selo.
propasto) propasto).
Escola para pais doengas )
infecciosas.

Fonte: Elaborado pelo aulor, em 2021,

do em que todas as

€ o perio

de janeiro ndo consta, tendo em vista que é

, 0 més

28 Nos quadros 03 e 04

escolas da rede publica municipal estdo fechadas, em razdo do periodo de férias das/os

trabalhadoras/es em educacédo. Neste periodo a comunidade deve buscar informacdes e documento/s

na Secretaria Municipal de Educacao (SMED).
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Em continuidade, o quadro 4 (Escola 2) retrata as formagfes continuadas
ocorridas nos anos letivos de 2015 a 2019. Destaca-se que nos anos letivos de 2015,
2016, 2017 e 2018, a instituicdo de ensino ndo localizou os calendarios referentes a
estes periodos letivos, ndo sendo possivel fazer a investigacdo e os mesmos também
nao foram localizados na SMED.

O calendéario escolar do ano letivo de 2019 especifica que no més de fevereiro
houve a formacdo com os atendentes, com auxiliares de disciplina; formacdo com as
manipuladoras de alimentos ambos sem temas propostos.

No més de marco consta apenas reunido Selo, ja em abril os registros mostram:
formacéo da Rede Escola sem tema especifico e sem registro.

Em maio evidencia-se a primeira formacédo sem tema proposto; a culminancia
homofobia projeto Selo; dia municipal contra a homofobia e transfobia.

Nos meses de junho e julho ndo constam registros. Em agosto ha registro de
formacao de manipuladoras de alimentos; culminancia bullying; formacao da Rede na
Escola sem tema proposto.

Em setembro ndo constam registros, jA& em outubro houve a segunda formacao
pedagdgica sem tema proposto.

No més de novembro os registros mostram: culminancia racismo projeto Selo
e ainda a entrega do portfolio do projeto Selo.

Por fim, no més de dezembro consta a entrega do projeto Selo Escolar; terceira
formacgéo pedagogica sem tema proposto. Inferindo-se que os descritores: género e
sexualidade, propostos nesta pesquisa, podem ter sido trabalhados com algumas
criancas e algumas/uns profissionais da educac¢éo por meio do projeto.

No calendario escolar de 2019 os temas género e sexualidade sao trabalhados
a partir do projeto Selo tendo em vista as tematicas: racismo, homoafetividade,
homofobia, transfobia e bullying. No entanto, as trés formacdes pedagodgicas que
envolvem as/os educadoras/es ndo constam os temas propostos, possibilitando a
inferéncia de que as formacgfes continuadas das/os docentes ndo necessariamente
dialogavam com as tematicas do projeto Selo.

E significativo que a escola e a mantenedora percebam a urgéncia sobre a
importancia do arquivamento e guarda correta dos documentos oficiais, tendo em vista
gue sao registros que mostram a caminhada administrativa e pedagogica da escola
no decorrer do ano letivo. Podendo, sempre que necessario, servir para retomadas e

demonstrar que efetivamente os dias e horas do ano letivo foram cumpridas e sendo
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capaz de contribuir para as ressignificacdes do Projeto Politico Pedagdgico e do
Regimento escolar.

Complementa-se que o0s calendarios escolares, sdo documentos que
comprovam que a instituicdo de ensino perfez os dias letivos e carga horéaria
obrigatoria e, também, tenham cumprido com as formagdes continuadas, conforme
determina a lei. Outrossim, fica evidenciada a negligéncia, omissdao com o
arquivamento e guarda dos documentos, tendo em vista que nao foram localizados os
calendarios de 2015, 2016, 2017 e 2018, pelas equipes pedagogica e administrativa
da respectiva instituicdo de ensino e da SMED. O PME de Sapucaia do Sul de 2015-
2025, prevé que: “1.8) promover a formacao inicial e continuada dos (as) profissionais
da Educacao Infantil, [...].”. (PME, 2015, p. 23).

Sobre o projeto Selo, reforga-se que era desenvolvido pela Secretaria Municipal
de Educacao junto as escolas de toda a rede municipal, em que determinava a
execucao das tematicas bullying, homofobia, transfobia e racismo. Observa-se que a
SMED exigia um portfélio das instituicdes com o objetivo de, ao final do ano letivo,
fazer uma culminancia e premiar os projetos realizados pelas instituicbes da rede
publica municipal.

Reflete-se que os calendarios escolares ndo demonstravam que as tematicas
bullying, homofobia, transfobia e racismo eram pensadas/discutidas nas formacdes
continuadas, mas sim, temas apresentados por algumas turmas, possivelmente havia
intervencao direta da/o professora/or, na execucao e organizacdo do projeto Selo, em
se tratando de educacao infantil.

Os dados da pesquisa indicam que as formacfes continuadas ndo eram
espacos para qualificagdo dos discursos das/os educadoras/es sobre género e
sexualidade. Desta forma, a escola muitas vezes reproduz os discursos reacionarios,
gue também atingem as/os profissionais da educacdo e que reflete no néo
reconhecimento da diversidade e, especialmente, no que se refere aos temas género
e sexualidade, os quais sao abolidos das discussbes e reflexbes das formagbes
continuadas.

O que se pode compreender, ainda, sobre os temas do projeto Selo
apresentados nos calendarios escolares é que diante das exigéncias feitas pela
mantenedora os projetos eram feitos por algumas/uns professoras/es, envolvendo
algumas turmas de forma objetiva, contudo nao refletiam uma proposta pedagogica

pensada, gestada e praticada por todas/os da comunidade escolar, podendo em
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algumas situacdes tais culminancias serem feitas apenas pelas/os proprias/os
educadoras/es e entregue a SMED, como forma de seguir as exigéncias do projeto
Selo.

Nesta perspectiva, € util corroborar sobre a importancia do PPP para as
instituicdes de ensino, sendo um instrumento que deve ser construido anualmente
com vistas a promover as necessidades administrativas e, principalmente,
pedagdgicas, devendo ser dialogada, refletida e pensada pela e para a comunidade
escolar. Sendo que as/os educadoras/es com discurso de contestacdo e sob o viés
democratico preservem o0s espacos para a reflexdes sobre diversidade, inclusao,
género e sexualidade.

Desse modo, sugere-se que 0s temas propostos no projeto Selo deveriam,
também, evidenciar-se nas formacdes continuadas das/os profissionais da educacgéo
a fim de que pudessem criar abordagens, para contemplar as novas compreensoes,
gue as construcdes histéricas, culturais, politicas, econdmicas e sociais trazem sobre
os temas bullying, homofobia e racismo. E importante considerar as peculiaridades da
faixa etéria das criancas da educacao infantil e ainda fazer as intersec¢bes entre
diversidade, género, sexualidade e outros temas.

Pode ser inquietador quando as/os profissionais sdo colocadas/os a frente de
projetos e acBes sem que haja uma qualificacdo sobre os discursos e as significacdes
dos temas propostos. E justo pensar que as consequéncias em n&o trabalhar género
e sexualidade podem ter suas origens associadas as questfes de racismo, homofobia,
transfobia e bullying. A vista disso, é acertado que a equipe administrativa e
pedagdgica da escola estejam alicercadas em pressupostos tedricos que orientem 0s
discursos e as praticas pedagdgicas nas escolas, tudo isso com o intuito de prover a
diversidade, incluséo, género e sexualidade. Por isso “N&o se pode continuar fazendo
formagao continuada como se a volta de todos ndo houvesse corpos com desejos.”.
(SOUZA; SILVA, 2020, p. 105).

Convém ressaltar, a importancia dos calendarios escolares para a organizagéo
administrativa e pedagdgica das instituicdes de ensino. Dito isto, reforca-se o que é
proposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional 9394/1996, no: “Art. 13.
Os docentes incumbir-se-&o de: ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagao
e ao desenvolvimento profissional.”. (BRASIL, 1996). Pontua-se a importancia da

participacao das professoras, professores e demais membros da comunidade escolar
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na elaboragdo e construcdo do calendario escolar para que sejam instrumentos
construidos e reflitam as necessidades e urgéncias pedagodgicas da instituicao.

Desta forma, a instituicdo de ensino pode prever que as formac¢des continuadas
sejam também respostas ao PPP observando que as minorias, historicamente,
excluidas, como j& refletidas nesta dissertacdo, sejam retiradas da invisibilidade,
clandestinidade, do ocultismo e sejam contempladas nos discursos e nas praticas
pedagdgicas.

E ainda, constata-se que as/os responsaveis pelas formacdes em questao,
muitas vezes, eram enfermeiras/os, fonoaudiélogas/os, psic6logas/os e raras vezes,
as formacdes eram efetivamente, feitas por educadoras ou educadores. Para Silva:
“[...] nas escolas, fala-se de um corpo sexuado e de uma sexualidade que necessita
ser contida, controlada. Fala-se de sexo a partir das palavras legitimas das ciéncias
médicas e psicologicas.”. (SILVA, 2007, p. 121).

N&o € proposto a exclusividade do discurso para as/os profissionais da
educacdo nas formacdes, mas, a participacdo mais efetiva de educadoras e
educadores na construcéo e nas escolhas dos temas das formacdes continuadas. As
criancas e os/as estudantes necessitam que as/os profissionais da educacéo sejam
as/os protagonistas nestes discursos, pois assim havera a possibilidade para a quebra
de paradigmas frente aos discursos e praticas no espaco escolar, ou seja, o discurso
docente ganha forma nos discursos e nas praticas pedagogicas.

Percebe-se que as educadoras e os educadores ndo sao protagonistas nas
formacgBes continuadas conforme demonstrado nos calendéarios escolares e esse
protagonismo é terceirizado a outras/os profissionais. Reforca-se que os calendarios
das escolas pesquisadas o0 nome das/os profissionais da enfermagem, fonoaudiologia
e psicologia e seus respectivos nomes proprios aparecem muitas vezes nos registros
dos calendarios escolares. Infere-se, desse modo, que o discurso sustenta o lugar de
fala de outras/os profissionais que nao as/os profissionais da educacéo nas formacoes
continuadas. Em suma € necessario que o protagonismo das/os profissionais da
educacéo seja assumido para possibilitar a formacao cidada guiada pela participacao
democratica. Nesta acepcéo, Seffner orienta que:

[...] escola deve evitar a excessiva “terceirizacdo” na abordagem dos
assuntos de género e sexualidade. Em geral, as escolas gostam de chamar
gente de fora para falar sobre estes temas. Claro que é interessante ouvir a
opinido de especialistas, mas nédo é bom passar a ideia de que os professores
ndo entendem nada e sempre tem que vir gente de fora falar do assunto. O
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mais adequado é que alguns professores se dediquem aos temas do género
e da sexualidade, fazendo formacéo, e atuando junto as classes de alunos
nestes temas, bem como dialogando com o0s convidados trazidos em
momentos  especiais. Claro que isso depende das mantenedoras, que
deveriam fornecer ocasifes de formacao aos docentes. (SEFFNER, 2014, p.
12).

Mas, evidentemente, € justo refletir que as/os educadoras/es podem ser fruto
de uma formacgédo inicial deficitaria que, muitas vezes, as/os qualificam para
ministrarem conteudos especificos de areas determinadas da formacao inicial. Logo
“[...] busca-se forjar curriculos e identidades que possam romper com a Visdo
reacionaria. Busca-se, por esse motivo, romper com 0s determinismos e a visao
binaria de homem e de mulher, de feminilidades e masculinidades.”. (SOUZA et al.,
2021, p. 19).

Constata-se que os temas género e sexualidade ficam de fora das formacdes
continuadas, tendo em vista que as/os profissionais podem ou ndo se sentirem
seguras/os para executarem as formagdes continuadas junto aos seus pares e demais
membros da comunidade escolar. Raramente se encontram espacos, nas formacdes
continuadas, para que esses temas possam problematizar determinismos morais que
favorecem o desrespeito, a discriminagdo, a exclusdo, a marginalizacdo, a
segregacao e a violéncia das/os historicamente excluidas/os.

A vista disso, é oportuno trilhar os caminhos ja percorridos pela educacdo
brasileira, fazendo todas as reflexdes acerca das mazelas que ainda insistimos em

estruturar frente as minorias historicamente excluidas. Como ja citado por Louro:

Os corpos ganham sentido socialmente. A inscrigdo dos géneros — feminino
ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada
cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As possibilidades da
sexualidade — das formas de expressar os desejos e prazeres — também
sdo sempre socialmente estabelecidas e codificadas. As identidades de
género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes sociais,
elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade. (LOURO, 2001,

p. 5).

Nesta continuidade ao colocar luzes acesas sobre género e sexualidade na
formacéo continuada da educacéao infantil da rede publica municipal de Sapucaia do
Sul, evidencia-se 0 qudo importante € para que se possa forjar espacos de

qualificacdo dos discursos e do fazer docente, haja vista que € necessério a

fundamentacéo tedrica para que os discursos e as praticas pedagodgicas possam
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responder as demandas das/os profissionais, estudantes e demais membros da
comunidade escolar.

Aprecia-se que a formacéo continuada requer tema/s e € um momento do
calendério escolar em que educadores, educadoras e demais profissionais da
educacdo vao refletir sobre as necessidades pedagdgicas das criancas, das/os
estudantes, que fazem parte do espaco escolar, 0 que ndo fica evidente nos
calendarios pesquisados. Neste sentido “[...] género e sexualidade, mesmo quando
ndo se fazem presentes nas préaticas pedagdgicas, séo circulantes nos discursos nao
ditos e se manifestam nos discursos “silenciados” das pessoas e da escola.”. (SOUZA
et al., 2021, p. 17). Conforme os autores orientam, os discursos ndo ditos podem
reproduzir alicerces de uma sociedade preconceituosa, reacionaria, excludente,
violenta, neste sentido é imprescindivel sair do “anestesiamento entorpe” do espaco
educativo.

Salienta-se que as formacbes continuadas ndo devem ser espacos
improvisados, com tempo escasso e, principalmente, destinadas a equipe
administrativa e pedagdgica fornecer orientacdes de informes, os quais podem ser
entregues individualmente aos membros da comunidade escolar. E proveitoso
valorizar os espacos de formacdo continuada e realmente ter objetividade para que
possam parar de reproduzir velhos discursos reacionarios. E ainda, precisa-se
compreender que o calendério escolar reflete todas as agdes e praticas desenvolvidas
por todas/os da comunidade escolar. Diante disso, as formagdes continuadas sao
espacos para as/os profissionais da educacdao refletirem sobre suas praticas e seus

discursos.
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Quadro 42° - Calendérios de formacgGes continuadas escola 2.

ANO FEV MAR. ABR. MAL. JUN. JUL. AGO. SET. OUT. NOV. DEZ.
2
_U * = = * * * * = * * *
1
5
2
_U a* * * * * a* * * * * *
1
6
2
_”- L4 * * * * L4 * * * * *
1
7
2
_U i * * * - i Ll * * - *
1
8
17 Formacgéo
Formacao pedagogica Formacao
com o5 Manipulador

Atendentes {sem tema) as de Culminancia

Formacao Culminancia alimentos Racismo — Entrega do
2 Auxiliares de da Culminancia 2" Formacdo Selo Selo Escolar
0 Disciplina Reunifo do |Formagao da |Homofobia — (Nada (Mada Bullvin (Mada edaadaica | Entrega de 3" Formacao
1 E . Selo. Rede Escola. Selo consta) consta) ying. consta) pedagog ega pedagdgica
g ormacao Dia Municipal Formagao da (semtema).. | Portfdlio - (sem tema)

Manipulador Contra Rede na Selo. :

m_ﬂ,_mmm.mna Homofobia e Esoola.

: Transfobia.

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2021.

29*Qs calendarios escolares dos anos letivos de 2015, 2016,2017 e 2018, nao foram localizados pelas

equipes administrativa, pedagdgica da escola e da SMED.
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A escola 3 e a escola 4 ndo disponibilizaram os calendarios de 2015, 2016,
2017, 2018 e 2019, tendo em vista que ndo foram localizados pela atual equipe
administrativa, pedagogica da escola e também n&o foram localizados pela SMED. A
vista disso, ndo foi possivel investigar os calendarios e verificar se os descritores de
género e sexualidade estavam presentes nas formagdes continuadas dos anos letivos
destas respectivas instituicdes.

Desta forma reflete-se sobre o silenciamento institucional e ndo sobre os temas
que poderiam ter circulado nas formacdes continuadas. E importante ponderar que
quando a escola ndo “fala” sobre género e sexualidade o corpo “fala”, a sala de aula
“fala”, a forma das mesas “falam”, o arranjo do patio “fala”, as normas “falam”, o
controle “fala”, o nao dito “fala”, ou seja, tudo “fala” sobre género e sexualidade. Ledo
engano pensar que os silenciamentos nos discursos e nas praticas pedagdgicas, nao
demonstram os gritos das necessidades que os corpos possuem. (FOUCAULT, 2019).

A formacéo continuada destina-se para que:

[...] professoras/es, gestoras/es e toda a equipe técnica deve estar voltada
para a percepgdo das questfes de género. Em se tratando de préticas
naturalizadas em nosso cotidiano, é importante que muita energia e esforco
continuo sejam despendidos no questionamento de nossas acdes e
preconceitos, visando construir uma escola mais acolhedora. (LINS et al.,
2016, p.64).

No entanto, o descaso e eventualmente a incompeténcia com o extravio dos
calendarios escolares por parte das instituicdes em questdo, demonstram a falta de
qualificacdo e preparo administrativo e pedag6gico com o0 arquivamento e a guarda
dos documentos oficiais. Reforca-se que o extravio de documentos publicos é grave
e que ha legislagéo especifica para arquivamento, guarda e descarte.

Assinala-se que o calendério escolar ndo é qualquer bloco de anotacoes, ele é
um documento que organiza a escola administrativamente e, em especial,
pedagogicamente, sendo documento obrigatério em todas as instituicbes de ensino
da rede publica e privada do municipio de Sapucaia do Sul/RS. Conforme orienta o
parecer n° 036/2006 do Conselho Municipal de Educacdo no item “8, Calendario
escolar: € o agendamento das mais variadas atividades promovidas pela escola
durante um semestre ou ano letivo.”. (CME, 2015, p.7).

Por fim, sugere-se que as/os responsaveis pelas instituicbes sejam
orientadas/os e instruidas/os sobre a guarda, arquivamento e preenchimento de
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documentos oficiais para que possam servir de subsidios para reflexdo sobre os

discursos e praticas pedagogicas.

5.2 O que Pensam as/os Docentes Sobre a Formag&o Continuada e os temas
Género e Sexualidade?

Neste topico, serdo apresentados os graficos oriundos da aplicacdo do
guestionario de pesquisa junto as professoras e aos professores das escolas de
educacdo infantil. Para andlise e discusséo foi realizada articulacdo e triangulacao
dos materiais obtidos na pesquisa. Mostra-se com os resultados auferidos, com a
aplicacdo do questionario, que todas/os as/os participantes do universo pesquisado
responderam a maioria das questdes propostas, ou seja, houve adesado por parte
das/os profissionais na participacéo da pesquisa.

Através da ilustracdo do grafico 13 apresenta-se as informacgdes referentes ao
sexo das/os participantes da pesquisa. As respostas evidenciam que: 36 participantes
(90%) reconhecem seu sexo como feminino, 3 (7,5%) como masculino e 1 (2,5%)
como outro, ndo obtiveram respostas para a opcao “Prefiro ndo dizer’.
Destacadamente, observa-se a identificagdo como Outro no gréafico 13, demonstrando
gue h& pessoas com outras identificacdes e que precisam de espacos para se fazerem
visiveis nos discursos e nas pedagogias escolares. Reforca-se por este angulo a
primazia do sexo feminino, que atuam na educacao infantil na rede publica municipal

de Sapucaia do Sul. Nesse sentido, Lobo aponta que:

Ao repensar o papel da mulher na sociedade e problematizar o discurso
hegemoénico de procriadora e cuidadora da familia faz-nos refletir que, género
passa a ser uma categoria de analise que nos possibilita perceber as
diferencas socialmente construidas entre homens e mulheres, mulheres e
mulheres e homens e homens. (LOBO, 2019, p. 72-73).

Na sequéncia, nota-se que a maioria das/os profissionais, que atuam nas
escolas de educacao infantil de Sapucaia do Sul, se identificam como do sexo
feminino, apesar disto, outras pessoas com outras identificagcbes também comecam a
ocupar estes espacos, que culturalmente eram, majoritariamente, primazia de
mulheres.

Comparando os dados obtidos com o questionario da pesquisa e com o0 Censo

da Educacao Basica de 2020, é notorio a prevaléncia do sexo feminino no ambito
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nacional e também no municipio de Sapucaia do Sul. De acordo com o Censo da
Educacao Basica — 2020, na educacao infantil brasileira, atuam 593 mil docentes,

sendo que 96,4% sdo do sexo feminino e 3,6% do sexo masculino. (BRASIL, 2021).

Grafico 13 — Sexo

40

30

20

10

/A

Feminino Masculino  Prefiro ndo dizer Outro

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

Na finalidade de averiguar a faixa etaria das/os participantes da pesquisa
optou-se por elaborar o seguinte questionamento: “Qual sua faixa etaria?” que resulta
no grafico 14. Os dados obtidos das/os respondentes representam que: 13 (33,3%)
tem a idade de 42 a 49 anos, 13 (33,3%) de 34 a 41 anos, 7 (17,9%) de 26 a 33 anos,
5 (12,8%) possuem 50 anos ou mais e 1 respondente (2,6%) de 18 a 25 anos. Verifica-
se que uma/um das/os respondentes preferiu ndo contribuir com sua participacéo
nesta etapa do questionario, como demonstra o grafico.

Diante do exposto, nota-se que a maioria das/os participantes tém as idades
entre 34 e 49 anos (66,66%), embora a idade n&o signifique que as/os participantes
estdo ha tempos na educacdo infantil. Mas ainda pensa-se que algumas/uns
profissionais podem estar atuando ha mais tempo na educacdo. Portanto podem
possuir maior experiéncia e informacdes relevantes sobre as formacdes continuadas
e 0s temas propostos nos calendarios de 2015 a 2019. E notavel que o tempo de

atuacao destas/es profissionais na educacdo apenas sugerem contribuicdes no
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tocante as experiéncias nas formacdes continuadas. Logo o Censo da Educacédo
Basica de 2020, demonstra que a distribuicdo das idades das/os docentes na
educacéao infantil se concentra nas faixas de 30 a 39 anos e de 40 a 49 anos, 0 que é
evidenciado no gréfico 14. (BRASIL, 2021).

Consequentemente, no que se refere a qualificacdo na formacgéo inicial e ou
continuada destas/es profissionais, € possivel refletir sobre certa precarizacado na
educacao brasileira sobre multiplos atravessamentos. Sob este ponto de vista “ha
necessidade de curriculos académicos que possam sustentar a formacao dos futuros
educadores com saberes interdisciplinares.”. (SOUZA, et al., 2021, p. 18). Posto isso,
pondera-se que muitas vezes a desqualificacdo na formacéo inicial e na formacgéo
continuada das professoras e dos professores séo reflexos também do lugar em que

0S agentes publicos colocam a educacao. Como explica Lima e Moura:

Na formacao continuada do professor nas escolas brasileiras, tanto publicas
quanto particulares, pouco foi desenvolvido em relacéo as novas habilidades,
sobretudo aquelas necessérias para o uso intencional de tecnologias digitais,
0 que reflete diretamente na continuidade de préaticas pedagoégicas. (LIMA;
MOURA, 2015, p. 128).

Conforme apresentado nesta dissertacdo com a historicizagdo da formacao
inicial e continuada e ainda com os resultados apresentados na analise das formacdes
continuadas nos calendarios da educacao infantil no periodo de 2015 a 2019.
Recuperando palavras ja ditas, € interessante que a qualificacdo das/os profissionais
da educacao seja consolidada em saberes académicos, praticas pedagogicas em que
criancas, adolescentes, adultas/os e idosas/os tenham possibilidades de

aprendizagem e construgéo de suas identidades.
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Gréfico 14 - Faixa etaria das/os participantes da pesquisa

18 a 25 anos

50 ou mais

26 a 33 anos

42 a 49 anos

34 a 41 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

Por conseguinte, para fins de analisar qual a formacéo das/os profissionais que
atuam nas escolas de educacdo infantil, indagou-se sobre “Qual a sua formacéao
profissional?”, que resulta no grafico 15. Neste contexto, as respostas mostram que
33 (82,5%) das/os respondentes possuem graduacdo em Licenciatura, ja 7 (17,5%)
das/os respondentes tém a formacao no curso Normal.

Verifica-se com base no grafico que o indice 82,5% dos profissionais com nivel
superior é expressivo. “[...] o processo de formacgao de professores deve ser continuo
como forma de desconstruir enlaces culturais do tempo do patriarcado [...].” (SILVA et
al., 2021, p. 121-122). Por essa razao, pontua-se o previsto no PME 2015-2025 de
Sapucaia do Sul a valoriza¢éo das/os profissionais da educagao: “O Plano de Carreira,
prevé, ainda, a oferta da Gratificacdo de Incentivo ao Desenvolvimento Profissional
(GIDP), para que o (a) professor (a) possa cursar sua primeira graduagao.”. (PME,
2015, p. 65). Reforca-se que o municipio esté situado na regido metropolitana da
grande Porto Alegre com faculdades e universidades presenciais e com educacéo a
distancia, possibilitando desta forma muitas alternativas para a formacéo inicial e
continuada das/os profissionais da educagcéo em nivel superior.

Pondera-se que a formagdo em nivel superior ndo garante a qualificacao

profissional da pessoa, haja vista conforme pontua Lelis: “[...] nas ultimas décadas
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proliferaram cursos noturnos de ensino superior em escolas privadas sob condi¢des
de funcionamento muito precérias, e que “seria ingénuo acreditar que a formagao
inicial pode ser o unico motor de profissionalizacao [...].”. (LELIS, 2001, p. 46).

O resultado de 82,5%, das/os entrevistadas/os com formacdo em nivel
superior, pode ter sido impulsionado pelo auxilio financeiro municipal, pela iniciativa
do governo federal com vagas em universidades publicas e privadas para formacao
de educadoras e educadores para obtencao da primeira e ou segunda licenciatura. E
outro aspecto substancial € a possibilidade de mudanca de nivel que € proposta no
Plano de Carreira do Magistério Publico Municipal de Sapucaia do Sul, que eleva o
salario em 50% sob o respectivo vencimento com a apresentacdo do diploma em
licenciatura.

Comparando os dados do Censo Escolar de 2020, observa-se a escolaridade,
que 79,1% possuem nivel superior completo (76,5% em grau académico de
licenciatura e 2,6% em bacharelado), 14,3% tém curso de ensino meédio
normal/magistério. E ainda o Censo identificou que 6,6% tém nivel médio ou inferior.
Embora seja perceptivel que desde 2016, ha um crescimento gradual no percentual
de docentes com nivel superior completo atuando na educacéo infantil, de 64,1%, em
2016, para 76,5%, em 2020. Enquanto que os dados obtidos no grafico 14
demonstram que no municipio de Sapucaia do Sul sdo 82,5% com licenciatura, 17,5%
com formacédo em curso normal e ndo ha profissionais concursados para docéncia na
educacdo infantii que tenham bacharelado, com nivel médio ou inferior como
apresentado no Censo da Educacédo Basica em outros municipios do Brasil. (BRASIL,
2021).
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Gréfico 15 - Formagcéo profissional
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Licenciatura
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Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

Em continuidade, com vistas a averiguar sobre as escolhas dos temas
trabalhados nas formacdes continuadas, formula-se a seguinte questdo: “Vocé
participa da escolha dos temas das formacdes continuadas? Sendo a resposta SIM,
informe a frequéncia?”. Diante das respostas se tem o seguinte resultado, como
apresenta o quadro 5 e o gréfico 16.

Quadro 5 - Participacéo na escolha dos temas para as formagdes continuadas

Muita frequéncia | Frequentemente | Ocasionalmente Raramente Nunca

5 (12,5%) 8 (20%) 4 (10%) 2 (5%) 21 (52,5%)
Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.
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Gréfico 16 - Participacdo na escolha dos temas das formacgdes continuadas
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Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

Diante do exposto, reflete-se que 13 (32,5%) das/os respondentes participam
das escolhas dos temas nas formacdes continuadas com muita
frequéncia/frequentemente. No entanto, 21 (52,5%) das/os respondentes afirmam néo
participar das escolhas dos temas das formacgfes continuadas.

Os dados obtidos no quadro 5, sdo preocupantes, pois concede verificar a
omissao expressiva por parte das professoras e dos professores, em nao participar
da escolha dos temas das formagfes continuadas, permitindo a analise de que o
projeto educacional seja fragmentado e ndo responde aos propésitos que sdo uma
educacao com padrdo minimo de qualidade. Presume-se que possa ser uma 0missao
da gestédo da escola e ou da prépria mantenedora com o planejamento e estratégias
com as formacg@es continuadas. Nos espacos escolares é possivel ressignificar a falta
de recursos pedagdgicos, espacos fisicos, mas néo é possivel pensar e melhorar o
ensino e as aprendizagens com praticas isoladas e fragmentadas.

Observa-se que € benéfico que as/os profissionais estejam cientes da
importancia da formagéo continuada, enquanto espago qualificador de seu discurso e
de sua prética pedagdgica, dessa maneira ampliando a participacdo das/os docentes
de forma expressiva e comprometida com o desenvolvimento do ensino e das
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aprendizagens. Ademais “[...] a fungdo docente esta para além de dominios técnicos
da profissdo. Somos provocados a trazer a voz dos silenciados para dentro do espaco
escolar [...].”. (SOUZA et al., 2021, p. 26).

N&o é cabivel que a participacdo das professoras e professores, na escolha
dos temas das formacgdes continuadas, esteja vinculada ao preenchimento de uma
lista posta sobre a mesa na sala das/os profissionais da educacéo, ou ainda, a uma
breve consulta realizada por membros da equipe pedagdgica e administrativa no
intervalo das/os profissionais. Sobre o envolvimento das educadoras e educadores
com as formagBes continuadas, € acertado que sejam realizados em momentos em
gue haja tempo para as reflexdes sobre os temas, observando as necessidades de
toda comunidade escolar e quem serdo os profissionais que terdo sua insercao nas
formacdes continuadas.

E conveniente que a equipe pedagdgica e administrativa crie espagos para
discussdo e construcdo das tematicas para as formacbes continuadas, de forma
competente, comprometida e que sejam reflexdes das necessidades de ensino,
aprendizagens e que considere as dinamicas sociais que circulam nos espagos
internos e externos da escola sobre as multiplas possibilidades de ser e viver género
e sexualidade.

Data maxima venia, observa-se que as praticas gestadas dédo conta da
improvisacdo em que 0 ensino é proposto nas instituicbes de educacédo infantil pela
coordenacéo da respectiva modalidade. E oportuno que haja politicas publicas na
esfera federal, estadual e municipal para que ajam efetivamente de forma
responsavel, por parte dos agentes publicos, a entrada de todas as criancas em idade
escolar, o combate a evasao e oferta de educacgéo de qualidade a todas e todos.

Ainda na perspectiva das formagdes continuadas, na finalidade de verificar se
as formagoes, apos sua realizacdo, tém sido retomadas como discussoes ou reflexdes
pela equipe pedagogica, apresenta-se o grafico 17, correspondente ao
questionamento: “Os temas abordados nas formagodes continuadas de sua escola sao
retomados em outros momentos pela equipe pedagdgica da escola?”.

As respostas indicam que das/os 40 respondentes: 18 (45%) mencionam que,
as vezes, had essa retomada, 11 (27,5%) disseram que sim, ja 11 (27,5%)
responderam que ndo. Com isso, reforca-se que é necessario que todos os temas

sejam retomados para que possam refletir sobre os resultados que se chegou ou se
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deseja chegar com as teméticas trabalhadas, buscando, desta maneira, evitar a
fragmentacao do projeto educativo.

Isto posto, retoma-se a importancia do protagonismo da professora, do
professor com as pedagogias que se desenvolvem no espaco escolar. Sendo
necessario "refletir sobre os discursos que circulam nos espacos sociais, culturais,
religiosos, cientificos, politicos e principalmente na escola, é compreender que 0s
sujeitos destes espacos sdo resultados das construcfes histérico-sociais de seu
tempo.”. (SOUZA,; SILVA, 2020, p.2).

Nesta logica, observa-se que 18 (45%) mencionam as vezes e 11 (27,5%)
responderam que 0s temas ndo sdo retomados. Isto pode estar associado a
fragmentacao do planejamento das praticas pedagogicas das instituicdes e da propria
mantenedora com o descompasso com a educagdo da rede publica municipal.
Acrescenta-se que o descaso pedagdgico em ndo retomar os temas das formacdes
continuadas, podera trazer consequéncias ao desenvolvimento do ensino e das
aprendizagens verdadeiramente significativas para o ambiente escolar.

Ndo é compreensivel que as préaticas pedagdgicas desenvolvidas no espaco
escolar, sejam realizadas sem que haja escuta, reflexdo com as/os profissionais da
educacdo e com os membros da comunidade escolar. E preciso compreender que as
equipes administrativas, pedagdgicas e a coordenacédo da educacao infantil podem
promover espagos de formagao continuada articulados com o intuito de promover
oportunidades de reflexdes entre os envolvidos no projeto de educagéo e romper com

os modelos fragmentados que muitas vezes sustentam a visdo desses profissionais.



Gréfico 17 - Formacéo continuada e a equipe pedagogica

As vezes

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.
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Como resultado, buscou-se, no questionario compreender sobre os temas que

para as/os profissionais participantes da pesquisa, tinham maior importancia para se

trabalhar em formacdes continuadas. Deste modo, as respostas dispostas no quadro

6 e gréfico 18 revelam que:

Quadro 6 - Importancia dos temas para formacdes continuadas

Muito Importante Moderado _Pouco _Néo é

importante importante importante
Bullying 21 (52,5%) | 14 (35%) 5 (12,5%) 0 0
Sexualidade 19 (47,5%) |11 (27,5%) |7 (17,5%) 2 (5%) 0
Geénero 21 (52,5%) | 9 (22,5%) 7 (17,5%) 1 (2,5%) 1 (2,5%)
Racismo 30 (75%) 10 (25%) 1 (2,5%) 0 0
Imigracéo 7 (17,5%) 19 (47,5%) | 8 (20%) 2 (5%) 1 (2,5%)
Meio ambiente 27 (67,5%) 13 (32,5%) 1(2,5%) 0 0
Relacdes 28 (70%) 11 (27,5%) 0 0 0
Interpessoais
Violéncia 28 (70%) 11 (27,5% 0 0 0

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.
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Ao analisar as respostas do quadro 6, ha uma reflexdo acerca da visdo
estanque, dentro da escola, sobre o estudo e compreensao de determinados temas.
Diante disso, pontua-se a necessidade de reflexdo a partir da interseccionalidade para
gue se tenha uma melhor compreenséo dos fenémenos histéricos, sociais e culturais,
0S quais estdo sujeitos as cidadas e aos cidadaos. Collins e Bilge reforcam que é
importante: “[...] usar a interseccionalidade como ferramenta analitica, bem como as
formas variadas que seus principais temas - a saber, a desigualdade social, a
racionalidade, o poder, o contexto social, a complexidade e a justica social - podem
assumir.” (COLLINS; BILGE, 2021, p. 34).

Portanto, as instituicbes de ensino frente aos temas propostos no quadro 6,
trabalham de forma desarticulada. Em vista disso, as educadoras e os educadores
carecem refletir e executar a interseccionalidade, uma vez que somos fruto das
dindmicas sociais e culturais que acontecem no mesmo tempo e espaco.

O imbréglio, gestado nos espacos escolares, pode ser reflexo das
invisibilidades que estdo condenados os historicamente excluidos, as quais se
sustentam na incapacidade de gestores em assegurar condicdes de acesso,
permanéncia e minima oferta de educacéo de qualidade as criancas e adolescentes.

Ademais como salienta Louro:

Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais, homossexuais,
bissexuais (e ao mesmo tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou
indios, ricos ou pobres etc.). O que importa aqui considerar é que — tanto na
dindmica do género como na dindmica da sexualidade — as identidades sdo
sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado
momento. [...] As identidades estdo sempre se constituindo, elas séo instaveis
e, portanto, passiveis de transformagéo. (LOURO, 2004, p.27).

Além disso, ressalta-se que o tema sexualidade3® aparece como “muito

importante” em 47,5% das respostas, mas nao se faz presente nas formacoes

30 No Rio Grande do Sul, conforme dados do Observatério Estadual da Seguranca Publica, os registros
de estupro de vitimas menores de 14 anos reduziram 14,2% em 2020, em relagdo ao ano anterior, de
2.786 ocorréncias para 2.386, — ainda em nivel muito elevado desse tipo de delito. Na comparacao
entre janeiro e abril deste ano com 0 mesmo periodo de 2020, os nimeros também apontam reducao,
de 832 ocorréncias para 752 (-9,6%). [...] No cenario nacional, os dados sobre o tema ainda séo
alarmantes. O Anuario Brasileiro de Seguranca Publica 2020, com compilacao de dados do ano
anterior, registra a ocorréncia de 66.123 estupro no pais — 0 que equivale a um caso a cada oito
minutos. O levantamento também apontou que 70,5% dos casos sdo de estupros de vulneravel, ou
seja, crimes que envolvem vitimas menores de 14 anos de idade ou pessoas que ndo possam oferecer
resisténcia ao ato. [...] destaca ainda que em 84,1% dos casos 0 autor era conhecido da vitima. Isso
sugere um grave contexto de violéncia intrafamiliar, no qual criancas e adolescentes séo vitimados por
parentes ou pessoas de confianca da familia, muitas vezes agressores com quem elas tinham algum
vinculo afetivo. (SSP-RS,2021).
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continuadas dos calendarios escolares (Quadros 3 e 4), reforcando o descompasso
pedagdgico entre as/os educadoras/es, equipes pedagodgicas, criancas e estudantes.
Também, o tema género é considerado como “muito importante” em 52,5% das
respostas, no entanto ndo entra em discussao nas formacg¢des continuadas, como
mostram os calendarios escolares (Quadros 3 e 4).

A escola ndo é uma instituicdo isolada da sociedade, ela é integrante de todas
as suas construcdes historicas, sociais, culturais, religiosas, econémicas, politicas,
ambientais, etc. E ndo se pode omitir as violéncias3! praticadas contra criancas e
adolescentes em seus diversos espacos. A escola deve possibilitar reflexdes sobre
cuidados com o corpo e os limites que separam o cuidado de qualquer outra forma de
violéncia.

Quanto aos resultados é crivel pensar na desarticulacao entre questdes sociais,
o PPP das instituicbes escolares e as formacdes continuadas, que nao organizam,
nao preparam e ndo dialogam numa perspectiva interseccional, evidenciado uma

préatica pedagogica esquizofrénica e muitas vezes estéril.

Gréfico 18 - Temas de maior importancia nas formacgdes continuadas de

acordo com as/os participantes.

B Muito importante [l Imporiante Moderado [l Pouco importante [l M&o importante
30
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Bullying Sexualidade Género Racismo Imigracdo Meio ambiente Relacbes Violéncia

interpessoais

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

31 Em um dos alvos, foram apreendidos mais de 1.500 videos e arquivos de abuso e exploracdo sexual
de criancas e adolescentes. Em outros dois locais foram encontrados vasto material pornografico
infanto juvenil pelos peritos do IGP, mas o suspeito ndo se encontrava no local no momento das buscas,
para autuacao em flagrante. (SSP-RS, 2022).
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Na subsequéncia os dados obtidos com a aplicacao do questionario, é possivel
visualizar o grafico 19, que condiz a questado: “Existem nas formacgdes continuadas
desenvolvidas, pela escola, reflexdes acerca dos temas género e sexualidade?”.

Nota-se que houveram 39 respostas nesta etapa da pesquisa, ou seja, 1
individuo optou por ndo participar deste questionamento. As respostas mostram que:
15 (38,5%) das/os respondentes afirmam nao ter momentos de reflexdes e formacdes
continuadas sobre a tematica género e sexualidade, 12 (30,8%) responderam que, as
vezes, trabalha-se sobre a referida tematica, 8 (20,5%) responderam que quase nunca
se tém formagdes continuadas sobre género e sexualidade e 4 (10,3%) confirmam

gue ha formacgdes continuadas que visem a tematica. Silva et al. apontam:

[...] género e sexualidade deve estar presente na formacdo de professores
para atuar na educacao basica, tendo o professor a oportunidade de refletir
sobre suas crencgas, seus valores, seus discursos, suas ideologias, seu
posicionamento ante a diversidade cultural, de género e sexual [...]. (SILVA
et al. 2018, p. 51).

Quanto aos resultados obtidos no grafico 19, sdo inquietantes, uma vez que 0s
temas género e sexualidade, inerentes ao desenvolvimento infantl, sejam
minimamente trabalhados, 59% responderam que quase nunca/ndo para os temas.
Ficando 10,3% e 30,8% as vezes/sim os temas foram trabalhos. Contudo, infere-se
nesta questao, que os temas género e sexualidade possam ter sido apresentados sob
0 Vviés higienista, de saude, uma vez que os calendarios escolares (Quadros 3 e 4)
demonstram a participacdo das/os profissionais da saude.
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Gréfico 19 - Formag0fes continuadas na tematica género e sexualidade

Sim

Quase nunca

As vezes

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

Para fins de refletir sobre as/os profissionais, que realizam as formacoes
continuadas nas escolas de educacdo infantil, elaborou-se o seguinte
questionamento: “As formacdes continuadas na sua escola sado feitas por quais
profissionais?” que resultou no grafico 20.

As respostas mostram que 26 (65%) das/os respondentes dizem ser outras/os
profissionais que realizam as formacdes continuadas nas escolas, 26 (65%)
confirmam que a/o professora/or assume este papel nas formacoes. Ja 21 (52,5%)
compreendem que as formacdes s&o realizadas por enfermeira/o, 15 (37,5%)
reforcam ser por psicéloga/o, seguidos por 2 (5%) fonoaudiéloga/o, 2 (5%) médica/o
e 2 (5%) conselheira/o tutelar.

Fica evidente, neste grafico, que as/os profissionais da educacdo, sdo muitas
vezes, as/os responsaveis por ministrarem as formacdes continuadas. Embora os
guadros 3 e 4 dos calendarios escolares nao evidenciam que as/os professoras/es
séo as/os responsaveis pelas formagdes continuadas, evidenciando muitas vezes a
terceirizacao dos discursos a outras/os profissionais. Por isso, "diversos atores sociais
trabalham com a diversidade, as vezes publicamente, mas em geral mediante um
compromisso oculto de diversidade semelhante a oposicdo subversiva das e dos
profissionais que trabalham em escolas [...].”. (COLLINS; BILGE, 2021, p. 238).

Entretanto, refor¢a-se que os calendarios escolares, como visto anteriormente,

mostram outra realidade, sendo a maioria das formacoes realizadas por outras/os
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profissionais que n&o os da educacao. Diante disso, reflete-se que as/os profissionais
gue trabalham nas escolas pesquisadas, atualmente, pensam ser necessario que
estes espacos de formacao continuada sejam ocupados por educadoras/es, haja vista

gue sao profissionais da educacéao.

Grafico 20 - Profissionais que realizam as formacfes continuadas

Enfermeira/o

Psicoéloga/o
Professora/or 26

Fisioterapeuta

Médicalo

Conselheiral/o
Tutelar

OQutra/o

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

A seguir, exibe-se o grafico 21, na finalidade de analisar como os/as
profissionais consideram, ou ndo, ser importante trabalhar na educacgéao infantil o tema
sexualidade. O gréafico 21 demonstra que 30 (75%) dos/as respondentes afirmam ser
importante o trabalho com a tematica sexualidade e 10 (25%) ndo consideram
importante. Observa-se que os/as respondentes em 75% consideram importante
trabalhar o tema sexualidade na educacao infantil, o que ndo se evidencia nas
formacdes continuadas nos calendarios escolares (Quadros 3 e 4). Em vista disso,
observa-se a auséncia de participacdo das/os educadoras/es, equipe pedagogica e
administrativa na construcao das formacdes continuadas, reverberando desse modo,
o0 descompasso entre o discurso das/os educadoras/es e o que se forjou nos

calendarios escolares.
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Embora seja inerente ao desenvolvimento humano conforme pontuam Souza e
Oliveira: “[...] sexualidade existe no sujeito independente de registro biolégico do sexo,
podendo acontecer em qualquer momento da vida.”. (SOUZA; OLIVEIRA, 2020, p.
264). Neste ponto de vista:

A sexualidade é inerente ao sujeito/educando e consequentemente, torna-se
imprescindivel aos educadores para que ndo sejam omissos na abordagem
deste tema. Embora compreende-se, que mesmo quando essas tematicas
ndo fazem parte do discurso da escola, ela acaba reproduzindo e legitimando
os velhos paradigmas e colaborando na manutencgéo dos velhos estereotipos
culturais e sociais. (SOUZA; SILVA, 2020, p.100).

Dessarte, a escola, a partir das formagdes continuadas, deve priorizar 0s
temas, que sao inerentes ao desenvolvimento humano. Tendo em vista que criancas
também precisam falar sobre sexo, género e sexualidade ou por questdes higienistas,
de cuidado, ou por questdes atreladas ao lugar que ocupa a sexualidade no
desenvolvimento humano. Vale assinalar que as questdes levantadas nas formagdes
continuadas precisam dialogar com a diversidade, garantindo a expressdo da
identidade sexual, da orientacdo da sexualidade, do sexo, como préaticas que

repensem e que possam ressignificar o discurso e o fazer pedagdgico.

Grafico 21 - Sexualidade na educacéo infantil

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.



171

Neste gréfico, procura-se verificar se as/os profissionais das escolas de
educacéo infantil participantes da pesquisa, consideram ser importante trabalhar o
tema género nas referidas escolas. Com base nas respostas observadas no gréafico
22, nota-se que 27 (69,2%) das/os respondentes afirmam que é importante se
trabalhar com o tema género na educacéao infantil e 12 (30,8%) discordam que haja
essa importancia. Assinala-se a reflexdo sobre o que pensam os educadores e
educadoras sobre género e o que efetivamente conseguem colocar em pratica. Ja que
ndo se evidencia essa demanda nas formacfes continuadas dos calendarios
escolares (Quadros 3 e 4). Infere-se que as/os profissionais, ndo s6 compreendam a
importancia do tema género, mas que possam iniciar praticas pedagodgicas que
privilegiam as/os historicamente excluidas/os dos espagos escolares. Portanto “[...]
ndo podemos ficar omissos diante de discursos reacionarios de segmentos religiosos,
politicos, que sejam opressores, impondo verdades incontestaveis acerca da
sexualidade e do género, estabelecendo uma visdo binaria/heteronormativa [...].”.
(SOUZA; SILVA, 2020, p. 97). Em sintese os autores ponderam que:

[...] o sujeito ndo é resultado apenas de um aparato biologico, s&o muito mais
que isso, constroem-se para o0 além do biol6gico dessas determinacdes, se é
que se pode pensar em determinacfes, pois sdo as relagbes que se
estabelecem culturalmente e a partir das constru¢gfes sociais que envolvem
0s sujeitos do que seja feminino ou masculino, belo ou feio, certo ou errado,
ser homem, ser mulher e como se vivencia a sexualidade. (SOUZA; SILVA,
2020, p.4).

Para tanto é necessario a reflexdo sobre género ser trabalhado na educacéao
infantil e nas formagdes continuadas, rompendo com os velhos paradigmas que se
montam sobre as verdades alicercadas nos privilégios da cultura heteronormativa
branca e as violéncias praticadas contra género. Os Indicadores da Violéncia Contra
a Mulher - Lei Maria da Penha, apontam que nos anos de 2019, 2020, 2021 e abril de
2022 foram registrados no municipio de Sapucaia do Sul 92 estupros contra mulheres
(SSP/RS, 2022), esses dados reforcam a urgéncia da escola em ndo se omitir frente
as violéncias®?> cometidas e banalizadas envolvendo criancas, adolescentes

adultas/os e idosas/os.

32 De acordo com o Sistema de Informacédo de Agravos de Notificacdo (SINAN), a série historica, de
2010 a 2017, aponta que foram registrados 14. 625 crimes de estupro no RS sendo 2.306 casos em
2017. Conforme o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica de 2015, a cada 11 minutos uma pessoa é
estuprada no Brasil. Porém, estima-se que apenas 10% dos casos sdo registrados na policia. Esta
violéncia pode atingir todos os ciclos de vida, sendo mais prevalentes em criancas, adolescentes e
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Grafico 22 - Género na educacéo infantil

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

No que se refere a contribuicdo das/os profissionais, que atuam nas escolas de
educacdo infantil, quanto a sua participacdo como ministrante de formacdes
continuadas, engendra-se o questionamento: “Vocé ja foi convidada/o para realizar
formacao continuada na escola em que trabalha?”, o qual apresenta o resultado no
grafico 23.

Diante das respostas, verifica-se que 26 (66,7%) das/os respondentes nao
foram convidadas/os para realizar formacdes nos locais em que atuam, sendo apenas
13 (33,3%) as/os convidadas/os para realizarem formacdes continuadas.

Reforca-se que participaram como respondentes 39 pessoas, nesta etapa do
guestionario. Pode-se refletir que a ndo participacdo de docentes como ministrantes
nas formacdes estejam associadas a falta de oportunidades por parte das equipes
pedagdgica e administrativa das escolas e também pela SMED, bem como falta de
gualificacéao e familiaridade com os temas propostos nas formacoes.

As/os profissionais da educagdo muitas vezes encontram-se isoladas/os em
seus saberes académicos, evitam acdes de ensino interdisciplinares e
transdisciplinares, impossibilitando que o ambiente escolar possa se tornar um local

de trocas de experiéncias e saberes. Diante disso, recomenda-se que as equipes

mulheres, independente de classe social, orientacdo sexual e identidade de género. Pode causar
traumas fisicos e psiquicos, visiveis e invisiveis, que em algumas situacdes levam a morte. (PIM, 2021).
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administrativa e pedagodgica ressignifiguem e estimulem a cooperacdo entre

professoras e professores de todas as areas do conhecimento. Novoa responde que:

E preciso organizar as escolas de uma forma que estimule este dialogo e,
sobretudo, é preciso que os professores sintam que a cooperacdo € um
elemento positivo para as suas vidas profissionais. Sei que a colaboracao
entre professores é muito dificil. Mas sei também que, quando ela tem lugar,
se verifica avancos extraordinarios na pedagogia e no trabalho escolar.
(SANTOS et al., apud NOVOA, 2012, p. 11).

O grafico 23 demonstra que 66,7% nao foram convidadas/os para ministrarem
formacdes continuadas, o que é reforcado pelos (Quadros 3 e 4), retoma-se aqui 0
exposto na andlise do gréfico 20, em que as/os participantes 26 (65%) confirmam que
a/o professora/or sdo 0s que assumem este papel nas formacBes continuadas.
Verifica-se a dispersdo neste caso e também reforca-se a inferéncia realizada no
gréfico 20, em que as/os participantes estariam expressando o desejo das formacgdes
serem feitas por seus pares ou por elas/es préprias/os. Pode-se refletir sobre as
guestdes atreladas a tripla jornada das professoras e professores, perfazendo muitas
vezes 60 horas semanais com o intuito de melhorias do salario. Outro ponto a
considerar € que as/os professoras/es exercem suas atividades docentes com uma
carga horaria exaustiva, e ndo tendo o 1/3 de planejamento conforme previsto na
legislacdo. Ocorre que somado a isso pode obstruir o planejamento e as reflexdes
acerca das praticas pedagdgicas, ou seja, ndo ha um alinhamento pedagdgico e sim
fragmentacdes e praticas pedagdgicas estéreis. Além disso, considera-se o desgaste
das/os professoras/es com o tamanho das turmas da rede publica municipal que séo
de até 25 criancas na educacdao infantil conforme a Resolu¢cdo n® 33 do Conselho
Municipal de Educacéo de Sapucaia do Sul, de 06 de junho de 2022. De acordo com

a Resolugéo n° 33 do CME de Sapucaia do Sul:

Art 14 A organizacao dos grupos de criancas da mesma faixa etaria tem como
referéncia as legislacdes vigentes para a Educacdo Infantil, a proposta
pedagdgica, o espaco fisico, observada a propor¢cédo de nimero de criancas,
profissionais e a data corte de 31 de marco do ano vigente, conforme segue:
a) Bebés- Faixa etaria de 0 a 11 meses, até 6 criangas por professor. b)
Bebés- Faixa etariade 1 ano a 1 ano e 11 meses, até 7 criangas por professor.
c¢) Criancas bem pequenas- Faixa etaria de 2 anos a 2 anos e 11 meses, até
8 criancas por professor. d) Criancas bem pequenas- Faixa etaria de 3 anos
a 3 anos e 11 meses, até 12 criangas por professor. €) Criancas pequenas-
Faixa etaria de 4 anos, até 18 criangas por professor. f) Criangas pequenas-
Faixa etaria de 5 anos, até 22 criangas por professor. § 1° Considerando as
caracteristicas do espaco fisico do local de atendimento, os grupos dos itens
"a, b, ¢" poderéo ter o maximo de 18 crian¢as por turma com a incluséo do
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profissional Atendente de Educacéo Infantil sempre que exceder o nimero
de criangas por professor. § 2° Considerando as caracteristicas do espago
fisico do local de atendimento, os grupos do item "d" poderdo ter 0 maximo
de 20 criangas por turma com a inclusdo do profissional Atendente de
Educacao Infantil sempre que exceder o nimero de criancas por professor. §
3° Considerando as caracteristicas do espaco fisico do local de atendimento,
0s grupos dos itens "e, f* poderdo ter o maximo de 25 criancas por turma com
a inclusdo do profissional Atendente de Educacado Infantil sempre que
exceder o niumero de criangas por professor. (CME, 2022, p. 5-6).

Por fim, pode-se ainda dizer que muitas/os educadoras e educadores podem
ndo permanecer por um periodo significativo na instituicdo de ensino, também podem
estar em itinerancia perfazendo carga horaria em mais de uma escola o que inviabiliza

0 engajamento com a proposta pedagogica da instituicao.

Gréfico 23 - Atuacdo em formacao continuada

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

Cabe, ainda, no intuito de investigar o quanto a coordenacgédo da educacgao
infantil possibilitou espaco para reflexdes e discussdes sobre o tema género, indaga-
se sobre esta tematica ja ter sido trabalhada ou ndo pela coordenacao da educacéo
infantil.

Logo, como mostra o grafico 24, tem-se a compreensao que o tema néo é,
costumeiramente, trabalhado, ja que 35 (89,7%) das/os respondentes afirmam que
nao e 4 (10,3%) das/os respondentes confirmam que sim. Destaca-se que 1

participante optou por ndo responder ao questionamento. O presente grafico auxilia
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evidenciar o levantamento realizado nos calendarios escolares, em que se constata a
falta de interesse da coordenacéo da educacao infantil, com o tema género.

Vale salientar que, conforme percebido, as equipes administrativas,
pedagdgicas e coordenacédo da educacao infantil demonstram que tanto nos discursos
docentes, quanto nas formacdes continuadas ha omissao com a temética género.

Observa-se que a retirada da palavra género do contexto educacional, promove
a hegemonia da identidade de género, da orientacdo da sexualidade e de expressao
de sexo. Uma vez que nem todas/os no espaco escolar identificam-se como homem,
mulher, feminino, masculino, macho, fémea. Evidencia-se desta forma, a visdo
hegemonica, heteronormativa, o engessamento do modelo binario, que excluem as/os
“estranhas/os”. E nesse ambiente educacional que muitas vezes se alicercam as
exclusbes e o0s preconceitos. Dito isso, precisa-se ressignificar as formacoes
continuadas com o propdésito de pluralizar, re/inventar identidades e subjetividades.

No intento de fazer a defesa que o tema género seja posto no debate pelas
futuras coordenacdes da educacdo infantil pontua-se a Declaracdo dos Direitos
humanos de 1948, a Constituicdo Brasileira de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9394/1966, os Parametros Curriculares para a
Educacao Infantil, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), o Plano
Municipal de Educagédo de 2015-2025, o Decreto 8.727 de 28 de abril de 2016, a
Resolucdo N° 1, de 19 de janeiro de 2018 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2017 que estabelecem como competéncia a diversidade no espaco
escolar, portanto € necessario reforcar que somos sujeitos de subjetividades multiplas.

Conforme explicita um dos itens do texto introdut6rio da BNCC:

9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagcdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2022, p.10).

Neste sentido cabe aos profissionais da educacdo refletirem sobre a
multiplicidade de identidades e assegurar o respeito as diferencas e aos diferentes
Nnos espacos escolares. Assinala-se que “[...] formagao continuada, como espago para
didlogo sobre a importancia do discurso de sexualidade e de género, criando, dessa

forma, espacos para educar meninas/mulheres e meninos/homens, buscando romper
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com a visdo determinista bioldgica e dogmatica, que ainda permeia o espago escolar
e comunitario.”. (SOUZA; SILVA, 2020, p. 98-99).

Pontua-se ainda, as questdes atreladas a auséncia de preparo técnico para o
tema ou mesmo falta de preparo pedagdgico na construcdo das formacdes
continuadas. E ainda, insuficiente a capacidade de escuta, junto aos profissionais da
educacéo infantil, das quatro escolas, as quais mantém a coordenac¢do na elaboracao

e execucdao das formacgdes continuadas.

Gréfico 24 -O tema género foi proposto em formacdes continuadas pela

coordenacao da educacéo infantil

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

Neste seguimento, na busca de compreender como a coordenagao da
educacédo infantil tinha ou ndo interesse no tema sexualidade para com as/os
profissionais e educandas/os, analisa-se as respostas condizentes a questdo: “O tema
sexualidade ja foi trabalhado pela coordenagdo da Educacgao Infantil?” Com isso, se
tem a disposicao dos dados como 34 (87,2%) respondentes, afirmando n&o haver
trabalhos por parte da coordenacao da educacéo infantil e 5 (12,8%) respondentes
dizem que houve trabalhos realizados pela coordenagdo com vistas a tematica
exposta.

Nesta questdo, participaram 39 pessoas. Observa-se desta maneira uma
impropriedade da coordenacgdo da educacao infantil com a tematica, tendo em vista
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gue os temas, muitas vezes, ndo dialogam com as necessidades pedagogicas
existentes evidenciando desacertos, desarticulacdes, impropriedades e verticalismos
nos espacos escolares. Tal postura informa uma visdo reducionista visando a
compreensao errbnea sobre sexualidade a partir do viés da biologia do corpo. E sabe-
se que sexualidade pode ser resultante de multiplos entrelacamentos, sendo eles
credo, classe, cor, raca, etnia, sexo, intelectualidade etc. Dito isso refor¢a o que Freud

pontua:

Que as criangas ndo tenham vida sexual - que ndo se excitem, ndo tenham
necessidades e uma espécie de satisfagdo -, mas s6 venham a desenvolvé-
la de subito entre os doze e os catorze anos, seria biologicamente (sem
considerar todas as nossas observacgfes) tdo improvavel, e mesmo absurdo,
como elas terem vindo ao mundo sem 6rgdos genitais, que sé brotariam por
volta da puberdade. O que nelas desperta por essa época é a funcéo
reprodutora, que se serve para fins, de um material fisico e psiquico ja
existente. Os senhores cometem o erro do confundir sexualidade com
producéo, o que lhes barra 0 caminho para o entendimento da sexualidade
[...]. (FREUD, 2014, p. 412-413).

No capitulo sobre sexo, género e sexualidade no espaco escolar exemplifica
identidade de género, expressao de género, sexo bioldgico e orientacdo sexual. Neste
caminho reforga-se o pretendido no capitulo em tela. A sexualidade é constituinte nos
seres humanos, logo tratar sobre o tema é poder criar espacos de dialogo para que a
sexualidade seja problematizada, construida e reconstruida. Faz-se necessario prover
infinitas possibilidades para compreender, viver, conviver e exercer a sexualidade de
maneira subjetiva, individual e para além dos enquadramentos da cultura
heteronormativa e binaria.

Pode-se depreender como demonstrado no grafico 25, que o desinteresse
sobre a tematica sexualidade por parte da coordenagdo da Educacdo Infantil de
(87,2%) e reforcado pelas formagbes continuadas apresentadas nos calendarios
escolares como observado nos quadros 3 e 4. Aqui salienta-se que os 12,8% podem

estar associados a questdes higienistas e ou de saude. Para Britzman:

Nenhu-ma identidade sexual mesmo a mais normativa - € automatica,
auténtica, facil-mente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem
negociagdo ou constru-cdo. N&o existe, de um lado, uma identidade
heterossexual la fora, pronta, acaba-da, esperando para ser assumida e, de
outro, uma identidade homossexual insta-vel, que deve se virar sozinha. Em
vez disso, toda identidade sexual € um constructo instavel, mutavel e volatil,
uma relagéo social contraditéria e ndo -finalizada. (BRITZMAN, 1996, p.74).
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E recomendado que seja desenvolvido nos espacos das instituicbes de
educacédo infantil didlogos que privilegiam a diversidade, género, inclusdo e as
possibilidades de viver as sexualidades. Diante disso, a coordena¢do da educacéo
infantil, se ficar alheia, inerte, ndo possibilitara a fala sobre sexualidade, toma para si,
o ato de ignorar 0 quao a sexualidade € importante para o desenvolvimento do corpo
e do psiquismo das criangas. Conclui-se que pensar a sexualidade é abrir espacos
para refletir sobre aprendizagem, desenvolvimentos das relacbes intra e

interpessoais.

Grafico 25 - O tema sexualidade foi proposto em formacdes continuadas pela

coordenacado da educacao infantil

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.

5.2.1 O que Aprenderam as/os Docentes nas Formacdes Continuadas Recebidas?

A Ultima questdo do questionario corresponde a uma questdo aberta, que
refletiu sobre as formacdes continuadas que as/os participantes da pesquisa, ja
haviam participado durante as atuagdes nas escolas de educacado infantil. Deste
modo, apresenta-se no quadro 7 o compilado de 14 respostas. A partir da analise dos
resultados, foi elencada a subcategoria “O que aprenderam as/os professoras/es nas
formacdes docentes recebidas?”, que foi analisada a partir dos eixos tematicos:
Neutralidade, Praticas Pedagogicas, Autocuidado, Diversidade e Género e

Sexualidade.
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Quadro 7 - As formacdes continuadas realizadas nas escolas de educagéo

infantil.

Neutralidade

Praticas Pedagégicas

Autocuidado

Diversidade

Género e
Sexualidade

P1 - Nao lembro.

P2- Psicomotricidade,

Preservacao de
recursos naturais,
Acolhimento das

familias e criancas -
pos pandemia.

P3 - Valorizacao
dos professores.

P4 - Bullying, brincar
na educacdo infantil,
Respeito a
diversidade, e outros.

P5-Iniciei
recentemente,
semana
pedagdgica.

P6 - Troca de saberes
(entre EMEIS).

P7 - Somente a
de coach
motivacional.

P8-Tivemos
algumas rodas de
conversa sobre o
tema género e
sexualidade em
20109.

P9 - Primeiros | P10 - Formagédo

SOCOrros, sobre

Compartilhamento de | espiritualidade e

experiéncias entre | relaxamento.

EMEIs.

P11- Primeiros | P 12 - Emocdes, P13 - Racismo,

SOCOITOoS, relacBes interpessoais,

planejamento, projetos. somos todos
diferentes, cuidados

com higiene, fazeres
pedagdgicos, entre
outros.

P14 - Alguns voltados
para o atendimento
educacional

especializado com
énfase no autismo;
questdes

contemporéneas  do
curriculo e propostas
da educagdo infantil

com énfase nas
matérias e
materialidade;
negritude e
representatividade;

direitos humanos numa
perspectiva mais geral;
precisamos avancgar no
municipio sem perder a
histéria construida.

Fonte: Elaborado pelo autor, em 2022.
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Quanto ao eixo neutralidade, as respostas nao trazem elementos significativos
para a analise, tendo em vista que se pode, apenas, refletir sobre a possibilidade de
as formac0des continuadas ndo serem espacos de reflexdo, discussao por parte das/os
educadoras/es. H4, também, a falta de interesse e participacdo das/os profissionais
em se comprometer com os temas das respectivas formagdes continuadas. O que se

infere € que o silenciamento sobre esses temas conforme orienta Foucault:

Nao se deve fazer divisdo binaria entre o que se diz e o que nao se diz; é
preciso tentar determinar as diferentes maneiras de nao dizer, como séo
distribuidos os que podem e os que ndo podem falar, que tipo de discurso é
autorizado ou que forma de discricdo é exigida a uns e outros. N&o existe um
s6, mas muitos siléncios e sdo parte integrante das estratégias que apoiam e
atravessam os discursos. (FOUCAULT, 2019, p. 30-31).

Ja o eixo praticas pedagogicas, evidencia praticas higienistas por parte das/dos
profissionais das escolas e, ainda, uma preocupa¢do com temas mais burocraticos da
pratica pedagogica do que com os temas realmente importantes, os quais reflitam as
angustias e os desejos dos membros da comunidade escolar. Aqui ha de se pensar
sobre o descompromisso e ou a desarticulagcdo das funcdes reais da formacédo
continuada como descritos no capitulo 2, no subcapitulo Historicizando a formacao
inicial e continuada no Brasil.

No eixo Praticas Pedagdgicas, um dos pontos significativos que impacta e esta
associado a invisibilidade em gue os temas género e sexualidade permeiam as
pedagogias e praticas pedagogicas das escolas de educacao infantil. Estas préticas
sdo marcadas pelos encontros de “trocas de experiéncias", mas nao fazem mencéao
aos temas em género e sexualidade. Tais posturas podem permitir a reflexado, que nas
quatro instituicbes de educacao infantil, a questao de género n&o provoca inquietacao,
ou, apenas, se evidencia o silenciamento na abordagem dos temas. De forma

simplista podemos dizer que é:

[...] importante criarmos espacgos para que se possa refletir sobre a
naturalizacdo da cultura machista e heteronormativa, e assegurar que todos
e todas possam fazer parte dos espacgos sociais, e que as condicdes de
acesso aos direitos ndo sejam Unicas e exclusivas para homens brancos e
héteros.”. (QUARESMA, et. al., 2021, p. 122-123).

As reflexdes e inferéncias feitas demonstram que nas “trocas de experiéncias”
ndo se evidenciam inquietacbes sobre os determinismos historico-sociais que

circulam nos espacos escolares e nas formacgfes continuadas propostas, seja pelas
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escolas, seja pela SMED, sobre questbes de género e sexualidade. Uma vez que
havia nos calendarios escolares, o projeto Selo, os temas nao dialogavam com as

formacgBes continuadas. Louro aponta reflexos acerca de meninos e meninas:

Afinal, é “natural” que meninos e meninas se separem na escola, para
trabalhos de grupos e para as filas? Como explicar, entdo, que muitas vezes
eles e elas se “misturem” para brincar ou trabalhar? E de esperar que os
desempenhos nas diferentes disciplinas revelem as diferencas de interesses
e aptiddo caracteristica de cada género? Sendo assim, teriamos que avaliar
esses alunos e alunas através de critérios diferentes? Como professoras de
séries iniciais, precisamos aceitar que 0s meninos sao “naturalmente” mais
agitados e curiosos que as meninas? E quando ocorre uma situacao oposta
a esperada, ou seja, quando encontramos meninos que se dedicam a
atividades mais tranquilas e meninas que preferem jogos mais agressivos,
devemos nos “preocupar”, pois isso € indicador de que esses/as alunos/as
estado apresentando “desvios” de comportamento? (LOURO, 1997, p. 63-64).

Mas o que se percebe é que nos discursos silenciados, sdo os nao ditos que
circulam nos espacos das escolas, ou seja, menino veste azul, menina veste rosa,
meninos ndo choram, meninas choram, meninos séo fortes, meninas s&o fracas,
meninas brincam com brinquedos de menina, meninos brincam com brinquedos de
meninos, meninas podem brincar de casinha, meninos ndo podem brincar de casinha,
meninas podem brincar de bonecas (pois podem vir a ser maes), meninos nao podem
brincar de bonecas (sera porque ndo podem ser pais?), fila para meninos, fila para
meninas, a quadra de esportes e 0 patio sdo para 0s meninos, meninas s6 podem
usar esses espacos apds 0s meninos, meninas sdo caprichosas, meninos ndo sao
caprichosos, meninas educadas para serem donas de casa, maes e meninos
educados para o trabalho. Portanto, sustentando a familia da qual eles préprios foram
impossibilitados de aprender a compreender, pois menino n&o brinca de boneca, logo
nao se propicia a paternagem, e ainda meninos tém pénis e meninas ndo. De acordo

com Quaresma et al.:

[...] € necessario haver articulagbes, por meio de reformulacdes nas
formacgdes iniciais de professores, bem como formagfes continuadas para
gue se promova 0 senso critico sobre as hierarquias de género e sexualidade
presentes no espaco social e escolar.”. (QUARESMA et al., 2021, p.121).

Enfim, sGo muitas as questdes sobre género e ou sexualidade que poderiam
ter emergido das necessidades das criancas, das/os profissionais da educacéo infantil

e das quatro escolas pesquisadas, seja por demandas internas das instituicoes, seja
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por reivindicagbes da prépria sociedade que, inevitavelmente, sdo refletidas nas
escolas, ou serdo as escolas espagos neutros?

Outro ponto crucial, € que a experiéncia como pesquisador tem demonstrado
gue as escolas sdo espagos que se montam em constru¢des historico-sociais, haja
vista as dificuldades enfrentadas pelos atendentes, pelos professores que se
identificam com o género masculino. E considerado que podem enfrentar ou
enfrentam, problemas relativos a brincar com as criancas, levar as criancas ao
banheiro, troca de fraldas, participar da hora do sono (pois as luzes se apagam),
cuidados com a proximidade fisica e ainda em ofertar o colo as criancas, pois aos
homens sdo aventadas as possibilidades de algum tipo de violéncia, associada
apenas por se reconhecerem como homens.

Na andlise das Préaticas Pedagdgicas, ndo se vislumbra que sexualidade seja
proposto nas trocas de experiéncias dos educadores e educadoras, mesmo sabendo
da importancia da sexualidade para a constituicdo das subjetividades. Neste sentido
se esclarece que: “a sexualidade é constituinte na pessoa, pois quando néo se fala
sobre sexualidade, o corpo fala, o espaco fala e o siléncio fala.”. (SOUZA et al., 2021,
p.17). Reforca-se ainda as ideias centendrias de Freud (2016) sobre a sexualidade
infantil e que devem ser conhecidas no mundo académico. Embora sejam muitas
vezes apresentadas superficialmente nos curriculos dos cursos Normal e de
licenciaturas.

E salutar que as/os profissionais da educacdo percebam que criancas,
adolescentes, muitas vezes, estdo sujeitos a violéncia sexual, que é estrutural em
alguns ambientes familiares. Com isso € preciso abordar o tema sobre sexualidade
e criar pedagogias que orientem criangas sobre seu corpo (mamas, genitais, regiao
perineal, naddegas e anus) e ainda como sao as aproximacoes de higiene, cuidado,
afeto e 0 que é violéncia sexual.

O eixo autocuidado corresponde as formagfes continuadas, que geraram
nas/os profissionais momentos para refletir sobre as relagdes intra e interpessoais.
Foram propostos os temas de valorizacdo das/os professoras/es, coach motivacional,
formacéo sobre espiritualidade, relaxamento e emocdes. Sabe-se que sdo muitas as
demandas apresentadas aos profissionais da educagéo, exigéncias essas que muitas
vezes podem acarretar, além da sobrecarga de trabalho, conflitos subjetivos podendo
ou nao estar relacionados a pratica docente e, por que ndo pensar em questdes de

género e sexualidade? Deve-se observar que professoras e professores sao sujeitos
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e que eles préprios necessitam de escuta, acolhimento, empatia, pois podem ser

pessoas de subjetividades transgressoras.

Professores e professoras — como qualquer outro grupo social — foram e
sdo objeto de representacdes. Assim, ao longo do tempo, alinham-se
determinadas caracteristicas, apelam-se para alguns recursos para falar
deles e delas. Essas representacfes ndo sao, contudo, meras descri¢cdes que
"refletem” as praticas desses sujeitos; elas sdo, de fato, descricdes que os
"constituem", que os "produzem”. (LOURO, 1997, p.99).

Logo, os conflitos podem muitas vezes perpassar por questdes de género e
sexualidade. Dito isso, por que nao trabalhar essas questdées com o0s profissionais
da educacdo num viés dialdgico e horizontal de formacao continuada? J& que podem
ser demandas destas/es profissionais a identificacdo de género, orientacdo sexual,
expressao de género e sexo bioldgico.

Vale assinalar, no entanto, que ha necessidade de cuidados, no que se refere
a saude mental das/os profissionais em educacao. No entanto, entende-se que foram
momentos citados por poucas/os participantes, o que faz pensar na nao continuidade
deste espaco como forma de um cuidado continuo a saude mental, ou seja, infere-se
gue foram apenas momentos, em que se tinham alguns tipos de implicagdes,
necessitando entdo das referidas formacgdes continuadas destinadas a pensar sobre
as/os profissionais da educacédo. Nesta perspectiva argumenta-se sobre a importancia

da escuta e intervencao juntos aos profissionais da educacéo:

Confrontados com os desafios da atual realidade pedagédgica, os professores
encontram-se em desamparo subjetivo frente ao caos gerado pela Pandemia
(COVID-19), resultando em reag8es psicolégicas, fisicas e comportamentais
desestabilizadoras. Percebeu-se a necessidade de um espaco de escuta, de
dialogo e reflex@o acerca dos desafios contemporaneos inerentes ao trabalho
pedagogico em tempos de isolamento social. (SOUZA, 2020).

Cabe também referir, que o eixo diversidade demonstra que houve formacdes
continuadas com as seguintes tematicas: - Bullying, brincar na educacéao infantil,
respeito a diversidade, e outros, - racismo, relacdes interpessoais, somos todos
diferentes, cuidados com higiene, fazeres pedagdgicos, entre outros. Por isso, é
importante refletir que nem todos os temas citados aparecem nos calendarios
escolares como formacgé&o continuada no periodo de 2015 a 2019. Logo, neste eixo
apresentam-se questdes emergentes proposta no projeto Selo, determinado pela

SMED, cabendo inferir que esses espacos nao refletiam formagdes continuadas e/ou
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gualificagao profissional sobre os temas, mas, sim, momentos estanques em que
eram apresentadas tematicas realizadas pelas criancas e coordenados por uma/um
profissional da educacéao.

Enfim, o eixo género e sexualidade, obteve-se como resposta de uma/um
educadora/or: “Tivemos algumas rodas de conversas sobre o tema género e
sexualidade em 2019”. E interessante perceber que das/os quarenta respondentes,
guatorze professoras/es responderam a questdo descritiva, sendo destas apenas
uma/um que trouxe as tematicas género e sexualidade. No entanto, cabe a reflexdo
gue em nenhum momento das formacdes continuadas propostas nos calendarios
escolares essas tematicas se fizeram presentes, e mesmo as tematicas do projeto
Selo.

Consequentemente, examina-se como uma atividade a ser realizada no ambito
da instituicdo de ensino e, acrescenta-se, a realizacao individual da educadora/or, que
tenha identificacdo com essas tematicas. Percebe-se que os temas circulam de forma
marginal e clandestina nos espacos escolares, como ja proposto nesta dissertacdo
género e sexualidade, sdo temas de suma importancia a toda comunidade escolar
tendo em vista a dimenséo subjetiva para a constituicdo das pessoas. Outra inferéncia
cabivel seja a resposta obtida no grafico 13, em que as/os respondes marcam seu
sexo como outro e prefiro ndo dizer. Permitindo a compreensao que sim a tematica
possa ter circulado em rodas de conversas a partir dos discursos isolados de duas
pessoas. Scott chama a atencao que:

Além disso, o termo “género” também é utilizado para designar as relacdes
sociais entre 0s sexos. Seu uso rejeita explicitamente explica¢des bioldgicas,
como aquelas que encontram um denominador comum, para diversas formas
de subordinagéo feminina, nos fatos de que as mulheres tém a capacidade
para dar a luz e de que os homens tém uma forgca muscular superior. Em vez
disso, o termo género torna-se uma forma de indicar “constru¢des culturais”-
a criacdo inteiramente social de ideias sobre papéis adequados aos homens
e as mulheres. Trata-se de uma forma de referir &s origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres. “Género” é,
segundo esta definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado. Com a proliferagcao dos estudos sobre sexo e sexualidade, “género”
tornou-se uma palavra particularmente (til, pois oferece um meio de distinguir
a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens.
(SCOTT, 1995, p.80).

Por fim, é possivel evidenciar que as formacdes continuadas, no periodo de
2015 a 2019, escassamente contribuiram para auxiliar as/os docentes na construcao

de projetos ou abordagens pedagodgicas sobre os temas género e sexualidade no



185

cotidiano escolar. Tal postura informa que € necessério a escola abrir dialogos para
as questbes que atravessam género e sexualidade, para que todas/todos da
comunidade escolar se sintam confortaveis e a vontade para reflexdes acerca das
certezas e incertezas que possam advir das constru¢des histérico-sociais. Retoma-se
que abordar género faz parte das relacbes de classe, de cultura, de geracao,
histéricas, de poder, de raca, sociais, etc. Cabe considerar que as discussdes sobre
género e sexualidade ainda sédo tabus na formacao inicial e continuada das/os
profissionais da educacao, embora sejam como dito nesta dissertacéo estruturante na

formacao das pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo de mestrado académico possibilitou analise, reflexdo e
discusséo, sobre as teméaticas género e sexualidade na formacg&o continuada das
escolas de educacao infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul. Diante
dos resultados, é legitimo ressaltar que as certezas, convic¢cdes, conhecimentos,
significacdes e ressignificacdes reverberam-se da necessidade de construir espacos
de formagao continuada alicergados nas demandas da comunidade escolar e de
temas centrais como género e sexualidade.

Como |justificativa para esta dissertacdo, vislumbrou-se a possibilidade de
lancar uma investigacao histérica sobre a formacéo inicial e continuada no Brasil,
visando compreender as mazelas e retrocessos que estavam e, estdo envoltos na
educacdo brasileira. A leitura dos respectivos capitulos evidencia que a educacao
brasileira é a resposta as politicas de governo e ndo as politicas de estado, gerando
fragmentacdes e descontinuidades nas politicas publicas em educacédo resultando,
muitas vezes, em descomprometimento com as/os bebés, as criancas, as/os
adolescentes, as/os adultas/os e as/os idosas/os.

Nos calendérios escolares buscou-se investigar as formacdes continuadas do
periodo de 2015-2019, se os temas género e sexualidade foram abordados nas
formacgbes das escolas de educacéo infantil de Sapucaia do Sul. O que se mostrou
inquietante, uma vez que, nas formacdes continuadas, os temas nao foram propostos.

Contudo € sabido que no calendario escolar deve constar todos os registros
dos acontecimentos da escola e o projeto Selo ndo aparece como formacao
continuada. E sim, como projeto realizado por profissionais da educagdo em algumas
turmas com as seguintes tematicas: racismo, homoafetividade, homofobia, transfobia
e bullying. Demonstrando que as formag¢des continuadas nos espacos escolares,
muitas vezes, acontecem para atender exigéncias legais, revelando que os temas séo
apresentados de forma aleatéria, estanque, fragmentada ou de forma emergencial
atendendo as urgéncias. O que sistematicamente reflete a auséncia de um projeto de
educacédo que realmente reflita os anseios e interesses da comunidade escolar e das
necessidades reais das pessoas. Reforga-se que as formagdes continuadas deveriam
dialogar com os temas do projeto Selo, buscando o desenvolvimento articulado entre

as praticas pedagogicas.
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Justamente, é aceitavel assinalar que tal postura, ndo auxilia as/os docentes
na construcdo de projetos ou abordagens pedagodgicas sobre os temas género e
sexualidade no cotidiano escolar. Consequentemente faz-se necessario que sejam
formuladas politicas publicas no @mbito da secretaria municipal de educacgéo para que
os temas género e sexualidade fagam parte das reflexdes das formacdes continuadas.

O locus investigativo buscou ainda verificar, a partir do questionario aplicado
com as/os professoras/es, sobre a importancia dos temas género e sexualidade na
formacdo continuada. Destarte, constatou-se que de forma inequivoca os temas
género e sexualidade n&o fizeram parte das formagbOes continuadas das/os
profissionais da educacdo, mesmo que os temas apresentados as/aos educadoras/es
se mostrem importantes para o desenvolvimento das criancas.

Vale salientar que, ninguém absolutamente ninguém, pode se arrogar no direito
de tolher a pessoa em sua forma de identificacdo, de orientacdo, de expressao de
género e sexualidade. Destaca-se as violéncias que estdo sujeitas as criancas,
quando n&o s&o orientadas sobre o que seja, afeto, cuidado ou abuso. E importante
observar que a violéncia fisica e psicologica ndo sejam simplesmente ignoradas
pelas/os educadoras/es e que possam indignar-se com 0s enquadramentos que
ampliam as discriminacdes e exclusdes das/os historicamente excluidas/os.

Tais posturas informam uma visdo sobre os discursos produzidos socialmente
e culturalmente, que ditam maneiras de se viver em familia e impedem novas
possibilidades de convivéncia diante da sexualidade hegemoénica e de préticas
disciplinadoras da sexualidade. A vista disso, é vantajoso tecer estratégias para que
alo professora/or possa desconstruir as hegemonias idealizadas pela
heteronormatividade, pela dicotomia binaria de homem/mulher, macho/fémea,
feminilidade/masculinidade.

Ao pensar e discutir as novas dinamicas familiares que se constroem no espaco
e no tempo e as multiplas possibilidades de expressao de género e de sexualidade,
pretende-se buscar elementos que favorecam as novas formas de composicdo das
familias, sendo esse espaco lugar de acolhimento, cuidado, escuta e protecao.

Cabe a escola, impreterivelmente dar conta das/os historicamente excluidas/os
favorecendo a democracia, respeitando a diversidade, género, incluséo e sexualidade.
E preciso contribuir para a construgdo da identidade das criancas, das/os estudantes
e das/os educadoras/es, reverberando a todas e todos as diversidades como

possibilidades para sermos pessoas com subjetividades singulares.
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Compete aos profissionais da educagao a responsabilidade de refletir sobre o
lugar dado naturalmente ao bioldgico em relacdo aos homens e mulheres, aspirando
desconstruir os preconceitos, 0s enquadramentos como pertencentes unicamente ao
binario e a heteronormatividade. Neste sentido, a escola é espa¢co democratico,
promotor da igualdade social e requer estratégias de formagdo continuada como
espacos fundamentais para a reflexdo dos temas diversidade, género, inclusédo e
sexualidade.

Ancora-se na compreensdo que a formacao continuada, deva estar alinhada
na capacidade criativa, democratica, engajada, imaginativa, subversiva, transgressora
das/os profissionais da educacdo, para que privilegiem as multiplas feminilidades,
masculinidades, as identidades de género, orientacdo sexual e ao sexo bioldgico.
Urge preocupar-se com género e sexualidade, para que criancas, adolescentes,
adultas/os e idosas/os possam refletir sobre os mudltiplos atravessamentos,
representacdes, enquadramentos que possam estar alicercados em jogos de poder.

Portanto, para que se possa validar os saberes a partir das formacfes
continuadas que serdo oferecidas as/aos educadoras/es para que se re/qualifiquem,
e, promovam novas reflexdes direcionadas a inclusdo, fomentando a construcéo
equitativa por justica a todas e todos. Nao se pode desacreditar, desqualificar o fazer
docente, pois é fundamental que se busque qualificacéo, a partir dos espacos criados
dentro e fora da escola, para ter direito de refletir sobre os mais variados temas e
principalmente as tematicas de género e sexualidade que sdo cruciais para a
construcéo de nossas identidades.

Nesta perspectiva € importante que os resultados de um projeto educativo se
evidencie parcialmente em um ano letivo, mas também é adequado avaliar a
gualidade da educacdo, numa compreensao maior de tempo, ou seja, € necessario
avaliar a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, com base nas
praticas e a¢des que possam nos conduzir numa escalada na qualidade da educacgéo
brasileira.

Compreende-se que a auséncia das educadoras e educadores em ministrar
formacgbGes continuadas pode estar alicercada no modelo de formacéao inicial, que
muitas vezes ndo propicia, nem qualifica as educadoras e educadores a ocupar este
lugar de fala nas formagdes continuadas. Refletindo as mazelas da formacéao inicial e

gue podem ser um dos impeditivos para que educadoras/es ocupem e assumam 0
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protagonismo na construcdo tedrica e prética das relacdes entre ensino e
aprendizagens.

Também alinha-se a necessidade de as/os profissionais da educacdo
buscarem nas novas tecnologias e, nas teorias pedagdgicas, mecanismos para que
renovem suas praticas e discursos em pedagogias emancipatorias, aprimorando,
aperfeicoando, capacitando as praticas profissionais para além dos saberes
académicos especificos. Buscar praticas e experiéncias que dialoguem com o0s
multiplos saberes e cenarios que atravessam 0s espacos da escola para subverter as
desigualdades, as praticas sexistas e a sexualidade que circulam nos ditos e nao ditos
de criancas, adolescentes, adultas/os e idosas/os.

Outro ponto que chama atencdo na pesquisa € a auséncia dos calendarios
escolares em algumas instituicdes, o que evidencia o despreparo e desqualificacao
com o arquivamento e guarda dos documentos oficiais. Constata-se a necessidade
dos oOrgdos competentes do municipio orientar as equipes pedagdgicas e
administrativas sobre o arquivamento e guarda dos documentos oficiais. Causa
perplexidade a auséncia de documentos publicos nos estabelecimentos educativos
gue deveriam zelar pela guarda e seguranca destes registros tendo em vista que sao
comprobatérios do cumprimento de dias e horas letivas, e ainda de toda a construcao
pedagdgica das instituicdes de ensino.

O propésito desta dissertacdo concerniu em colocar luzes acesas sobre as
formacgbes continuadas da educacéao infantil de Sapucaia do Sul, demonstrando, de
acordo com a pesquisa realizada, que as formacgfGes continuadas escassamente
possibilitam reflexdes e saberes sobre os temas género e sexualidade aos docentes
das escolas de educacao infantil da rede publica municipal.

Evidencia-se, nesta pesquisa de forma empirica, que 0s temas género e
sexualidade néo foram abordados nas formacbes continuadas nos calendarios
escolares no periodo de 2015 a 2019, uma vez que 0s temas ndo aparecem nas
formacdes continuadas. Ademais, apds analisar as formagfes continuadas a partir
dos calendarios escolares e do questionario aplicado aos docentes da rede municipal
de educacéo infantil constatou-se que as mesmas pouco auxiliam as/os docentes na
construgdo de projetos ou abordagens pedagodgicas sobre os temas género e
sexualidade no cotidiano escolar.

E relevante ressaltar a importancia das formacées continuadas como espacos

de reflexdo para construcdo de discursos e praticas pedagogicas. Nesta logica
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precisa-se que as educadoras e educadores juntamente com as equipes
administrativas e pedagogicas elaborem as formacdes continuadas nos calendarios
escolares com temas cruciais para o desenvolvimento infantil. Dito isso, € expressivo
gue se pontue género e sexualidade em todas as interseccionalidades que possam
advir destas tematicas.

Neste sentido, pode-se pensar no que sera proposto, a partir desta escrita, no
gue se refere as novas formacdes continuadas e as possiveis reflexdes sobre os
temas diversidade, género, inclusdo e sexualidade aos docentes das escolas de
educacéo infantil da rede publica municipal de Sapucaia do Sul.

Similarmente, pondera-se que as formacdes continuadas devem ser espacgos
de construcado, de escuta, de reflexdo e discussdo sobre género e sexualidade os
guais fazem parte da constituicdo das subjetividades das pessoas. Pode-se dizer que
a busca por novas possibilidades de reflexdes, que se aproximam da diversidade, do
didlogo, da democracia e da garantia dos direitos individuais, devem fazer parte do
discurso pedagogico.

Justifica-se a necessidade da mantenedora e das escolas refletirem sobre as
dindmicas das formacgdes continuadas, seus temas e quais serdo as/os profissionais
contratadas/os. Novas possibilidades devem ser incorporadas, pois ndao é possivel
melhorar a qualidade da educacao municipal sem que seja proporcionado referencial
tedrico e pratico. As/os educadoras/es, equipes administrativas e pedagogicas
necessitam de espacos para refletir sobre os temas propostos nas formacdes
continuadas. Além disso, articular as atividades propostas no calendario escolar com
os temas das formacBGes continuadas evidenciando o que seja alinhamento
pedagdgico e ndo praticas esquizofrénicas.

Ainda mais, o PPP e Regimento das instituicbes precisam assegurar que as/os
historicamente excluidas/os tenham acesso a escola, possam permanecer nela e que,
também, haja qualidade nas aprendizagens desenvolvidas no ambiente escolar.

As/os responsaveis pela implantagéo e gestdo das politicas publicas no @mbito
da municipalidade, necessitam propor mudancas urgentes sobre 0s espacgos de
formacao continuada, seja a partir de financiamento, seja na melhoria das condi¢des
de trabalho das/os professoras/es e demais profissionais; carga horaria efetiva
destinada para planejamento das praticas e dos discursos, construcédo e elaboracéo
de materiais pedagogicos. Quica a criacdo de um centro de formacéo continuada, que

possam servir de espaco permanente para qualificacdo da pratica docente visando
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desenvolver a capacidade de compreensao critica, repensando a escola como espaco
para a diversidade, género, inclusdo e sexualidade que sdo tematicas inerentes ao
desenvolvimento humano.

Assim conclui-se que, finalmente se reconhece a necessidade das formagdes
continuadas serem espacos para qualificar os discursos e préaticas pedagdgicas,
possibilitando que as reflexbes tragam luzes acesas sobre os temas género e
sexualidade.

Aponta-se, por fim, a importancia e a caréncia de estudos futuros sobre as
formacgbes continuadas na municipalidade de Sapucaia do Sul, com o0s anos iniciais,
anos finais e educacdo de jovens e adultos, tendo em vista que o fulcro desta
dissertacdo foi pesquisar a formacdo continuada das/os profissionais da educacao

infantil de Sapucaia do Sul com foco nos temas género e sexualidade.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA QUESTIONARIO
de acordo com a Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Pesquisa -
UNIVERSIDADE LA SALLE — CANOAS / RS

Vocé esta sendo convidada/o a participar do projeto de pesquisa com o titulo: LUZES
ACESAS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE NA FORMAQAO CONTINUADA DA
EDUCACAO INFANTIL DE SAPUCAIA DO SUL/RS, sob responsabilidade do
pesquisador MARCOS ROGERIO DOS SANTOS SOUZA. E sob a orientagéo da Dra
Denise Regina Quaresma da Silva. A presente pesquisa esta vinculada junto ao
Programa de Pés-Graduacéo Stricto Sensu em Educacédo da Universidade La Salle —
Canoas/RS. O questionario sera disponibilizado juntamente com o TCLE via e-mail
das professoras/es participantes, pelo google formulérios. A/O participante da
pesquisa tera acesso ao questionario somente depois que tenha dado o seu
consentimento. Os riscos caracteristicos do ambiente virtual, serdo minimizados com
a retirada do questionario da nuvem, tdo logo a analise dos materiais seja feita,
assegurando assim a confidencialidade e a ndo violagéo das informacdes. O estudo
tem por objetivo analisar e compreender se o espaco de formacdo continuada
possibilita, reflexdo sobre os temas género e sexualidade as/aos educadoras/es,
educandos/as das escolas de Educacao Infantil da rede municipal de Sapucaia do
Sul/RS? Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender cientificamente
se 0 espaco de formacdo continuada possibilita reflexdo sobre os temas género e
sexualidade as/aos educadoras/es, educandas/os da educacao infantil do municipio
de Sapucaia do Sul/RS. Sua participacdo voluntaria na pesquisa sera em forma de
resposta no questionario que segue, realizado de maneira sigilosa (sem identificagao).
Importante ressaltar que a participacdo nesta pesquisa acarretara beneficios aos
participantes a partir da reflexdo sobre género, sexualidade e da importancia da
formacdo continuada para qualificacdo profissional e ainda a ampliacdo do
conhecimento sobre a proposta de pesquisa e 0s seus resultados poderdo auxiliar o
desenvolvimento de estudos futuros sobre formacdo continuada em género e
sexualidade. O risco de desconforto associado ao procedimento podera ser evitado
pelo participante, ndo respondendo as questbes que possam gerar desconforto. A
participacdo é totalmente voluntaria, assim como a nao participacdo ou desisténcia
apos ingressar na pesquisa, ndo implicara em nenhum tipo de prejuizo para o
participante. Nao esté previsto nenhum tipo de pagamento pela participa¢do no estudo
e a/o participante nao tera nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.
A confidencialidade dos dados de identificacdo pessoal dos participantes sera
preservada, e os resultados serédo divulgados de maneira agrupada, sem identificacao
dos participantes. A/o participante recebera uma copia de igual valor em seu e-mail.
A pesquisa foi aprovada pelo CEP da Universidade La Salle, com atendimento
disponivel no telefone (51) 3476-8452 de segunda-feira: 10h as 13h e das 15h30 as
19h30, terca-feira: 10h as 12h e das 13h as 18h30, quarta-feira: 10h as 12h e das 13h
as 18h30, quinta-feira: 10h as 12h e das 14h30 as 19h30 e sexta-feira: 10h as 12h e
das 13h as 18h30 e ou no e-mail: cep.unilasalle@unilasalle.edu.br. Todas as duvidas
poderdo ser esclarecidas antes e durante o curso da pesquisa, através do contato
com o pesquisador responsavel: MARCOS ROGERIO DOS SANTOS SOUZA,
telefone: (51) 984552274, e-mail: marcossouzas@yahoo.com.br. e ou com a
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Orientador da pesquisa Dr2 Denise Regina Quaresma da Silva, telefone: (51)
93051454, e-mail: denise.silva@unilasalle.edu.br

Marcos Rogério dos Santos Souza Denise Regina da Silva Quaresma
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APENDICE C

QUESTIONARIO DESTINADO AS PROFESSORAS/ES DAS ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL

1) Marque a escola em que atua:

Escola Municipal de Educacao Infantil Romana Gongalves Alves
Escola Municipal de Educacéo Infantil Mara Mattos

Escola Municipal de Educacéao Infantil Dalila da Silveira Oliveira
Escola Municipal de Educacao Infantil Hugo Gerdau

()
()
()
0)

2) Sexo

() Feminino

() Masculino

() Prefiro néo dizer
() Outro

3) Qual sua faixa etéaria?

() 18 a 25 anos
() 26 a 33 anos
()34 a4l anos
()42 a 49 anos
() 50 ou mais

4) Qual sua formacao profissional

() Curso Normal
() Licenciatura

5) Vocé participa da escolha dos temas sobre as formacdes continuadas?
Sendo a resposta SIM, informe a frequéncia.

SIM  Muita frequéncia - Frequentemente - Ocasionalmente - Raramente - Nunca
NAO Muita frequéncia - Frequentemente - Ocasionalmente - Raramente - Nunca

6) Os temas abordados nas formacdes continuadas de sua escola sé&o
retomados em outros momentos pela equipe pedagdgica da escola?

() SIM
() NAO
() As vezes
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7) Dentre os temas, abaixo indique o grau de importancia ou ndo, para se
trabalhar em formacgdes continuadas:

Bullying

Sexualidade

Género

Racismo

Imigracéo

Meio ambiente
Relagbes Interpessoais
Violéncia

ONOOAWNE

() Muito importante
() Importante
() Moderado
() Pouco importante
() Nao é importante

8) Existem, nas formacdes continuadas desenvolvidas pela escola, reflexdes
acerca dos temas género e sexualidade?

() Sim

() Nao

() As vezes

() Quase nunca

9) As formacdes continuadas na sua escola sao feitas por quais profissionais?

() Enfermeira/o

() Psicdloga/o

() Professora/or

() Fisioterapeuta

() Fonoaudi6loga/o

() Médica/o

() Conselheira/o Tutelar
() Outra/o

10) Indigue se vocé considera importante trabalhar o tema sexualidade na
Educacéao Infantil.

() SIM
() NAO

11) Indigue se vocé considera importante trabalhar o tema género na Educacéo
Infantil.

() SIM
() NAO



209

12 Vocé ja foi convidada/o para realizar formacao continuada na escola em que
trabalha?

() SIM
() NAO

13) O tema género j& foi trabalhado pela coordena¢édo da Educacao Infantil?

() SIM
() NAO

14) O tema sexualidade ja foi trabalhado pela coordenacéo da Educacéao Infantil?

() SIM
() NAO

15) Indique as formacdes continuadas, que vocé lembra ter participado, nas
instituicbes em que trabalhou e/ou trabalha?



