CAPITULO 1

CRIANCAS IMIGRANTES E REFUGIADAS NO BRASIL: O IDIOMA PORTUGUES
BRASILEIRO COMO FATOR DE ACOLHIMENTO E INCLUSAO
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1 INTRODUCAO

Crises humanitarias ao redor do mundo tém feito aumentar significativamente
0 numero de migrantes internacionais e refugiados. De acordo com o Alto
Comissariado das NacGes Unidas para os Refugiados (ACNUR, 20163), “migrante” é
aquele que sai de seu pais de origem por propria vontade - esta, podendo ter razdes
adversas como melhores condicdes de vida, educacéo, desastres naturais, fome e
extrema pobreza - e que conforme o direito internacional, ndo é considerado refugiado.
Ja o termo “refugiado” é utilizado para caracterizar pessoas que sao obrigadas a
deixar seus paises de origem, quando h& fundadas perseguicdes, conflitos e/ou
violéncias, que coloquem em risco a vida dos sujeitos. Sendo assim, a principal
diferenca entre “migrante internacional” e “refugiado” é que este ultimo ndo pode voltar
ao seu pais, sob o perigo de morte.

Dados do ACNUR revelam que no mundo “[...] ao final do ano de 2018, cerca
de 70,8 milhdes de pessoas foram forcadas a deixar seus locais de origem por
diferentes tipos de conflitos.” (CONARE, 2019). O relatério produzido pelo Comité
Nacional para os Refugiados (CONARE), do Ministério da Justica e Seguranca Publica
em parceria com o ACNUR, “Refugio em numeros: 4° edi¢ao”, mostra-nos que nos
tltimos oito anos o Brasil recebeu 206.737 solicitacdes de reconhecimento da
condicao de refugiado. Em 2017, o numero era de 33.866 e, em 2018, houveram
80.057 solicitagbes, sendo 61.681 apenas de venezuelanos (CONARE, 2019). E
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urgente que o Brasil responda a altura destas solicita¢cdes, com suporte necessario e
politicas de apoio.

Ainda de acordo com os dados disponibilizados do ano de 2018, 11.231
pessoas foram reconhecidas como refugiadas pelo CONARE, o que evidencia que,
apesar do esforco, considerando o numero de solicitacdes, ainda sdo poucas as
elegibilidades concedidas. O Rio Grande do Sul, que € um Estado onde vem
aumentando a procura por reflgio, recebeu 646 pessoas vindas da Venezuela em
2018, que foram alocadas nas cidades de Canoas e Esteio, no Rio Grande do Sul -
sem contabilizar os outros migrantes internacionais (ou imigrantes). Muitos vieram
para trabalhar e trouxeram suas familias junto, com esposas e criancas em idade
escolar.

O artigo 26 da Declaracdo Universal de Direitos Humanos (DUDH) estabelece
que “[...] toda pessoa tem direito a instrugdo” (ONU, 1948, p. 14). A Constituicao
Federal Brasileira de 1988 afirma em seu artigo 205 que “A educacéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.” (BRASIL, 1988). Portanto,
sendo a educacao direito de todos, as criancas que vieram de diferentes paises
também tém direito de frequentar as escolas brasileiras, nos respectivos Estados em
gue suas familias se estabeleceram.

A necessidade de comunicacao, basica ao ser humano, exige que a lingua do
pais acolhedor seja o primeiro tdpico a ser trabalhado, para que entédo posteriores
assuntos sejam ensinados as criancas estrangeiras. E através da lingua que é
possivel o entendimento da cultura e todos os seus aspectos, incluindo de fato a
crianga nesse novo lugar. E isso nos faz questionar: estariam as escolas preparadas
para lidar com este desafio de incluir alguém que possui uma cultura e fala uma lingua
diferente? E de que forma acontece esse ensino? E contextualizado? O portugués
brasileiro € ensinado como lingua de acolhimento, respeitando a cultura primaria dos
individuos e resgatando-a sempre que possivel? Estando as escolas preparadas ou
nao, estes sujeitos ja estdo nelas inseridos e precisam de apoio e de um olhar
especial.

Sabemos do déficit das escolas publicas brasileiras, tanto de recursos

humanos como materiais. Considerando esta demanda atual que bate a nossa porta



e exige de nés um posicionamento, esta pesquisa propde o seguinte questionamento:
como se da a aquisi¢cdo do portugués brasileiro por estes refugiados e imigrantes a
partir de sua inclusdo nas escolas publicas de Canoas/RS? Em decorréncia,
estabelece como objetivo geral: analisar como as criancas refugiadas e imigrantes
adquirem o idioma portugués brasileiro, como segunda lingua, através de sua incluséo
nas escolas publicas de Canoas-RS.

Com relacdo a estrutura do texto de abordagem qualitativa, apos esta
introducéo, apresentamos a metodologia; depois, 0s principais conceitos relacionados
aos refugiados, bem como os motivos que fizeram com que 0s grupos de estrangeiros
mais encontrados no Brasil fugissem de seus paises. Ainda, discorremos sobre as
principais leis nacionais e internacionais que asseguram os direitos dos refugiados;
trazemos também a legislacdo nacional e internacional que regulam os direitos da
crianca, com foco no direito a educacao e por ultimo os conceitos de inclusao e lingua
de acolhimento, que embasam a hip6tese deste projeto. Na sequéncia, estdo os dados

encontrados na pesquisa e por ultimo, as consideracgdes finais.

2 METODOLOGIA

A pesquisa tem abordagem qualitativa, considerando a definicdo de Kauark,

Manhaes e Medeiros (2010, p. 26), que afirmam que:

[...] hd uma relacao dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em nimeros. A interpretagcdo dos fendbmenos e a atribuigdo de
significados sé@o basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta
para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e
seu significado sdo os focos principais de abordagem.

Portanto, o estudo adota este método, pois atende as caracteristicas
necessarias para obter resultados na resposta a pergunta do problema de pesquisa,
se adequando ao cumprimento do objetivo geral que foi proposto. Como procedimento
técnico, usamos a pesquisa exploratéria (GIL, 2008).

Para a coleta de dados, utilizamos um questionario anénimo, fazendo uso do
recurso do Google, o Forms. Segundo Gil (2008) o questionario pode ser definido
como “a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questbes que séo

submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos,
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crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc.” (p. 121). O autor ainda coloca as vantagens

do uso de questionérios. Séo elas:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que
0 questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; c) garante o
anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0 respondam nho
momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo expde os pesquisados
ainfluéncia das opinifes e do aspecto pessoal do entrevistado. (GIL, 2008, p.
122)

Assim, o questionério foi enviado a 4 escolas publicas de Canoas, municipio
localizado na regido metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul - area que
compreende a realidade da pesquisa. Apenas 3 escolas retornaram, com respostas
dos professores. E vélido ressaltar que o municipio sabia muito pouco sobre onde
estavam matriculadas estas criancas e ndo possuem nenhum dado compilado da
guantidade de alunos estrangeiros matriculados; Quanto aos alunos, utilizamos outros
meios para a captacdo de dados, pois as instituicbes mantinham pouco ou nenhum
contato com criancas e assim, 0 questionario ndo chegava até elas. As escolas estéo
localizadas em diferentes bairros, portanto, apresentam diferentes realidades e
estruturas, mesmo que todas sejam municipais. Sobre os participantes, o perfil dos
professores varia de pedagogos a professores dos anos finais do Ensino
Fundamental, mas o que possuem em comum €é que todos lecionam para alunos
refugiados e (ou) imigrantes; no caso das criangas, sao todas estrangeiras, refugiadas
ou imigrantes, que estdo estudando em escolas municipais, mas n&o
necessariamente nas mesmas que 0s docentes que responderam a pesquisa
lecionam.

Com respeito aos aspectos éticos, 0 questionario foi precedido de um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual os participantes foram informados do
objetivo da pesquisa, que a participacdo é voluntaria, ndo envolvendo nenhuma
remuneracao e tampouco nenhum risco conhecido. O questionario foi disponibilizado
em portugués, inglés, espanhol e francés, para que o maximo de alunos estrangeiros
pudessem responder, entendendo claramente os enunciados e ficando confortaveis
para escrever em sua propria lingua. As perguntas sdo apresentadas no quadro 1,

que segue:
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Quadro 1: Perguntas do questionério

Pergunta Comum aos Dois Publicos

1) Vocé é: () Professor ()Aluno

Perguntas Especificas para Professores

1) Qual suaidade?

2) Qual seu género? () Masculino () Feminino () Outro

3) Qual seu nivel de formagao? () Magistério () Graduacéo () Pés Graduagéo () Mestrado ()
Doutorado ( )Outro

4) Em que ano vocé leciona? ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 () Outro

5) Quantos alunos hd em sua turma? () Menos de 20 () De 20 a 30 () Mais que 30

6) Como foi feita a escolha da turma para inserir 0 aluno estrangeiro? Foi aleatéria essa escolha?

7) O municipio providenciou algum tipo de ajuda diferenciada a escola por terem recebido o aluno
estrangeiro? () Sim () Nao

8) O aluno entrou na mesma série que teria ingressado na Venezuela? () Sim () Ndo () N&o Sei

9) O aluno ficou sem estudar por um tempo ao chegar ao Brasil? () Sim () N&o () Nao Sei

10) H& algum tipo de acompanhamento na classe ou extraclasse para o aluno? Se sim, descreva.

11) A escola mantém contato com a familia do aluno estrangeiro? () Sim () Nao ()
Esporadicamente

12) Vocé ja ouviu falar sobre o conceito de "lingua de acolhimento"? () Sim () N&o

13) Enquanto professor, vocé escolhe parametros diferentes para avaliar os trabalhos e provas do
aluno estrangeiro? Se sim, quais?

14) Como esté sendo ensinar de forma remota (EAD)?

15) O PPP (Projeto Politico Pedagégico) da sua escola tem alguma proposta sobre inclusdo? Se
sim, qual?

16) O que vocé considera fundamental para a inclusdo do aluno estrangeiro nos anos iniciais?
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Perguntas Especificas para os (as) Alunos (as)

1) Vocé é de: () Coldmbia () Venezuela () Haiti () Senegal () Outro

2) Qual lingua vocé se sente mais confortavel para falar e escrever? () Inglés () Espanhol ()
Francés () Portugués

3) Qualéasuaidade? ()6()7()8()9()10()11()12()Outro

4) Marque seu género, por favor: () Masculino () Feminino () Outro

5) Em que ano vocé esta na escola? () 1°ano () 2°ano () 3°ano () 4° ano () 5° ano () Outro

6) Como vocé se sentiu com relagéo a receptividade por parte dos colegas e professores?

7) O que tem diferente entre a escola do seu pais e a escola do Brasil?

8) Quanto tempo faz que vocé vive no Brasil?

9) Vocé entrou na escola logo que chegou ao Brasil? Em que ano foi isso?

10) Qual a matéria mais dificil na tua opinido? () Portugués () Historia () Matematica () Geografia (
) Artes () Educacéo Fisica () Outro

11) Vocé tem muitos amigos? Quem sdo teus melhores amigos?

12) O que vocé gosta de fazer no recreio na escola?

13) A quem vocé pede ajuda quando tem dulvidas sobre o conteddo na aula?

14) Vocé gosta da professora/professor? Porque?

15) Vocé faz perguntas a professora/professor quando tem davidas? () Sim () N&o

16) O que vocé mais gosta na escola no Brasil? O que vocé ndo gosta na escola?

17) O que vocé sente falta da escola no seu pais de origem?

18) Como vocé esta aprendendo na forma remota (EAD)?

Fonte: elaborado pelos autores, 2020.
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Podemos perceber que as primeiras questdes buscam tracar um perfil dos

participantes sem, contudo, comprometer 0 seu anonimato.

3 REFERENCIAL TEORICO

Este topico tem por finalidade apresentar os autores que fundamentam as
discussbes da presente pesquisa, bem como desenvolver conceitos que sao usados

ao longo do texto.

3.1 Quem séo os refugiados?

Retomando o conceito ja apresentado na introducdo (ACNUR, 2016), sdo
considerados refugiados aqueles que precisaram deixar seu pais de origem, pois
estavam sob fundada perseguicao, decorrente de questdes religiosas, politicas ou até
guerras, conflitos e/ou violéncias que cologuem em risco a vida do individuo. O
refugiado ndo pode voltar ao seu proprio pais, diferente do imigrante (migrante
internacional). Geralmente, essas pessoas vém em grandes ondas migratérias,
diferente daqueles que buscam por asilo politico. E para que possamos inclui-los em
NOSSO Meio e agir para que seus direitos sejam garantidos, € necessario compreender
0 contexto de onde vieram. Como afirma Cabral (2019, p. 110) citando Rodrigues,Sala
e Siqueira (2018):

Portanto, para integrar ou bem acolher é preciso conhecer. Conhecer que um
refugiado sirio vivenciou uma violenta e destruidora guerra civil, que comecou
no ano de 2011 com a Primavera Arabe e ja dizimou mais de 470 mil pessoas
em seu pais, deixando outras 1,9 milhdes feridas e 30 mil desaparecidas [...]

E que esta guerra, que se encontra em seu 10° ano, ainda ndo terminou. Ha
algumas regides mais atingidas, mas ainda ha sirios vivendo no pais e 0s que

conseguiram fugir, estdo espalhados em varios lugares. No caso dos haitianos, é

preciso saber que

[...] vieram para o Brasil (sendo aqui tratados como migrantes humanitérios),
além de enfrentar a guerra civil em seu pais, foram surpreendidos por um
terremoto, com magnitude sismica de 7.0 na escala Richter, que devastou a
cidade de Porto Principe, ocasionando a morte de cerca de 200 pessoas e

deixando milhares desabrigadas, em meio a uma profunda crise social,
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econdmica e ambientall...] (DUARTE; ANNONI, 2018 apud CABRAL, 2019 p.
110,111).

O problema de receberem o visto humanitario € que ndo possuem as mesmas
garantias que os refugiados, perante o direito internacional, prejudicando sua inclusédo
na sociedade brasileira. Ja os congoleses,

[...] fogem de conflitos armados e de graves abusos aos direitos humanos,
por parte de um governo autoritario e dos grupos rebeldes, os quais, para
desestabilizar e dominar a populagdo, efetuam acdes violentas como
sequestros, assassinatos, pilhagem de casas e estupros em massa’
(CORREA et al., 2015 apud CABRAL 2019, p. 111)

E quando conseguem chegar aqui no Brasil, ainda sofrem preconceito racial,

atitude que desconheciam em seu pais. Por ultimo,

Perceber que os venezuelanos que chegam diariamente pelos estados de
Roraima e do Amazonas sao provenientes de um pais com profunda tenséo
politica e crise econémica, tendo a populacdo sentido dia ap6s dia o peso da
inflacdo sobre os alimentos, vestuarios e produtos (inclusive a escassez de
alguns deles, como remédios e artigos de higiene pessoal), além dos sérios
problemas de salde e seguranca alimentar pelos quais estdo passando.
(SILVA, 2018 apud CABRAL 2019, p. 111).

Sendo a Venezuela fronteira com o Brasil, € a esperanca mais real dessas
pessoas de ter o basico de dignidade, protecao e condi¢do para uma vida melhor, algo
gue seu pais nao ofereceu.

Assim, sem conhecer o0 minimo dos motivos pelos quais houve o deslocamento
como também a legislacdo que ampara os refugiados, pensar politicas de acolhimento
para que os direitos se efetivem, torna-se inviavel. Sdo, antes de tudo, pessoas que
precisam de amparo. Por isto, 0 proximo tépico se dedica a apresentar os principais

direitos garantidos aos imigrantes.

3.2 Legislacao Internacional e Nacional

No ambito internacional, o primeiro documento que surgiu em um contexto pos-
guerra e gque veio para propor questdes gerais de protecédo integral a pessoa € a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Destacamos o excerto abaixo:

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo
dotados de razao e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade.” Il “Todo ser humano tem capacidade para gozar os
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direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou
de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢do.”[...] lll “Todo ser humano tem direito a vida, a
liberdade e a seguranga pessoal.” [...] XIV “Todo ser humano, vitima de
perseguicdo, tem o direito de procurar e de gozar asilo em outros paises.
(ONU, 1948, p. 4,5 € 8)

Ou seja, apesar de gerais, ha DUDH ja encontramos indicativos de amparo a
pessoa que por ventura, precise passar por um processo de migracao involuntéaria,
assegurando direito a vida, liberdade e sem qualquer distincdo. Mas, o grande marco
gue consolidou os direitos dos refugiados se deu com a Convencédo de Genebra de
1951, também chamada de “Convencéo relativa aos Direitos dos Refugiados”,
promovida pela Organizacédo das Na¢des Unidas (ONU) e assinada por varios paises
- Inclusive o Brasil, através do Decreto 50.215 de 28 de Janeiro de 1961 (BRASIL,
1961), com nova redacdo do Decreto 98.602 de 19 de Dezembro de 1989 (BRASIL,
1989). Nele é considerada refugiada a pessoa

Que, em consequéncia dos acontecimentos ocorridos antes de 1° de janeiro
de 1951 e temendo ser perseguida por motivos de raga, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas, se encontra fora do pais de
sua nacionalidade e que ndo pode ou, em virtude desse temor, ndo quer
valer-se da protecdo desse pais, ou que, se ndo tem nacionalidade e se
encontra fora do pais no qual tinha sua residéncia habitual em consequéncia
de tais acontecimentos, ndo pode ou, devido ao referido temor, ndo quer
voltar a ele. (ONU, 1951, p. 2)

Dispbe também sobre os direitos e deveres que cabem ao individuo e ao
Estado que concede asilo (ONU, 1951).

Vale ressaltar que em 1967, a ONU criou um Protocolo Adicional para expandir
a definicdo acima, abrangendo também as pessoas que deixassem seu pais nao
somente e por consequéncia dos fatos ocorridos antes de 1951, passando entédo a
considerar refugiado “qualquer pessoa que se enquadre na definicdo dada no artigo
primeiro da Convencao [...]" (ONU, 1967). O documento ainda é referéncia para
guestdes relacionadas aos refugiados. E, ainda na esfera internacional, o préprio
Alto Comissariado das Na¢des Unidas para os Refugiados - ACNUR, érgao da ONU,
foi criado justamente para proteger e assegurar os direitos das pessoas em situagéo
de migracao involuntaria.

No ambito nacional, temos o Estatuto do Refugiado, ratificado pela lei 9.474 de
22 de Julho de 1997. Seu objetivo € “[...] definir mecanismos para implementagao do
Estatuto do Refugiado de 1951 e determinar outras providéncias” (BRASIL, 1997).
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Nele ha todas as disposi¢des e garantias que o Estado oferece, baseadas na DUDH,
na Convencao de Genebra e no Protocolo Adicional de 1967. Além disso, a lei 9.474,
em seus artigos 11 e 12, dispOe sobre a criagdo do Comité Nacional para os
Refugiados (CONARE), ¢6rgdo do Ministério da Justica - bem como suas
responsabilidades, sendo a principal entre outras atribuicdes, a analise e concessao
dos pedidos da condigéo de refugiado.

Mesmo que essa Lei fosse considerada avancada para sua época, ja ndo
estava mais sendo capaz de cobrir todas as novas exigéncias das migracdes
modernas. Por isso, em 24 de Maio de 2017, foi sancionada a lei 13.445, chamada
‘Lei de Migracao”. Nela ha complementos para a Lei 9.474, de carater mais

humanitério e inclusivo, como podemos constatar no excerto abaixo:

Art. 3° A politica migratéria brasileira rege-se pelos seguintes principios e
diretrizes: | - universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos
humanos; Il - repudio e prevencdo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer
formas de discriminacgdo; Ill - ndo criminalizagdo da migragéo; IV - néo
discriminagdo em razéo dos critérios ou dos procedimentos pelos quais a
pessoa foi admitida em territério nacional; V - promog¢éo de entrada regular e
de regularizacéo documental; VI - acolhida humanitaria; VII - desenvolvimento
econdmico, turistico, social, cultural, esportivo, cientifico e tecnolégico do
Brasil; VIII - garantia do direito a reunido familiar; IX - igualdade de tratamento
e de oportunidade ao migrante e a seus familiares; X - inclusdo social, laboral
e produtiva do migrante por meio de politicas publicas; Xl - acesso igualitario
e livre do migrante a servicos, programas e beneficios sociais, bens publicos,
educagdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia, servico
bancério e seguridade social; (BRASIL, 2017).

Todos estes dispositivos legais, nacionais e internacionais, ja seriam
suficientes para que as criancas refugiadas estabelecidas aqui no Brasil tivessem
acesso a educacao de qualidade. Mas investigando de forma mais aprofundada,

identificamos ainda direitos especificos das criancas.

3.3 Infancia Refugiada

Internacionalmente, podemos citar a Convencdo sobre os Direitos das
Criangas, de 20 de novembro de 1989. Houveram outras antes, mas esta foi
considerada um marco, pois foi assinada por 196 paises - ou seja, eles se
comprometeram a fazer o que nela estava escrito - inclusive o Brasil, através do

Decreto 99.170, de 21 de novembro de 1990. E o documento com melhor aceitacio
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entre as nacfes. Nela ha disposicdes sobre o direito e protecdo das criancas,

considerando o papel da familia, da sociedade e do Estado, como consta no artigo IlI:

Os Estados Partes comprometem-se a assegurar a crianga a protecdo e o
cuidado que sejam necessarios ao seu bem-estar, levando em consideracéo
os direitos e deveres de seus pais, tutores legais ou outras pessoas
legalmente responsaveis por ela e, com essa finalidade, tomar&o todas as
medidas legislativas e administrativas adequadas. (ONU, 1989)

Além disso, o artigo 22 dispbe especificamente sobre a crianca refugiada e
reforca o compromisso que o Estado assume de conceder-lhe protecao e assisténcia,
estando ela acompanhada ou ndo (ONU, 1989). Ainda, Cabral (2019, p. 177) citando
Corteidh (2014) reitera:

A crianca desacompanhada deve ser designado um tutor competente o mais
rapido possivel, além de ser dada atenc¢do prioritaria para a realizacdo da
entrevista e encaminhamento do procedimento para a determinagdo da
condicao de refugiado. Tudo isso, concomitante a busca pelos pais, parentes
ou responsaveis no pais de origem.

No entanto, ndo é exatamente isso que acontece. Nao ha um programa de
tutores a ser disponibilizado e a criangca desacompanhada é considerada incapaz,
logo, ndo pode solicitar o pedido de refugio. O recomendado € que primeiro a situacao

seja legalizada na Vara da Infancia e Juventude. Cabral (2019, p. 177) afirma:

A referida exigéncia (nesses casos, descabida) € fundamentada na suposta
prevencao contra o trafico de pessoas. No entanto, quando nem o protocolo
€ garantido a uma crian¢ca desacompanhada, a sua vulnerabilidade torna-se
muito maior do que a inicialmente apresentada quando de sua chegada no
Brasil.

Ou seja, além da vulnerabilidade causada pela situacdo de refagio, ha um
agravamento, quando nem o direito basico é garantido. No Brasil, 0 documento que
assegura os direitos da crianca e do adolescente é o ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), ratificado pela lei 8.069, de 21 de novembro de 1990. Ele dispde artigos
de protegao integral aos individuos sendo que “Considera-se crianga, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade.” (BRASIL, 1990). Esta € a mesma definicdo que
utilizaremos. Perante a Lei, a crianca refugiada possui os mesmos direitos que
a brasileira (CABRAL, 2019, p. 182). O ECA afirma, em seus artigos 3° e 4°:
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Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecédo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.
Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criancas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacéo familiar,
idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicao
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicao econémica, ambiente
social, regido e local de moradia ou outra condic&o que diferencie as pessoas,
as familias ou a comunidade em que vivem. (incluido pela Lei n°® 13.257, de
2016) Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacéo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990)

Portanto, conforme artigo 4°, € dever da sociedade em geral e do poder publico
assegurar que os direitos das criancas se cumpram, sem qualquer forma de distincéo.
E isso € muitas vezes o que acontece, pois segundo Cabral (2019, p. 169) “...]a
maioria das politicas e das iniciativas partem de organizac6es ndo-governamentais,
de instituicdes e associacdes da sociedade civil, de entidades religiosas, de empresas
privadas, de redes solidarias ou mesmo de pessoas ou grupos engajados socialmente
com a tematica.” Apesar do Estado ser responsavel pela efetivacdo das condi¢cdes
para cumprimento do que esta na Lei, 0 que se observa é que as ONGs e a sociedade
civil tem se mobilizado para garantir o minimo do que esta escrito nos documentos
oficiais.

Um exemplo claro dessa falta de organizacdo € que séo insuficientes os dados

sobre a infancia refugiada, como aponta Cabral (2019, p. 183)

[...] ndo ha uma plataforma de dados integrados, o que prejudica a
identificag&o dos riscos e a estruturacéo das politicas publicas. E preciso uma
plataforma que indique onde estdo as criancas, qual a idade, composi¢ao
familiar, vulnerabilidades a que estdo expostas e demais situacbes que
possam ser acessadas por todos os setores que trabalham no atendimento e
acolhimento a essas pessoas [...].

Sem saber quem séo e onde estdo essas criangas, criar politicas publicas - ja
gue atualmente séo inexistentes (CABRAL, 2019) - torna-se impossivel. E segundo
Lazarin (2019, p. 15), isto ocorre pois “[...] existe uma precariedade de dados no Brasil
guanto aos titulares dos processos, sendo ainda mais escassos 0s dados dos
acompanhantes, dentre os quais estdo a maior parte das criangas.” O que muitas
vezes acontece é que o visto é concedido por extenséo e ndo ha dados que informem

guem sao os acompanhantes daqueles que solicitam o visto.
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A Lei existe, mas sem mecanismos para cumprimento, as crian¢as continuarao
contando com a sociedade civil e com o apoio das ONGs. Depois de todo este
processo de reconhecimento da solicitacdo de refagio, quando as familias e/ou as
criancas conseguem finalmente se estabelecer em algum Estado brasileiro para
recomecar, enfrentam outras barreiras para inclusdo e recomeco na sociedade. Uma

delas, foco desta pesquisa e que tratamos a seguir, é a educacao.

3.4 Educacdo e as criancas refugiadas

Como ressaltado anteriormente, a crianca refugiada possui os mesmos direitos
gue a brasileira, e isso obviamente inclui a educacdo. Podemos encontrar este direito
garantido na DUDH, em seu artigo 26 “Todo ser humano tem direito a instrugdo.”
(ONU, 1948, p. 14); na Convencao de Genebra, em seu artigo 22 “Os Estados
Contratantes daréo aos refugiados o mesmo tratamento que aos nacionais no que
concerne ao ensino primario.” (ONU, 1951, p. 11); na Lei 13.445/2017 em seu artigo
3°, “XI - acesso igualitario e livre do migrante a servicos, programas e beneficios
sociais, bens publicos, educacao, [...]” (BRASIL, 2017); na Convengao sobre os
Direitos da Crianca, em seu artigo artigo 28 “Os Estados Partes reconhecem o direito
da crianca & educacdo [...]” (ONU, 1990) e no ECA, em seu artigo 4° “Art. 4° E dever
da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentagao, a educacao [...]” (BRASIL, 1990) - além da Constituicdo Federal no artigo
205 “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa [...] (BRASIL, 1988).

Assim, depois que as criancas recebem o visto e junto com suas familias se
instalam em alguma cidade do Brasil, inicia-se 0 processo de recomeco de vida e
inclusdo nessa nova sociedade. E nesse sentido, a escola possui papel fundamental,
pois geralmente é o primeiro contato profundo com o pais de acolhimento. Conforme
LAZARIN (2019, p. 18):

[...] muitas criancas estéo tendo que recorrer ao refligio, e com ele lidam com
tudo que esta interposto a essa situagdo de ser desenraizado e precisar de
um novo Estado de acolhimento. Ser exilado é, um “estado de ser
descontinuo”, nas palavras de Said (2003). E estar separado das raizes, do
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passado, e, a0 mesmo tempo, ter essa necessidade urgente de reconstruir a
vida rompida. Exilados s&o pessoas fogem de seus Estados, mas que ao se
deparar assim, passam a ter como foco a busca por um outro Estado.

Dessa forma, € na escola que as primeiras relacbes da crianca - e por
consequéncia, da familia também - irdo se desenvolver, tornando esse momento tao
importante e cercado de significado. E o ambiente que, se for acolhedor e receptivo,
pode gerar a sensacao de pertencimento novamente, além de sonhos e uma chance
de recomecar. E apesar de a lingua ser a principal barreira, como veremos a seguir,

h& outros fatores importantes pois

Mais do que estar formando sua personalidade, a crianca refugiada também
estara lidando com situagéo de mudanca de pais, de lingua e de cultura. Além
de estar lidando com os problemas comuns a idade, a crianga refugiada tera
também que conviver com eventuais traumas que lhe tenham sido causados
pelos conflitos e perseguicdes que ocorreram no seu pais de origem.
(MATTOS, 2016, p. 3)

Portanto, pensar a inclusdo escolar é fundamental. Direta ou indiretamente a
escola precisard lidar com as lacunas que aparecem, seja de cunho emocional ou na

aprendizagem. Segundo Mantoan (2003, p. 16)

[...] @ inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral [...].

Logo, a inclusédo deve ser concebida como necesséaria em todo o tempo, ndo
somente para alunos com deficiéncia. Pensamos em uma perspectiva inclusiva de
uma escola para todos, igual, onde as criancas possuem as mesmas oportunidades
de aprendizado e trocas. No caso dos imigrantes, ha uma necessidade de aprender
novamente tudo o que foi construido anteriormente, além de uma nova lingua e
cultura, passando ao mesmo tempo pelas fases e desafios que a idade coloca.
Quando se trata da sala de aula, todos precisam estar andando juntos - claro,
considerando o ritmo de cada um - para que a aprendizagem seja significativa e

alcance de forma igual. Ainda, Carvalho (1999, p. 38) afirma que:

A educacéo inclusiva tem sido conceituada como um processo de educar
conjuntamente e de maneira incondicional, nas classes do ensino comum,
alunos ditos normais com alunos - portadores ou ndo de deficiéncias - que
apresentem necessidades educacionais especiais. A inclusdo beneficia a
todos, uma vez que sadios sentimentos de respeito a diferenca, de
cooperacao e de solidariedade podem se desenvolver.
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Considerando as criancas imigrantes, o beneficio da inclusdo pode ser ainda
maior para construir um ambiente diverso e com respeito as diferencas e culturas,
gerando empatia e um lugar de acolhida. Mas, ndo podemos inclui-los em nossas
salas de aula sem pensar no idioma, considerada principal barreira e que gera
exclusdo, como vemos em CABRAL (2019, p. 174)

A principal barreira quando do processo de integracdo de criancas em
situacdo de refagio no Brasil consiste no idioma. Ainda que as criancas
tenham facilidade para a aquisicdo de novos conhecimentos, aprender o
portugués é uma misséo desafiadora para a crianca migrante, o que requer
apoio, para que o processo se torne mais facil. [...] Uma crianca que nédo
entende a lingua portuguesa ndo conseguird interagir com as criancas
brasileiras, o que podera lhe causar a exclusdo social, além de baixo ou nulo
desempenho escolar.

Almeida (2017, p. 45) reitera

O desafio maior ao adentrar a sala de aula brasileira é a barreira linguistica.
N&o compreender o0 que esta no quadro, nas paredes da sala e o que 0s
colegas de classe e professora falam é o maior desafio. Sem compreender o
que se fala em sala, o estudante refugiado acaba isolado, sem possibilidades
de interacdo, pois nada compreende sobre o que dizem e nada sabe
responder.

Assim, para que a inclusdo acontega, a barreira linguistica deve ser vencida,
pois é fator de inclusdo indispensavel. Consequentemente, o ensino do portugués
brasileiro seria o primeiro passo para incluir as criancas na escola. Mas, pensando em
uma escola publica e nos anos iniciais do ensino fundamental, como o (a) professor
(a) ensinaria o portugués, atendendo uma turma de aproximadamente 30 criancas e
sendo capaz de abordar todos o0s outros contelddos previstos no curriculo?
Reconhecemos aqui o desafio, a falta de preparo de nossos profissionais (pensando
em pedagogos e nos professores dos anos finais do Ensino Fundamental, que nao
recebem uma formacéao linguistica ampla) e também a lacuna deixada pela falta de

politicas publicas, responsabilidade do Governo.

N&do ha uma politica publica para o ensino de estrangeiros: ndo sao
disponibilizadas aulas bilingues ou aulas extras para aprender o idioma, nem
mesmo programas de adaptacdo. Além disso, a formacado dos docentes ndo
considera a presenca de estudantes estrangeiros nas salas de aula, deixando
professores, diretores e profissionais da educacdo sem saber muito bem
como acolher e integrar esses alunos, considerando sua cultura e sua
identidade de origem. (ASBRAD, 2017,apud CABRAL, 2019, p. 174)
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Assim, conceber o portugués brasileiro, neste caso, como lingua de
acolhimento, indispensavel para socializacdo e integracdo € o primeiro passo para
tornar este ensino significativo. A maioria das pessoas que tém requerido asilo no
Brasil ndo é falante do portugués, o que pressupde que ha outra lingua dominante na
sua forma de comunicacdo. Nao é como alfabetizar uma crianca que cresceu ouvindo
seus pais falarem portugués; ha especificidades. Para entendermos o que isso quer
dizer, antes € necessério diferenciar o conceito de segunda lingua e de lingua
estrangeira; usamos a definicdo de Leffa (1998) (apud SENE, 2017, p. 24) que afirma

que:

De acordo com Leffa, segunda lingua é a lingua ndo materna aprendida ou
adquirida em um processo de imerséo, isto é, onde a lingua é usada pela
comunidade, como lingua estrangeira é a lingua ndo materna aprendida em
um ensino formal ou ndo, ndo sendo essa lingua usada pela comunidade.

Quando falamos de imigrantes, o conceito recente que melhor define a
aprendizagem dessa segunda lingua é “lingua de acolhimento”. Sene (2017, p. 26 e

27) se referindo a Grosso (2010) coloca que:

Quando Grosso pontua que a lingua de acolhimento se aproxima e a0 mesmo
tempo, ultrapassa o conceito de lingua estrangeira e lingua segunda,
compreendo que essa aproximacao se da, respectivamente, pelo fato de ser
um ensino-aprendizagem de uma lingua n&o-nativa e pela aprendizagem e
aquisi¢do dessa lingua se desenvolver em um processo de imersao, ou seja,
no pais de acolhida. No entanto, ultrapassa esses conceitos, pois a lingua de
acolhimento apresenta especificidades que estdo ligadas ao contexto
migratorio, ao publico e as necessidades e motivacdes de aprendizagem e
aquisicdo da lingua.

Assim, h& uma forma especial de aprendizagem da lingua - e
consequentemente de ensinar também. Considerar a cultura e a lingua primaria da
crianca, como também o fato de ndo era seu desejo estar ali, mas que por motivos de
forca maior precisou deixar seu lugar de origem, pode ser o primeiro passo para
estabelecer um contato. Para o imigrante, crianga ou ndo, a aquisi¢do da lingua do
pais de acolhida é fator fundamental para integracdo no novo lugar; ha uma papel de
sobrevivéncia em aprender o idioma. Sene (2017, p. 19, 20), quando cita Anca (2003)

afirma:

[...] a aquisicdo da lingua do pais para o qual migrou é uma das vias
poderosas para promover “a integragdo social, para a igualdade de
oportunidades e para o exercicio da plena cidadania”. Sabemos que isso nédo
se constitui uma garantia, mas uma possibilidade para que esses recém-

23



chegados consigam, por meio da aquisicdo da lingua do pais, se
comunicarem, se expressarem, compreenderem as praticas socioculturais,
agirem e se movimentarem socialmente na nova comunidade, criarem redes
de amizade, se defenderem, transitarem entre culturas, terem acesso a
melhores oportunidades de trabalho e educacéo, assim como se sentirem
seguros e acolhidos, pois, quando rompida a barreira linguistica, as tensdes
e os desconfortos provenientes do processo e do contexto migratério poderéo
ser de certa maneira amenizados ou mesmo compartilhados na nova
sociedade de acolhimento.

Além de tornar possivel as tarefas mais simples do cotidiano, aprender o idioma
abre novos horizontes e oportunidades. Entretanto, se este ensino ndo se der de forma
adequada e contextualizada, deixara falhas. Sene (2017, p. 77), falando sobre seus

estudos com o ensino de portugués para imigrantes adultos afirma:

Notei que alguns aprendentes apresentavam dificuldades na aprendizagem
e na aquisicdo do portugués, porque, muitas vezes, nao tinham nenhum
conhecimento das culturas presentes na sociedade brasileira e também
porgue néo tinham contato mais proximo com brasileiros para que pudessem
criar redes de amizade e vivenciar trocas culturais. [..] sugiro que o ensino-
aprendizagem da lingua de acolhimento busque proporcionar um ensino
linguistico-cultural ~ entrelacado com  préticas de letramentos e
interculturalidades, para que assim, os aprendentes consigam adquirir a
lingua-alvo para poderem agir e se movimentar linguisticamente,
culturalmente e socialmente nas diversas situacdes cotidianas da nova
sociedade]...]

Portanto, o direito garantido por lei ja € uma conquista. Mas é preciso mais para
acolher as criancas refugiadas em nossas escolas. Elas requerem uma atencéo
especial, com seus direitos e culturas sendo respeitadas e que o portugués brasileiro,
principal fator para inclusdo, socializacdo e comunicacéo seja ensinado como lingua
de acolhimento. Ha uma necessidade urgente de observarmos como isto vem
ocorrendo na pratica, se é de forma contextualizada - para que sejam incluidas na
cultura de fato - ou se essa aprendizagem tem se dado mais de forma autbnoma, pelas
limitacbes encontradas nas instituicbes brasileiras. Ainda, € preciso que politicas
publicas sejam criadas e que a formacéo de professores seja contemplada, tanto de
pedagogos quanto das demais licenciaturas, pois sé&o os profissionais que trabalham

diretamente na inclusao destas criancgas.

4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Como apresentado na Metodologia, a coleta de dados foi realizada atraves de

um questionario andénimo, direcionado para professores que lecionam para alunos
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refugiados e imigrantes. Assim, as primeiras perguntas, de ambas categorias,
buscaram tracar um perfil para os sujeitos pesquisados. No caso dos professores,
obtivemos 5 respostas. Eles tém entre 31 e 46 anos; a maioria € do género feminino
e 3 dos pesquisados possuem poés-graduacdo, como mostram os graficos da Figura

1, abaixo:

Figura 01: Caracterizacao dos sujeitos

Qual seu género? Qual seu nivel de formag&o?

Masculino

Mestrado Graduacao

20,0%

Feminino

Pés Gradua...

Fonte: elaborado pelas autoras a partir de dados da pesquisa, 2020.

Quanto ao ano que lecionam, 3 séo professores do 1° ano, 1 do 2° ano e outro
ainda do 6° ao 9°. A respeito de quantos alunos possuem em sua turma, a resposta é
unanime entre todos: de 20 a 30. Em relacéo aos alunos, obtivemos 8 respostas. Sao
em sua maioria originarios da Venezuela, mas também ha alguns do Haiti, tém entre

9 e 14 anos e sdo, em maior parte, meninos, como mostram os graficos da Figura 02.

Figura 02: Origem e idade dos sujeitos

Vocé é de - Tu eres de - You are from -... Marque seu género, por favor

Feminino

Venezuela
62,5%

Masculino

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de dados da pesquisa, 2020.

Sobre 0 ano escolar em que estédo, encontram-se distribuidos entre 0 3° e 0 8°
ano, sendo que a maior incidéncia faz parte do 4° ano. Sobre o tempo que vivem no
Brasil, varia de 8 meses a 5 anos. E importante salientar que aqueles que aqui residem
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abaixo de dois anos preferiram responder o questionario em sua lingua materna. Na
continuidade do questionario, as perguntas ficam mais especificas, para que
possamos compreender a visao dos alunos e dos professores sobre as questbes
pertinentes a escola e a escolarizacdo. Perguntamos aos alunos como se sentiram
guando chegaram a escola e se haviam sido bem recepcionados: A maioria respondeu
que foram bem recebidos, mas h& respostas que nos levam a andlises mais
profundas.

Um estudante afirmou que se sentiu estranho em seu primeiro dia de aula,
mesmo que as pessoas tenham sido receptivas. Outro respondeu que ficou timido e
outro ainda, que se sentia fora do lugar. Também temos o relato de uma aluna que
iniciou seus estudos durante a presente pandemia. Assim, ndo teve contato com o0s
colegas e com a professora, somente online. Essas narrativas nos levam a refletir
sobre as questfes de acolhimento e pertencimento, chaves essenciais para a inclusédo
da crianca estrangeira. Para além dos desafios da idade cronoldgica, ha uma

bagagem muito maior de vivéncias experienciadas.

A categoria de refugiado carrega em si as noc¢des de transitoriedade,
provisoriedade e temporalidade. Os refugiados se situam entre o pais de
origem e o pais de destino. Ao transitar entre 0os dois universos, ocupam
posicao marginal, tanto em termos identitarios, culturais e sociais, assentada
na falta de pertencimento pleno enquanto membros da comunidade receptora
e nos vinculos introjetados por cédigos partilhados com a comunidade de
origem; quanto em termos juridicos, ao deixar de exercitar, a0 menos em
carater temporario, o status de cidadao no pais de origem e portar o status
de refugiado no pais receptor. (MOREIRA, 2014, p. 87)

Assim, o esperado € que a escola ndo so receba bem essas criancas e jovens,
mas consiga criar um ambiente que seja de fato inclusivo e promotor de socializagao
(ANDRE, 2016). Isto depende, no macro, de politicas publicas criadas pelo Governo
Federal. Como sabemos que as politicas de acolhimento e inclusdo séo isoladas e
gue nao ha, de forma nacional, dispositivos para o cumprimento destas questées,
ressaltamos que em uma esfera menor, é responsabilidade da gestao escolar propor
e realizar estratégias que sanem este quesito.

Quando questionamos sobre as diferencas entre a escola do Brasil e a que
frequentava, a maioria respondeu que é o idioma e a cultura; outro afirmou que aqui
possui amigos e ha outra escola, ndo possuia e ainda, outros dois, comparam a rigidez
da instituicdo que frequentavam com a brasileira. Dizem que aqui ndo veem a
memorizacdo que era exigida em seu pais natal e que sua escola era como uma
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“escrava”. Por ultimo, ainda ha um relato que afirma que “aqui € diferente, pois tem
diversao”. Resgatando as respostas sobre a dificuldade com o idioma e a cultura, o
gréfico 5 nos revela que essa é uma dificuldade real e bem presente, pois o Portugués

€ considerada a matéria mais dificil, como ilustra o gréafico da Figura 03.

Figura 03: Qual matéria € mais dificil para vocé?

Qual matéria é mais dificil para vocé?

Matematica

At

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de dados da pesquisa, 2020.

Nesse sentido, ANDRE (2016, p. 65) afirma que:

As dificuldades para dominar a lingua da sociedade receptora sdo um dos
principais desafios para todo e qualquer sujeito que resolve emigrar.
Compreender e ser compreendido pelo outro é fundamental em um processo
comunicativo. Porém, quando esta comunicagdo ndo acontece, ou demora
muito a acontecer, as relacdes se veem prejudicadas, e 0s sujeitos muitas
vezes se distanciam procurando seu grupo cultural ou de afinidade linguistica.

Portanto, aprender o idioma € essencial; € também aprender a cultura, os
costumes e portanto, inserir-se no lugar de acolhimento. ANDRADE e SANTOS (2010,
p. 40) ainda colocam que “A aprendizagem da lingua portuguesa, nesse caso, assume
uma importancia crucial, pois é a ferramenta necessaria para que esses alunos
possam alcancar integracdo na sociedade a qual agora pertencem.” E este ensino, de
suma importancia, ndo pode acontecer de qualquer forma. E preciso que a lingua e a
cultura do aluno sejam consideradas e que nesta aprendizagem do pais de
acolhimento, suas origens nao sejam esquecidas ou negadas.

Sobre 0 que mais gostam de fazer no intervalo na escola, a resposta que mais
aparece € jogar futebol, seguida de brincar, ler, escutar musica e comer. Acerca do
gue mais gostam e do que ndo gostam na escola, as respostas se dividlem em gostar
dos amigos, de aprender coisas novas, conhecer pessoas novas e jogar futebol; a

parte que ndo gostam, segundo a fala de um deles, sdo os banheiros sujos - que
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sabemos ser uma realidade nas escolas publicas. Além disso, ha o relato da
participante gue nem teve a oportunidade do presencial, mas quer saber como é.

Perguntamos as criancas para quem elas faziam perguntas quando tinham
duvidas. Somente dois fazem perguntas para a professora; alguns ndo perguntam e
outros indagam seus pais. Questionamos posteriormente se eles realizam perguntas
ao professor(a) e seis deles responderam que “sim” e outros dois, “as vezes”.
Podemos perceber que as questdes ndo convergem nas respostas. Na sequéncia,
guestionamos se gostam de seu(sua) professor(a)e todos disseram que sim. O motivo
mais recorrente € que sao consideradas(os) carinhosas(os), seguido de respeitosa(o)
e atenta/o. Uma possivel razdo para as perguntas nado feitas é colocada por Andrade
e Santos (2010, p. 53 e 54):

Esses alunos encontram dificuldades para se comunicar em sala de aula com
seus professores e com os demais colegas. Além disso, sentem-se
encabulados por ndo entenderem o que se fala e ttm medo de se expressar
em portugués. Em consequéncia, sentem-se desmotivados, ndo se adaptam
as regras da disciplina escolar e acabam por ser discriminados (CALDEIRA
et al., 2004).

Mesmo de forma online, estas questdes ndo desaparecem. Inclusive, podem
até aumentar, pois convivem somente com sua familia que fala sua lingua materna,
tornando mais dificil o aprendizado e compreensédo do portugués brasileiro, como
veremos mais adiante.

No que diz respeito a quantidade de amigos que possuem, a maioria diz que
nao tem muitos; E quando analisamos a resposta para o que sentem mais falta em
sua antiga escola, vemos uma convergéncia, pois 0 que mais aparece € falta dos
amigos e da professora. Apenas dois ndo sentem falta de muita coisa, pois eram

novos quando chegaram ao Brasil. André (2016, p. 68) afirma que:

Os vinculos de amizade que o0s alunos estrangeiros criam com seus pares no
processo migratorio sdo de suma importancia para que eles se sintam
pertencentes ao novo contexto cultural. Estas amizades tanto podem ser
entre seus grupos culturais, grupos culturais de afinidades e/ou com os
nativos. Quanto maior for a diversidade nos relacionamentos, mais
probabilidade deste aluno desenvolver um sentimento de pertencimento
dentro destes grupos e possivelmente na nova sociedade. Estas novas
amizades também favorecem o desenvolvimento de lacos afetivos e trocas
culturais com os colegas, assim como colaboram no processo de
aprendizagem do idioma [...]
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Portanto, desenvolver amizades é fundamental para a inclusdo do aluno
imigrante, tanto na sociedade como na escola. Apesar de esta estratégia ser quase
nula neste ano, devido a pandemia do Covid-19, cabe a escola possibilitar
oportunidades para que estes lagos possam se formar de forma organica, sempre indo
de encontro a toda e qualgquer forma de preconceito - o que nem sempre é admitido
pelas criancas (ANDRE, 2016), pela dor que causa, mas precisa ter um olhar especial
a partir dos professores e gestores.

Na secdo dos docentes, indagamos entdo, sobre o modo como foi feita a
escolha da turma para insercdo do aluno estrangeiro e se essa escolha foi aleatoria
ou ndo. Trés dos professores afirmaram que a selecdo foi aleatéria, sem nenhum
critério que justificasse; ja outros dois, afirmam que depende do turno que a familia
escolhe, pois s6 ha duas turmas do ano em questao disponiveis.

Percebemos aqui a enorme falha da gestdo escolar, como um todo. André

(2016, p. 74) coloca que:

A questao da acolhida néo esté relacionada s6 com a recepg¢éo do novo aluno
ou das atitudes culturais de respeito. Esta acolhida tem a ver também com as
atitudes pedagdgicas desenvolvidas pela escola. Para Carrasco (2004), o tipo
de acolhida é que vai caracterizar o tipo de adaptacao realizada pelo aluno.

Assim, a falta de intencionalidade relatada até na escolha da turma nos da
indicio de uma negligéncia por parte das escolas com estas crian¢as e adolescentes.
Quanto ao auxilio oferecido pelo municipio as escolas, sdo unanimes na resposta:
N&do houve nenhuma. Questionamos também se o estudante ingressou na escola
brasileira na mesma série em que estaria em seu pais. As respostas divergem: um
docente afirma que sim, dois que né&o e ainda outros dois ndo sabem. Outra pergunta
se referia ao conhecimento dos professores em relacado aos alunos; se eles sabiam
se as criangas entraram na escola no mesmo ano em que chegaram ao Brasil. Trés
docentes afirmaram nao saber e dois disseram que sim. Sem conhecer o minimo
histérico dos jovens e criancas, pensar em propostas pedagogicas se torna

praticamente impossivel. André (2016, p. 59, 60) declara que:

Conhecer quem séo os alunos estrangeiros que estédo colorindo nossas salas
de aula com sua cultura, suas linguagens, saber onde estudam, conhecer que
aspectos culturais poderiam ser trocados, e identificar as possiveis
dificuldades que apresentam em seu cotidiano escolar, nos daria base para
pensarmos em uma politica pedagdgica para melhor atendimento deste
alunado. [...] os filhos e filhas dos trabalhadores estrangeiros deixam suas
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escolas para acompanharem seus pais em um projeto migratério que ndo é
deles (ANDRE, 2011). Por isso, independentemente do tempo que fiquem
entre nés, quanto melhor forem assistidos, melhor sera seu desenvolvimento
escolar e pessoal.

Assim, é preciso um esforco das escolas, para conhecer mais do que é
apresentado nos documentos (ou na falta deles); s6 assim a recepcao é possivel
proposta pedagodgica estara de acordo com a realidade. Quando comparamos esta
resposta com a dos alunos que participaram da pesquisa, podemos perceber que dos
oito respondentes apenas 3 ingressaram de forma direta na escola; um deles comecgou
a estudar somente 7 meses depois; outros 3 comecaram no ano em que chegaram ao
Brasil, mas somente em adaptacdo. E ainda, outro comecou as aulas durante a
pandemia. Portanto, ndo teve contato com os colegas de forma presencial. Podemos
constatar, entdo, que para a maioria das criancas o ingresso na educacao basica néo
foi imediato, o que vai contra aos direitos estabelecidos por lei, repetidamente
apresentados na secdo de Referencial Tedrico. Isto pode ocorrer pela falta de
instrucdo e informacé&o dos imigrantes, aliado a falta de politicas publicas do Estado
brasileiro para o cumprimento dos dispositivos assegurados pela legislagcdo. (ANDRE,
2016, p. 58)

Na sequéncia, perguntamos aos professores se havia algum tipo de
acompanhamento extraclasse para os alunos: Dois responderam que havia sala de
recursos e trés afirmaram que ndo, isso ndo existia. Também, perguntamos se ja
haviam ouvido falar sobre o conceito de “lingua de acolhimento”; apenas um professor
respondeu que sim. Sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola possuir ou
ndo uma proposta de inclusdo, todos concordaram que ha, mas que nao abrange
estrangeiros.

Aqui fica claro a falta de preparo do Municipio, da escola e docentes. Estas
lacunas possuem diferentes instancias: Ha a falta de formac&o inicial dos professores,
o despreparo da escola - porque nédo possui nenhuma mencéo nem no PPP - e a falta
de investimento no Municipio, tanto em formacdo continuada para gestores e
docentes quanto em agfes praticas de aplicagéo direta.

Quando perguntamos sobre o0 que consideram essencial para a inclusao do
aluno estrangeiro, trés responderam que seria “conhecer o minimo da lingua do aluno”
e dois consideraram outros aspectos, como a socializacéo, tempo de aprendizagem,
respeito a cultura e valores, ensino personalizado (de acordo com seus

conhecimentos) e manutengdo do vinculo afetivo e acolhimento. Acerca dos
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parametros para avaliacédo, se ha alguma diferenca para os alunos estrangeiros, todos
responderam que sim, adotam e apresentaram diferentes estratégias: de acordo com
as dificuldades apresentadas, baseado na construcdo diaria - demonstrando seus
avancos e ndo comparando com o grupo que fala portugués brasileiro, consideram a
dificuldade da lingua no processo de alfabetizacdo e ainda permitem escrever na
lingua materna; este docente que permite esta Ultima estratégia ainda 1é com o
estudante, quando h& duvidas.

E possivel constatar que mesmo a maioria ndo conhecendo o conceito de
“Lingua de Acolhimento”, como vimos acima, e sem a formacao teorica necessaria,
os professores tém um olhar sensivel e adotam diferentes estratégias tanto para
avaliacdo, quanto para a inclusédo destes alunos. Ndo € o cenario ideal, mas diante
das possibilidades oferecidas, € o primeiro passo para uma acolhida humanizada.
Conforme ANDRE (2016, p. 67)

[...] em um primeiro momento, mais importante que o aluno dominar cem por
cento o idioma, é ele conseguir se relacionar com os colegas, com 0s
professores, fazer-se entender e sentir-se seguro nestas relacées. Com a
convivéncia, com a vontade, com o esfor¢o e com o passar do tempo, a maioria
dos alunos véo conquistando sua autonomia linguistica.

Com relacéo ao contato que a escola mantém com as familias, dois afirmaram
gue existe, outros dois disseram que € esporadico e outro afirmou que ndo ha.
Tomando como base a coleta de dados desta pesquisa, onde indicamos os detalhes
na secdo da Metodologia, podemos supor que esse contato realmente ndo existe, pois
do contrario, as criancas teriam acesso ao questionario. Por ultimo, questionamos
sobre como esté sendo lecionar atraves do ensino remoto. As respostas apontam para
um tom parecido: “desafiador”, “muito dificil”, “ o aluno néo frequenta as aulas”, “Esse
aluno em especifico, ndo participa das aulas sincronas, o que aumenta ainda mais a
distancia, ele s6 busca as atividades na escola” e “Péssimo. Como a escola
monopoliza o contato dos alunos, ndo falo com a aluna estrangeira desde marco.
Como em casa, sO falam em espanhol com ela, deve ter regredido muito na
aprendizagem da lingua portuguesa.” Quando comparamos estas respostas com a
dos alunos, vemos reclamacdes e sentimentos semelhantes: “Con Google Classroom
y Otras apps,en realidad no me gustan las aulas virtuales, a veces me preocupa mas
hacer las actividades que aprender, pero igual las tengo que hacer :(“, “Es un poco

complicado porque muchas veces no entiendo las materias y el internet también no

31



es bueno”, “Se me ha hecho dificil porque el idioma no lo domino y no he tenido el
material suficiente para poder aprender”.

Este ano, mais do que os outros, trouxe desafios que ninguém estava
esperando encontrar e que ultrapassam as dificuldades “corriqueiras”, enfrentadas
todos os dias nos chaos das escolas publicas. A falta de letramento tecnoldgico dos
professores e pais, a responsabilidade maior da familia no apoio para realizacdo das
atividades, bem como o déficit de materiais como notebooks, smartphones e internet
de qualidade aumentaram em um nivel muito acima de lecionar e aprender. Tudo isso,
enfrentado a nivel mundial e que produziram sentimentos e inquietacfes semelhantes
(RIBEIRO, SOUSA e LIMA, 2020). E se tratando da aprendizagem dos alunos
estrangeiros, podemos perceber pelos relatos acima que o ensino EAD nao foi
benéfico e tornou mais lento a aquisicdo do portugués brasileiro, necessario para sua
inclusdo na escola e na sociedade.

Ainda, como o questionario foi enviado aos responsaveis, um dos pais fez um
comentario que as dificuldades com o portugués brasileiro eram somente no comeco,
mas que depois a crianca conseguiria facilmente. Ele cita um exemplo do filho de um
amigo, “que so6 quer falar o Portugués com seus pais, nada de lingua materna”; a
atribuicéo deste fato se da pelo contexto escolar, onde o aluno precisa aprender, pois
esta imerso em um lugar que nao fala sua lingua de origem. Concordamos com esta
afirmacdo, (ANDRE, 2016) mas quando pensamos neste contexto de pandemia, as
coisas mudam. Isso porque, em casa, assim como o relato de um dos docentes nos
indica, ndo ha contato com pessoas que falam a lingua do pais de acolhimento e nem
contato com efetivo com os colegas de classe, o que pode obstaculizar sua

aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As migracdes modernas sdo uma realidade cada vez mais presente no Brasil.
A maioria dessas pessoas que batem a nossa porta ndo queriam estar aqui; elas vem
pois ndo encontram outra alternativa a ndo ser deixar seu lugar de origem e comecar
do zero. O minimo que nos cabe é acolher e prover o necessario para o bom

desenvolvimento dos individuos e sua inclusdo na sociedade.
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Entdo, quando falamos das criancas que acompanham suas familias, a
promocao de inclusdo e socializagdo é ainda mais necessaria. E a porta de entrada
para que isso ocorra é a escola. A comunicagdo, item béasico ao ser humano, é
essencial para todo e qualquer troca relacional. Assim, o idioma € apontado como a
principal barreira para que ocorra, de forma efetiva, uma inclusdo. Nossa pesquisa,
portanto, se debrugcou a saber como, no municipio de Canoas, as criancas estavam
adquirindo o portugués brasileiro - se era através de uma perspectiva de lingua de
acolhimento ou contemplava alguma proposta diferenciada.

Como referencial teorico, apresentamos 0s principais motivos migratorios das
pessoas que se encontram aqui no Brasil bem como a legislagdo de migracdo, em
ambito nacional e internacional. Ainda, relembramos os principais documentos que
regulam os direitos da crianca e do adolescente e as garantias basicas asseguradas
por lei. E ja que um direito basico é a educacéo publica, partimos do pressuposto que
essa educacédo deve contemplar uma perspectiva inclusiva, e que isso pode se dar
através do ensino do portugués brasileiro como lingua de acolhimento. Posto isso,
esta pesquisa de carater qualitativo e exploratério, buscou em sua coleta de dados,
através do Forms, do Google, atingir professores que lecionam ou j& haviam lecionado
para criancas refugiadas e criangas estrangeiras.

Os resultados revelam que ndo houve nenhum auxilio diferenciado e nenhum
tipo de investimento; os professores ndo receberam formacgéo e as criancas nao tém
acompanhamento diferenciado, mesmo nesse tempo de aulas remotas. Inclusive,
uma das barreiras que quase impossibilitaram essa pesquisa foi localizar essas
familias, pois as escolas mantinham contato minimo e ndo ha dados compilados que
mostrem onde se encontram. Ainda, apesar do esfor¢co dos professores e da adocao
de diferentes estratégias de avaliacdo, a gestéo das escolas néo foi efetiva em cumprir
seu papel.

Como perspectiva futura, esperamos que esse assunto tdo importante receba
mais atengdo. Como dito durante o referencial teérico, além dos desafios da idade,
estas criancas enfrentam muito mais desafios e quase ndo ha pesquisas sobre este
publico. Esperamos também que politicas publicas sejam criadas, que dados acerca
das criangas estrangeiras sejam compilados e que haja inclusdo de fato, na escola e
na sociedade. Desejamos também que a formacédo de professores possa contemplar

uma perspectiva multicultural, bem como questdes bésicas a lingua e conceitos
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importantes, como considerar a lingua do pais acolhedor como “lingua de
acolhimento”. Ainda, € possivel a parceria entre Universidades e escolas, tal como
investimento por parte dos Poderes. Concluimos, portanto, que ha um longo caminho
a ser percorrido para inclusdo destas criancas que ja estdo em nosso meio. Mesmo
assim, as discussdes e escritas académicas sobre 0 assunto ja sdo um indicativo de

uma mudanga - lenta, mas ainda assim, uma mudanca.
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