CAPITULO 1

A PERSONALIZACAO DA PRATICA EDUCATIVA A PARTIR DA TEORIA DAS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS: CONSIDERACOES SOBRE CONTINGENCIAS E
PERSPECTIVAS

Bruna Willers Calvett!
Hildegard Susana Jung?

1 INTRODUCAO

A palavra inteligéncia tem origem no latim, da unido de duas palavras, inter e
legere, que significam entre e escolher. Assim, € correto traduzir literalmente
inteligéncia como “escolher entre”. Ao mesmo tempo, o termo também esta
relacionado com intellegentia, igualmente do latim, que significa “discernir”’,
‘entender”, “compreender”, “perceber’. Dessa forma, contextualizando a tradugao
como um todo, pode-se resumir para “escolher com entendimento”. Olhando por esse
viés etimoldgico, parece simples a tarefa de descrever o que € inteligéncia. Porém,
guestdes epistemologicas tém sido debatidas ha longos anos, e qualquer tema ligado
a definicdo, origem, desenvolvimento e manifestacbes de inteligéncia ndo sao
consensuais até hoje. Estudiosos como Alfred Binet, Jean Piaget, Jerome Bruner e
outros pesquisaram, de alguma forma, os processos e relacdes de natureza cognitiva.
Cada um criou suas teorias, conduziu pesquisas e projetos, formulou hipéteses e
obteve reconhecimento no mundo cientifico. Dentre esses grandes nomes do estudo
da inteligéncia encontra-se o de Howard Gardner, professor de psicologia de Harvard.
Seu notavel trabalho possui fortes influéncias na area educacional, ganhando
visibilidade a partir da concepc¢ao da Teoria das Inteligéncias Multiplas (GARDNER,
1983), visto a correlacao direta existente entre a educacéo e a psicologia cognitiva.
Além disso, sua Teoria inovou ao trazer um novo olhar para o préprio ser humano,
dando-lhe uma imagem mais completa e ao mesmo tempo individual de suas
faculdades. Sendo assim, o respectivo artigo pesquisa a Teoria das Inteligéncias

Multiplas e a personalizagdo da prética educativa, buscando responder a seguinte
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pergunta: “De que forma a Teoria das Inteligéncias Multiplas pode contribuir para o
desenvolvimento de uma educacgao personalizada, pluralista, integral e significativa?”
Objetiva-se, entdo, analisar as possibilidades da Teoria promover uma educacéo que
contemple e valorize os diferentes saberes.

Portanto, além das contribuicbes nos ambitos académico-cientifico e
educacional, esta pesquisa justifica-se em torno de outra razdo: A pessoal. O tépico
Teoria das Inteligéncias Mdltiplas é de forte interesse por parte da autora, que vé na
tematica em questdo importantes conceitos e fundamentos para se aprofundar e
compartilhar com a comunidade de sua area de conhecimento, e como consequéncia,
contribuir para o progresso da pratica docente. Kauark, Manhdes e Medeiros (2010,
p. 46) alertam para a importancia da afetividade e o alto grau de interesse pessoal em
relacdo ao tema, reforcando que o autor deve ter um minimo de prazer em tal
atividade, e que entdo, a escolha do tema esta vinculada ao gosto pelo assunto a ser
trabalhado. Ainda conforme os autores, “Trabalhar um assunto que nao seja do
agrado do pesquisador tornara a pesquisa um exercicio de tortura e sofrimento.”
(2010, p. 46). Assim sendo, o presente artigo, de metodologia qualitativa e cunho
bibliografico, versa a respeito da Teoria das Inteligéncias Mdultiplas, com enfoque
principal na individualizacdo da aprendizagem, visto que esse aspecto especifico foi
abordado de modo mais generalizado em trabalhos anteriores.

Para uma melhor organizacdo do texto, 0 mesmo arquitetou-se da seguinte
forma: Apos esta introducao, ha a descricdo da metodologia pela qual o trabalho foi
concebido, seguida dos componentes do referencial teérico, que estdo estruturados
em dezesseis topicos. Em ordem sequencial, é feita uma breve apresentacao do autor
Howard Gardner; uma nota de contextualizacéo da criacdo da Teoria das Inteligéncias
Multiplas; o conceito e caracterizagdo da Teoria; a descricdo das nove inteligéncias e
consideracdes sobre a escola tradicional no século XXI, a condi¢do de aluno, o futuro
do professor e uma nova educacédo. Apos, a autora analisa e discute os dados obtidos
e profere suas palavras finais sobre o estudo. Finalizando, estdo as referéncias

utilizadas.

2 METODOLOGIA

Sobre os caminhos metodolégicos deste artigo, 0 mesmo ancorou-se nos
estudos de Kauark, Manhdes e Medeiros (2010) para caracteriza-lo como uma
pesquisa basica, pois “objetiva gerar novos conhecimentos uteis para o avango da
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ciéncia sem aplicagcado pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais”
(KAUARK, MANHAES e MEDEIROS, 2010, p. 26). Os autores também fundamentam
a metodologia em relagéo a abordagem do problema, asseverando que uma pesquisa
qualitativa é aquela em que o “processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem” (KAUARK, MANHAES e MEDEIROS, 2010, p. 26). Por sua vez, Gil
(2008, p. 41) embasa o perfil objetivo do respectivo estudo, afirmando que o foco da
pesquisa exploratoria é a busca de maior familiaridade acerca do tema, explicitando-
0 ou levantando hip6oteses. O mesmo autor ainda assegura a classificacdo
bibliografica quanto aos procedimentos técnicos, pois foi “desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2008, p. 44).

Com relacdo as fases da pesquisa bibliografica, Gil (2008, pg. 59) define o
delineamento do roteiro em nove etapas: Escolha do tema; Levantamento
bibliografico preliminar; Formulacdo do problema; Elaboracédo do plano provisério de
assunto; Busca de fontes; Leitura do material; Fichamento; Organizacdo logica do
assunto; Redacédo do texto. Cabe aqui destacar que a autora adaptou o roteiro para
a forma que melhor coube em sua organizacdo pessoal, sem anular, apenas mesclar
etapas. Dessa forma, uma vez escolhido o tema, a autora buscou em livros da
biblioteca da Universidade La Salle, na qual estuda, autores que fizessem parte da
divisdo intitulada de “autores secundarios”, que nessa especifica pesquisa aparecem
como os estudiosos e pesquisadores que tiveram de alguma forma influéncia sobre a
Teoria das Inteligéncias Mudltiplas. Os nomes de Jean Piaget, Alfred Binet, Erik
Erikson, Jerome Bruner e Nelson Goodman foram os escolhidos, porém, apenas o
nome de Piaget constava no acervo da Universidade. O autor primario para o artigo,
Howard Gardner, de quem a Teoria origina, também foi buscado na biblioteca da La
Salle. Por sua vez, os autores terciarios foram utilizados apenas nos artigos cientificos
acessados nas seguintes plataformas digitais: CAPES, SciELO, BDTD, BVSalud,
Producdo USP e Google Académico. Na sequéncia, a proxima etapa seria a
formulacdo do problema, mas esta ja estava pronta juntamente com a escolha do
tema. A elaboragdo do plano provisorio de assunto também foi feita de modo
simultdineo com a leitura do material, combinando atividades, assim como o

fichamento e a organizacao logica do assunto. Por ultimo, restou redigir o texto.

3 REFERENCIAL TEORICO



3.1 Apresentando Howard Gardner

No ano de 1943, no estado norte-americano da Pensilvania, nasceu Howard
Gardner, psicélogo cognitivo e educacional que ganhou notoriedade mundial apos a
criacao da “Teoria das Inteligéncias Multiplas”, em 1983. De familia judaica, seus pais
foram para os Estados Unidos depois da persegui¢ao nazista na Alemanha.

Ja& no continente americano, o jovem Gardner entra para a renomada
Universidade de Harvard, e vai redirecionando seu campo de estudo sob influéncias
dos psicélogos Erik Erikson e Jerome Bruner, além do bidlogo Jean Piaget,
respectivamente. Apds a conclusao de seu doutorado, inicia uma parceria com Nelson
Goodman em um grupo de pesquisa nomeado Project Zero, no qual estudam as
relacdes entre criatividade, artes, cognicdo e educacéo. Foi nessa mesma época em
gue comeca a projetar sua Teoria das Inteligéncias Mdultiplas, obra que lhe rendeu
reconhecimento global. Também fundou, com colaborac¢des, na década de 90, o The
Good Project, outro grupo de pesquisa que objetiva preparar estudantes para se
tornarem bons cidaddos e trabalhadores, por meio da ética, engajamento e
exceléncia.

Howard Gardner segue até hoje trabalhando ativamente nos seus grupos de
pesquisa, bem como em seus estudos acerca das Inteligéncias Multiplas. Atualmente,
€ professor nas universidades de Harvard e Boston. Como frutos do seu trabalho e
publicacdes, recebeu inUmeros prémios, bolsas e titulos de diversos paises do

mundo.

3.2 A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas

Foi na década de 1980 que o psicologo Howard Gardner lancou o livro
Estruturas da Mente: A Teoria das Inteligéncias Mudltiplas. Segundo o autor
(GARDNER, 1995), a obra mudaria para sempre o rumo de sua vida, pois desse ponto
em diante, sua carreira ganhou prestigio internacional. Iniciou-se, entdo, uma série
de convites para palestras e entrevistas, a fim de mais explicagdes sobre 0s principios
de sua teoria.

No entanto, seu maior publico era composto por profissionais da area da
educacéo e a “comunidade em geral”, ao invés de seus colegas da psicologia. Visto
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isso, tanto Gardner quanto os educadores comecaram a enxergar na Teoria das
Inteligéncias Multiplas uma nova forma de conceber a escola, e a partir de entédo, os
estudos do préprio autor e da comunidade escolar voltaram-se para as suas
contribuicdes e aplicagbes praticas na area educacional. Assim, Gardner publicou

outros livros sobre as relacfes entre as inteligéncias e a educacao.

3.2.1 O conceito

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas € uma critica a visdo padronizada e
unilateral de inteligéncia, na qual apenas as capacidades linguisticas e légico-
matemaéaticas sdo consideradas. Segundo o autor, apenas testes rapidos com papel e
caneta néo séo suficientes para avaliar o intelecto humano (GARDNER, 1994). Dessa
forma, a Teoria inicial descreve sete habilidades cognitivas distintas e significativas,
sendo Linguistica, Musical, Légico-Matemética, Espacial, Corporal Cinestésica,
Interpessoal e Intrapessoal (GARDNER, 1983). Mais tarde, Gardner recomendou a
combinacao das inteligéncias Interpessoal e Intrapessoal em uma sé, chamando-a de
Inteligéncias Pessoais. Além disso, adicionou a inteligéncia Naturalista e sugeriu a
inteligéncia Existencial, porém essa ultima nado foi acrescentada de fato a Teoria
(GARDNER, 2000).

3.2.2 Inteligéncia Linguistica

E a capacidade de dominar palavras, idiomas, simbolos, significados e
linguagens, estando diretamente ligada com a escrita, leitura, oralidade e
comunicacdo. Essa habilidade € comum em escritores, jornalistas, politicos,
advogados, poetas e diplomatas. Como exemplos de pessoas famosas com esse

dominio, pode-se citar Machado de Assis e Mario Quintana.

3.2.3 Inteligéncia Musical

Essa sensibilidade permite o dominio de ritmos, timbres, tons, composicdes e
reproducdes musicais. O individuo com essa habilidade reconhece e compreende as
sutilezas entre sons e melodias. Esse conhecimento € tipico de cantores,
compositores, regentes, masicos e instrumentistas. Mozart e Michael Jackson séo

exemplos de pessoas que dominam essa inteligéncia.
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3.2.4 Inteligéncia Logico-Matematica

Essa competéncia intelectual consiste na capacidade de constatar padrdes,
resolver equacdes, sistematizar, calcular, realizar operacdes numéricas e dedutivas,
ordenar. A pessoa dotada dessa inteligéncia baseia-se na razdo. Engenheiros,
matematicos, contadores e fisicos sdo profissbes que utilizam muito desse
conhecimento. llustres como Albert Einstein e Stephen Hawking sdo exemplos da

inteligéncia l6gico-matematica.

3.2.5 Inteligéncia Espacial

Essa forma de conhecimento permite manipular formas em espacos de grande
ou pequena escala, perceber precisamente o mundo espacial e visual, reconhecer as
transformacdes no espaco a sua volta. Esté relacionada com a criacao e interpretacéo
de imagens visuais. E propria de arquitetos, pilotos, artistas plasticos, fotégrafos e
navegadores. Nomes como Oscar Niemeyer e Airton Senna sdo exemplos dessa

inteligéncia.

3.2.6 Inteligéncia Corporal Cinestésica

A inteligéncia Corporal Cinestésica pode ser entendida como uma capacidade
de utilizar o corpo ou suas partes para resolver problemas e/ou criar produtos, usando
movimentos especializados na resolugdo de algo. A pessoa com essa inteligéncia
consegue, de maneira competente, se equilibrar, coordenar e expressar
corporalmente. Essa habilidade é€ tipica de dancarinos, atletas, atores e mimicos. Pelé

e Charles Chaplin exemplificam a respectiva inteligéncia.

3.2.7 Inteligéncia Interpessoal

Uma das inteligéncias Pessoais, a inteligéncia Interpessoal se refere a
capacidade de interagir de maneira eficiente com os outros. O individuo possui
extrema compreensdo de sentimentos, motivacdes, desejos, comportamentos,
intengcbes, humores e temperamentos. Esta relacionada com o trabalho em equipe,

liderancas, resolucdes de conflitos e interagdes sociais. Sensibilidade comum em
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professores, psicologos, profissionais de Recursos Humanos e Servi¢o Social. Freud

e o proprio Howard Gardner sdo exemplos de inteligéncia Interpessoal.

3.2.8 Inteligéncia Intrapessoal

A competéncia cognitiva Intrapessoal € a outra inteligéncia Pessoal, que
contempla pessoas com capacidade de reconhecerem a si mesmas, compreendendo-
se mais facilmente. Esse autoconhecimento e autocontrole permite uma melhor
orientacdo de suas proprias acles, impedindo comportamentos instintivos e
impulsivos. Quando trabalhada, essa inteligéncia auxilia no alcance de objetivos
pessoais, pois 0 sujeito age a luz de suas caracteristicas. Logo, ndo é relacionada a

nenhuma area profissional.

3.2.9 Inteligéncia Naturalista

A Ultima inteligéncia oficialmente reconhecida por Gardner se caracteriza pela
habilidade de compreensdo para com o mundo natural. A pessoa dotada dessa
inteligéncia identifica e classifica espécies e padrées da natureza, tais como plantas,
animais e formacdes climaticas. Essa forma de conhecimento possui relagdo com
profissdes como bidlogos, oceandgrafos, botanicos e veterinarios. Os biélogos Darwin

e Jacques Cousteau exemplificam a respectiva inteligéncia.

3.2.10 Inteligéncia Existencial

A Inteligéncia Existencial ainda nédo foi classificada oficialmente por Howard
Gardner, porém, no livro Inteligéncia: Um conceito reformulado (GARDNER, 2000) o
autor menciona a ideia de uma inteligéncia que se refere as questbes existenciais e
espirituais. A mesma esta intimamente ligada a reflexdes, preocupacdes e hipdteses
acerca do universo, vida e morte. Essa é uma capacidade cognitiva de lideres
espirituais, religiosos e filosofos. Nietzsche e Chico Xavier possuiam essa

inteligéncia.

3.3 A escolatradicional no século XXI
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Foi Alfred Binet o responséavel pela popularizacéo dos testes de QI (quociente
de inteligéncia), apds ser convidado pelo governo francés para criar um instrumento
de medicéo do intelecto de criancas em idade escolar. A partir de entéo, o tipo de
teste foi universalizado, sendo aplicado em diversas areas, tais como educacional,
clinica e profissional. No entanto, apesar da contribuicdo cientifica, o teste de QI ndo

contemplava a multipluralidade da mente humana:

Binet contribuiu de forma significativa para o conhecimento psicoldgico, mas
ainda havia limitacdes nos instrumentos que ele utilizava, por exemplo, o
teste de Q.l verificava a inteligéncia percebendo-a como um fator Unico e
geral, também, a avaliacdo que era realizada se voltava mais para o
conhecimento da linguagem e matematica, desconsiderando assim outras
faces do conhecimento humano [...]. (LOPES et al., 2016, p. 158)

Embora hoje em dia o teste ja ndo seja mais tao solicitado, o seu legado foi o
gue mais deixou marcas. A educacao foi quem mais sentiu com a ideologia por tras
do respectivo teste: “Nos atualmente temos centenas de testes padronizados de lapis
e papel utilizados para varios propositos, desde a educacao especial até a admissao
na faculdade [...].” (GARDNER, 1995, p. 64). Além do tipo de instrumentalizagao
avaliativa, outro fator também €& desfavoravel para uma educacdo que pretenda
abranger a diversidade cognitiva dos alunos. Oliveira e Ferreira (2018, p. 94) afirmam
que ainda hoje as “instituicdes de ensino normalmente tratam de duas inteligéncias:
linguistica e légico-matematica, deixando de lado outras seis inteligéncias, que,
apesar de comporem os estudantes, ndo sao trabalhadas ou avaliadas.”. Dessa
forma, pode-se presumir que a heranca deixada pela disseminacéo dos testes de QI
assombra as instituicdbes escolares até hoje, pois “quando a inteligéncia é
compreendida como um fator inato e geral, as praticas educacionais podem vir a ter
um cunho mais classificatério do que a de estimular as habilidades intelectivas dos
individuos [...].” (LOPES et al., 2016, p. 163).

As criticas acerca da viséo unilateral que as escolas ainda possuem sobre seus
estudantes encontram respaldo em ideias como a Teoria das Inteligéncias Multiplas,
de Howard Gardner. O autor censura o modelo atual de educacao, considerando
necessaria uma reforma em todo o sistema. Mas, para tal, € preciso primeiro corrigir

a raiz do problema, mudando a concepcéao de inteligéncia:

[...] parte da motivacdo para usar este termo é meu desejo de propor um
modelo de inteligéncia mais viavel: busco substituir a nocao corrente
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grandemente desacreditada da inteligéncia como um Unico trago herdado (ou
conjunto de tragos) que pode ser confiavelmente avaliado através de uma
entrevista de uma hora de duracdo ou de um teste com papel e lapis.
(GARDNER, 1994, p. 219)

Outros autores se juntam a Gardner nessa filosofia de uma escola que vé o
aluno como um ser complexo, com interesses, aptidées, caracteristicas e inteligéncias
variadas, e que assim, precisa ser compreendido em sua totalidade pelo professor.
O préprio Piaget (2003, p. 20), ao descrever os trés problemas centrais acerca do
ensino, afirma que o educador precisa conhecer as leis do desenvolvimento mental -
gue nesse caso, pode-se substituir pela Teoria das Inteligéncias Mdltiplas - para entdo
encontrar métodos mais pertinentes ao tipo de formacédo educativa que se deseja.
N&do é uma tarefa facil, mas extremamente necessaria para tornar a educacao
inclusiva para a pluralidade de mentes que se encontram nas salas de aula. Ainda
segundo Piaget (2003, p. 21), “[...] a pedagogia €, entre outras, uma ciéncia, e das
mais dificeis, devido a complexidade dos fatores em jogo.”.

Dessa forma, para planejar um remodelamento da instituicdo escola, deve-se
olhar com cuidado para as questdes que nado estao dando certo na educacao atual.
Dentre os elementos que demonstram nao funcionar, a forma de avaliagédo é citada
como um dos principais. Rodrigues et al. (2018, p. 7) ilustram um cenario tipico da

educacéo brasileira:

Um exemplo atual de teste compativel com esta realidade é o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), que busca englobar os conhecimentos
ensinados pela escola. Quem obtiver pontuagBes maiores ingressara nas
melhores universidades. De fato, tal procedimento refor¢a ainda mais a ideia
de aferir a inteligéncia, fato que é notado a partir de frases recorrentes na

sociedade, tal como: “Ele € inteligente, pois teve nota alta no Enem”.
Apesar do discurso pronto sempre ser em prol de uma educacéo de qualidade
e voltada para todos, o0 que se observa é que “[...] a maioria das escolas se satisfaz
em aceitar desempenhos mecanicos, ritualizados ou convencionalizados; isto é,
desempenhos que de certa maneira apenas repetem ou devolvem o que o professor
modelou.” (GARDNER, 1995, p. 145). Conforme o proprio exemplo, essa situagao
nao se refere somente as escolas, mas sim ao proprio sistema de ensino no pais,
apontando uma grave realidade. Sobre isso, Silva e Silva (2016, p. 4) questionam

como a avaliagdo, o qual deveria ser o momento de refletir a construgdo da

15



aprendizagem, se reduz a um modo mecanicista em que cobra do avaliado apenas

conhecimento técnico acerca dos temas abordados?

E os obstaculos enfrentados no caminho a uma avaliagdo justa ndo param por
ai. Silva e Silva ainda asseveram que “a avaliacdo deveria ocorrer de forma natural
no processo de aprendizagem, e ndo impor datas para aquele momento o aluno ser
avaliado. A avaliacdo nao precisa ser uma atividade separada das atividades de sala
de aula.” (2016, p. 7). Por sua vez, Gardner menciona outra critica a forma tradicional
de avaliar, que também revela mais uma falha do ensino arcaico. O autor comenta
gue as disciplinas que ndo se adaptam bem a testagem formal, como as artes, sado
ainda menos valorizadas na escola classica (1995, p. 143).

Eis que surge outro empecilho para a educacdo democratica: A desigualdade
entre as areas de conhecimento, ou, no caso da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, as
préprias inteligéncias. Rodrigues et al. (2018, p. 2) especifica que “a escola precisa
ampliar as possibilidades de formacao, a fim de que o aluno desenvolva seu espectro
de inteligéncias, atentando para os interesses e potencialidades de cada um.”. Aqui,
porém, emerge a seguinte problematica, evidenciada por Oliveira e Ferreira (2018, p.
103). Os autores questionam de que forma um educador que nado teve as proprias
inteligéncias estimuladas pode se sentir em relacéo a isso. Ou seja, ai esta o proximo
ponto de adversidade para uma educacédo qualificada: A formacéo de professores. Ja
era destacado por Piaget (2003, p. 71), de forma severa, que um dos fatores que
dificultava a evolucdo da educacdo era o recrutamento de professores
competentemente formados. Oliveira e Ferreira (2018, p. 103) completam o
pensamento: “O professor vinha da formacéao e da experiéncia profissional ainda com
as ideias de transmissao e recepcéo passiva dos conteudos, o0 que exigiu reformas
na formac&o inicial e continuada dos professores.”. Sendo assim, & correto afirmar
gue os problemas relacionados ao estilo de escola tradicional do século XXI ndo sao
poucos e nem faceis de serem resolvidos. E é exatamente nessa parte que entra

novamente a Teoria das Inteligéncias Multiplas e a sua relacdo com os alunos.

3.4 A condicéo de aluno
O objetivo maior da educagéo € - ou deveria ser - a formacéo do estudante em
seu sentido integral. Todavia, a realidade € bem diferente disso. E apesar dos

inimeros julgamentos que a comunidade de alunos recebe por ndo se interessar e/ou

16



nao ter um bom desempenho na escola, o professor precisa centralizar seu foco no

educando. Acerca disso, Oliveira e Ferreira (2018, p. 94) reiteram que

O termo fracasso escolar genericamente parece fazer referéncia ao discente,
pois nessa equacao escolar o aluno é visto como o lado da aprendizagem e
o professor/instituicdo é o lado do ensino, assim a falha na aprendizagem é
direcionada ao aluno, que acaba responsabilizado pelos maus resultados.
Entretanto, o mais adequado é usar o termo dificuldades de ensino-
aprendizagem para incluir também o docente e a instituicdo, que também
tém seus problemas, e muitas vezes estao cientes deles, e s6 precisam do
apoio adequado para prover uma solucao.

Sendo assim, o alunado leva uma boa parcela de culpa a mais que o professor,
mesmo sendo o docente o maior responsavel pela conducédo da educacao. Para tal

situacao, Gardner (1995, p. 18) tem uma solucéo que é baseada em sua Teoria das

Inteligéncias Mdltiplas:

Se pudermos mobilizar o espectro das capacidades humanas, as pessoas
ndo apenas se sentirdo melhores em relagdo a si mesmas e mais
competentes; € possivel, inclusive, que elas também se sintam mais
comprometidas e mais capazes de reunir-se ao restante da comunidade
mundial para trabalhar pelo bem comum.

Posto isto, para que esse fato realmente ocorra € imprescindivel uma notavel
mudanca de paradigma na pratica educativa. Essa transformacédo, porém, ndo se
inicia logo na acéo. Ela comeca na concepgcao que o professor tem a respeito da
estruturacéo e funcionamento cognitivo do aluno. No momento em que o educador
enxerga o aluno como um leque de possibilidades, aprimora sua praxis em direcao a

uma educacdo personalizada e pluralista. Dessa forma, o que foi dito por Gardner

realmente se efetiva, pois 0s

estudantes se sentem mais engajados e competentes, e, portanto, mais
inclinados a servirem a sociedade de uma maneira construtiva e significativa,
pois estardo agindo de acordo com o seu préprio grau de inteligéncia e
maneira de aprender. (GARDNER, 1995, p. 183)

Em relacdo as competéncias intelectuais dos educandos,

Sabe-se também que, embora a inteligéncia seja considerada como uma
heranca genética, ela pode ser alterada com estimulos significativos
aplicados em momentos cruciais do desenvolvimento humano. Nesse
sentido, acredita-se que as atividades desenvolvidas na escola podem ser
muito importantes no desenvolvimento de certas Inteligéncias. (BASSOTTO;
BECKER, 2020, p. 11)
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Portanto, a interferéncia positiva do educador na trajetéria escolar de criancas
e jovens é fundamental. Alids, quanto antes o professor identificar o perfil dos
processos de pensamento do aluno, melhor serd para que ele consiga planejar
atividades que estimulem as inteligéncias daquele sujeito. Gardner (1994, p. 8)
acredita ser possivel “identificar o perfil (ou inclinagdes) intelectuais de um individuo
numa idade precoce e entdo utilizar este conhecimento para aumentar as
oportunidades e opg¢des educacionais da pessoa.”. De acordo com sua Teoria, essa
possibilidade ndo sé existe como auxilia para uma aprendizagem mais significativa,
visto que a educacao a partir da individualizacao se torna mais natural para o aluno.
E, conforme Piaget (2003, p. 44), o desenvolvimento da inteligéncia ocorre por meios
espontaneos e naturais, podendo ser utilizada e acelerada pela educacao familiar ou
escolar, e é, inclusive, condicdo prévia para a eficiéncia do ensino. Quanto a essa

guestdo, Gardner (1994, p. 293) finaliza:

E uma suposi¢éo essencial desse estudo que os individuos n&o sdo todos
iguais em seus potenciais cognitivos e em seus estilos intelectuais e que a
educacgdo pode ser mais adequadamente efetuada se for talhada para as
capacidades e necessidades dos individuos particulares envolvidos.

Para tornar a educacédo o ideal que Gardner imagina, um papel é essencial
nesse cenario. O do professor.

3.5 O professor do futuro

A profissdo docente € um misto de sentimentos e percepcdes. No senso
comum, possui a fama de ser inferior, devido aos baixos salérios e condi¢cfes de
trabalho. Assim, é correto afirmar que muitos que entram nessa carreira acabam se
arrependendo, ou entédo alegam que formaram-se em licenciaturas porque foi a opgéo
mais viavel. Contudo, o trabalho do educador € um dos mais importantes e
recompensadores que existe. Quando o professor verdadeiramente compreende o
seu compromisso e objetivo dentro da escola, pode alterar o curso da vida de seus
alunos. E com essa percepcdo que o professor que adota a Teoria das Inteligéncias

Multiplas planeja o seu fazer pedagogico.

O professor ao adotar o referencial da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas
como base tedrica do seu fazer docente pode romper ndo s6é com o
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paradigma de hipervalorizacdo das competéncias verbais e légico-
matematica, mas também com o ciclo de acBes pedagogicas nao
significantes e reprodutivas. Pois, na medida em que a teoria de Gardner
desconstréi o conceito de inteligéncia proposta por Binet, uma nova forma de
ensino e aprimoramento das inteligéncias tem que ser pensada pelo docente.
Tal reformulacdo néo é simples, mas é possivel e necessaria. (SILVA, 2019,
p. 40)

Deste modo, inUmeras outras modificacdes deveréo ser feitas em relacédo ao

ensino-aprendizagem escolar. Uma vez mudada a concepc¢ao sobre o aluno em sua

totalidade, a pratica educativa se altera de maneira a impulsionar o desenvolvimento

integral do educando.

E para que tais agdes sejam efetivas no desenvolvimento das inteligéncias
multiplas do aluno, é de suma importancia que o educador trace seu caminho
pedagdgico a partir de encaminhamentos norteadores que deem, a sua
pratica, coeréncia e facilite a criagdo de estratégias de ensino. (SILVA, 2019,
p. 36)

Entdo, ao contrario do que acontece em um ensino tradicional, a primeira

atitude a ser tomada pelo educador é avaliar os alunos. Aqui, abre-se parénteses para

a diferenca entre avaliar e examinar.

Portanto,

Entéo, durante as avaliagdes dos alunos, os educadores ndo devem utiliza-
las de forma punitiva ou burocrética, devendo ser efetuada por todo o periodo
de trabalho, sugerindo-se que sejam empregados diversos instrumentos a
fim de se obter uma resposta satisfatoria do processo de aprendizagem,
como a autoavaliagcdo, que possibilita uma 6tica mais humanista, explorando
as capacidades psicoldgicas do individuo. (ALMEIDA et al., 2017, p. 98)

0 educador observara melhor seus educandos para identificar suas
habilidades e deficiéncias e, com base no resultado das observacoes,
buscara formas diversificadas para apresentar os componentes curriculares
e estimular o maior nimero possivel de competéncias, permitindo que os
alunos aprendam usando os pontos fortes de cada um. (SILVA, 2016, p. 118)

Nesse contexto de uma sala de aula baseada na Teoria das Inteligéncias

Multiplas, o inverso ocorre, fazendo-se o novo comum. O docente, antes de mais

nada, avalia os alunos, conferindo suas aptiddes, interesses, facilidades, e

dificuldades, para entdo comecar a planejar as suas aulas com base nessas

informacdes. Feito isso, ele estar4 buscando uma dindmica pedagogica de acordo

com os ritmos dos proprios alunos, variando meéetodos conforme a demanda dos

estudantes. E assim, diversificando metodologias com o respaldo da Teoria das

Inteligéncias Mudltiplas, estara contemplando o desenvolvimento de todas as
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inteligéncias dos individuos e, desse jeito, contribuindo para fomentar uma educacéao
pluralista (ALMEIDA et al., 2017, p. 100).

Quanto as metodologias, Rodrigues et al. (2018, p. 2) salientam o dever do
professor em proporcionar experiéncias que atendam as necessidades do grupo e as
individualidades dos alunos, oferecendo situacdes de aprendizagem semelhantes as
situagdes reais de seu cotidiano. Por fim, o educador deve ter em mente que “Na
Teoria das Inteligéncias Multiplas, uma inteligéncia serve tanto como o conteudo da
instrugdo quanto como o meio para comunicar aquele conteudo.” (GARDNER, 1995,
p. 35). Ou seja, as formas de conhecimentos séo tanto a fonte de tematicas quanto
a ponte para tematicas. Essa nova forma de pensar a escola se configura em um

outro tipo de educacéo.

3.6 Uma nova educacao

Até aqui, foram explanados meios de contribuicdo da Teoria das Inteligéncias
Multiplas para com a educacao. Por conseguinte, a partir de agora sera descrito o

paradigma educacional resultante da teoria de Gardner.

Nesse viés, torna-se necessario buscar uma nova forma de educar, com um
olhar diferente para cada crianca e, assim, educar para a diversidade e
entender que ndo somos todos iguais, pois 0 pensar e o agir sao diferentes
para cada ser, as preferéncias, os estilos e as vontades diversas e, desse
modo, a aprendizagem se constitui de maneira Unica e singular em cada um.
(BASSOTTO; BECKER, 2020, p. 4)

O aprendizado, nesse contexto, ocupa o primeiro lugar das prioridades da
educacdo. E aqui a Teoria das Inteligéncias Multiplas encontra seu verdadeiro
significado. Para que o individuo aprenda, € necessario que ele esteja ha mesma
sintonia que o objeto de aprendizagem, em outros termos, tenha o minimo de
interesse nesse conhecimento mais recente. Logo, quanto mais significativo for esse
novo saber for para o aluno, mais ele ira querer aprender. Dessa maneira, ir para a
escola ndo é mais uma tarefa macgante. E uma tarefa divertida. Com relag&o a isso,
Silva (2019, p. 40) comenta que “a pratica pedagodgica tem que ser uma agao
continuamente repensada diante da singularidade de cada aluno, mediando a
construgcéo de saberes, e ndo algo estatico e monétono.”.

Ainda nessa linha de saberes relevantes, é oportuno ressaltar que o que é

pertinente para um ndo € necessariamente pertinente para o outro. E mais uma vez,
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vé-se a indispensabilidade de uma educacdo que contemple os diferentes saberes.
Na forma educacional da Teoria das Inteligéncias Mdultiplas, tudo o que é proprio de
cada aluno, isto é, suas particularidades enquanto sujeito, sdo observadas e

registradas para posterior analise.

Ndo basta apenas desenvolver o conhecimento linguistico ou légico-
matematico para sobressair na sociedade como sujeito ativo. A escola ideal
deve ser centrada no educando a partir da construcdo dos saberes; uma
escola em que o educador n&o privilegie o ato mecénico de memorizagéo do
contetido, em detrimento da valorizagdo dos varios tipos de conhecimento,
das diversas modalidades de inteligéncias e das varias formas de
manifestagéo destas inteligéncias por parte dos educandos. Nesse contexto,
o professor deve primar pela observacéo e diversificagdo dos instrumentos
aplicados na avaliacdo. Porém, para que isso aconteca de fato, €&
imprescindivel “quebrar” a uniformidade e as avaliagdes unidimensionais que
as escolas hodiernas apresentam. (SILVA, 2016, p. 107)

Outras implicacbes da Teoria de Gardner surgem das questdes: Aprender o

qué? Onde? Por qué? Como? A maioria das respostas para essas perguntas sao

exemplificadas na situagao abaixo:

Um professor de Ciéncias pede um trabalho em grupo para ser apresentado
na forma de um cartaz sobre corpo humano. O trabalho é feito na classe. O
professor atento logo nota que um dos alunos nao se dedica a pesquisa nos
livros em busca dos nomes e fun¢fes das partes do corpo humano, mas
prontamente se oferece a fazer todos os desenhos do cartaz, no que ele
capricha e até acrescenta um toque pessoal, além disso, sabe explicar as
figuras e as cores. Nesse trabalho esse aluno se saird bem na avaliacéo,
porém, o mesmo conteudo, solicitado em uma prova escrita, pode oferecer
grande dificuldade a este aluno. (OLIVEIRA; FERREIRA, 2018, p. 96)

Em um cenéario de educacdo fundamentada nas Teoria das Inteligéncias
Multiplas, o professor do caso acima também demonstraria para os alunos a utilidade
préatica de tal conhecimento, respondendo a pergunta “Por qué?”. Além disso, uma
aula nesses moldes ndo apenas permite, como também exige que 0s estudantes
sejam desafiados. Basta que o professor seja criativo e atento as peculiaridades de
cada membro de sua classe, lembrando-se sempre que “o0 ambiente de sala de aula
deve buscar ao maximo criar situagdes-problemas que se assemelham e que estejam
contextualizadas com a realidade da criang¢a.” (RODRIGUES et al., 2018, p. 14). Um
dos mentores de Gardner, Jean Piaget, pensava que a inteligéncia tinha a funcéo
essencial de compreender, inventar e construir estruturas estruturando o real (2003,
p. 36). Esse pensamento possui relacdo direta com a Teoria das Inteligéncias

Multiplas e com o suposto caso citado acima.
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Enfim, a educacdo de um futuro onde a ideia da Teoria das Inteligéncias
Multiplas é aplicada contempla avaliacdes preliminares, planos de acao pautados em
dados gerais e especificos, metodologias ativas, autoavaliacbes periddicas, entre
outros itens. Gardner, mesmo sendo originario da Psicologia, viu na educagdo uma
aliada para que as suas idealizacdes de uma sociedade pluralista e realizada em suas
escolhas profissionais se tornassem realidade. Por isto, o autor assevera:
“Certamente ao focalizar o processo educacional, estamos considerando um dominio
da maior importancia em todas as culturas, assim como uma area ideal na qual

observar as inteligéncias em funcionamento.” (GARDNER, 1994, p. 254).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao longo deste artigo, foi possivel compreender um pouco mais sobre a Teoria
das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1983) e suas aproximacdes com a educacao.

A partir dos resultados encontrados, algumas consideracdes podem ser feitas:

4.1 Sobre os dados

Os mais importantes achados da pesquisa apontam para uma educacgao
ancorada em trés direcdes: A avaliacdo como instrumento de sondagem continua; A
formacdo docente apoiada em principios de uma educacdo para multiplas
inteligéncias; O desenvolvimento do curriculo e a pratica educativa alicercados na
problematizacéo e resolucao de conflitos.

Além desses principais aspectos, outras constatacfes foram vistas a partir da
investigacdo da pesquisa, tal como a provavel origem do problema da visédo unilateral

da inteligéncia.

4.2 Sobre o diadlogo e fundamentacdo com os autores

Gardner, sendo o autor primario para a fundamentacédo teorica do artigo,
embasa todos os achados da busca. O autor enxerga a avaliacdo como o conceito-
chave da contribuicéo da Teoria das Inteligéncias Multiplas a educacéo. Para o autor,
“‘Essas formas de avaliagdo, dramaticamente diferentes dos testes padronizados de
papel e lapis, permitem que os individuos demonstrem suas capacidades e
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entendimentos de uma maneira confortavel para eles [...].” (GARDNER, 1995, p. 6).
Assim, todos 0s movimentos necessarios para a mudanca de paradigma educacional
séo realizados com base na avaliagao continuada dos alunos.

Na definigdo do autor secundario do estudo, Piaget (2003, p. 154), “Educar é
adaptar o individuo ao meio social ambiente”. Essa asser¢cédo possui relagao direta
com a prética pedagodgica que utiliza a problematizagcdo como metodologia de ensino-
aprendizagem. Por meio da resolucdo de problemas em ambiente escolar, os
estudantes se tornam mais preparados para lidar com as situa¢cées do mundo externo,
pois diariamente experimentam na pratica a autonomia para pensar e decidir como
agir nas mais variadas circunstancias.

Para o restante de autores utilizados na pesquisa, as palavras de Gardner
sobre a ligagdo de sua Teoria com a educagao sao incontroversas, Vvisto que nao
houve nenhuma divergéncia entre as concepcdes sustentadas pelos mesmos. Ao
contrario, suas convic¢cdes sempre se complementavam. Assim sendo, 0s autores
gue abordaram a formacgédo de professores como caminho para uma educacao na

perspectiva das Multiplas Inteligéncias construiram em igualdade esse conceito.

4.3 Sobre a posicao da pesquisadora

A Teoria das Inteligéncias Multiplas é uma ideia que faz jus a area de ciéncias
humanas e sociais. A sensibilidade, o trato e a empatia por tras desse pensamento
sdo especificamente recomendados para a educacao, independente de qual nivel ela
seja. Por isso, deve realmente ser incorporada ao sistema de ensino, pois de acordo
com os dados apresentados no decorrer desse estudo, a visdo que a instituicdo
escola tem dos processos de pensamento do ser humano € altamente limitada. A
consequéncia dessa visdo, portanto, € uma educacdo homogénea, padronizada,
fragmentada e superficial.

Faz-se urgente, dessa forma, uma intervencdo a favor da educacao para o
desenvolvimento integral dos sujeitos, que acolha a cada um e a todos, explorando
junto com os estudantes as inimeras capacidades, competéncias e habilidades
cognitivas. E assim, concebendo uma “educacgao centrada no individuo” (GARDNER,
1995).

5 CONSIDERACOES FINAIS
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A partir do presente estudo bibliografico, buscou-se analisar as possibilidades
da Teoria das Inteligéncias Multiplas promover uma educagdo que contemple e
valorize os diferentes saberes. Partindo de Gardner, autor da teoria, e seguido de
Piaget, um de seus influenciadores, percorreu-se um longo caminho até autores que
assim como muitos, enxergam aplicacdes reais nos principios da Teoria. De fato, a
pesquisa conseguiu confirmar que € possivel, sim, promover uma educacdo que
contemple e valorize saberes diferentes, orientando-se através de pressupostos da
Teoria das Inteligéncias Multiplas.

Em vista do que foi apresentado, um novo olhar pode ser lancado para a
educacdo, pois nada do que foi sugerido neste trabalho € impossivel de ser realizado.
Com um passo de cada vez, pequenas mudancas de mentalidade e atitude, a escola
vai aos poucos tornando-se uma referéncia para os alunos. A possibilidade de um
sistema de ensino personalizado e pluralista € real, desde que os professores
acreditem e se empenhem para tal, conforme foi verificado na pesquisa.

A mesma, porém, ndo aprofundou-se nos pormenores das metodologias
sugeridas, como a pedagogia de projetos, nem mesmo nos métodos avaliativos
especificos, a exemplo do portfélio e do processofdlio. Tampouco se especializou em
algum nivel de ensino, tais como a aplicacdo da Teoria nas praticas de educacao
infantil, fundamental, EJA, etc.

Para finalizar o artigo, mas ndo o estudo, abre-se caminho para uma
continuacao do préprio projeto de trabalho, do ponto da pratica em diante, pois o que

nao falta na educacao séao paradigmas a serem quebrados.
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