A EDUCACAO PARA A LIBERDADEE O
COMPROMISSO ETICO NO ATO DE ENSINO
E DE APRENDIZAGEM

Volnei Fortuna’

O presente capitulo busca tematizar 4 educacdo para a liberdade e o compro-
misso ético no ato de ensino e de aprendizagem. Compreende-se que uma educagao
séria tem forte implicancia na organizagao das sociedades. A questao indagado-
ra que perpassa a pesquisa consiste: Qual o papel da educagao na consolidagao
de processos de ensino e de aprendizagem promotores de liberdade e de com-
promisso ético? Quais os principios orientadores do método freireano? Tem-se
como objetivo analisar os conceitos de liberdade, de compromisso e sua im-
plicagdo com a dinamica de ensino e de aprendizagem. A partir da pesquisa
dialético-hermenéutica busca-se elucidar com as obras freireanas a poténcia da
formacdo para a liberdade e para o compromisso ético na consolida¢ao de con-
textos sociais éticos e humanizadores.

No processo educativo a liberdade é um compromisso ético e a sua ra-
za0 encontra-se na contribuicao do quefazer ontoldgico e antropolédgico do ser
humano que mediatizados pelo pensamento subjetivo e intersubjetivo com o
mundo vai constituindo sua existéncia. A educagdo tem sentido no momento
em que Os sujeitos se encontram como seres incompletos e inacabados, sabendo
que podem “ser mais” dentro de sua construg¢do de historia e de sociedade. O
processo formativo do ser humano nao se constitui em mais uma atividade entre
tantas outras, mas implica numa relagdo do “ser no mundo com os outros”, co-
locando-se num constante movimento de estar sendo.

O capitulo busca analisar qual a relagdo entre a liberdade e o compro-
misso, estando imbricados com a questdo ética na dinamica pedagogica entre
o professor e o estudante. Dialoga-se com a necessidade da formacgao ética, do

1 Graduado em Filosofia pelo Instituto Superior de Filosofia Berthier (IFIBE). Pés-Gra-
duado em Educagao, Direitos Humanos e Relagoes Etnico-Raciais, realizada pelo IFIBE
em parceria com a Comissao de Direitos Humanos de Passo Fundo (CDHPF) e Associa-
¢do Cultural de Mulheres Negras de Passo Fundo (ACMUN). Formagao Pedagogica de
Docente para a Educagdo Basica e Profissional (IFRS) Campus Sertdo. Mestre e Doutor
em Educagio pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Passo
Fundo (UPF). Pés-doutorando pelo Programa de Pos-Graduac¢do em Educagio pela Uni-
versidade La Salle - Canoas (UNILASALLE). Pesquisador no grupo de pesquisa Gestao
Educacional nos diferentes contextos. Autor do livro Epistemologia, ética e praxis peda-
gbgica em Paulo Freire.
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respeito, da compreensao, da humildade e do equilibrio das emogdes entre o
professor e o estudante que visam a constru¢ao de um ser humano emancipado,
autdnomo e livre. Pondera-se que a educac¢do pautada pelo compromisso ético e
com a liberdade sao capazes de promover a consciéncia reflexiva e critica diante
do contexto em que o sujeito encontra-se inserido, isso quer dizer, um “ser mais”
transformador das sociedades.

A LIBERDADE NO PROCESSO DE CONSTITUICAO HUMANA

Neste topico, busca-se enfatizar a concep¢ao de liberdade, apresentando
caracteristicas do processo de formagdo por meio da pedagogia libertadora de
Freire. A medida em que critica o sistema educacional da concep¢io bancaria
buscando um novo modelo de educagao, sua maior inquietacao esta na constru-
¢do de meios educacionais que possibilitem o ser humano de ser livre.

O conceito de liberdade? pode ser compreendido como elemento fun-
damental na pratica educativa. A libertagdo e a liberdade sdo a finalidade da
educacgao. O processo educacional tem como objeto fazer com que o individuo
seja sujeito da sua construgdo de liberdade, movendo-o para a inquietude, sendo
esta, uma tarefa ardua pela qual a educacdo torna-se responsavel. A tese que
visa-se deixar explicita consiste: educar ¢ libertar. Para isso, faz-se necessario o
desenvolvimento de um caminho de conscientizag¢do através da educagao, que
indique a superag¢do de métodos educacionais pautados pela transferéncia do
conhecimento, para um método que coloca o professor e o estudante como cog-
noscentes do objeto a ser conhecido. “Aqui ndo hd uma pessoa que pensa que
sabe diante de muitas que dizem que ndo sabem e que necessitam ser educados,
mas ha individuos curiosos que procuram conhecer” (TORRES, 1979, p. 100).
A educagdo promove a constru¢do do conhecimento capaz de conduzir o sujeito
a liberdade. Quando se busca melhorar, tornar mais humana, justa e igualitaria
a realidade, abrem-se “portas” para que os sujeitos sejam autores de sua propria
histéria, participantes na conquista da sua liberdade, superando intervengdes
que tem como objeto a manipulacgdo.

A educagao depende de uma busca constante do sujeito, fazendo-o refletir
sobre a sua realidade em vista de alternativas que superem a opressao. Para tanto,
o professor assume uma posi¢ao humilde, comunicando um conhecimento relati-
VO a sujeitos que possuem um conhecimento relativo. Constroem o conhecimento
juntos de forma democrdtica e soliddria. O amadurecimento da liberdade ocorre

2 Aliberdade é uma conquista e ndo uma dadiva, ela exige atengdo permanente que esta no
ato responsavel daquele que a realiza. Ninguém possui a liberdade como condigio para ser
livre, mas ao contrario, luta-se pela liberdade por nao té-la. A liberdade ndo é ponto ideal
fora das pessoas; ndo ¢ uma ideia que se faz mito. E condigio indispensavel ao movimento
de pesquisa no qual os sujeitos estdo inseridos porque sao inconclusos.
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na medida em que os sujeitos livres se confrontam na defesa dos seus direitos fren-
te a autoridade do professor, do pai, da mae, do Estado, entre outros. A liberdade
exige a flexibilidade da autoridade para que o sujeito tenha condi¢dao de decidir
por si proprio e arcar com as consequéncias da sua decisdo.“Uma das tarefas pe-
dagogicas dos pais ¢ deixar 6bvio aos filhos que sua participagdo no processo de
tomada de decisao deles ndo é uma intromissao, mas um dever, até, desde que
ndo pretendam assumir a missao de decidir por eles” (FREIRE, 1996, p. 106). A
presenca dos pais € de andlise e de reflexdo com o filho, ponderando os possiveis
impactos que uma determinada decisao tomada pode gerar.

O posicionamento tomado pelos pais tem que ser de quem, sem prejui-
zo de sua autoridade, de uma forma humilde aceita acompanhar o filho, ndo
impondo sua vontade e nem ficando chateado com a negacao de seu ponto de
vista. Sendo assim, o filho assume de uma forma ética e responsavel a decisdao
que ¢ fundamental para sua autonomia. A autonomia enquanto maturidade do
ser para si, é processo de um vir-a-ser. A relagdo entre a autoridade e liberdade
garante o respeito entre ambas, sendo que a ruptura de uma ou de outra gera
desgaste. “A posicao mais dificil, indiscutivelmente correta, é a do democrata,
coerente com seu sonho solidario e igualitario, para quem nao € possivel autori-
dade sem liberdade e esta sem aquela” (FREIRE, 1996, p. 108). A autoridade e
a liberdade sdo complementares e ndo paradoxais.

A educagido libertadora faz com que o individuo reflita sobre seu estado de
vida e sobre a realidade que esta inserido. O sujeito que expande cultura a socie-
dade em geral, faz com que sua agao intersubjetiva transforme a realidade, tornan-
do-se em ativo. Nesse cenario, a educacdo impulsiona a busca e a descoberta. A
liberdade certamente ¢ realidade sensivel para os sujeitos e nao algo inatingivel e
utopico. Pensar a educagdo em dmbito democratico no processo de ensino e de
aprendizagem, estabelece relagdes que visam a pratica libertadora. A liberdade
constitui-se na reflexdao e na agao dos sujeitos que percebem a vulnerabilidade e a
transformam em independéncia. “Esta, porém, nao é doagdo que uma lideranga,
por mais bem-intencionada que seja, lhes faga. Nao podemos esquecer que a liber-
tacdo dos oprimidos € libertagdao de homens e ndo de “coisas”” (FREIRE, 1987,
p. 53). A liberdade exige exercicio compartilhado entre os sujeitos.

A liberdade é uma luta ardua: “esta luta nao se justifica apenas em que pas-
sem a ter liberdade para comer, mas ‘liberdade para criar e construir, para admirar
e aventurar-se’. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, nao
um escravo nem uma pega alienada da propria maquina” (FREIRE, 1987, p. 55).
A liberdade almejada pelo sujeito tem que ser um processo reflexivo e dialogico
buscando um estado de vida e de possibilidade de mudanga em vista da realizacao
de sua vocagdo ontoldgica de “ser mais”. Consequentemente, a dimensao do “ser
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mais” esta acoplada a ideia de humanizagao, conscientizag¢ao e a ideia de liber-
dade. A liberdade é a matriz que atribui sentido a pratica educativa, alcangcando a
efetividade e a for¢a na medida em que os estudantes estiverem participando livre
e criticamente no processo educacional. Este principio é importante na estrutura-
¢do de um ambiente de cultura, que visa uma organizacdo pedagogica problema-
tizadora frente a escola autoritaria e tradicional. “A aprendizagem da assungdo do
sujeito € incompativel com o treinamento pragmdtico ou com o elitismo autoritdrio
dos que se pensam donos da verdade e do saber articulado” (FREIRE, 1996, p. 42).

A liberdade tem sentido na histéria que o sujeito vive, demonstrando que
esta intrinseca a si mesmo. Por nao ser algo pronto, precisa ser obtida pela agao
conjunta dos sujeitos, que a buscam dentro das possibilidades que possuem e da
realidade em que vivem, tendo o dialogo como mediador da relagdo sujeito-su-
jeito, sujeito-objeto e sujeito-mundo. Desta forma, a liberdade tera um sentido
na vida e na historia do do ser humano, considerando que advém de sua reali-
dade e de sua prépria iniciativa. Seu maior significado esta na luta sélida dos
sujeitos que querem ser livres. Fica evidente que nao tendo lucidez sobre qual é
o verdadeiro significado do processo de liberdade, corre-se o risco de confundi-la
com a opressao. E estando inserido no contexto de criagao, recriagao e decisao
0 sujeito passa a ser autonomo e faz parte da construgao da realidade, humani-
zando-a. “[...] na medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as
épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo que o homem deve
participar destas épocas (FREIRE, 1978, p. 43).

Ser livre implica em tomar decisdes e responder por elas, com o risco per-
manente de erro. Muitas vezes, a incapacidade do sujeito o faz ndo saber lidar
com sua propria liberdade. Ela é a grande vontade do ser humano, aquilo que
0 engrandece e o torna responsavel por seu proprio destino. Tem-se que reco-
nhecer a liberdade como pressuposto irrenunciavel do processo educacional. A
liberdade acontece se as pessoas a assumirem como referéncia da qual depende
a dignidade humana e o sentido da vida.

Um passo muito importante a ser dado é fazer com que o sujeito assuma
livremente e responsavelmente a propria educacao, fazendo-o compreender que
a dindmica educativa exige do ser humano uma postura consciente. A liberdade
esta conectada a uma realidade mutavel e ndo estatica. Isso faz com que o su-
jeito nao seja um ser acomodado, descompromissado, mas em constante busca
de novas descobertas e imbuido de alternativas. A educagao problematizadora é
uma pratica de liberdade, levando em conta que facilita e proporciona meios que
contribuem para educar e se educar, libertar e se libertar, construindo condigdes
proprias a partir da realidade de cada sujeito.

A educacgao problematizadora é o ponto fundamental para a construcao
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da liberdade, sendo uma dinamica de ensino e de aprendizagem democratica,
consciente e popular de aprendizagem. E uma educagio que estimula, promove
e estabelece relagdes solidas e conscientes, capazes de agugar no sujeito a impor-
tancia de ser construtor de sua historia, desalienando-se de suas determinacdes.
Um sujeito consciente em vista de sua transformagao e da transformagdo do
mundo. A liberdade incide num conjunto de condi¢des, que permitem a realiza-
¢do da liberdade social e individual numa determinada cultura ou sociedade. Por
meio da reflexdo da propria realidade o sujeito passa a pensar por si, desamar-
rando-se do monopolio que a sociedade opressora lhe atribui. Com isso, passa a
ser impulsionado a agir a partir dos principios éticos, visando o bem universal.

A PRAXIS DA LIBERDADE E SEU COMPROMISSO ETICO

E interessante notar que a teoria freireana ndo abandona a concep¢io
politica moderna da explicagio humana. Afirma que a modernidade ndo ¢é
algo alheio e sim um projeto historico inconcluso. Apresenta a modernidade
como um projeto historico inacabado, e propde completa-la e corrigi-la com
seu proposito politico de educagao, enfatizando a emancipagdo do sujeito como
conquista da liberdade do sujeito. A ac¢ao historica do sujeito no mundo atribui-
se a sua emancipag¢ao historica e cultural. Desta forma, na cultura o interesse de
emancipag¢io se manifesta, se realiza nas dimensdes técnicas e sociais. O elemento
fundamental na relagdo teoria e pratica consiste na auto-reflexao, contribuindo
para uma politica de educagao critica, visando atender o interesse da autonomia
de cada sujeito. A auto-reflexdo coopera na construgio da liberdade politica e na
participacdo da sociedade como compromisso com o mundo®, ou seja, liberdade
que da impulso ao sujeito para assumir um compromisso de transformagao social.

Distanciando-se do seu mundo vivido, problematizando-o, “descodifican-
do-0” criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem se
re-descobre como sujeito instaurador desse mundo e de sua experiéncia.
Testemunhando objetivamente sua historia, mesmo a consciéncia ingénua
acaba por despertar criticamente, para identificar-se como personagem
que se ignorava e ¢ chamada a assumir seu papel. A consciéncia de sie a
consciéncia do mundo crescem juntas e em razdo direta; uma comprome-
tida com a outra. Evidencia-se a intrinseca correlagdo entre conquistar-
-se, fazer-se mais si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-lo mais humano
(FREIRE, 1987, p. 15).

A conscientizagao do papel do sujeito no mundo enquanto agente trans-
formador da realidade opressiva, faz com que seja escritor de sua propria historia.

3 E a solidariedade com os sujeitos para a busca incessante da humaniza¢do. O compro-
misso histérico consiste em inserir-se de maneira critica na historia, criando e recriando o
mundo.
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Estando consciente serd um sujeito livre e convicto de sua realidade, atuando
na sociedade eticamente. O comprometimento que acontece no exercicio da
transformacdo da realidade opressora é identificado como praxis*. A praxis é
essencial na busca pela emancipagdo. No contexto de suborno e exploragao, os
dominados tém a possibilidade de dar-se conta da situagao em que se encontram
numa hierarquia, servindo como modelo de ilumina¢do dos elementos contidos
em sua cultura e o conhecimento adquirido.

A educagdo como conhecimento critico provoca a formagdo da cons-
ciéncia critica, abrindo horizontes aos sujeitos frente as nuances da sociedade,
comprometendo-o para transforma-la. O compromisso com a transformacgao da
realidade exige do sistema pedagdgico uma “relagdo homem-realidade, homem
e realidade, ambos inacabados, mas em permanente relagao de tal modo que o
homem, transformando a realidade, ressente em si os efeitos desta transforma-
¢do” (JORGE, 1981, p. 19). O sujeito conscientizado pelo processo educativo
assume com a transformacao da realidade a propria busca pela sua liberdade.
Busca levar a mensagem real da libertagdo, provocando o sujeito a conhecé-la
objetivamente, sendo esta, uma mensagem de esperanga.

O processo de libertagao do sujeito parte da praxis, nao sendo uma teoria
social que ndo produz reflexo algum na sociedade, mas uma teoria que pro-
voca atitudes conscientes no sujeito frente as realidades desumanizadoras que
limitam do “ser mais”. Na obra Educacdo e Mudanga, Freire afirma que “[...]
o compromisso do profissional com a sociedade” nos apresenta o conceito do
compromisso definido pelo complemento “do profissional”, ao qual segue o ter-
mo com a “sociedade” (FREIRE, 1979, p. 15). Nao se trata de qualquer forma
de compromisso, mas, um compromisso critico, ético e consciente que visa o fim
da opressdo diante da realidade opressora.

Nesta mesma dindmica, 0 compromisso torna-se abstrato ao nao envol-
ver a decisdo consciente de quem o assume. A primeira condi¢do para que um
ser possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir e de refletir.
“E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber que, se a
forma pela qual esta no mundo condiciona a sua consciéncia de estar, é capaz,
sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia condicionada” (FREIRE,
1979, p. 16). A agdo precisa ser um compromisso consciente, aproximando-nos
da natureza do ser que é capaz de comprometer-se. O compromisso ¢ fruto de
uma educagdo problematizadora que faz com que o sujeito aja de forma cons-
ciente, vendo o mundo além da sua aparéncia:

4 A praxis significa que a0 mesmo tempo em que o sujeito age reflete e ao refletir age. O
sujeito da teoria vai para a pratica e da sua pratica chega a nova teoria, sendo assim, teoria
e pratica se fazem juntas, se perpetuam praxis.
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Somente um ser é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-se” dele
para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo
e, transformando-o, saber-se transformado pela sua propria criagdo; um
ser que € e esta sendo no tempo que € o seu, um ser historico, somente este
¢é capaz, por tudo isto, de comprometer-se. [...] Além disso, somente este
ser € ja em si um compromisso. (FREIRE, 1979, p. 17).

O compromisso demanda a capacidade de distanciar-se do mundo para
melhor entendé-lo, agindo de tal forma que o responsabilize pela mudanga. O
sujeito que assume 0 compromisso sera capaz de mudar o sistema que o oprime.
O compromisso nao significa algo superficial do real, mas se trata da humani-
za¢ao do mundo. A existéncia humana se constitui na atuagdo, na reflexdo e
no engajamento com o contexto em que o sujeito esta inserido. “O verdadeiro
compromisso € a solidariedade, e ndo a solidariedade com os que negam o com-
promisso solidario, mas com aqueles que, na situagao concreta, se encontram
convertidos em “coisas” (FREIRE, 1979, p. 17). Nesta conjuntura, apresenta-se
um sujeito vocacionado a “ser mais”, ser construtor da propria liberdade, com-
prometendo-se com a transformacdo da sociedade.

O ser humano em sua condig¢ao de historicidade é um projeto em constan-
te condicionamento. Para isso, a educagdo exerce o papel de significar e ressig-
nificar as questdes do passado, do presente, projetando o futuro, assumindo as
dimensoes de politica e de ética. “Sua preocupagdo nao pode ser apenas com a
leitura escrita de palavras, o que é importante, mas deve ser com a pronuncia e a
ressignificacao da vida, da existéncia, enfim, do mundo” (BRUTSCHER, 2005,
p. 139). A competéncia pedagogica é uma convengao politica e alternativa ética.
No processo educativo, os professores e os estudantes ao integrar-se com a edu-
cagdo sao politicos, encontram-se implicados pela ética universal do ser humano
ou no contexto neoliberal, com a ética do mercado.

A opgao ética do professor depende da sua compreensao de educagao, de
conhecimento e de mundo. O que nao se pode admitir € a auséncia desta opgao
sob uma argumentacdo neutra. Na acio humana nao ha neutralidade. O ser
humano é um ser de decisdo e de liberdade, sua agao sempre esta voltada a uma
finalidade a ser alcangada. A atuagdo encontra-se com sentido e ndo neutra.
Muitas vezes ¢é dificil a percepgdo e alcance ético das agdes, mas isso nao quer
dizer que perdem sua implicagdo ética e politica.

PRINCIPIOS DO METODO FREIREANO

E importante ressaltar que o método freireano da primazia a dois ele-
mentos fundamentais, a saber, a cultura e o mundo da vida. Dentre estes princi-
pios a politica e a ética sdo fundamentais no processo libertador. Nao ha como
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manter-se neutro diante do que a sociedade apresenta, inclusive, ter posiciona-
mento ¢ indispensavel para uma educagdo séria, dialogica e libertadora. Esta
dimensao pode ser entendida de modo interativo entre os sujeitos na perspectiva
educacional.

Meu dever ético, enquanto um dos sujeitos de uma pratica impossivelmen-
te neutra — a educativa — € exprimir o meu respeito as diferengas de ideias e
de posi¢des. Meu respeito até mesmo as diferengas de ideais e de posigdes.
Meu respeito até mesmo as posi¢des antagdnicas as minhas, que combato
com seriedade e paixdo. Dizer, porém, cavilosamente, que elas ndo exis-
tem, ndo ¢ cientifico e nem ético (FREIRE, 1992, p. 79).

A pratica educativa é sempre direta, seja ela democrética ou autoritaria
e a atuagdo do professor empenha-se, politica e eticamente, visando realizar a
vocagdo do sujeito a humanizagao. O sujeito que estd oprimido ao tomar cons-
ciéncia e lutar para alcancar sua liberdade, quebra o paradigma de verticaliza-
¢do, de coisificacao, alavanca-se da situacdo do “ser menos” para ser sujeito
do agir e da sua historia, (re)conquistando assim, a voca¢ao histérica de “ser
mais”. A educacdo encontra-se transversalizada com a politica e com a ética,
estando em constante relacdo intersubjetiva e com o mundo. Os seres humanos
s30 responsaveis uns com 0s outros e o professor é aquele que colabora a partir
do ato pedagogico, na abertura de novos horizontes sobre a importancia da éti-
ca e da politica. “Ha quem diz que, assumindo competentemente 0s processos
pedagogicos, a educagdo esta cumprindo com sua fungao politica na sociedade”
(BRUTSCHER, 2005, p. 148). Quando a dindmica pedagogica esta em sintonia
com as categorias de ética e de politica, avanga-se na constitui¢ao de sociedades
democraticas e humanizadoras.

O método pedagogico freireano tem como finalidade conscientizar os su-
jeitos da realidade que os oprime, encontrando formas de luta para que se tornem
sujeitos de liberdade. A luta é em primeiro lugar do sujeito oprimido, [...] “a luta
por esta reconstru¢do comeca no auto-reconhecimento de homens destruidos”
(JORGE, 1981, p. 27). Criticamente conscientes dela, serdao capazes de superar a
realidade opressora e libertarem-se como sujeitos do proprio projeto libertador. Os
sujeitos ndo podem comparecer a luta como coisas, mas conscientes de que sao
seres humanos roubados de sua dignidade e capazes de libertarem-se.

O reconhecimento é despertado a partir do método libertador, que faz o
sujeito agucar a percep¢do do “ser menos” e abrir novos horizontes para o “ser
mais” gente, mais humano, sendo sociedade. O método pedagdgico libertador
provoca uma postura critica frente a realidade as quais o sujeito encontra-se
imerso. Faz com que tome consciéncia da propria situagdo, criando estratégias
de superacao.
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Como vemos este método pedagdgico libertador parte, pois, do mesmo
oprimido, da realidade na qual e com a qual eles se encontram, levando-
-0s a uma mudanga de atitudes pela conscientizagdo da propria situagao,
conscientizagao esta que € o aprofundamento da consciéncia critica, “criti-
cidade indispensavel para qualquer democratizagdo”, apenas reflexiva; ela
¢, a0 mesmo tempo em que reflexdo, acdo, agdo para superar a realidade
e, no caso, a realidade opressora. Em ultima analise, a consciéncia critica
¢ um apelo a agdo. E, por isto, o modelo educativo libertador proposto por
Freire é, eminentemente, uma critica a ser realizada pelos oprimidos para
a superagao das causas da opressdao (JORGE, 1981, p. 27-28).

O método pedagogico freireano, tem como ponto de partida o oprimido e
sua realidade, visando a busca pela liberdade no vislumbre do “ser mais”. Pensar
este método, requer pensar a realidade do oprimido como sujeito cognoscivel a
sua propria situagdo, a partir dai que nasce a busca pela liberdade, imbricada
com a realidade.

Na educagdo problematizadora o que chama atengao é o posicionamento
assumido pelo estudante, que busca no processo de liberdade uma construgdo
conjunta e nao de uma ac¢ao individual. A pedagogia freireana se da a partir da
tomada de consciéncia dos sujeitos, do comprometimento social e da conscién-
cia critica do estudante: “[...] este conhecimento que leva o homem ao ato de
conhecer e pelo qual se reconhece conhecendo, é problematizador porque leva
os homens a conhecer um pouco mais de si mesmos o que os pde a si e seus
conhecimentos como problema” (JORGE, 1981, p. 31). O ato cognoscitivo leva
os seres humanos ao autoconhecimento, problematizando a propria realidade
com outros interlocutores sociais. Como sujeito inserido na sociedade tem-se a
responsabilidade social e politica que demanda da ag¢ao individual e coletiva. A
conscientizagdo e compromisso com a sociedade levam o sujeito a discussao co-
rajosa de seu problema, aconselhando-os dos perigos existentes de seu contexto,
dando-lhe coragem para lutar por seus direitos ao invés de serem levados a nao
crenga do seu proprio eu, contido nas perseguicdes desatentas.

O método da educagao problematizadora, tem como fundamento o dia-
logo que supera a contradi¢do entre o professor e o estudante, relacionando-se
em torno do mesmo objetivo cognoscivel. Supera-se o dito “professor de um
estudante”, adotando o didlogo como mediador entre os sujeitos e o mundo,
ambos ativos na constituicao da propria educacao. O didlogo € essencial e faz
a diferencga entre os sujeitos. Ao contrario do método de aprendizagem da edu-
cagdo bancaria, a alfabetiza¢do conectada a democracia cultural propde novos
atos criadores, proporciona a inven¢do e reinvengao do mundo, colocando o
syjeito em constante busca. Um método educacional que estimula o estudante
a ser ativo na constru¢do do conhecimento, mediado pelo professor. Procura-se
uma metodologia capaz de colocar o estudante como protagonista do processo
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de ensino e de aprendizagem, tendo “o contetido da aprendizagem com o pro-
cesso mesmo de aprender” (FREIRE, 1979, p. 41).

O conhecimento inerente ao sujeito é a referéncia indispensavel para o
processo de conscientizagdao. Para isso, ¢ de suma importancia que o professor
possibilite ao estudante apresentar o seu conhecimento da realidade, iniciando
assim, a constru¢do de um novo conhecimento. Mesmo o sujeito sendo anal-
fabeto, vivendo em uma realidade opressora nao significa que o conhecimento
esta ausente nele. Ver o conhecimento como processo de liberdade comega no
momento que o sujeito se der conta que esta sendo oprimido, por meio dis-
so, engaja-se na luta pela libertagdao. No livro Pensamento e A¢do no Magistério,
Moacir Gadotti constitui uma iniciacao a vida e obra de Freire, bebendo de
suas ideias e procurando confronta-las com a pratica. Explicita que é impossivel
nao identifica-las como aquilo que pensam o0s professores que procuram estar
comprometidos com a educagdo popular e libertadora. Gadotti expde trés fases
distintas da consciéncia critica, podendo ser esquematicamente descritas assim:
1. Descoberta de realidade; 2. Tematizacao e; 3. Problematizacao.

A primeira ¢ a descoberta da realidade & qual proporciona de modo eminen-
te a investigacdo, trata-se da delimita¢ao da area em que se vai trabalhar. Esta fase
faz o reconhecimento da area, buscando aproximar os habitantes da area através
de fontes secundarias, tendo como objeto detectar os temas epocais’. Os temas
permitem descobrir valores, concepgdes, esperancga, ideias, interacao dialética,
desafios existentes no universo tematico dos sujeitos na comunidade. A partici-
pagdo dos membros formam juntos um grupo de investigagao.

Esta etapa da descoberta do universo vocabular, em que sdo levantadas
palavras e temas geradores relacionados com a vida cotidiana dos alfa-
betizando-se do grupo social a que eles pertencem. Essas palavras gera-
doras sdo selecionadas em fun¢do da riqueza silabica, do valor fonético,
e principalmente em fung¢ido do significado social para o grupo. A des-
coberta desse universo vocabular pode ser efetuada através de encontros
informais com os moradores do lugar em que se vai trabalhar, convivendo
com eles, sentindo suas preocupagdes e captando elementos de sua cultura
(GADOTTI, 1989, p. 39).

A codificacao®e descodificacdao’ existencial é o momento descritivo ainda
abstrato quanto ao teor, mas de extrema relevancia para o inicio da analise. A
primeira fase consiste na descoberta da realidade, a investigacdo das palavras,
chamada por Freire de geradoras, sendo o momento oportuno de o professor

5 Os temas de uma época sdo a representagao das ideias, dos valores, das concepgdes e das
esperangas como, também, o obstaculo ao “ser mais” para os seres humanos.

6 Consiste na representagdo de uma situagdo existencial ou real construida pelos estudantes
com seus elementos em interagao.

7 E a passagem do abstrato ao concreto das partes do todo e um retorno do todo as partes.
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questionar oestudante: O que conhece? O que pensa? Como esta vivendo? Isso
denota buscar conhecer a realidade do estudante, provocando-o a percep¢do de
sua situacdo de vida e de realidade.

A segunda fase se caracteriza na fematizacdo, que enfatiza a delimitacdo
do objeto tematico, sendo eminentemente programatica. Seu objeto fundante é
a elaborac¢do das codificagdes, atendo-se ao universo tematico em termos de um
programa? de alfabetiza¢dao. Deste modo, a tematiza¢do busca questionar sobre
a realidade, perguntando qual o sentido semantico das palavras apresentadas
pelo estudante. A fase da importancia em contextualizar a reflexdao que esta
sendo feita pelo estudante.

Nesta segunda etapa, sdo codificados e descodificados os temas levantados
na fase de tomada de consciéncia, contextualizando-os e substituindo a
primeira visdo magica por uma visao critica e social. Descobrem-se assim
novos temas geradores, relacionados com os que foram inicialmente levan-
tados. E nesta fase que sio elaboradas as fichas para a decomposi¢io das
familias fonéticas, dando subsidios para a leitura e a escrita (GADOTTI,
1989, p. 39-40).

E por fim, a problematizacdo® onde depois de feita a descoberta da realida-
de e da tematizagdo, visa-se a problematiza¢ao, fase eminentemente pedagdgica.
Seu objeto fundante ¢ a realizagdo dos dialogos descodificadores que ocorrem
sobre as situacOes existentes. Nas idas e vindas entre abstrato-concreto e concre-
to-abstrato, vislumbra-se a problematiza¢ao do concreto.

Descobrem-se os limites e as possibilidades das situagdes existenciais
concretas captadas na primeira etapa. Evidencia-se a necessidade de uma
agdo concreta, cultural, politica, social, visando a superagdo de situagdes-
-limites, isto €, de obstaculos & hominizagdo. Saber ler e escrever torna-se
instrumento de luta, atividade social e politica. O objetivo final do método
¢é a conscientizagdo. A realidade opressiva é experimentada como um pro-
cesso passivel de superagdo. A educagdo para a libertagdo deve desembo-
car na praxis transformadora, ato do educando, como sujeito, organizado
coletivamente (GADOTTI, 1989, p. 40).

As inquietagOes éticas expostas na pedagogia freireana nestas fases, pres-
supde e estabelece critérios de conduta e de a¢ao, estando interligados e articu-
lados dentro de um conceito de acdo do sujeito no mundo. E por meio deste
reconhecimento reciproco que o professor estimula o estudante a debater sobre
sua situacdo existencial. A partir dai surgiram as palavras geradoras que serao

8 Este programa ¢ verificado e conferido pelas autoridades de organiza¢des comunitarias da
area de alfabetizagdo e nao fica restrito ao grupo de investigacdo a que se refere.

9 E propor a situagdo como um problema. A problematiza¢do nasce da consciéncia que os
sujeitos adquirem de si mesmos, de que sabem pouco a seu proprio respeito. Esse pouco
saber faz com que se transformem e se ponham a si mesmos como problemas.
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codificadas, tomando posse dos temas, contextualizando-os para problematiza-
-los. O que fazer diante desta situagao? O processo de construcao da liberdade
mostra-nos que nao basta somente tematizar, pois, a problematizagdo é o ponto
central no processo de libertagao.

Através das trés fases dos principios metodolédgicos freireanos, busca-se
refletir os diversos desdobramentos. E evidente que se trata de um método que
prima pela liberdade do sujeito. Diferente de outros métodos educativos, este
método pedagodgico preocupa-se em descobrir e conhecer a realidade do estu-
dante. Portanto, a pedagogia freireana aproxima a liberdade e o compromisso
ético de tal sorte que, quanto mais liberdade o sujeito tiver, maior sera o seu
compromisso ético; e quanto mais compromisso €tico, maior sera a sua liberda-
de. Na educagdo libertadora, a agdo e a reflexdo estdo universalmente compro-
metidas com a mudanga social, para isso € preciso uma educag¢ao que provoque
e estimule o compromisso ético.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permite-nos abertura de novos horizontes elucida-
tivos sobre a importancia do compromisso ético e da liberdade indagados pela
pedagogia freireana. Enfatiza-se que a educacao é elemento central no processo
de construgdo da liberdade do sujeito. Ser sujeito ¢ uma vocagdo ontoldgica e
antropolégica que diferencia o ser humano dos outros animais e que lhe da a
possibilidade de optar e decidir, criar e recriar, organizar e planejar, consolidar a
propria historia. A educagdo libertadora promove o sujeito para o proprio pro-
cesso ético-libertador.

E importante observar a diferenca entre a educagio bancéria, que se limita
a transmitir o conhecimento de forma simétrica e autoritaria, e a educagdo liber-
tadora, que busca a producgado subjetiva e intersubjetiva de conhecimento, onde os
seres humanos encontram-se envolvidos na constru¢do do ensino e da aprendi-
zagem. A educagdo ético-libertadora instiga o sujeito a buscar a liberdade. Tem
como fundamento o dialogo auténtico entre o professor e o estudante, que vao
descobrindo seus universos juntos, tematizam e problematizam este universo em
vistas da garantia da dignidade humana, da democracia, da humanizagao.

Portanto, a educagdao pautada pelo compromisso ético e com a liberdade,
estimula os sujeitos a mudarem a ordem das coisas através da conscientizagao
e da capacidade de sonhar com uma realidade transformada. A pedagogia frei-
reana tem como caracteristica o projeto de libertagdao ética, marcado por uma
posigao clara: educar ¢ libertar. Propde uma metodologia de reflexdo e de agcdo
ativa. Nela o sujeito é um ser da praxis, com a capacidade de conhecimento e
de transformacdo pelo trabalho que realiza. Por fim, a liberdade é a expressao
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da grandeza humana, contribui com a formagao de sujeitos éticos, significando
e ressignificando a existéncia humana. A educagdao pautada pelo compromisso
ético e com a liberdade sdao capazes de promover a consciéncia reflexiva e critica
diante do contexto em que o sujeito encontra-se inserido, isso quer dizer, um
“ser mais” transformador das sociedades.
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