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RESUMO

Esta tese tem como objetivo geral compreender o processo de constituicdo do
professor de ensino médio, na contemporaneidade, problematizando a memdria
enquanto elemento identitario de autoconhecimento e autoformacgao. A investigagcao
esta vinculada ao Programa de Pés-Graduagao em Memodéria Social e Bens Culturais,
da Universidade La Salle, na Linha de Pesquisa Memoria e Linguagens Culturais. A
metodologia abrange um estudo qualitativo, a partir de uma pesquisa narrativa, em
uma perspectiva que visa o entendimento da experiéncia em um processo de
rememoragao da memoria, concebendo-a como um elemento de autoconhecimento e
de autoformacéo. Elege-se como instrumento de recolha e produgcdo de dados as
autobiografias (NOVOA, 2000; JOSSO, 2010) e as entrevistas narrativas (FLICK,
2013), ambos os instrumentos propicios a investigagao do percurso formativo de
quatro educadores do ensino médio, do Colégio Marista Pio XlI, instituicao de ensino,
da rede privada, localizada na regido do Vale do Rio dos Sinos, RS. O procedimento
de analise e interpretacdo dos resultados adotado neste estudo foi a Analise textual
discursiva - ATD (MORAES E GALIAZZI, 2016). Como ancoragem tedrica utilizou-se
os conceitos de memodria a luz das teorias de Halbwachs (2006), Candau (2016) e
Assmann (2011). Os conceitos de experiéncia formadora, inspiram-se nas pesquisas
de Josso (2004), Macedo (2015), Larrosa (2018), Novoa (2000) e Warschauer (2017).
Por fim, a identidade foi conceituada em um enfoque sociolégico, a partir das
caracterizagdes advindas de Hall (2015) e Dubar (2005, 2012). Dentre os principais
achados da pesquisa destacaram-se: a necessidade de olhar para a formacéao
docente, explorando as histérias de vida; a valoragcdo da memdria enquanto elemento
de autoconhecimento e autorreflexdo; a experiéncia formadora sendo base formativa;
os desafios da docéncia no ensino médio, em virtude de mudancgas decorrentes da
legislacado; a necessidade da adocado de formagdes comprometidas com o fazer

docente.

Palavras-chave: Memoria social; Identidade docente; Trajetérias profissionais;

Autoformacao; Autobiografia.



ABSTRACT

This thesis aims at understanding the process of constitution of a high school teacher,
in contemporary times, problematizing memory as an identity element of self-
knowledge and self-formation. Our investigation is connected to the Graduate Studies
Program in Social Memory and Cultural Heritage, at La Salle University, in the Memory
and Cultural Languages Research Line. The methodology comprises a qualitative
study, based on narrative research, from a perspective that aims to understand the
experience in a process of remembering memory, conceiving it as an element of self-
knowledge and self-education. Autobiographies (NOVOA, 2000; JOSSO, 2010) and
narrative interviews (FLICK, 2013) were chosen as data collection and production
instruments, both instruments suitable to investigating the formative path of four high
school educators, from the College Marista Pio Xll, private educational institution,
located in the Vale do Rio dos Sinos region, RS. In this study, we adopted Discursive
Textual Analysis - ATD (MORAES E GALIAZZI, 2016) as a procedure for analyzing and
interpreting the results. As a theoretical framework, the concepts of memory were used
in light of the theories of Halbwachs (2006), Candau (2016) and Assmann (2011). The
concepts of formative experience are inspired by the research of Josso (2004),
Macedo (2015), Larrosa (2018), Névoa (2000) and Warschauer (2017). Finally, identity
was conceptualized in a sociological approach, based on the characterizations coming
from Hall (2015) and Dubar (2005, 2012). Among the main findings of the research,
the following stood out: the need to look at teacher training, exploring life stories; the
emphasis of memory as an element of self-knowledge and self-reflection; the formative
experience being the formative basis; the challenges of teaching in college education,
due to changes resulting from new Brazilian legislation; the need to adopt formation

committed to teaching.

Keywords: Social memory; Teacher identity; Professional trajectories; Self-training;

Autobiography.



RESUMEM

Esta tesis tiene como objetivo general comprender el proceso de constitucion del
profesor de secundaria, en la contemporaneidad, problematizando la memoria en
cuanto elemento identitario de autoconocimiento y autoformacién. La investigacion
esta vinculada al Programa de Postgrado en Memoria Social y Bienes Culturales, de
la Universidad de La Salle, en la Linea de Investigacion Memoria y Lenguajes
Culturales. La metodologia abarca un estudio cualitativo, basado en una investigacion
narrativa, en una perspectiva que pretende comprender la experiencia en un proceso
de recuerdo de la memoria, concibiéndola como un elemento de autoconocimiento y
autoformacion. Se elige como instrumento de recoleccion y produccion de datos las
autobiografias (NOVOA, 2000; JOSSO, 2010) y entrevistas narrativas (FLICK, 2013),
ambos instrumentos propicios para investigacion de la trayectoria formativa de cuatro
educadores de secundaria, del Colégio Marista Pio XlI, institucion educativa privada,
ubicada en la Region del Vale do Rio dos Sinos, RS. El procedimiento de analisis y la
interpretacion de los resultados adoptada en este estudio fue el Analisis textual
discursivo - ATD (MORAES E GALIAZZI, 2016). Como ancla tedrica se utilizd los
conceptos de memoria a la luz de las teorias de Halbwachs (2006), Candau (2016) y
Assmann (2011). Los conceptos de experiencia formativa, se inspiran en las
investigaciones de Josso (2004), Macedo (2015), Larrosa (2018), Novoa (2000) y
Warschauer (2017). Por fin, la identidad fue conceptualizada en un enfoque
socioldgico, basado en las caracterizaciones provenientes de Hall (2015) y Dubar
(2005, 2012). Entre los principales logros de la investigaciéon se destacaron los
siguientes: la necesidad de mirar la formacion docente, explorando las historias de
vida; la valoracion de la memoria como elemento de autoconocimiento y
autorreflexion; la experiencia formativa como base formativa; los desafios de la
docencia en la ensefianza secundaria, por cambios derivados de la legislacion; la

necesidad de adoptar formaciones comprometidas con la docencia.

Palabras clave: Memoria social; ldentidad docente; Trayectorias profesionales;
Autoformacion; Autobiografia.
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1 EU FAZEDORA DE AMANHAS: UMA CAMINHADA DE MEMORIAS AFETIVAS

1.1 Palavras iniciais: breve introdugao da tese

A tematica defendida nesta tese caminha comigo, enquanto pesquisadora, desde
o inicio de minha trajetéria formativa, pois refletir sobre a identidade docente,
questionar sobre processos formativos e pensar os motivos que me levaram a
conduzir minhas praticas sempre se fizeram presentes. Ademais, ao concluir a
Dissertacado, constatei a auséncia de uma parte importante e significativa a ser
aprofundada, ja que o foco da pesquisa se delimitou por caminhos outros, ndo menos
importantes, mas fundantes naquele momento.

Pensar a formagao docente dentro e fora do contexto educacional me motiva, ja
que vejo essa como uma oportunidade de dialogarmos com tantos “eus” que nos
formam em um percurso que esta imbricado com a vida. A reflexdo de como nos
constituimos enquanto profissionais se faz cada vez mais necessaria, principalmente
em tempos volateis, mutaveis e inconstantes, em que tudo muda rapidamente, sendo
a memoria responsavel por guardar e ressignificar espagos-tempos que configuram a
nossa formacao.

Para uma melhor compreensao desta pesquisa, a tese esta dividida em oito partes
que se configuram na formagdo de um todo, buscando-se a reflexdo, a partir de
historias, memodrias, experiéncias, narrativas e sistematizacées dessas, concebendo
um horizonte de expectativas no que tange a formacado docente. No capitulo de
sistematizacdo propde-se uma proposta formativa, que conduz a reflexdo das
praticas, por meio das historias de vida dos docentes. Tendo em vista que um dos
instrumentos de produgéao e coleta de dados é a autobiografia, ndo poderia iniciar este
estudo sem apresentar-me por meio de uma autobiografia.

Na narrativa da minha histéria de vida, certamente o leitor tera uma maior
compreensao das escolhas fundantes da tese, sejam pelas op¢des teodricas que a
embasam, pelo percurso metodolégico adotado ou pela forma de sistematizagdo das
experiéncias narradas que contribuiram para o compartilhamento de uma experiéncia
formativa. A seguir, inicio meus registros autobiograficos, contextualizando quem eu

sou, por meio de palavras, advinda de memodrias e histérias.
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1.2 Registros autobiograficos: uma autorreflexdao sobre minha construcgao

Chamo-me Tatiane Peres Zawaski, atualmente, atuo como Coordenadora
Pedagdgica dos Anos Finais e Ensino Médio, mas em meu percurso ja atuei como
Orientadora Educacional, Psicopedagoga e Professora de Lingua Portuguesa,
Literatura e Producao textual, relatos que descreverei na sequéncia. Ao revisitar
minhas memoérias afetivas, rememoro que “ser professora” ou “atuar na area
educacional” sempre esteve presente em minha vida, pois recordo das brincadeiras
de infancia, quando era professora de minhas bonecas, momentos felizes, onde com
quadro, giz e uma sala improvisada exercia o “oficio de educar”, cujos exemplos
seguidos eram dos meus mestres queridos, referéncias daquele espago-tempo, que
caminham comigo até os dias atuais.

A busca pelo sentido existencial sempre foi a base de minha caminhada,
demarcando minhas escolhas e op¢des. Ha uma imbricac&o entre o trabalho e a vida,
fatores que ficarao perceptiveis ao se apropriar da escrita desta tese. Tudo que se é
feito é atravessado por acontecimentos, aqui, comungo das palavras de Larrosa
(2018) em que a experiéncia é vista como o que nos passa e nos move. Nessa breve
autobiografia, ha entrelagamentos de passado, presente e futuro, ha vozes e
influéncias que me formam e me transformam enquanto sujeito em transformacao,
uma pesquisadora em transformacéo.

Ao me considerar um ser de experiéncias, constato a infinita rede de
aprendizagens (RUFINO, 2021) que fui construindo. A educagéo é assim, processo
de coletividade, afetividades, aprendizagens, desaprendizagens, vivéncias e muitos
encantamentos. Viver a educacéo é se permitir realizar uma travessia que propicia
nos REfazermos constantemente.

Clareto e Veiga (2016) declaram que os textos sao formas convidativas para
uma conversa. Assim, o convite é para que possas entrar nesse dialogo, conhecendo
um pouco da trajetdria desta pesquisadora, que também € professora, filha, estudante,
incansavel leitora que busca constantemente o seu “eu”, valorizando todos que
perpassam por sua vida. Essa busca esta repleta de afetos, pois além de afetar os
que me cercam, sou afetada por tantos outros que caminham comigo. Seguimos a

viagem por minhas memarias, que permitira compreender o porqué da escolha pela
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tematica de formagao docente de professores do Ensino Médio.

1.3 Memodrias da infancia e adolescéncia: tempo de metamorfoses

Minha infancia foi de extrema alegria, lembro-me com carinho de todas as
etapas vivenciadas, cercada de amor, compreensao e preocupagao por parte de meus
pais com minha formag&o. Sou filha unica, entdo, € fato de que sempre fui o centro
das atengdes, porém, sempre tive limites, sabendo diferenciar o certo do errado, assim
como tendo ciéncia das responsabilidades que a vida adulta me exigiria.

As preocupacgdes da infancia eram voltadas aos estudos tendo, apenas, que
apresentar um bom rendimento no colégio e auxiliar a minha mae nas organizagbes
da casa. Recordo-me da minha rotina diaria, que era ir ao colégio no turno da manha,
realizar as atividades da escola nas primeiras horas da tarde, auxiliar a minha méae
em alguns afazeres e, por fim, brincar. Ah, as brincadeiras eram sempre as mesmas,
dar aulas para as bonecas, ou amigas proximas.

Os finais de semana, geralmente, eram na casa de meus avos maternos, apos
falecimento de minha avd, quando ndo iamos a casa de meu avd, ele ia nos visitar,
sendo a neta mais nova, a atengdao também fora redobrada. Ainda assim, entre
brincadeiras, descansos e pausas, os deveres do colégio também faziam parte destes
finais de semana, mas nada dolorosos, pois estar entre os livros era comum e nao
uma rotina chata e cansativa.

Por falar em livros, tive uma infancia rodeada por esses amigos, pois minha
mae, mesmo tendo apenas o Ensino Fundamental, amava a leitura e incentivava que
eu me tornasse uma leitora. Confesso que sempre os amei, mas o habito de ler veio
nos Anos Finais, com uma professora de Lingua Portuguesa, que hoje tenho prazer
de té-la como amiga.

Com o passar dos anos, no final do Ensino Fundamental, hoje denominado
Anos Finais, as rotinas da escola se intensificaram, pois haviam outras atividades no
turno inverso, como educacéo fisica, coral e um projeto de conscientizagao ecoldgica.
Além disso, a cobranga de pesquisas, por parte dos professores, era mais frequente,
fazendo com que o tempo de permanéncia no colégio fosse ainda maior. Para alguns

colegas podia ser um problema, porém, para mim, sempre as fazia com alegria e muita
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dedicacao, ja que estar naquele local era pura magia.

Lembro-me de cada espago em que ocorriam as atividades, por ser uma escola
pequena, éramos conhecidos por todos, da Direcdo aos funcionarios da limpeza.
Minhas memoarias afetivas me remetem ao aroma das salas, aos cartazes espalhados
pelos murais, as festas juninas e de final de ano, assim como todos os meus
professores, que seguem sendo minha referéncia, alguns ainda tenho contato nos
dias de hoje, outros, seguem na lembranga de tempos vividos.

A chegada da adolescéncia fez-me escolher um curso técnico, ja que o colégio
nao ofertava o magistério. Para ndo me desligar daquele espacgo, assim como nao
deixar os colegas que sempre caminharam comigo, a opgao foi cursar o Técnico em
Administragcdo. Um turbilhdo de emocgbes circundava essa fase, escolhas
profissionais, a chegada do estagio, o primeiro salario, enfim, tempos que
permanecem na memoria e, ainda hoje, seguem como base da profissional que me
constitui.

Além disso, a chegada da adolescéncia me possibilitou frequentar festas na
casa de amigos, CTGs, que eram um habito dos colegas da escola, afinal, amavamos
colocar os aderecgos e poder ir aos bailes. Com o passar do tempo, e a finalizagdo dos
estudos, a escolha de alguns caminhos afastaram-nos, porém, seguem as memoarias
desses tempos de amizades, convivéncias com colegas dessa instituicdo, assim como

do espacgo que hoje, tenho o prazer de atuar, a escola.

1.4 Memoérias da caminhada académica: entre vivéncias e experiéncias

Iniciei minha primeira graduacéo na Universidade Luterana do Brasil, no curso
de Pedagogia — Habilitagdo em Orientagdo Educacional, no ano de mil novecentos e
noventa e nove. Apds cursar o Ensino Médio Técnico na rede de escolas da Ulbra e,
também, da realizacao de diversos testes vocacionais aliados a toda a caminhada que
tive como estudante, a escolha da profissdo néo foi dificil, pois tinha convicgédo do
caminho que almejava sequir.

Muitas foram as disciplinas realizadas, cada uma trouxe uma nova
aprendizagem e um desejo de atuar como Orientadora, ja que além dos conteudos

éramos conduzidos a vivenciar a profissdo, em meio a visitacbes em um Setor de
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Orientacdo e Aconselhamento Académico, dentro da Universidade. Por nao ter
cursado o magistério, tudo era descoberto, desde os tedricos classicos, até os mais
recentes.

A chegada dos estagios e a conclusdo do curso propiciavam pensar ainda mais
na formacgao, e o desejo de estar envolvida em constantes buscas, assim como em
pesquisas na area educacional, consolidaram-se com a conclusdo do curso, o qual
sabia que era apenas um inicio, ja que muitas descobertas ainda necessitam ser
realizadas. A colagdo de grau ocorreu em agosto do ano de dois mil e seis, um
momento importante, pois era apenas o primeiro degrau que subia em busca da
realizacdo de um sonho: ser Orientadora Educacional.

Ao concluir o curso e ingressar na minha area de atuagéo, em fevereiro de dois
mil e sete, a busca por um curso de Especializacdo que pudesse me auxiliar na
solugao de problemas do setor, assim como na minha formagao, fez-se necessaria, a
escolha, Psicopedagogia Clinica e Institucional. Na época, a opgao de faculdade foi o
Complexo de Ensino Superior de Cachoeirinha, tendo em vista que as aulas ocorriam
aos sabados, quinzenalmente, ja que trabalhava nos turnos da tarde e noite, assim
iniciei a especializagdo em abril de dois mil e oito.

Naquele momento comecei a me envolver muito com as questdes inerentes
aos processos de ensino e aprendizagem. Pude experienciar outro olhar, de cunho
mais terapéutico, em busca de solugdes para criangas, adolescentes e adultos com
dificuldades de aprendizagem, assim como orientagbes aos educadores para a
facilitar estes processos. Cada disciplina propiciou melhores formas de conducgao do
ensino e da aprendizagem, o que me possibilitou olhares outros para formas de
ensinar e aprender.

Um semestre antes de concluir o curso, o desejo de estar em sala de aula
voltou e percebi que poderia atuar ainda mais como Orientadora e Psicopedagoga se
estivesse em sala de aula, pois teria um olhar cuidadoso para cada educando,
atentando para as suas especificidades. Em junho de dois mil e onze conclui a
especializagao e, em agosto, do mesmo ano, ingressei como aluna diplomada, no
curso de Letras, no Centro Universitario La Salle.

Por ja estar atuando, tanto na Orientagdo, como em atendimentos

psicopedagdgicos clinicos, o desenvolvimento das atividades do curso, bem como sua
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concepcgao, foram muito mais maduras do que a Pedagogia. Além disso, o amor pela
Literatura e pela docéncia me fez escolhé-lo.

Durante a graduacédo, a Unilasalle me possibilitou inumeras descobertas. A
chegada dos estagios s6 comprovava que a sala de aula era um espacgo aberto, capaz
de oferecer trocas e interagdes. Durante o curso, publiquei alguns artigos nas areas
de Literatura, Linguistica e nos processos avaliativos, o que propiciou um contato
maior com a pesquisa e a disseminagéo do conhecimento, por meio desses estudos.

Nesta caminhada, um dos fatores inquietantes foi o processo de constituicdo e
de identidade docente, ja que, durante todo meu percurso formativo, em minhas
praticas, rememorava ensinamentos de meus mestres e me via tendo ag¢des proximas
as que aprendia em sala de aula. Com isso, a constituicdo docente, as questbes
identitarias e a formagao dos professores foram temas de grande interesse.

No final de dois mil e quinze conclui a segunda graduagao e, para dar
sequéncia na minha caminhada académica e vivenciar a vida de pesquisadora
ingressei como aluna especial do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacgao, na
Universidade La Salle. As disciplinas cursadas me proporcionaram maior reflexao,
tanto na atuacdo, quanto na convicgao das questdes de pesquisa de minha futura
dissertagao, possibilitando amadurecimento de ideias, assim como constru¢gao de um
projeto e preparo para a selegao.

Em dois mil de dezessete ingressei como aluna regular no Mestrado em
Educacdo. As disciplinas proporcionaram que eu revisse muitos conceitos, dentre
eles, atentar para pesquisas de autores latino-americanos, ja que as teorias se
aproximavam ainda mais de nossa realidade. Em cada leitura uma nova descoberta,
assim, o ingresso no Grupo de Pesquisa de Educacgao Intercultural possibilitou que
me aproximasse ainda mais dessas “novas” teorias e as trouxesse para reflexdes, por
meio de participagdo em eventos e de publicagdes.

Ao defender a Dissertacdo, cujo tema de pesquisa girou em torno da
constituicdo docente, com o objetivo de analisar como os educadores do Ensino Médio
se constituem como professores, ao revisita-lo, percebi que deixei de mencionar
muitos aspectos, dentre eles a memoria, ja que os caminhos de pesquisa foram sendo
delineados a cada orientacdo exigiam manter um foco devido ao tempo limitado de

um curso de mestrado. Porém, como a conclusio da defesa ndo é a conclusdo de um



23

estudo, mas a inquietagao, ou desacomodacao para repensar outras possibilidades,
novas leituras foram sendo realizadas, com vistas a participar da sele¢cdo do
Doutorado.

Ao analisar as linhas de pesquisa no site do Programa de Pds-Graduacdo em
Memoria Social e Bens Culturais e, apés uma breve conversa com a Coordenadora
do curso da época, professora Cleusa, fui alinhando a pesquisa, a partir das memorias
docentes como elemento de autoconhecimento e de autoformagéo e, assim, realizei
a selecao em meio a pandemia. No primeiro semestre das aulas mantive apenas
contatos virtuais, com colegas, professores e até mesmo com minha orientadora. No
ano de 2021, seguimos nesta mesma modalidade, ja que a Universidade se
preocupava com a saude e o bem-estar de alunos e professores, sendo que os
primeiros contatos presenciais sé foram possiveis em dois mil e vinte dois.

As primeiras aulas também serviram de desacomodacéao, ja que a abertura
para outros temas e outras leituras se fizeram necessarias. Como na vida tudo é
aprendizagem, as disciplinas amadureceram ainda mais meu percurso enquanto
pesquisadora, mantendo minha convicgdo quanto ao tema proposto para pesquisar
nesta tese e, agregando outras possibilidades, assim como leituras que foram sendo
realizadas ao longo de todo o percurso para aprimorar os delineamentos do referencial
e da metodologia.

Ao adentrar em novos conceitos e ampliar o tema, iniciei uma caminhada de
publicagdo de artigos que pudessem propiciar a reflexdo sobre as memodrias e a
identidade docente. Além da necessidade destas publicagdes, como bolsista CAPES,
vejo que € nosso dever expandir o conhecimento, por meio de pesquisa, inserindo-se
cada vez mais materiais sobre os temas pesquisados. Desde o ingresso no
Doutorado, em agosto de 2020, até o momento, realizei algumas publicagdes, sendo
elas: “Historias de vida por autobiografia”, na Revista InterSaberes; “Diario das
memoérias da aprendizagem: o género diario enquanto instrumento de ressignificagao
da aprendizagem de lingua portuguesa”, no Caderno Marista de Educagéao; a resenha
“Pesquisar a experiéncia: compreender e mediar saberes experienciais”, na revista
Dialogo; Docéncia na educacao basica: reflexdes sobre a feminizagao presente na
profissao”, na Web Revista Linguagem, Educacdo e Meméria; “Memarias docentes

em tempos de pandemia”, no e-book Tecnologia educacional em perspectiva:
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caminhos da pesquisa para inovacgao; “Estudos sobre a memaria organizacional em
instituicbes de ensino”, capitulo do e-book Histéria: dialogos da realidade e percursos
em debate.

Além destas, tive a participagéo junto aos colegas do Mestrado em um capitulo
para o e-book Pesquisa e ensino: uma abordagem holistica, intitulado “Por uma
formagdo docente na perspectiva da decolonialidade” e um artigo denominado
“Olhares decoloniais na formagao continuada de professores desde a América Latina”,
na Educacdo — revista do centro de educacdo da UFSM. Também participei da
organizacdao de dois e-books, resultado de pesquisas da Semana de Iniciagcédo
Cientifica de 2020 e 2021, junto a minha orientadora. Apresentei dois trabalhos no
Jornadas Mercosul, em 2020 e 2022, assim como no |l Congresso Internacional de
Dialogos Interdisciplinares, com publicagdo de resumos estendidos, “Memdria e
experiéncia docente”, “Outros espagos de aprendizagem: a escola e o0 acesso a
cultura” e “As historias de vida enquanto experiéncia de vida e formagao:
ressignificando a memdria em um trajeto de autoconhecimento e autoformagao”.

Atualmente, tenho uma publicagdo aceita na Reveduc, aguardando a publicagao.

1.5 Memodrias da caminhada profissional: constituindo-se profissional da

educagao

Minha atuacao profissional na area educacional teve inicio no ano de dois mil
e sete, quando fui contratada como Pedagoga, na Universidade Luterana do Brasil,
desenvolvendo aconselhamentos de estagios nao-obrigatérios, assim como
acompanhamento dos académicos. Além desses, realizadvamos orientagao
profissional, palestras de como portar-se em entrevistas e dicas para elaboracao de
curriculo.

Neste setor, ao atender aos alunos, percebia a necessidade de um
aprimoramento profissional constante, a fim de auxilia-los e, nessa época iniciei o
curso de especializagao, ja que atendiamos todas as demandas de aconselhamento
discente dentro da instituicdo. Em virtude da crise que a universidade passou, optei
por solicitar o desligamento em dois mil e oito, tendo em vista que gostaria de dar

sequéncia aos estudos, assim como a atuacdo em outras instadncias de educagao



25

basica.

Neste periodo, regressei para a empresa que trabalhei durante a graduacéao e
atuei como Supervisora de vendas até agosto de dois mil e dez, ano em que retorno
para a area da educacgdo, assumindo um contrato emergencial no Estado do Rio
Grande do Sul, como Orientadora Educacional. La permaneci por sete anos e meio.
Periodo de muitos desafios, adaptagdes e da vivéncia em uma realidade muito
diferente da que eu conhecia, principalmente por ter estudado sempre em uma escola
privada.

Aprendizagens constantes foram propiciadas neste espaco, além da
Orientacdo, desenvolvia o trabalho de Supervisdao Educacional, ja que a escola nem
sempre tinha este profissional. Nesse sentido, a aproximagao com os professores foi
muito valida, pois os processos de constituicdo docente e identitaria da profissao
comegaram a inquietar meu percurso, despertando curiosidade e fazendo com que eu
tivesse interesse em buscar referenciais sobre a tematica.

Em fevereiro de dois mil e dezesseis, apos a colagao de grau em Letras, iniciei
minha caminhada como docente na Rede La Salle. Mantive minha carga horaria de
Orientac&o, nos turnos da tarde e noite e a docéncia em Lingua Portuguesa, nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e Médio, pelas manhas. Na docéncia, os processos
identitarios comecgaram a fazer sentido, pois estava experienciando a constituicdo do
“ser” professora, principalmente no Ensino Médio, etapa que sempre me instigou, por
estar preparando os alunos para seus projetos de vida, com ingresso ao ensino
Superior.

Em dois mil e dezoito fui convidada para assumir a Coordenacgao Pedagdgica
da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Colégio La Salle Esteio, entdo, atuava
como docente pela manha e como Coordenadora a tarde, concomitante ao Mestrado
e as minhas pesquisas, realizadas nesta instituicdo. Este periodo foi primordial, pois
obtive muitas das respostas que procurava, assim como surgiram outras questdes que
poderiam ser investigadas na caminhada do Doutorado.

Tendo em vista o desejo de seguir a caminhada de pesquisadora, solicitei meu
desligamento da Coordenacao no final de dois mil e dezenove, sendo que em dois mil
e vinte o objetivo era dedicar-me ao ingresso no Doutorado e as atividades de

docéncia no Ensino Médio, entdo permaneci na Rede La Salle (Colégio La Salle
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Esteio) e ingressei na Rede Marista (Colégio Marista Pio XII). A op¢cado em manter a
docéncia e sair do cargo de gestao foi a fim de me dedicar a pesquisa e cursar os
quatro anos de Doutorado, focada nos aspectos da memdria, enquanto elemento de
autoconhecimento e autoformagao docente.

Com a chegada da pandemia novos rumos tiveram de ser dados, muitas
instituicées privadas tiveram que lidar com um significativo numero de transferéncias
e reduzir algumas turmas. Outras, ndo foram surpreendidas por essas situagdes que
se atravessam no caminho institucional. Em virtude de uma redugao de carga horaria,
assim como também com vistas a dedicagao e a continuidade da pesquisa, no inicio
do ano de dois mil e vinte um, desliguei-me a Rede La Salle, permanecendo na Rede
Marista de Educacao.

No ano de dois mil e vinte e dois iniciei uma nova caminhada, assumindo a
Coordenacado Pedagdgica dos Anos Finais e Ensino Médio, campo de estudos de
minhas pesquisas. O aceite pelo convite, além de incorporar um novo desafio a
carreira, advém de uma perspectiva de um novo olhar para as praticas de formacéao
docente, atentando para o que se é proposto nesta tese.

Este estd sendo um momento de desafios, a chegada do novo Ensino Médio
possibilitou repensar ainda mais as praticas de formacgao docente, ja que refletir sobre
essa nova proposta requer uma tomada de postura diferenciada. Transcorridos dois
anos de atuacdo nessa funcdo muitos outros caminhos foram percorridos, a
possibilidade de propor um projeto de formacdo que forma e transforma o corpo
docente, onde ha abertura ao dialogo e a troca entre os pares € uma realidade
conquistada e efetivada, fatores que sdo defendidos nesta tese.

As experiéncias que serao relatadas a seguir, foram constituidas por todos os
espacos narrados nesta breve autobiografia. Contudo, este ultimo local de atuacéo, o
qual denominarei como “espaco de experiéncias” seguira sendo mencionado e

articulado nos dialogos subsequentes.



PARTE II - NARRATIVA INICIAL DO ESTUDO

(]

Fu creio no poder das palavras, na Forga das palavras, creio que Fazemos coisas com
palavras e, também, que as pa[avras Fazem c0isas conosco. [] E pensar ndo é somente
raciocinar, ou ca|cu|ar, ou argumentar, como nos tem si(Jo ensinado a|gumas vezes, mas é

sobretudo dar sentido ao que SOmos e ao que nos acontece.' (Jorge l_arrosa)
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2 TESSITURAS QUE DAO SENTIDO A PESQUISA

Atentando para o processo de identidade docente, a partir das formacdes de
professores que sdo ministradas dentro e fora das instituicbes educacionais, observa-
se a necessidade de um olhar sobre novas propostas de formagéo, que abarque o
contexto da memodria enquanto elemento de autoconhecimento e de autoformagao.
Reflexdes a partir de uma atividade de escuta, onde o educador faga o uso de sua voz
para exposicao e compartilhamento de opinides, proporcionaria maior viabilidade do
trabalho docente, principalmente ao se ater as memodrias recorrentes de suas
historias.

Dialogando a partir das escrituras de Pollak (1989) compreende-se a memodria
como um elemento constituinte do sentimento de identidade, ja que ela permite a
construcédo e reconstrugado de si, na decorréncia do tempo-espaco. Observam-se
discussoes inerentes ao campo de estudos em memoria social, a partir do conceito
identidade, contudo, ha muito o que se refletir sobre a memodria, enquanto
autoformadora e autoconhecedora deste educador, vislumbrando-a como um campo
formativo no percurso de sua formacéao.

A pesquisa parte da relagdo indissociavel entre memdria e identidade,
apresentando como tese que a reflexdo sobre trajetédrias individuais, produzindo
narrativas e relatos de experiéncia, € um elemento fundamental da autoformacéao e do
autoconhecimento docente que tende a contribuir nos processos de (re)construcéo de
identidades. Assim, a tese proposta se vincula a um problema de pesquisa e, em
algumas questdes norteadoras, as quais sao confrontadas com os objetivos
apresentados no quadro 1.

Deste modo, a tese tem como objetivo geral compreender o processo de
constituicdo do professor de ensino médio, na contemporaneidade,® problematizando
a memoria enquanto elemento identitario de autoconhecimento e autoformacgao.

Ademais, sédo objetivos especificos da tese:

1A contemporaneidade designa a existéncia no tempo presente. Nesta tese, utilizar-se-a o conceito

de “contemporaneidade” a luz da teoria de Agamben (2009) que a entende como a singular relagéo
com o proprio tempo, aderindo a ele e, ao mesmo tempo, distanciando-se, para que possa estar
adepto as descontinuidades presentes na sociedade, advindas com o transcorrer dos anos.
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a) Conhecer a histéria de vida profissional de educadores do Ensino Médio, atentando
para seu processo de formagao dentro e fora do ambiente escolar.

b) Registrar as memodrias, por meio de instrumentos de recolha e producéo de dados,
junto aos educadores do Ensino Médio, a fim de analisa-las em uma perspectiva de
formacao docente.

c) Analisar os registros da meméria enquanto elemento de formacao docente, a partir
de uma perspectiva de autoformacao e autoconhecimento e sob o prisma do campo
de estudos em memoria social.

A definicao e refinamento dos objetivos passou por uma ampla reflexdo e a
explicitagdo de um problema de pesquisa e de questdes norteadoras. Para uma
melhor compreensao quanto aos desdobramentos e aos relacionamentos do
problema e dos objetivos propostos, citados acima, insere-se abaixo, no quadro a

seguir, suas devidas correspondéncias.

Quadro 1 — Correspondéncia problema X objeto X questdo de pesquisa

PROBLEMA DE PESQUISA b OBJETIVO GERAL DELINEAMENTOS DA PESQUISA

Como (re)pensar (novas) propostas | Compreender o  processo de
de formagdo, que abarque o | constituigdo do professor de ensino
contexto da memoéria enquanto | médio, na  contemporaneidade,
elemento de autoconhecimento e | problematizando a memdria enquanto
de autoformacgao? elemento identitario de
autoconhecimento e autoformacéo. A

4

textual
discursiva

QUESTOES DE PESQUISA OBJETIVOS ESPECIFICOS ' 1

a) As memdrias docentes podem | a) Conhecer a histéria de vida participantes.

ser consideradas como recursos | profissional dos educadores do '/ 4professores P T—

formativos na caminhada | Ensino Médio, atentando para seu || “meesse
profissional, enquanto elementos | processo de formagao dentro e fora do
de autoconhecimento e de | ambiente escolar. Espago:
autoformac&o? b) Registrar memorias docentes, por e
b) As memodrias sdo reconhecidas | meio de instrumentos de recolha de Xl
no percurso de formagdo e nas | dados, junto aos educadores do
praticas docentes? Ensino Médio, a fim de analisa-las em

uma perspectiva de formacéao

docente.

c) Analisar a memodria enquanto
elemento de formagdo docente, a
partir de uma perspectiva de
autoformagéo e autoconhecimento.

Fonte: Autoria prépria (2023).




30

Analisando-se 0 expresso no quadro acima, optou-se por uma pesquisa
narrativa, que compreende a utilizacdo de autobiografias e entrevistas narrativas
como instrumentos de coleta e produgdo de dados. No que tange a analise dos
resultados, a analise textual discursiva foi 0 método selecionado, tendo em vista que
os ciclos de operagdes auxiliam na extragcdo de informagdes uteis, a partir dos
objetivos propostos neste estudo.

Nessa perspectiva, o campo de estudos em memoria social € de grande
relevancia quanto ao alicerce do trabalho docente, compreende-se como um campo
fértil a ser explorado para além de pesquisas disciplinares na area da Educacéao, na
qual foram realizadas as investiga¢des durante o Mestrado. O processo formativo do
professor, tanto inicial quanto continuado, é influenciado por memérias, tempos e
espacos que necessitam ser investigados, principalmente se forem levadas em
consideragao as trajetérias pessoais e profissionais, enquanto um elemento de
autoformagao e de autoconhecimento com a possibilidade de ressignificacdo da
identidade docente.

Entende-se, deste modo, que realizar uma pesquisa de carater interdisciplinar
€ fundamental para lidar com o problema delineado nesta tese, o qual pela sua
complexidade pode produzir avangos académicos e conceituais nessa integracéao de
multiplos saberes, ao mesmo tempo que apresenta potencial de impacto social
relevante ao buscar caminhos para apoiar uma educagdo de qualidade,
principalmente no contexto do Ensino Médio. O registro da memaria docente tende a
nos possibilitar caminhos formativos pouco explorados, porém com muito a revelar. A
tessitura da formacgao docente, por meio de memodarias, por vezes silenciadas, tende a
descrever os modos de “ser’ e “estar” na profissdo, os quais apontam movimentos
formativos significativos e com uma multiplicidade de significados a serem
desbravados.

Em busca do “eu profissional’ recorre-se a memoria, a fim de procurar
referéncias que os constituam enquanto profissionais, independente da area que se
atua. Ainda assim, compreende-se que a pratica docente busca, por meio de
lembrancas e recordagdes, outras vozes, presentes na memoria, que possibilita o
fazer docente, ancorado em praticas afetadas pelo campo das relagdes (GONDAR,
2016).
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A escolha pelo tema desta pesquisa, no ambito pessoal, profissional e
académico-cientifico, relaciona-se em meio a inquietagdes, seja como docente, como
Coordenadora e Orientadora, fun¢des exercidas na minha caminhada profissional. Em
meu percurso muitas foram/sdo as inquietudes que giram em torno dos temas
“‘memoria e identidade docente”. Assim, enquanto educadora da Educacao Basica,
percebo a necessidade de reflexdes sobre a tematica em evidéncia, dentro das
instituicdes.

A opcéao por este nivel de ensino advém do fato de ser a modalidade de ensino
que atuo e, também, em virtude das novas mudancas previstas na Lei do Novo Ensino
Médio, a vigorar a partir de dois mil e vinte e dois. Atenta-se, para a perspectiva de
que durante os ultimos anos o Ensino Médio esteve em voga em muitas discussdes
quanto as mudancgas, seja em sua base legal ou na propria dimensdo didatico-
pedagogica, com a insercao de itinerarios formativos, dos quais havera uma
(re)construcao da identidade docente desta etapa educacional. Dessa forma, partilha-
se com Bauman (2005) de que o sentimento de pertenca sé pode ocorrer quando o
sujeito realmente esta em processo constitutivo, enquanto profissional.

Nos espacos educativos, constatam-se que em muitas situagdes buscam-se
referéncias para solugao de problemas emergentes, em meio as memoarias de cunho
afetivo que sao trazidas das histérias e do percurso de vida dos educadores. Essas
referéncias, por vezes, advindas dos proprios colegas, ou dos mestres que tiveram
em sua caminhada académica, servem de base para as praticas cotidianas, contudo,
nem sempre referenciadas nas jornadas de formacao, ja que, na maioria das vezes,
a busca advém de meios externos, como os palestrantes ou tantas outras formas que
nao dao visibilidade as memodrias enquanto elemento de autoconhecimento e
autoformacao.

Enquanto Coordenadora Pedagdgica, vejo que os processos de constituicao,
mesmo que inseridos, silenciosamente, nas reunides e nos processos formativos, nao
sao refletidos por parte das equipes, o que se comprova também enquanto educadora,
ja que nao recordo de recorréncia a memoéria durante as formagdes. Diante disso,
julga-se ser importante que estudos sejam voltados para compreensao e para reflexao
da memdria como fonte que nos constitui profissionais da educacédo, moldando nossa
identidade.
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Ao iniciar a pesquisa no Mestrado em Educagao, com vistas a expandi-la no
Doutorado, vislumbrou-se que o tema poderia servir de reflexao tanto para os
educadores, quanto para as equipes Pedagdgicas e Diretivas, uma vez que enquanto
seres em constante formacido, busca-se na memoria e nas histérias de vida e
formagao a constituigao profissional, que tende a formar a nossa identidade em meio
a todos os que por nds passam e nos constituem enquanto educadores.

As disciplinas do Doutorado, em meio as discussdes de textos, possibilitaram
reflexdes sobre o papel da memoaria, assim, percebeu-se as diversas ligagdes do tema
a serem contemplados no processo de formagao docente. Assim, o tema memoria
passa a ser tratado como um elemento de autoconhecimento e autoformagao docente,
conceitos a serem trabalhados no decorrer da tese.

A relevancia académica desta pesquisa gira em torno da necessidade de
reflexdes, a partir da premissa inerente a identidade docente onde a memaria deva
ser considerada enquanto elemento de autoconhecimento e autoformacido de
professores. Ainda assim, sua relevancia também parte de um ineditismo, ja que as
histérias de vida, descritas em meio as autobiografias, e as entrevistas narrativas
atentam as experiéncias de uma vida que estabelece rela¢des dialégicas com tantas
vozes que perpassam a caminhada de cada participante do estudo.

Na sequéncia, evidenciam-se dialogos tecidos com tedricos que embasam esta
tese, versando conceitos fundantes no campo de memodria, identidade,

autoconhecimento e autoformacgao.



PARTE III -~ INSPIRACOES TEORICAS

Na maior parte das vezes, |em[>rar nao é reviver, mas re]fazer, reconstruir, repensar, com

imagens e ideias (Je hoje, as experiéncias (Jo passado. A meméria no é sonho, é traloalho.
o, " gy Il A ;

Se assim é, deve—se duwdar da sobrevwencna do passado, tal como 1[‘0| , € que se dana no
inconsciente de cada sujeito. A lemloranga é uma imagem construn’da pelos materiais que
estdo, agora, & nossa Aisposigéo, no conjunto de representa¢des que povoam nossa
consciéncia atual. Por mais m’tida que nos pareca a lembranga de um Fato antigo, ela nao é
a mesma imagem que experimentamos na imféncia, porque nds ndo somos 0 mesmos de

entdo e porque nossa percepgao a|terou—se e, com e|a, nossas ideias, nossos J'ufzos de

rea|idade e de valor.” (Ec]éa Bosi)
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3 DIALOGOS SOBRE MEMORIA, IDENTIDADE, (AUTO)CONHECIMENTO E
(AUTO)FORMAGAO

Pesquisar a memodria € concebé-la como um processo em constante evolucgao,
onde as considerag¢des do passado, das lembrangas e das recordagdes unificam-se
em uma busca, cuja finalidade é dar sentido ao presente. Ao optar pelo trabalho com
pesquisas autobiograficas e entrevistas narrativas, fica evidente a revisitagdo de fatos
passados como forma de reconsidera-los, por meio da narrativa, em uma constante
busca de respostas ao que se é proposto. Dessa forma, as reflexbes de praticas
docentes permeiam por um passado que tende a ser ressignificado no presente, em
prol de uma acéo futura diferenciada.

Tendo em vista que esta tese busca a investigagdo das memorias docentes,
enquanto um elemento de autoformagao e autoconhecimento, o conceito de memaria
sera tratado a luz das teorias de Halbwachs (2006), Candau (2016) e Assmann (2011).
Ademais, corrobora-se com Pollak (1992; 1989) compreendendo que ha elementos
constitutivos da memaria, denominados, pelo autor, como acontecimentos vividos,
assim como a presenga de personagens.

Nessa perspectiva, entende-se que os acontecimentos vividos de interesse
para a pesquisa sao as experiéncias, oriundas das praticas desses educadores,
imbricando-se a todos que perpassam pela sua vida, sejam seus pares nas
instituicdes de atuacdo, ou os mestres que transmitiram seus ensinamentos na
caminhada académica. Assim, esses seres sao reconhecidos como 0s personagens,
pessoas que perpassam por todos no decorrer da vida e que estdo ligadas as
lembrangas. Cabe destacar que a opg¢do por tal perspectiva nao significa
descontextualizar os educadores das demais vivéncias e contextos sociais nos quais
estao imersos, mas atentar aos espacgos de atuagao.

Em particular, ndo podemos ignorar possiveis influéncias de contextos
familiares, nem negligenciar o papel significativo da interacdo com seus educandos e
com colegas de formagao académica, mas tais contextos nao serao foco principal de
analise. Estas ponderacbes se fazem necessarias para problematizar que, como
qualquer pesquisa no campo da memoria social, ha escolhas, deliberadas ou

inconscientes, sobre o0 que sera lembrado/registrado e o0 que sera
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esquecido/silenciado.
Segundo Brandao (2008), toda a memdria é conhecimento, entdo, por sua vez,
ela é aprendizagem, construgdo e reconstrugdo, que possibilita ressignificar as

escolhas e as trajetorias a serem seguidas. Para a autora:

Somos, assim como nossas escolhas, o resultado de nossas experiéncias
pessoais, objetivas e subjetivas, em meio a uma teia de relagdes sociais. Sao
fios que se entretecem interna e externamente, formando um tecido sobre o
qual acontecem as escolhas sendo, parte da trama, tecida por nosso imaginario
e o da cultura da qual fazemos parte. (BRANDAO, 2008, p. 8).

Imersos na certeza de que memoria também é considerada aprendizagem e,
segundo Pollak (1992) e Hall (2015), um elemento constituinte da identidade, justifica-
se a importancia de estudos sobre a memaria docente, reforgcando o que fora tratado
nesta tese até o momento. A seguir, conceitos do campo de estudos em memoaria
social serdo abordados, a fim de possibilitar uma melhor compreensao quanto ao tema
e sua correlacdo com os aspectos de formacao, autoformacao e autoconhecimento, a

serem discutidos na sequéncia deste capitulo.

3.1 Meméria: apresentando conceitos a luz do campo da memoéria social

Maurice Halbwachs (1877-1945) consagrou-se como um dos precursores
sobre estudos da memodria, segundo Silva (2016). Ao tratar a memoaria coletiva como
fruto, também, de uma memoaria individual, ele considerou o contexto social, assim
COmMo 0s grupos sociais dentro desta grande tematica. Dessa forma, corrobora-se com
Silva (2016), visualizando as importantes contribui¢cdes de trabalhos sobre a memodria,
nas mais diversas areas.

Halbwachs (2006) defende a interdisciplinaridade e a polissemia da memoria,
a partir do momento que afirma nao ser possivel caracteriza-la em apenas uma area
do conhecimento. Assim, considera a memdria como uma reconstrugdo a todo o
momento, a partir do acumulo, da perda, dos restos (vestigios), dos esquecimentos e
das lembrancgas.

Sendo todo o individuo pertencente a um espago, um tempo e a um grupo

social, ou seja, estando inserido em uma sociedade, Halbwachs (2006) esclarece que
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a memoria sempre é construida em grupos, pois, segundo ele: “[...] nunca estamos
sés [...] temos sempre em nds e conosco pessoas que nao se confundem.”
(HALBWACHS, 2006, p. 26). Dessa maneira, atribui um importante papel as memdérias
coletivas, ja que o individuo esta arrolado aos outros, mesmo nas agdes realizadas na
individualidade. Esse fator fica evidente ao se pensar nas a¢des docentes, sendo que
ao rememorar fatos passados de sua atuagao profissional, o educador encontra-se
com outros em suas praticas cotidianas.

O processo de rememoragédo também ocorre em meio a coletividade, ja que,

segundo Halbwachs:

Uma ou mais pessoas juntando suas lembrangas conseguem descrever com
muita exatidao fatos ou objetos que vimos ao mesmo tempo em que elas, e
conseguem até reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e nossas palavras
em circunstancias definidas, sem que nos lembremos de nada de tudo isso
(HALBWACHS, 2006, p. 31).

Em consonancia com o autor, remete-se a Ricoeur (2007), que declara que ao
se lembrar de algo ou alguém, esta lembrando-se de si, ja que essas lembrangas
estdo impregnadas a um sujeito singular, que vive em um meio social. Além disso, ele
chama a atencgao para o que denomina de “arte da memoaria”, que sé&o as lembrancgas
evocadas, porém sem ser movidas por afetos, mas pelos eventos marcantes em si.

Ricoeur (2007) defende que a memoria é o que nos liga ao passado, para ele:
“[...] n@o temos outro recurso a respeito de referéncias do passado, senao a propria
memoria.” (RICOEUR, 2007, p. 40). Nessa perspectiva, correlaciona-se a memoaria
com a historia, as experiéncias e as vivéncias, por isso a denota como fonte de
produgao de conhecimentos.

Além disso, em sua vasta obra, Ricoeur remete-se as memodrias que sao
celebradas por uns e negadas por outros. Denomina-se como memoria-repeticdo
(RICOEUR, 2007), ou seja, evita-se essa memoria em temor as consequéncias de

seu "resgate" ou tende a lembranga, a fim de celebrar o vivido. Para o autor,

O que uns cultivam com deleite lugubre e outros evitam com consciéncia
pesada, € a mesma memoria repeticdo. Uns gostam de se perder, outros
temem ser por ela engolidos. Entretanto, uns e outros sofrem do mesmo déficit
de critica. Eles ndao alcangam o que Freud chamava de trabalho de
rememoragéo (RICOEUR, 2007, p. 93).
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Assim, tudo o que o sujeito se identifica com suas lembrancgas, traz argumentos
de que a memoria é um processo cognitivo, que envolve a rememoragao, por meio de
lembrangas. Em Ricoeur (2007) compreende-se que a memdaria € o unico recurso que
se tem no que diz respeito as referéncias do passado, por isso é fonte inesgotavel de
produgao de conhecimento e esta, intimamente, ligada a historia.

Diante do exposto, entende-se a memdria como agente de constituigao
docente, pois no ato da rememoragao arrolam-se outras personagens, refletem-se
experiéncias docentes, das quais outras pessoas e espagos sao rememorados, aqui
compreende-se a coletividade da memoaria. Ademais, a memoaria individual esta, neste

processo, imbricada na coletividade, como bem expresso por Halbwachs.

[...] para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta
que estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela ndo
tenha deixado de concordar com as memdrias deles e que existam muitos
pontos de contato entre uma e outras para que a lembranca que nos fazem
recordar venha a ser constituida sobre uma base comum. (HALBWACHS,
2006, p. 39)

A convivéncia entre o eu-outro é a base que forma a coletividade, a partir da
individualidade da memoria, por isso as marcas desta coletividade estdo sendo
dispostas no individual da memoria, ja que as relagdes, principalmente da docéncia,
partem dessas correlagdes. Outro aspecto relevante a ser considerado é o fato de que
o isolamento de um individuo de seu grupo nao seria capaz de construir experiéncias,
segundo Halbwachs (2006). Sendo assim, mais uma vez, compreende-se a docéncia
enquanto um ato coletivo de experiéncias entre o eu e o(s) outro(s).

Nessa mesma linha comunga-se de Candau (2016) entendendo um
esvaziamento do sujeito se a memodria n&o estivesse presente, visto que ele perderia
suas capacidades conceituais e cognitivas, levando a perda de sua identidade. O

autor defende trés dire¢ées da memaoria, como expresso a seguir.

As relagbes de si para si mesmo, o trabalho de si sobre si mesmo, a
preocupacgao, a formagao e a expressao de si supdoem um trabalho da memoaria
que se realiza em trés diregoes diferentes: uma memoaria do passado, aquela
dos balangos, das avaliagbes, dos lamentos, das fundagdes e das recordacgoes;
uma memoria da agao, absorvida num presente sempre evanescente; uma
memodria de espera, aquela dos projetos, das resolugdes, das promessas, das
esperangas e dos engajamentos em diregédo ao futuro (CANDAU, 2016, p. 60).
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Assim, é através do mundo que os cerca que os individuos o compreendem,
conferindo-lhe sentido. Recorrendo a memoéria, relembrada individualmente, constata-
se tracos de coletividade em um tempo presente, que se baseia em
vivéncias/experiéncias passadas reconstituidas e ressignificadas no presente. Desse
modo, recorre-se a Ferreira, Fischer e Peres (2009) defensores de que o passado e o
presente andam juntos, por meio dos significados que possuem, assim como das
representacdes. Esses autores corroboram o carater indissociavel das dimensdes
tempo e espaco nas reflexdes sobre os conceitos de memoria.

Em Halbwachs (2006) compreende-se a constituicdo e a construgao a partir de
significados que a memodria arrola a cada tempo/situagao, por isso na visao de Candau
(2016) a memodria organiza tragos do passado, a partir de um engajamento do
presente numa perspectiva de demandas do futuro. Este fator fica evidente ao se
pensar nos processos de formacdo e de constituicido docente, visto que € nas
experiéncias passadas que € possivel refletir as praticas atuais e futuras.

Entendendo essas experiéncias como espacos de memodria, coaduna-se com
Gondar (2016) vislumbrando a memoria, também, como fonte de manutencdo de
valores, ja que permite o movimento de transformagéo social e de produgao do futuro.
Dessa forma, percebe-se que os processos de constituigdo docente entdo imbricados
em uma cultura, cujos valores dao sentido a profissdo e ao fazer docente nos
contextos educacionais.

A vista disso, a autora defende a memaria como um conceito em movimento,
pois sua definigdo sempre esta por ser criada, apresentando diversos significados. Em
busca dessas significagcdes, as lembrangas, arroladas nas memorias docentes,
tendem a ser tecidas pelos afetos e pelas expectativas do devir, na concepg¢ao de
Gondar (2016). Fator que vem ao encontro do que é proposto por Halbwachs (2006),

ja que entende a lembranga enquanto reconstrugéao.

Alembranga é em larga medida uma reconstrugéo do passado com a ajuda de
dados emprestados do presente, e, além disso, preparada por outras
reconstrugdes feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora se
manifestou ja bem alterada. (HALBWACHS, 2006, p. 76).

Corrobora-se, assim, com Gondar (2016) compreendendo que o conceito de

memoria que se produz no presente, faz com que se ressignifique o passado em
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funcao do futuro almejado. Dessa forma, escolhe-se um passado apostando em um
futuro, fator que pode ser refletido no campo da formagao docente, ja que experiéncias
passadas, advindas de lembrangas — positivas ou negativas, servem de referéncia
para praticas futuras, assim como para uma mudanca de atitude diante de
determinadas situacdes.

Para Candau (2016) a apropriagdo do passado pode ser observada na
tendéncia dos sujeitos quanto a memorizagdo de acontecimentos carregados de
afetos e no esquecimento dos que sdo menos agradaveis. O autor pondera que essa
relacdo lembranca e esquecimento faz parte da complexa organizagdo das
representacdes identitarias, bem como "a forca das memoérias dependera da
coeréncia geral do campo memoravel, quer dizer, da estruturagcdo mais ou menos
homogénea do conjunto de lembrancgas a partir de um momento de origem e de uma
sucessao de fatos"(CANDAU, 2016, p.100). Nesse sentido, no campo da formagéao
docente os acontecimentos marcantes de trajetérias individuais ou coletivas, sejam
positivos ou negativos, tendem a ser propicios quanto a formagao do sujeito professor,
visto que a partir desses as lembrangas servem de estratégias formativas que tragam
caminhos futuros em busca do eu-profissional.

Nessa mesma linha, Assmann (2011) chama a atengao para o esquecimento
como uma forma de adquirir conhecimento. Atenta-se ao contexto como um espacgo
propicio para a construcdo de lembrancas e memodrias de momentos a serem
retomados. As lembrancgas, aqui, baseiam-se na reconstrugéo e ressignificagdo dos
fatos localizados em dado tempo/espaco, por isso a autora defende que a recordacao
€ uma forma reconstrutiva (ASSMANN, 2011, p. 33).

Outro ponto a ser destacado em Assmann (2011) é o de que a autora defende
o conhecimento do passado, por isso entende ser necessario que cada um
compreenda seu passado para atuar no presente e planejar o futuro. Ela remete-se a
Halbwachs, atenuando a importancia dos grupos, trazendo destaques de sua teoria,
como a memoaria coletiva, assegurando a singularidade e a continuidade de um grupo,

fazendo alusdo a memoria histérica, a que, segundo Halbwachs:

O mundo histérico € como um oceano no qual todas as historias parciais
desaguam. [...] A histéria pode parecer ser a memoria universal do ser humano.
Entretanto, ndo existe memadria universal. Cada memoria coletiva tem como
portador um grupo limitado no seu tempo e espaco. S6 se pode compilar a
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totalidade dos acontecimentos passados em uma unica imagem sob as
premissas: de que estes sejam desvinculados dos grupos que os mantinham
na memoaria; de que sejam rompidos os lagos que ligavam ao contexto social
em que ocorreram; e de que sO se conservara 0 seu esquema cronolégico-
espacial (HALBWACHS,2006, p. 72).

Cabe destacar que memoria e histéria agem em pontos divergentes, o foco
deste estudo € a memoria compreendida como um fendmeno atual, uma reflexao do
passado para ressignificar presente e futuro. J4, a historia, é a representagao desse
passado, como bem destacou Halbwachs (2006). Outrossim, sempre estaremos
vinculados a um passado em constante atualizagdo, de determinado grupo e espago,
em detrimento de uma dada ressignificacado. Por isso, na defesa da memadria enquanto
agente de formagao, compreende-se este passado ligado as experiéncias que se
vinculam aos grupos a que o educador pertence/pertenceu.

Compreende-se, assim, que as experiéncias, advindas de histérias de vida,
trazem inumeros significados, capazes de definirem a autoimagem formativa, segundo
Assmann (2011). Por isso a autora defende que fatos da memdéria sdo ensinamentos
ja que segundo ela, “A memdria produz sentido, e o sentido estabiliza a memoria.”
(ASSMANN, 2011, p. 149).

Em uma busca de registros do passado para ressignificar o futuro, as imagens
tém um importante papel na concepgao de Assmann (2011). Por isso, a autora
entende que a recordagao necessita de elementos que a fortalecam, a fim de prestar
a manutengdo da memodria. Nesse caminho, a autobiografia e as entrevistas
narrativas, instrumentos de recolha e produ¢ao de dados presentes nesta tese, podem
se constituir como um importante suporte de memoaria, ja que por meio deles os
sujeitos poderdo rememorar o passado de experiéncias, refletindo em uma
perspectiva futura.

Em dialogo com Candau (2016), evidencia-se o fato de que a escrita reforga o
sentimento de pertenca, por isso tracos descritos no passado sao possibilidades de
reapropriacao deste, permitindo a expansao da memoria e a busca identitaria de um
grupo. Ademais, atenua-se com o autor, compreendendo que essa transmissao da
memoria na constituicdo identitaria € uma forma de estar no mundo, referenciando-se
as experiéncias passadas para aprendizagens futuras.

Compreendendo que a memoaria € a vida, como defendido por Nora (1984),

estando sempre em evolugcdo permanente, prevendo lembrancgas e esquecimentos,
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se fazem necessarios os suportes de memoria, a fim de que ela possa ser revivida,
renovada e ressignificada. Logo, os suportes da memdria auxiliam-na quanto a
lembrangas ou reconhecimento (CANDAU, 2016), incorporando os saberes, as
vivéncias, crengas, sentimentos e sensagdes, passiveis de rememoragao.

Assmann (2011) explora os suportes de conservagao da memoria, 0s
compreendendo como um artificio que protege o passado contra as agdes advindas
com o passar do tempo. Segundo a pesquisadora, essa conservagao permite que as
geragdes nao partam do zero, mas se apropriem do vivido enquanto experiéncia na
preservacdo da heranga simbolizada, a qual se constituem identidades que se
reafirmam em determinado grupo, possibilitando, assim, um sentimento de pertenca,
a partir dessa rememoragao.

Dentro dessa rememoragdo estardo presentes memorias individuais,
consolidadas em meio a coletividade, da qual se fazem presentes diversas vozes no
percurso de vida pessoal e profissional. Os educadores terdo este encontro com
diversos “eus”, percebendo que essa memoaria foi construida na coletividade, como
bem expressa Halbwachs (2006).

Insere-se em Pollak (1989) quanto ao entendimento de que as operagdes
coletivas, advindas de acontecimentos e interpretagcbes do passado, propiciam o
sentimento de pertencimento de um grupo social. Assim, as experiéncias, advindas
da memoria, sdo capazes de proporcionar autoformagao e autoconhecimento de si,
em busca de ressignificagdes para as praticas futuras. No capitulo a seguir, tratar-se-
a o conceito historias de vida e das experiéncias como fonte do conhecimento de si e
do outro em busca de autoconhecimento e de autoformacao, mas antes de avancar,

outros conceitos serdo discutidos, incluindo a identidade, na sec¢ao a seguir.

3.2 Identidade: conceito, construgoes e ressignificagées na docéncia

Quando se pauta em trabalhos que buscam compreensao do sentido de ser
professor a tematica identidade, assim como seus conceitos, tendem a ser
esclarecidos, tendo em vista que formagao, memoria e identidade formam uma triade
na construcdo de sua histéria. A partir do objetivo proposto nesta tese entende-se,

como Dubar (2005), que a identidade é produto de sucessivas socializagdes, por ter



42

a convicgao de que a construgdo do “eu” nao é solitaria, mas parte de juizos dos
outros, associados as proprias autodefini¢des.

Dialoga-se com Candau (2016) reafirmando-se a importancia da memdéria na
constituicdo da identidade, ja que, segundo a autora, sem ela ha um esvaziamento do
sujeito, ja que este perde a suas capacidades conceituais e cognitivas, fazendo a sua
identidade desaparecer. Assim, as identidades sao construidas no decorrer do tempo,
a partir de relacdes e de imbricacdes com todos que perpassam por ele, conferindo-
Ihe sentido.

O conceito de identidade é postulado em diversos estudos, realizados por
pesquisadores de distintas areas, entretanto, nesta tese ele assumira um enfoque
sociologico, a partir das caracterizagées advindas de Hall (2015), assim como de
Dubar (2005, 2012). Justifica-se a escolha desses teoricos pelos conceitos tratados,
como a identificagdo (HALL, 2015), assim como a identidade profissional (DUBAR,
2005), sendo esses proficuos para a reflexao sobre o ser e o estar na profissao.

Na concepcédo de Hall (2015), a identidade advém de transformagdes, nao
podendo ser vista como um processo acabado, por isso remete-se ao conceito de
identificacdo, concebendo-a como uma possibilidade de as pessoas buscarem
identificacbes a partir dos papéis que exercem na sociedade, ou seja, sentir-se
pertencente a dados espacgos. Entendendo-a como uma permanente construgao, Hall

a caracteriza como:

[...] a identidade é algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo exato, existente na consciéncia no momento do
nascimento. Ela permanece sempre incompleta, esta em processo, e sempre
sera formada. (HALL, 2015, p. 38).

Nessa concepcao, Hall (2015) permite que se entenda a identidade como uma
construcao continua, advinda de todos que perpassam por nés na caminhada pessoal
e profissional. Nesse sentido, pode-se inferir que o sentimento de pertenca dos
individuos a dado tempo-espaco permite que ele busque referéncias, sendo estas
construidas a partir de escolhas de percursos a serem seguidos. Para Rossi e Hunger
(2020) é pertinente perceber que ao se falar em identidade cabe a compreenséo de
transformacao, visto que ela decorre na vida pessoal e profissional, devendo ser

levada em consideragao essa mutabilidade, a partir de escolhas e recusas.
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Pensando a partir do campo das transformagdes, corrobora-se com o que foi
dito em trabalhos anteriores (ZAWASKI, 2019; 2020; 2021) quanto ao entendimento
de que ao ingressar na carreira docente, seja no processo formativo - durante os
estagios, ou no inicio da carreira - nas primeiras turmas de docéncia, se inicia o
processo de construgdo da identidade profissional. Assim, coaduna-se com Dubar
(2005) vislumbrando a importancia do trabalho e da formagdo na construgao
identitaria, haja vista a legitimidade e o reconhecimento de si perpassam por esses
campos. Segundo Dubar:

[...] a identidade nunca é dada, é construida e a (re)construir em uma incerteza
maior ou menor, mais ou menos duravel. [...] A identidade ndo é mais do que o
resultado simultaneamente estavel e provisério, individual e coletivo, subjetivo
e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagdo que,

em conjunto, constroem os individuos e definem as instituicdes. (DUBAR,
2005, p. 135).

No cerne da analise de Dubar é possivel compreender a identidade como uma
reinterpretacdo de si, a partir de todas as articulacbes objetivas e subjetivas
caracterizadas na vida pessoal e profissional. Ademais, o autor ressalta a forga
constituinte das instituicdes na construgao das identidades profissionais, pois destaca
uma permanente tensao perpassando entre o social e o individual.

Rossi e Hunger (2020) advertem para os dois movimentos de constantes
tensdes, segundo eles, a oposicdo advém do que 0s outros esperam que a pessoa
seja e o desejo de ser dela, assumindo, assim, determinadas identidades. Aqui é facil
a compreensdo das socializagcdes que resultam da articulacdo entre o0 eu e o outro

para a construcao identitaria, ja que para Dubar:

Aidentidade social ndo é “transmitida” por uma geragao seguinte, cada geragao
a constroi, com base nas categorias e nas posi¢gdes herdadas da geragao
precedente, mas também através de estratégias identitarias desenvolvidas nas
instituicbes pelas quais os individuos passam e que eles contribuem para
transformar realmente. (DUBAR, 2005, p. 156).

Tendo em vista as inUmeras adaptacdes e readaptacdes para a consolidagao
da pratica docente, os estudos de Dubar, quanto a identidade profissional, sdo de
extrema relevancia, ja que se pode considera-las em um processo ciclico de
continuidades e descontinuidades, como exposto acima. Além disso, a socializacéo

para a construcao da identidade nao se limita apenas as instituicbes de trabalho, mas
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para Dubar (2012), ela estd permeada nas atividades de formacédo (escolas,
universidades), de socializagao (parentes, amigos, colegas) e em todas as esferas de
interacéo.

Desse modo, pode-se entender a construcido da identidade por meio das
experiéncias adquiridas ao longo da vida. Dubar (2005) chama a atencdo para a
necessidade de que seja implementada a reflexividade no seio das profissdes, haja
vista que por meio de uma identidade reflexiva as praticas estariam atribuidas de
sentidos e de significados. Portanto, ao refletir sobre a pratica, advinda de
experiéncias, percebe-se a construcao identitaria como inacabada, transformando-se
no coletivo e nas invengdes de novas maneiras de se relacionar consigo e com 0s
outros (DUBAR, 2005).

Na concepgao de Dubar (2012), aprende-se por toda a vida e para além dela,
segundo ele:

[...] ndo se trata fundamentalmente de acumulagdo de conhecimentos, e sim
de uma incorporagdo de uma definicdo de si e de uma projegdo no futuro,
envolvendo, antes de tudo, o compartilhamento de uma cultura do trabalho
profissional e a exigéncia do trabalho bem-feito. [...] Embora se possa e se deva
falar de saberes profissionais, trata-se de mistos de teorias aplicadas e de
praticas reflexivas, indissociaveis de situagbes de trabalho e de agdes

experimentadas ao longo de um percurso de formagao qualificante. (DUBAR,
2012, p. 357).

Vislumbram-se as identidades sendo construidas na socializacdo e nas
interagbes de formacéao, trabalho, carreira que possibilitam um engajamento, mas
acima de tudo, o reconhecimento do eu enquanto profissional que busca suas formas
identitarias. Uma identidade forjada em negociacbes (DUBAR, 2005), sendo
construida em cenarios de incertezas e a partir de compreensdes do reconhecimento
de sua incompletude.

Nunner-Winkler  (2011) inserem concepgbes de identidade na
contemporaneidade compreendendo-a como um processo de formagao ao longo da
vida, ja que vé a pessoa como um produto advindo de uma pluralidade de escolhas
sendo realizadas. Em seus estudos, demarca uma relevancia identitaria que se
constitui de caracteristicas préprias, das escolhas e mudangas pessoais, por isso

assegura que a construgao identitaria se da pelo autocomprometimento.

Identidade deve ser compreendida a partir da perspectiva interior, como
relacdo voluntéria consigo mesmo. Também em tempo de mudangas rapidas
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é possivel fundar a identidade através do autocomprometimento. Para isso, a
pessoa define a relevancia identitaria de fatos encontrados — de escolhas e
decisbes anteriores, de caracteristicas dadas, mas também de modificagdes
do proprio eu (selbst), tomando posicdo com fundamentagdo. (NUNNER-
WINKLER, 2011, p. 60)

Nessa perspectiva, cada pessoa compromete-se com a mudancga/construcio
da sua identidade, a partir de uma autonomia, que pode ser considerada reflexiva, a
partir de seus valores. Para o autor, ha uma estabilizagdo através do tempo que se
fundamenta na fidelidade de seus principios, principalmente neste curso volatil em
que vivemos, que requer um conhecimento de si para tomada de decisdes.

Comunga-se do exposto por Josso (2008), visualizando uma pluralidade
identitaria que circundam as histérias de vida. Para a pesquisadora, ha deslocamentos
sociais, assim como referéncias socioculturais advindas de contextos externos
(cenario econdmico, politico e social) em um permanente processo de identificagdo e

de diferenciacao que constitui o educador. Para ela:

Esse trabalho de reflexdo a partir de uma narrativa de formagcdo de si
(cognitiva, sensivel, imaginativa, comovente, apreciativa, amante) permite ter
a medida das mutagdes sociais e culturais em vidas singulares e relaciona-las
com a evolugéo dos contextos de vida profissional e social. (JOSSO, 2008, p.
10)

Por conseguinte, o conhecimento de si, em uma perspectiva transformadora do
ser-sujeito (JOSSO, 2008), prevé uma formagdo que advém de encontros e
acontecimentos da vida pessoal, social e profissional, construindo a identidade
docente, a partir desta triade, que pode ser transformada a partir do meio. Nas
palavras de Novoa (2018) compreende-se a mutabilidade da identidade, ja que para

ele:

Ninguém nasce professor, ja feito. Mas ao mesmo tempo, acentuamos que é
preciso um trabalho pessoal para construir a identidade docente. Tornamo-nos
professores através de uma reflexdo que é também de cariz biografico. No
ensino ou na medicina ndo é possivel separar e pessoalidade da
profissionalidade, o que somos como pessoa e a forma como agimos
pessoalmente. (NOVOA, 2018, p. 15).

Na certeza de que se é incompleto e que a identidade € uma busca constante

que se constréi e se reconstroi a todo tempo, percebe-se a multiplicidade de
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identidades encontradas na caminhada pessoal e profissional. Compreende-se a
articulagao entre passado e presente, tecidos nos diferentes modos de ser e viver a
profissdo que se rege pela memoria que proporciona autoconhecimento e

autorreflexao sobre si.

3.3. Autoconhecimento e autoformacgao: um territério de possibilidades de

reflexdao na/pela pratica

O trabalho com experiéncias de vida e formacgao é instigante e inquietador, pois
possibilita aos pesquisadores uma tomada de consciéncia que vai além de refletir
sobre os sujeitos da pesquisa, mas permite que se reconhega, também, como um
ator-singular-plural (JOSSO, 2010) que analisa suas praticas e experiéncias,
independe da area de atuagdo. Em cada uma das estag¢des desta longa viagem, que
€ a caminhada de pesquisa, esta um porto de conhecimentos e de aprendizagens, eis
que a parada agora é a da ressignificagdo dos termos autoconhecimento e
autoformacao.

Feltrin, Batista e Becker (2017) afirmam que a experiéncia docente € um
territério préprio da formacao, tendo em vista os atravessamentos gerados pelas
experiéncias possibilitam a autoformagao e o autoconhecimento. Nao ha como ser
docente sem que se vivencie as praticas de atuacdo inerentes a fungcao de ser
professor. InUmeras possibilidades cerceiam o cotidiano dos educadores e, por meio
delas, praticas sao transformadas e percepgdes do espaco institucional inquietam e
permitem a reflexdo da acado. Segundo Feltrin, Batista e Becker (2017) a autoformagao
pode ser entendida como uma produgéo de si proprio, coletiva e subjetiva, devendo
ser considerada de suma importancia no processo constituidor da pratica.

Ademais, nessa produgao de si cabe ressaltar o espacgo de investimento do
educador sobre si mesmo e, também, na sua formacgao, a partir do momento que
percebe suas potencialidades, fragilidades e necessidades, ja que para Maciel (2003),
ha limites situacionais que podem impulsionar os sujeitos para a mudanga

transformando, assim, as possibilidades de autoformacgao, pois para ele:

A autoformacéo é fundamental para que haja, realmente, mudanga na pratica
do professor porque houve uma mudanga nele mesmo. Mas esse processo de
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autoformacao necessita estar embasado na consciéncia que o professor tenha
do tipo de dificuldades e necessidades a serem enfrentadas e dos recursos
que é capaz de catalisar e mobilizar nele mesmo para que acontegam tais
mudangas. (MACIEL, 2003, p. 5).

Pelo exposto, pode-se pensar no processo de autoformacéao a partir da escolha
que o educador tem na adogao de uma postura profissional diante de cada situagao,
vivenciada nos espacgos escolares. Além disso, a autoformacdo emerge das
inquietagbes docentes que fazem com que se reflita sobre a pratica para, assim, agir
diante delas.

Corrobora-se com Loss (2015) compreendendo a autoformagdo como a
construcdo de sentidos, assim como pela busca de significados do que se é e para
onde se deseja ir. Com isso, incorpora-se a autoformagdo como a constituicdo de
sentidos dos fazeres pedagogicos cotidianos, a partir de experiéncias, aprendizagens
e de conhecimentos.

Ainda comungando das pesquisas de Loss (2015) percebe-se a autoformagao
como uma possibilidade de reflexdo de si mesmo, em uma dindmica de auto-
observagdo para que se alargue as capacidades de autonomia, iniciativa e de
criatividade. Dessa forma, mais uma vez remete-se a Josso (2010) que traz conceitos
importantes sobre a pesquisa-formacédo enquanto um projeto de autoconhecimento,

ja que permite ao educador pensar sobre sua existencialidade. Para Loss:

Autoformar-se em espacos educativos formais ou ndo-formais significa
vivenciar as experiéncias do eu individual e coletivo para projetar-se a novas
possibilidades para ser, conhecer, fazer, conviver e viver plenamente. E
dialogando e refletindo sobre o que somos e fazemos que € possivel a
projecdo do que desejamos ser e fazer durante a existéncia. (LOSS, 2015, p.
4)

Aqui compreende-se a autoformag¢ao como parte do processo educativo, ja que
ela permite a sensibilizagao e a tomada de consciéncia possibilitando o caminhar para
si e para o outro (JOSSO, 2010), num processo de busca do “eu-outro” para formar-
se e transformar-se. A autoformacao, nesse prisma, pode ser concebida como um
processo significativo, a partir da relagédo que faz consigo e com o outro, atentando
para as subjetividades humanas e para a autotransformacéao de si e dos que o cercam.

Nesta tese a autoformacao é concebida como uma possibilidade de formagao

profissional, pois por meio do olhar reflexivo do sujeito sobre sua pratica, mediado
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pelas autobiografias e entrevistas narrativas, possibilitara que ele ressignifique suas
memorias e, a partir delas, transforme suas praticas. Assim, aliada ao
autoconhecimento, a ser abordado na sequéncia, podera estabelecer relacdes
experienciais de pesquisa-formag¢ao do eu-outro, escutando as diversas vozes que se
perpetuam na docéncia.

Assim como a autoformacdo, o autoconhecimento é participe da docéncia,
principalmente ao se fazer alusdo a citagédo socratica do conhecimento de si mesmo,
que é referéncia na busca incessante do eu e do outro. Inspira-se nas palavras de
Socrates, disposta em Martens (2013), que entende o conhecimento de si como
fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional, assim como das relagdes
estabelecidas entre o eu, o outro e a sociedade.

Segundo Xenofonte (2013), na filosofia o autoconhecimento € um processo de
aprendizagem, que perdura por toda a vida. Ele refere-se a consciéncia de si proprio,
sendo uma oportunidade que o individuo tem de olhar para dentro de si mesmo, fator
primordial na docéncia, principalmente do que se defende nesta tese, que se ancoram
nas memorias, nas experiéncias e na reflexdo dessas quanto as possibilidades de
formacéo.

Nesse sentido, insere-se 0 autoconhecimento enquanto um processo formativo
de tomada de consciéncia, onde, por meio da autorreflexdo, o sujeito possa contribuir
a si mesmo na sua profissdo, cuidando de si e vivenciando, por meio do eu, praticas
experienciais ao longo de sua existencialidade. Segundo Loss (2015), por meio da
autoanalise e da autocritica a autoformacao se efetiva, percebendo suas
necessidades de formacgao e de transformacao.

Na visao da pesquisadora:

O exercicio da constante reavaliacdo das agoes e atitudes do Eu com o Outro,
na perspectiva de autoandlise ou autocritica, vai despertando no sujeito a
percepgado do que precisa ser modificado em seus relacionamentos. (LOSS,
2015, p. 13).

Nessa perspectiva, por meio de experiéncias e das vivéncias de autoformacao,
associadas ao autoconhecimento, € possivel que sejam revisitadas as imagens
construidas de si, assim como as agdes provenientes das praticas educativas do

professor, capacitando uma tomada de atitude a partir dessas reflexdes. Assim a
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autoformacgao e o autoconhecimento se presentificadas nas instituicdes tornar-se-ao
instrumentos de formacdo e de reflexdo das praticas docentes que poderéao,
futuramente, serem agentes transformadores.

No proximo capitulo serdao abordados os conceitos inerentes as historias de
vida, a partir do conhecimento de si e do outro e do reconhecimento destes na
constituicdo enquanto docente. Fica o convite para seguirmos nessa viagem de

descobertas e de vivéncias, por meio das experiéncias.



50

4 HISTORIAS DE VIDA COMO FONTE DE EXPERIENCIAS: TESSITURAS SOBRE
A PRODUGAO DE SENTIDOS ADVINDAS DAS AUTOBIOGRAFIAS

A seguir contextualizam-se as historias de vida enquanto uma fonte de
experiéncias que propiciam a autoformagao e o autoconhecimento, a partir de um
arcaboucgo tedrico de alguns pesquisadores que trabalham com as autobiografias
como fonte de experiéncia e formagdo. Portanto, versam os estudos a partir de
conceitos autobiograficos, principalmente utilizando-se de Josso (2010), Novoa (2000)
e Delory-Momberger (2008), tendo em vista que eles vém ao encontro dos objetivos
propostos nesta tese quanto a compreensao dessas praticas.

Pesquisas no ambito da/com a experiéncia estdo, aos poucos, sendo
reconhecidas no contexto educacional, o que, na visdo de Macedo (2015), propicia a
criacdo de um cenario respeitoso epistemologicamente, fator que da ao tema sua
devida importancia. Pensar a experiéncia e valida-la € promover uma escuta sensivel,
assim como uma compreensao da vida que realmente da sentido, a partir de uma
multiplicidade de fatores que tendem a ser pesquisados e compreendidos.

Macedo (2015) compreende a experiéncia como uma inesgotavel fonte de
sentidos, assim como de conteudo que serve de sustentagdo para escolhas, que
tendem a mover objetivos pessoais e profissionais. Ainda assim, ressalta-se que por
muito tempo ela esteve invisivel no contexto educacional, ndo tendo o devido valor
que merecia. Contudo, compreende-a como um laboratério, mesmo que incerto,
cabendo ao pesquisador aprender a pesquisar e observar a complexidade humana
que tendencia essa aventura epistemoldgica.

Inspira-se nas pesquisas deste autor, assim como dos supracitados
anteriormente, vislumbrando-se tratar as experiéncias como uma fonte de
compreensao sobre a (re)construcao da identidade docente, valorizando as narrativas
sobre a trajetdria pessoal e profissional, onde a memoaria tende a ser um elemento de
autoformacgao e autoconhecimento. Nas subsec¢des a seguir serdo apresentados os
paradigmas, os pressupostos, as ideias e 0os conceitos daqueles que assim como eu
sdo motivados pelas experiéncias e pela vida que se forma e se transforma, a partir

de relagdes dialdgicas.
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4.1 Histérias de vida: conceitos sobre o ato de narrar para a compreensao de si,

do outro e da pratica docente

Uma diversidade de historias circunda a vida e a memoria, enquanto seres em
formagao e transformacédo que partem de trocas, experiéncias e vivéncias com o
outro. A “vida” funde-se em experiéncias as quais pouco sao narradas e evidenciadas
enquanto formacao, principalmente no contexto educacional.

Segundo Delory-Momberger:

Jamais atingimos diretamente o vivido. SO temos acesso a ele pela mediagao
de histérias. Quando queremos nos apropriar de nossa vida, nés narramos. O
Unico meio de termos acesso a nossa vida é percebermos o que vivemos por
intermédio da escrita de uma histéria (ou de uma multiplicidade de histérias):
de certo modo, s6 vivemos nossa vida escrevendo-a na linguagem de histérias.
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 36)

Na visdo da autora, € por meio de narrativas que se constroem papéis aos
personagens de nossa vida, é ela que constrdi os acontecimentos e que transforma a
relacdo da sucessao deles, conferindo a cada um este papel de personagem. Por
meio dessas historias, narram-se as condigdes sécio-historicas de uma época, dada
a cultura a qual pertence.

A construgdo biografica (DELORY-MOMBERGER, 2008) articula-se em uma
esfera temporal, onde presente, passado e futuro se correlacionam, pois para a
pesquisadora passa-se a maior parte da vida no presente, rememorando um passado
e projetando um futuro. Ela denomina como projeto de si o langar-se na existéncia,
que de uma forma consciente, pelas narrativas de vida, vai se consolidando um maior

sentido ao vivido, para ela:

Ao projetar o passado, pela construgcéo biografica, cada acontecimento, cada
personagem, cada fala pronunciada encontra sua funcao e sentido, segundo
o lugar que ocupa na conexdo do projeto de si e dos projetos particulares que
puxam a histéria para o seu final, para a realizagao hipotética daquilo que a
projeta. A histéria de vida ndo é a histdria da vida, mas a ficgdo apropriada pela
qual o sujeito se produz no projeto dele mesmo. (DELORY-MOMBERGER,
2008, p. 66)

E nesse segmento de que Delory-Momberger (2008) compreende as histérias
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de vida, frutos dessa biografizagao?, como formagéao e saber de si, € por meio dessas
experiéncias, incutidas a todos que perpassam pela vida que elas dao significado as
praticas. Ademais, corrobora-se com a autora, concebendo as histérias de vida como
a construcao de sentidos, a partir de fatos temporais vividos, que permitem reflexao
do curso da vida, em um movimento de autoformacao.

As histérias de vida também sdo um campo de estudos da pesquisadora Josso

(2010), que as compreende como:

[...] uma mediacdo do conhecimento de si, em sua existencialidade, o qual
oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de consciéncia sobre
seus diferentes registros de expressao e de representagdes de si, assim como
sobre as dindmicas que orientam a formacao. (JOSSO, 2010, p. 69).

Segundo a autora, as historias de vida possibilitam ao sujeito uma reflexdo que
parte de suas experiéncias, das quais compreendem a formacao, a pratica, as trocas
e todos os caminhos percorridos em sua vida, seja no ambito pessoal ou profissional.
Nesse devir, Josso (2010) atenta para as possibilidades de que sejam tomadas as

decisdes futuras, e, assim, a escolha de caminhos a serem percorridos. Segundo ela:

O processo de formagdo designa um conjunto de transformacdes realizadas
pelo sujeito tanto sobre si (naquilo de que chamamos de vida interior) e na sua
relacdo consigo mesmo quanto nas interagdes sociais e em sua relacdo com
0 meio ambiente. Essas transformagdes se fazem num duplo movimento de
integragdo de novas dimensdes e de abandono de dimensdes anteriores.
(JOSSO, 2010, p. 205)

Nessa mesma linha, Novoa (2000) compreende que as histdrias de vida sao
fontes do repensar a formacao, pois para ele, ninguém forma ninguém, mas a
formacéao parte da acéo e da reflexao sobre si. Assim, chama a atenc¢ao para todos os
“atores” que perpassam por nos, espelhando-se nas relagdes, histérias, contextos e
memorias, desencadeadas nas esferas sociais, porém participes da formacao do
educador.

Josso (2010) defende que ao falar das proprias experiéncias conta-se a nés

2A biografizacdo é um termo utilizado por Delory-Momberger (2008) para descrever o trabalho
interpretativo, onde ha uma busca de sentido, a partir da textualizagao (oral/escrita), onde o narrador
narra a sua historia, seja por meio de autobiografias ou de entrevistas, em que a sua histéria possa
ser compreendida e, também compreendé-la, em um processo de autoformagao.



53

mesmos a nossa histéria, nossas qualidades, aspectos a serem aprimorados, assim
como o valor atribuido a cada escolha ou vivéncia que tivemos enquanto profissionais
e pessoas. Segundo ela, as vivéncias sdo as experiéncias que se fundem ao
conhecimento de nés e, também, dos outros que perpassam pela nossa vida
académica, profissional e pessoal.

Ao falar de “experiéncias”, Josso (2010) sugere sua compreensao a partir de
trés modalidades, sendo elas: ter experiéncias (acontecimentos significativos que
ocorrem durante a vida); fazer experiéncias (acontecimentos provocados por nés
durante a vida); pensar sobre experiéncias (acontecimentos vividos, provocados e
refletidos). Para uma melhor visualizagao, propde-se a analise da figura exposta a

seqguir.

Figura 1 — Compreensao de si a partir de Josso (2010)

PENSAR TER

EXPERIENCIAS

FAZER

Fonte: Autoria propria (2021).

Analisando-se a figura 1, observa-se que as experiéncias partem das vivéncias
em um circulo onde é permitida a reflexdo a partir do “ter’” e do “fazer”. Nessa
perspectiva, compreende-se o termo “caminhar para si”, utilizado por Josso (2010),
cuja proposta empreende uma viagem sobre si, onde ao fazer uma caminhada
reconstitui-se um itinerario, os cruzamentos, os encontros, os acontecimentos, as
recordagdes para, assim, ressignificar cada uma dessas passagens na projegao do

presente e do futuro.
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Dessa forma é possivel a compreensao de que cada sujeito se forma em meio
a um conjunto de experiéncias ao longo de sua vida, essas, por sua vez, carregam
muitas “vozes”, compreendidas por Ponzio (2010) como palavras outras nas trocas e
vivéncias com outros sujeitos que perpassam por cada um em sua constituicdo
profissional e pessoal. Segundo Ponzio (2010) a palavra outra é capaz de hospedar,
acolher e escutar, possibilitando, por meio delas, a experiéncia formadora que,

segundo a autora:

O conceito de experiéncia formadora implica uma articulagdo conscientemente
elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideagao. A articulagao
que se objetiva numa representagéo e numa competéncia. E neste ponto que
convém ficarmos atentos a importancia da escala com a qual esta relacionada
a experiéncia em questdo. [...] a formagdo & experiencial ou entdo nao é
formagado, mas a sua incidéncia nas transformagdes de nossa subjetividade e
das nossas identidades pode ser mais ou menos significativa. (JOSSO, 2010,
p. 48).

Por meio do conceito de experiéncia formadora, compreende-se que 0s
conhecimentos de cada pessoa advém das experiéncias, que, muitas vezes, sao
pouco valorizadas, ja que podem ser percebidas como ndo conhecimento, como
identificado em trabalho anterior (Zawaski, 2019). Nessa direcdo, cabe a
compreensao do que propde Josso (2010), a partir da analise de como cada um se
forma e transforma-se ao longo da vida, a partir de considera¢des que sao dotadas
de sentido pelo termo “caminhar para si” (JOSSO, 2010), usado pela pesquisadora
com a finalidade de compreender os sentidos dos espacos de experiéncia e formagao.

Na concepcéao de Josso:

O processo de caminhar para si apresenta-se, assim, como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualizagdo consciente passa, em
primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos,
fazemos, valorizamos e desejamos na nossa relagdo conosco, com o0s outros
e com o ambiente natural. (JOSSO, 2010, p. 84).

O “caminhar para si” possibilita ao sujeito além do conhecimento de si, a
organizacdo de um projeto de vida, atento as suas experiéncias que, na concepgao
da autora, transforma a vida, que passa a ser vivida, repensada e reprojetada. Assim,
o conhecimento de si € de suma importancia no percurso, de forma que ele pode

possibilitar a reflexdo do estar no mundo, dando maior sentido a cada experiéncia e a



55

cada troca propiciada pelas interagdes de outros atores e outras vozes.

Nessa mesma direcdo, Novoa (2000) destaca que quando o sujeito
compreende seu processo de formagao ele encontra as relagdes advindas das
pluralidades que atravessam a vida. O autor defende que a formagao ndo ocorre no
vazio, mas em um “sem fim” de relagdes, por meio de trocas, experiéncias, interagdes
sociais e aprendizagens. Nesse sentido, se vé o percurso de vida como um percurso
de formagdo em que as histérias de vida tém muito a contribuir, com a analise das
escritas que possibilitam interpretacdo, compreensao e reflexdo sobre as praticas e
os caminhos trilhados.

E nessa pratica reflexiva que se percebe a unidade de cada ser, contudo, na
projecao deste estudo cuja narrativa escrita se faz tdo primordial para o conhecimento
de si prima-se pela experiéncia que existe na palavra de si e do(s) outro(s) que se
relacionam com cada um em sua caminhada. Corrobora-se com Ponzio (2010)
compreende a palavra outra como um encontro de experiéncias e de reflexdes, ja que
cada ser € uma imensiddo de vozes que somente sdo ouvidas quando ha
envolvimento, fruto de uma dialogicidade que as histérias de vida abarcam quando
analisadas.

Nessa perspectiva, concebem-se as narrativas como promotoras dos relatos
de experiéncias do desenvolvimento pessoal e profissional de cada sujeito. Na visao
de Josso (2010), aqui é possibilitada a autoformagéo, por meio da compreensao dos
saberes vivenciados, através da recepgao e da transmisséo ao longo da vida, a partir
de suas experiéncias formadoras (JOSSO, 2010), que decorrem das mediacdes que
promovem a redescoberta de fatos esquecidos, porém, vivos na memoéria de cada ser.
Em outras palavras, € possibilitar a escuta de vozes silenciadas durante a caminhada
pessoal e profissional.

No campo do trabalho com as experiéncias Larrosa (2018) tende a contribuir
com o proposto por Josso, tendo em vista sua compreens&o de que a experiéncia € o
gue nos move e nos acontece, transformando-nos em sujeitos melhores, ja que atribui
a todos como “sujeitos de experiéncia” (LARROSA, 2018) como portos de chegadas
e de partidas. Ele atenta para a capacidade de transformacao da experiéncia, ja que
ela pode dar sentido ao sujeito e aos outros que estao imbricados conosco em cada

processo de constituigao.
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Dessa forma, ao possibilitar a experiéncia um local de transformacgéao, coaduna-

se com Josso, pois na concepgao da autora ela propicia a autoformacéo.

O que esta em jogo nesse conhecimento de si ndo é somente compreender
como nos formamos e nos transformamos, ao longo de nossa vida, mediante
um conjunto de vividos transformados em experiéncia, mas também tomar
consciéncia de que esse reconhecimento e ndés mesmos como sujeitos
encarnados, mais ou menos ativos, ou passivos, segundo as circunstancias,
permite, doravante, visualizar nosso itinerario de vida, nossos investimentos e
nossos objetivos, com base numa auto orientagao possivel, numa invengao de
si, a qual articula mais conscientemente nossas herangas, nossas
experiéncias formadoras, nossas pertengas, nossas valorizagées, nossos
desejos e nosso imaginario as oportunidades socioculturais que saberemos
aprender, criar e explorar para que advenha um si que aprende a identificar e
combinar obrigagdes e margens de liberdade. (JOSSO, 2010, p. 65).

Assim, tanto Josso (2010) quanto Larrosa (2018) indicam a importancia das
experiéncias no campo da formagdo, do autoconhecimento e da autoformacao,
conceitos que serdo tratados na sequéncia. As experiéncias, expressas por ambos 0s
pesquisadores, propiciam o conhecimento do sujeito, assim como de todos que
perpassam por sua vida e contribuem para a sua formacgao. Desse modo, o trabalho
com narrativas escritas permite a interpretacdo-compreensdo do eu, na sua
singularidade, proporcionando a vivacidade da palavra (PONZIO, 2010). A seguir
tragca-se a abordagem das experiéncias de vida e formagéao, a partir das praticas que

séo recorrentes das memorias nas narrativas dos sujeitos.

4.2 Experiéncia de vida e formagao: memodrias que compreendem a pratica,

formam e transformam o eu e o outro nas narrativas (escrita/oral)

Sendo a vida feita de experiéncias elas servem de formacao, ou melhor, séo
formagao, pois transformam praticas e inspiram mudancgas de todos que os cercam.
Nao ha como falar em experiéncias sem mensurar a memoria, pois na concepcao de
Josso (2010) a experiéncia € a propria formagéao.

Ao se narrar experiéncias ou fatos da existéncia recorre-se a memoria para que
seja documentada a vida, o acontecimento ou uma situagcdo social. Assim sendo,

pesquisas com histdrias de vida, ou autobiografias?, termo a ser utilizado nesta tese,

3 Nesta tese, a escolha pelo termo autobiografia se da em virtude de este ser o termo utilizado para o



S57

€ a escrita de sua prépria vida, na concepgao de Ferreira, Fischer e Peres (2009).
Nessa abordagem, é possibilitado aos docentes narrar/escrever o que conhecem e
fazem, assim como tudo o que realizaram no passado e, rememorados podem ser
ressignificados no futuro, como uma pratica de agéo-reflexao.

O “caminhar para si”, tratado anteriormente na perspectiva de Josso (2010), é
uma probabilidade de conhecimento de si, por meio das autobiografias, cujo objetivo
€ a visitacao da historia, arrolada nas memorias, para entender sua pratica e repensar
os caminhos futuros a serem trilhados. Com isso, corrobora-se com Ferreira, Fischer
e Peres (2009), quanto a compreensdao de que a memodria € um mecanismo de
reconstituicao do vivido, sem que as narrativas sejam elementos subjetivos, mas que
tenham significados na/para a pratica pedagogica.

Nas praticas docentes, principalmente advindas das narrativas, percebe-se a
presenca das memodrias, sejam individuais ou coletivas, ja que recordagdes do eu e
do(s) outro(s) sao instrumentos de autoformacédo na medida que servem de reflexao
sobre as atividades desenvolvidas nos ambientes institucionais. Assim, evidencia-se
a memoria enquanto uma construg¢ao social que tende a contribuir para os processos
de autoconhecimento e autoformacdo, ja que o que fora lembrado tem dado
sentimento de aprendizagem estabelecida pelos atores sociais em estudo.

Nessa perspectiva, a palavra outra ressaltada por Ponzio (2010), manifesta-se,
também, como pratica de autoconhecimento e de autoformacgéo, ja que ela se da pela
escuta e pelo encontro com os outros, por meio das palavras que acolhem e
hospedam aprendizagens e possibilidade de reflexdes. Ademais, é pela palavra que
também se mantém as memodrias que sao renovadas no ato narrativo e relacionam-
se com os outros, fecundando multiplos significados.

Segundo Silva e Moretto:

instrumento de recolha de dados deste estudo. Nessa escolha, coaduna-se com Névoa (2000),
compreendendo que este termo abarca o contexto de histérias de vida, defendido por Josso (2010),
ja que ambos estdo imbricados em um cenério que prevé a narrativa das experiéncias de vida
enquanto espaco de reflexdo e formagao. O termo autoficcdo também poderia ter sido adotado neste
trabalho, o qual tendo sido muito utilizado, ja que este conceito "vem se desdobrando em muiltiplas
formas de escritas de si" (GAZZO, 2017, p.29). No entanto, entendemos nao ser este o termo mais
apropriado, ja que aqui utilizamos o termo autobiografia enquanto estratégia metodoldgica, bem
como nos alinhamos com Faedrich ao considerar que autobiografia e autoficgdo ndo sdo sinbnimos,
uma vez que ha "a especificidade da autoficgdo enquanto escrita literaria e os protocolos de leitura
biogréfica e ficcional" (2022 ,p. 46)
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[...] € na projecdo da memoria do futuro que posso me assumir como sujeito
inacabado e, dessa forma, me reconhecer numa condicdo moral, no sentido
de exigir minha realizagdo, minha agéo responsiva-ativa. Reconhego, assim,
minha histéria em movimento, logo, devo agir de forma ética para ampliar
minhas possibilidades, para me elevar, para me perpetuar diante do
acontecimento da vida. (SILVA E MORETTO, 2021, p. 689).

Comunga-se do pensamento de Silva e Moretto (2021) quanto a compreenséao
de que a memoria nao pode ser concebida como uma representagao acabada, mas
como uma possibilidade de continuidade, a partir de ressignificagdes das experiéncias
vividas. E na possibilidade do inacabamento que se encontra a aprendizagem, a
reflexdo e a agéo futura, um conhecimento de si em transformacéo.

A percepcgao da subjetividade se da por meio da necessidade de o individuo
narrar suas histérias, assim, nessa perspectiva busca-se a compreensao de si, por
meio das experiéncias que permeiam pelas memorias. Pelo expresso, € papel do
autoconhecimento e da autoformacéao, concebidos, também, por meio das palavras,
permitirem aos individuos que transformem esse vivido em experiéncias e essas, em
saberes.

Ressalta-se a importancia da narrativa para a construgdo da pessoa, assim
como de seus saberes. Por meio dessa pratica, sdo estabelecidos lagos entre os
saberes experienciais, permitindo aos individuos conhecerem-se e organizarem
caminhos futuros. Coaduna-se com Ricoeur (2007) atentando a identidade narrativa
como uma capacidade de relacionar tempos e pessoas em um processo construtivo
pelos fatos temporais vividos.

Abrahao (2006) defende que as narrativas potencializam no sujeito o contato
com outras singularidades, ja que propicia um mergulho na interioridade, permitindo o
conhecimento de si, ele esta em uma posigcao de aprendente, podendo questionar sua
identidade, a partir desta atividade formadora. Para essa autora, aqui sdo construidas
as identidades docentes, por meio de vozes de outros atores, nessas vidas plurais
que sao formadas junto as nossas.

Ao evocar essas lembrancas, as narrativas possibilitam falar de si e dos outros,
ja que como pontua Abrahao (2018) a docéncia é um espago de recordagao que esta
arrolada a outros atores que perpassam pelas historias. Nesse sentido, a formacéao
sempre é experiencial, ja que para Josso (2010) € um trabalho reflexivo do que
passou, das percepcdes e do sentido dos sujeitos, articulados com a sensibilidade, a
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afetividade e a imaginagao.

Pensar a formagao docente como experiéncia € entender a necessidade de
reconhecer o conhecimento existente, assim como a produg¢ao de novos, como bem
defende Freire (1991). A docéncia, ao implicar na pesquisa, valoriza a experiéncia
como uma pratica reflexiva onde as palavras propiciam narrar as singularidades que
compdem o trajeto percorrido, ressignificando as praticas vindouras e escolha de

novos trajetos a serem seguidos.



PARTE IV -~ TESSITURAS METODOLAOGICAS

Se o pesquisador quiser fazer ciéncia a luz da contemporaneidade é preciso procurar
estabelecer a conexdo entre a pesquisa e 0s seus sonhos, suas emocdes, suas esperancas,
seus interesses pessoais, suas motivagées polfticas e sociais, al)so|utamente singulares

dentro de Si mesmo." (Car|os Byington)
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5 A CAMINHADA INVESTIGATIVA: ESCOLHAS METODOLOGICAS DO
PERCURSO

A caminhada investigativa exige escolhas, pois muitos s&o os caminhos, porém,
cabe ao pesquisador escolher as dire¢cdes e rumos que deseja seguir em seu percurso
metodoldgico. O melhor caminho nunca sera encontrado se nao houver o risco do
desconhecido para que se torne conhecido, mas é certo de que sempre se segue
desbravando o desconhecido, ou talvez o ja conhecido, mas de uma forma
reconstrutiva, em que outros passos sejam dados para chegar a novos horizontes
investigativos.

A ciéncia nos possibilita o conhecimento do mundo, de forma que cada
realidade expressa a sua concepgao deste espaco, atentando a sua visao sobre tal.
Najmanovich (2003), em sua obra “O feitico do método”, nos faz um convite ao
exercicio epistemologico pelo universo de possibilidades que a ciéncia propicia. A
autora discorre sobre a oportunidade de que reescrevam a historia, a partir da
depuracéo do passado e da constru¢cao de uma rede de trilhas.

Imersos em um mundo de constantes transformacdes vimos a ciéncia sendo
fruto de um hibridismo, principalmente em tempos pandémicos, em que conceitos e
acgdes tiveram a possibilidade de serem reconstruidos e ressignificados. Ancora-se
nessa perspectiva onde se faz necessario pensar em métodos a partir do contexto
atual, onde o pesquisador abre-se para a possibilidade de constru¢gao dos caminhos,
a partir de escolhas que tendem a uma multiplicidade de significados.

Atenta-se a essa transformacao e, sendo o objetivo deste estudo compreender
0 processo de constituicdo do professor de ensino médio, na contemporaneidade,
problematizando a memdéria enquanto elemento identitario de autoconhecimento e
autoformagao, a metodologia desta investigacdo sera situada na abordagem de
pesquisa qualitativa (LUDKE E ANDRE, 1986, MINAYO, 2007; GIL, 2008). A
justificativa para a escolha da referida abordagem vem ao encontro do que é proposto
pelos autores, ja que segundo eles, o cunho qualitativo considera um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas e valores.

Ainda sobre o exposto, recorre-se a Minayo (2007), vislumbrando-a como um

espaco amplo e profundo de relagdes e processos, o que inviabiliza a
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operacionalizagao de variaveis. Além disso, considera-se que a pesquisa sera
desenvolvida em uma situagao natural em que ha uma riqueza de dados descritivos
(LUDKE E ANDRE, 1986), ndo tendo fins quantitativos, pois por meio do processo
dialoégico, decorrente das interagdes cotidianas, o foco do pesquisador € analisar os
instrumentos que serdo utilizados para recolha dos dados, a partir do desfiar e da
observagao, com vistas a compreender o fendmeno do estudo.

Este estudo também ira configurar-se em uma pesquisa de cunho explicativo
(GIL, 2008), quanto aos seus objetivos, tendo em vista a tendéncia de proporcionar
uma visdo ampla acerca do fato especifico, explicando-o e identificando os fatores
que contribuem para a ocorréncia. Na concep¢ado do autor, ela ndo requer a
elaboracgdo de hipoteses* a serem testadas, mas seu foco é a busca de informacgdes
inerentes ao tema proposto no estudo, visando a descoberta de relagcdes existentes.

No que se refere aos procedimentos, constitui-se uma pesquisa de campo, com
producao e coleta de dados de um dado grupo de professores, cuja conveniéncia de
selecao da instituicdo deu-se por parte da pesquisadora, que atua nesse espaco tendo
acesso aos dados e aos pesquisados no periodo por ela pré-determinado. Sendo a
pesquisadora o principal instrumento de pesquisa, serdo utilizadas técnicas alinhadas
aos objetivos para a recolha de dados, assim elege-se a entrevista narrativa (FLICK,
2013), como instrumento eficaz contendo questdes que possibilitem ao entrevistado
narrar, descrever e produzir suas memoérias docentes e a autobiografia (NOVOA,
2000; JOSSO, 2010), cujo objetivo é a narrativa da historia profissional e de vida do
pesquisado, propiciando a construcao de significados em um processo formativo de
autoconhecimento e de autoformacgao, por meio das memodrias.

Por fim, o estudo ira configurar-se em uma pesquisa narrativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2011), cuja definicdo na concepg¢ao dos autores € a compreensao das

experiéncias, em um processo colaborativo entre o pesquisador e o pesquisado. As

4 Na visao de Barros (2008), as hipdteses se fazem necessarias nas pesquisas, tendo em vista que
elas correspondem a possiveis respostas ao problema formulado, ou seja, uma proviséria solugéo.
Dessa forma, corrobora-se com o autor que ela € um fio condutor para o pensamento cientifico, na
busca de solugbes adequadas ao que se propde a resolver. Para Barros (2008) muitas sao as fungdes
das hipoteses na pesquisa, sendo destacadas: a norteadora (finalidades da pesquisa), a delimitadora
(restricdo do campo de pesquisa), a interpretativa (proposta de uma possivel solugédo), a argumentativa
(desencadeamento de inferéncias), a complementadora (preenchimento de lacunas possiveis), a
multiplicadora (aplicabilidade a outras pesquisas) e a unificadora (organizagdo de conhecimentos ja
solidificados).
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pesquisas narrativas, segundo eles, partem de um testemunho de vida cotidiana, a
fim de que este possa ser analisado. Por isso, cabe ao pesquisador a aproximagao
deste texto/relato com atenc&o e humildade, objetivando que ele traga respostas que
sejam passiveis de reflexdo para todos os envolvidos no processo.

A seguir, uma sintese da caminhada metodolégica desta tese, esta
representada na figura numero 2, por meio de alguns dos autores utilizados nas

opgdes metodologicas.

Figura 2 — Caracterizagao do Estudo da Tese

PESQUISA

Procedimento racional e sistémico, cujo objetivo & a busca de
respostas aos problemas propostos (GIL, 2010, p. 5)

ABORDAGEM PESQUISA

UALITATIVA
Q ) EXPLICATIVA Ll
Estudo desenvolvido Uma forma de

em uma situagéo Identificac&o dos entender a

natural com dados fatores que experiéncia, em um
descritivos, com foco d?ﬁm’""am e processo colaborativo
- contribuemn para a ;
em uma realidade p entre pesquisador e

contextualizada_ ocorréncia dos pesquisado
(LUDKE e ANDRE, fendmenos. (GIL, (CLAUDININ E

1986, p. 18). 2008, p- 43). CONNELLY, 2011, p.
20)

Fonte: Autoria prépria (2023).

5.1 Instrumentos para producgéao e coleta de dados

Como indicado anteriormente, a pesquisa narrativa, na concepgéao de Clandinin
e Connelly (2011) é definida como uma forma de entendimento da experiéncia, através
de um processo colaborativo entre pesquisador e pesquisado. Essa metodologia
consiste na coleta de historias sobre determinado tema, sendo assim, o pesquisador

pode utilizar diversos métodos, como entrevistas, diarios, autobiografias, narrativas
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orais, escritas ou notas de campo.

Neste estudo, foi utilizada a Autobiografia (NOVOA, 2000; JOSSO, 2010) com
vistas a investigar o percurso formativo, assim como as memoérias presentes nesta
caminhada profissional e pessoal. Diante do exposto, vislumbra-se que essa narragao
e a producgao escrita sdo uma forma dos envolvidos repensarem e refletirem sobre
todas as significagées que perpetuam em suas praticas, seja na figura do participante
ou do pesquisador.

Também se fez uso da Entrevista Narrativa (FLICK, 2013) cuja intencionalidade
€ estimular que o pesquisado aborde acontecimentos importantes e significativos de
sua historia de vida, possibilitando sua reconstrugdo, por meio de narrativas. Este
instrumento também se justifica pela facilidade de aplicagéo, independente do quadro
de instabilidade que as escolas vém perpassando nesses ultimos anos, em virtude da
pandemia. Além disso, corrobora-se com Minayo (2007), que compreende a entrevista
como uma estratégia que fornece dados de determinada situagdo, por meio de
mediacdes decorrentes de experiéncias e linguagens.

A seguir, sera abordada com mais clareza a caracterizagéo destes instrumentos
de pesquisa. Abaixo, figura com esbogo do processo de produgao e coleta de dados

desta tese.

Figura 3 — Processo de produgao e coleta de dados

AUTOBIOGRAFIA ENTREVISTA NARRATIVA

NOVOA, 2000; JOSSO, 2010 e FLICK, 2013

COLETA DE DADOS

Fonte: Autoria propria (2023).
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5.1.1 Conceitualizando a pesquisa narrativa

As investigagdes com as insergdes de narrativas no campo educacional, a
partir da ultima década, vem tendo uma constante crescente enquanto metodologia
de investigagao das praticas docentes, na concepgao de Claudinin e Connelly (2011).
Contudo, na visédo destes autores, elas ainda ndo sao tdo comuns em muitos campos
do conhecimento, efetivando-se, principalmente, no campo educacional. Ainda assim,
cabe um olhar para a sua importancia, tendo em vista a multiplicidade de temas e de
possibilidades epistemologicas que abarcam diversas areas.

Por té-la utilizado na pesquisa do Mestrado em Educagao, na dissertagao
intitulada “A autobiografia no processo de constituicdo docente: reflexdes sobre ser
professor do Ensino Médio” (ZAWASKI, 2019), e sido comprovada sua eficacia para a
investigacdo proposta, corrobora-se com Souza (2006), que a entende como um
proficuo campo de aprofundamento das experiéncias educativas dos sujeitos,
principalmente quando se atenta aos textos narrativos, aos processos de
representacdo dos educadores e a identidade profissional, entendendo-os enquanto
sujeitos de sentido no processo de sua formacgao e constituicdo. Assim, justifica-se o
seu uso nesta tese, ja que a pesquisa narrativa vem ao encontro do proposto na
caminhada investigativa da pesquisadora, ancorados nos objetivos e questdes de
pesquisa do estudo em evidéncia.

Como afirmo em minha dissertagdo (ZAWASKI, 2019), as pesquisas narrativas
possibilitam o entendimento e a interpretacdo de dimensbes no campo pessoal e
humano, ocupando-se da vida, em que se busca a compreensdo das experiéncias
vividas em um determinado tempo e espaco. Além disso, a partir da analise ha uma
producao de significados entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa, de forma que
ela possibilita a participacao ativa de ambos, por meio da palavra e da voz de suas
praticas, tornando-os agentes de seu desenvolvimento.

Partindo dos relatos destacados até entdo, justifica-se a escolha da pesquisa
narrativa nesta tese e corrobora-se com o conceito atribuido por Clandinin e Connelly

(2011), onde para eles, a pesquisa narrativa:

[..] € uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboragéo entre
pesquisadores e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de
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lugares, e em interagdo como milieus. Um pesquisador entra nessa matriz no
durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa ainda no meio do
viver e do contar, do reviver e do recontar; as histérias de experiéncias que
compuseram as vidas das pessoas, em ambas as perspectivas: individual e
social (CLANDININ E CONNELLY, 2011, p.51).

Para os autores, a pesquisa narrativa objetiva fazer sentido a vida da forma
como ela é vivida, por isso, a compreensao da experiéncia ressignifica a vida dos
participantes, ja que ela compreende nao somente o lado profissional, mas, também,
o social. Enquanto pessoas, nossas experiéncias sao historias e, ao expb-las,
podemos ir reafirmando-as, modificando-as e criando possibilidades de respondé-las.

Segundo Oliveira (2019), as pesquisas narrativas dao énfase a voz do sujeito
participante da investigacdo, opondo-se aos metodos mais convencionais em que 0
participante € um ser menos ativo. Conforme o autor, o foco € na experiéncia do
sujeito, em que a virada narrativa (CLANDININ E CONNELLY, 2011) é um caminho de
vivéncias e aprendizagens entre pesquisador e pesquisado. Nesse movimento de
trocas e interagdes, dentro de um determinado tempo e espacgo, a experiéncia ganha
um destaque de continuidades e descontinuidades para o entendimento delas. Para

Oliveira:

[...] a Pesquisa Narrativa adquire um status relacional, ganhando destaque para
pesquisa na area educacional, pois este campo possui uma dinamica interativa.
Nesse sentido, a Pesquisa Narrativa € o caminho para se entender a
experiéncia. Dessa forma, ao buscar entender a experiéncia dos sujeitos por
meio da narrativa, resgata-se a sua subjetividade, focando as singularidades e
particularidades do sujeito em face aos processos educacionais. (OLIVEIRA,
2019, p. 12150)

Em meio a essas experiéncias, descritas pelo autor, referencia-se, a partir dos
pressupostos trabalhados por Larrosa (2018), entendendo-a com algo que nos passa,
nos acontece e nos toca. Em outras palavras, a experiéncia € tudo aquilo que
“provamos”, passivel de nos propiciar formagdo e transformacdo. A vista disso,
Oliveira (2019) destaca o papel dos pesquisadores narrativos como descritores,
coletores e contadores de histérias, em um processo colaborativo, tornando, essas,
um instrumento proficuo de investigacao.

Na visdo de Moraes:
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A narrativa ndo € um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma
tomada reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da
préopria formagao. Partilhar histérias de vida permite a quem conta sua historia,
refletir e avaliar um percurso compreendendo o sentido dele, entendendo as
nuances deste caminho percorrido e reaprendendo com ele. E a quem
Ié/escuta, permite perceber que sua histéria se entrecruza de alguma forma
com aquela narrada; além disso abre a possibilidade de aprender com as
experiéncias que constituem ndo somente uma histéria, mas o cruzamento de
umas com as outras. (MORAES, 2000, p. 81)

O narrar aqui vai muito além do contar, pois ao expor, as histérias vao sendo
ressignificadas, a partir da prépria experiéncia. A narragdo é muito mais do que uma
contacao, pois na medida em que o participante destaca sua histéria reflete sobre
todos os acontecimentos, nesse devir, ativa suas memorias passadas e analisa-as,
identificado fatos importantes e aqueles que, por vezes, ficam esquecidos, mas ambos
sdo aprendizagens que moldam seu presente e mudam as atitudes futuras.

Com isso, argui-se em consonancia com Clandinin e Connelly (2011) que as
narrativas tanto podem ser consideradas como método investigativo, quanto como
fendmeno, pois elas nomeiam a qualidade da experiéncia e os padrdes investigativos
para o estudo. Na concepcao dos autores, do mesmo modo em que as pessoas levam
vidas contadas, elas contam histérias dessas vidas. Assim, corrobora-se com Cintra,
Correia e Teno (2020), entendendo o uso das narrativas como um espaco de defesa
e partilha de conhecimentos e experiéncias, diferenciando-se de outros métodos que
nao possibilitam aos participantes a recriagéo e a reorganizagao profissional.

Para Cintra, Correia e Teno (2020) ao fazer uso de metodologias com
narrativas, trabalha-se a memoria do passado em relacdo ao presente vivido, as
lembrancas vao tragando um caminho reflexivo que constituem o sujeito professor no
futuro. Ao longo da carreira, o professor constroi saberes e praticas, advindos dessas
memorias, as quais podem ser trabalhadas e ressignificadas em meio aos relatos
sejam orais ou escritos.

Clandinin e Connelly (2011) defendem as narrativas em potencial, ja em meio
a esses relatos de experiéncias sédo produzidos significados, onde o educador assume
um papel de autor/narrador/protagonista de um determinado tempo/espago. O mesmo
acontece com o interlocutor que, ao ouvi-las, sela um contrato entre participante e
pesquisador de forma proficua. Nessa direcao, memorias sao ativadas oportunizando

a construgédo de outros saberes, ja que o narrar movimenta emogdes, sentimentos,
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sensagdes e o imaginario em busca da producéo de sentidos para a vida pessoal e
profissional que se imbricam nessa caminhada.

Permear pelo caminho das narrativas como metodologia € estar aberto,
enquanto pesquisadora, a ouvir e visibilizar a voz do participante, reconhecendo sua
vida, seus projetos e sua constituigao identitaria. E estar atento ao que ele fala, acolher

com humildade e repensar também sua trajetéria de vida, de profissdo e de pesquisa.

5.1.2 Caracterizando a Autobiografia

A autobiografia, ou histérias de vida, como abordado por alguns pesquisadores
(JOSSO, 2010), atualmente vem sendo utilizadas em diferentes areas, com objetivo
de formacgao, tendo em vista os principios metodologicos e epistemoldgicos. Com isso,
entende-se que a autobiografia propicia ao participante o entendimento de sua
trajetoria pessoal e profissional em um sentido de autoconhecimento e de
autoformacao, ja que por meio dela ha uma apropriacdo de saberes constituidos no
percurso de sua jornada pessoal e profissional.

Segundo Josso (2010) a autobiografia, enquanto escrita da prépria vida,
permite ao participante ser ator e autor de sua narrativa, ja que ele pode escolher as
experiéncias a serem narradas e, buscar na memdéria, momentos com significados
bons ou mas, sem a necessidade de mediagdo externa e com um planejamento do
préprio autor. Para a autora, ao produzir a autobiografia o docente embarca em um
processo formativo e autoformativo, em meio as suas experiéncias.

Na visdao de Zawaski (2019), a autobiografia possibilita ao docente a
reconstrugao de sentidos e de significados de seu fazer, fator que vem ao encontro do
que destaca Josso (2010), no paragrafo anterior, quando demarca o processo
formativo. Além dessa formagao, ao buscar na memodria sua trajetdria, ha uma
compreensao quanto as escolhas, as formas de atuagao e as agcdes tomadas em cada
percurso, assim como as plurissignificagcdes advindas destas.

Sobre o exposto, corrobora-se com Novoa (2000), compreendendo que por
meio do uso autobiografico o professor pode perceber que a formacao perpassa pela
reflexdo dos percursos da vida pessoal e profissional estando sempre imbricadas.

Assim, o sujeito vai tomando consciéncia de suas escolhas, revivendo o passado e
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ressignificando o futuro, em meio a um repensar as agdes de determinado
tempo/espaco.

Na concepcdo de Moita (2000), ao utilizar o método autobiografico o
pesquisador tem uma compreensao global de todas as interagdes decorrentes do

percurso da vida do participante. Segundo a autora:

S6 uma histéria de vida permite captar o modo como cada pessoa,
permanecendo ela prépria, se transforma. Sé uma histéria de vida pde em
evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os seus
valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num dialogo
com os contextos. Numa histéria de vida podem identificar-se as continuidades
e as rupturas, as coincidéncias no tempo e no espaco, as “transferéncias” de
preocupagdes e de interesses, os quadros de referéncia presentes nos varios
espacos do cotidiano. (MOITA, 2000, p. 117).

Ao corroborar com a autora, justifica-se a escolha deste instrumento de
pesquisa, pois ele € uma via de acesso para a exploragdo de uma diversidade de
singularidades da memoria, as quais sdo de suma importancia para analise e,
também, respostas as questdes de pesquisa deste estudo. Além de uma
ressignificagdo de memorias e historias, a autobiografia possibilita ao participante
refletir sobre o passado, repensar o presente e ressignificar o futuro.

Para a construgdo da autobiografia, os participantes da pesquisa receberam
um roteiro de producao, disposto no Apéndice C, que antecedeu o periodo das
entrevistas narrativas, a fim de que pudesse orientar sua produgao. Foi entregue aos
participantes este roteiro no més julho e, no final de setembro estipulou-se o tempo
de entrega, acordado com os participantes.

O roteiro serviu de norte, como forma de que questdes pertinentes ao processo
de construcéo das analises fossem possiveis. Contudo, as escolhas do que escrever,
assim como as formas, foram definidas por cada participante, o objetivo do referido
roteiro foi, apenas, para que em todos os instrumentos houvessem as mesmas
informacdes bases, e que estas servissem de introdugao para a produgao, porém, a
analise sera baseada nas memoarias narradas.

Para fins de informacéao, convém salientar de que todos os instrumentos foram
entregues no periodo estipulado, através do e-mail da pesquisadora. Mesmo com o
roteiro, observa-se que cada um deu a sua originalidade para a producéo,

contemplando em sua narrativa a construgdao e a caminhada pessoal e profissional,
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com as imbricagées comuns da autobiografia, como exposto na analise, presente no

capitulo seis desta tese.

5.1.3 Caracterizando a entrevista narrativa

Para que haja a possibilidade de responder a questdo de pesquisa,
independente dos fatores que estejam ocorrendo nas instituicées, tendo em vista o
cenario de instabilidades, vivenciadas no ano de dois mil e vinte e dois, fez-se uso de
entrevistas narrativas (FLICK, 2013). A aplicagcao deste instrumento de pesquisa,
ocorreu de forma presencial, no més de setembro de dois mil e vinte dois, a partir de
um cronograma estruturado junto aos participantes, com data e horario previamente
demarcados por cada um deles.

A técnica ocorreu com a introducédo da pesquisa, por parte da pesquisadora,
partindo de perguntas com questdes abertas e imagens, em que o participante péde
respondé-las por meio de relatos orais, primeiramente e, apds, com a sintese escrita,
através de um formulario do google. Os questionamentos partiram de uma pergunta
geradora (FLICK, 2013), abordada, inicialmente, pela pesquisadora, a partir de um
Bau de imagens, constantes nas partes | e |l (Apéndice D).

E importante ressaltar que o roteiro sofreu alteragdes entre um participante para
o outro, tendo em vista que algumas questbes foram abordadas por eles, antes do
questionamento, fator comum deste instrumento, que prima pela liberdade de didlogo
e nao determinagdo de condugdao, mesmo que haja um roteiro. Ressalta-se que o
roteiro serve apenas de guia, para facilitar o dialogo, caso este ndo ocorra de uma
forma linear.

O passo seguinte, de competéncia da pesquisadora, foi, apds a narrativa do
entrevistado, verificar se foram deixadas lacunas nas questdes por ele abordadas. A
este periodo Flick (2013) denomina como estagio de sondagem, pois necessita que o
pesquisador esteja atento ao relato, mas nao interrompa a narrativa com outras
questodes. A insercao de novos questionamentos pode ocorrer, porém, somente apos
a finalizagdo da resposta, sendo que ela sera expressa pelo participante. Contudo,
neste caso ndo foram necessarias.

A conclusdo do método de pesquisa € realizada pelo estagio final (FLICK,
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2013), em que se podem fazer demais perguntas, focadas no objeto pesquisado, caso
ainda nao tenham sido abordadas, mas se fazem necessarias para a posterior
interpretacdo dos dados. A escolha deste instrumento € justificada pelo fato de que
nas entrevistas narrativas o pesquisador tem outros acessos, como, por exemplo, as
experiéncias subjetivas do entrevistado (FLICK, 2013, p. 117).

No contexto de experiéncias, os elementos constitutivos da memoaria (POLLAK,
1989) foram revistados pelos sujeitos da pesquisa, em meio aos questionamentos,
assim como as imagens processadas durante esta atividade, onde o processo de
construcéo e reconstrugao de si foram partilhados. Ressalta-se que as informagdes
serao analisadas, posteriormente, a partir dos conceitos de Josso (2010) e Larrosa

(2018), mencionados no capitulo sete desta tese.

5.2 Caracterizando o espaco de pesquisa: O Colégio Marista Pio Xll e o olhar

sensivel as necessidades da regiao

O Instituto Marista foi fundado em 1817, por Sdo Marcelino Champagnat, a
partir da missao que visava colaborar na construgdo de um mundo mais humano, a
partir da educacao e da evangelizacdo (UMBRASIL, 2010). De acordo com o Plano
Estratégico da Rede Marista 2015-2022, sua missao € a razéo de ser da organizacgao,
primando pelo que se tem de mais valioso a ser entregue para a sociedade, por
conseguinte, busca formar cidaddos comprometidos com a promog¢ao da vida.

A visdo da instituicdo representa onde querem chegar a cada ano, sendo que
buscam ser referéncia evangelizadora na educagao, promovendo praticas de cuidado
e respondendo sempre aos desafios contemporaneos. S4o seus valores o amor ao
trabalho, a audacia, a solidariedade, a espiritualidade, a simplicidade, o espirito de
familia e a presenca na vida daqueles que os cercam.

Por meio do legado e da tradicdo de mais de duzentos anos a Rede Marista
tem seu jeito de ser, pensar e agir, conforme expresso em meio ao que chamam de
“‘identidade organizacional”. De confissdo catdlica, a Rede volta-se a educagéao, que
surgiu pela audacia, coragem e fé do santo fundador, Sado Marcelino Champagnat.

Em busca de aprimorar um ambiente sadio e produtivo a Rede conta com o

“Programa Nossos Valores”, implementado em 2014, buscando uma melhoria nos
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processos educacionais que contribuem para a vivéncia efetiva dos valores
institucionais. Ha um “cddigo de conduta” com atitudes que norteiam a atuagcéo dos
Irm&os e colaboradores, ha o “Comité Institucional de Etica” que valida acdes de ndo
conformidade, assim como desenvolve politicas de educagao continuada.

O colégio Marista Pio XlI, localizado na cidade de Novo Hamburgo, tem setenta
e trés anos de tradicao e faz parte da Rede Marista de Educacgéo. Atualmente, atende
mil e sessenta e um estudantes, nas modalidades de Educacao Infantil, Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A missao da escola € educar criangas e jovens, com competéncia, através de
processos criativos e inovadores fundamentados nos valores maristas. Atualmente, a
escola conta com cento e cinquenta colaboradores, distribuidos na docéncia e nos
setores administrativo e pedagogico.

A area Pedagdgica conta com Servigo Coordenagado Pedagogica da Educacgéao
Infantil e Anos Iniciais, Coordenagao Pedagdgica dos Anos Finais e Ensino Médio,
Orientacao Educacional da Educacéo Infantil e Anos Iniciais, Orientagdo Educacional
dos Anos Finais e Ensino Médio, Coordenacao de Turno e Atendimento Educacional
Especializado. Cada setor tem demandas especificas, a partir das atribuicbes
descritas no Projeto Politico Pedagogico e no Regimento Escolar da instituigao.

Quanto ao corpo docente, em 2023, conta com dezoito professores no Ensino
Médio, para o atendimento das quatro areas do conhecimento, nos componentes
especificos. A instituicdo, atualmente, tem duzentos e vinte e trés estudantes
matriculados no Ensino Médio, divididos em seis turmas. De acordo com a Proposta
Pedagogica, a escola trabalha nas areas do conhecimento, desenvolvendo
sequéncias didaticas, de forma interdisciplinar, em uma perspectiva de valorizacéo
dos saberes.

As reunides pedagdgicas sao articuladas junto a Coordenacao Pedagdgica e
ocorrem quinzenalmente, sendo uma reunido de area e uma reunido pedagogica com
todas as areas do conhecimento. Nas reunides de area sao estabelecidos dialogos
em torno das sequéncias didaticas, eventos e planejamentos. Ja, as reunides
pedagdgicas sao abordadas assuntos diversos, de cunho formativo e informativo.
Neste momento, em especial, ha muitas formacdes sobre o Ensino Médio, visto que

essa modalidade passou por reformulagdes recentes e tendem a ser ressignificadas.



73

Desse modo, a intencionalidade esta sendo a reflexdo sobre a nova proposta
implementada, assim como com delineamentos dos caminhos a serem seguidos nos
anos vindouros.

O Ensino Médio da Rede Marista foi pensado e reestruturado a partir de uma
proposta de renovacgdo curricular®, contudo, seguindo atentos ao compromisso de
uma educacao integral, assegurando o desenvolvimento de habilidades essenciais e
de aprendizagens significativas que perpassam a cada etapa da Educagéo Basica.
Ademais, a valorizagdo do dialogo com os jovens e com as comunidades,
representadas pelos GTs locais, sdo essenciais para a consolidagdo das etapas de
implementagao, iniciadas no ano de 2022 e subsequentes a 2024, periodo em que
todos os anos do Ensino Médio serao reestruturados.

A arquitetura curricular pensada para o Novo Ensino Médio, da Rede Marista
preservou as aprendizagens essenciais e anunciou as possibilidades de
transformacao do presente, por meio do rompimento da centralidade das disciplinas,
atentando para a interdisciplinaridade que assegura a formagao integral, nas quatro
areas do conhecimento, por meio de uma educacdo de qualidade. A proposta
educativa Marista esta em consonancia com a BNCC (Lei 9394/96), sendo composta
pela Formagdao Geral Basica e pelos lItinerarios Formativos, evidenciando a
flexibilidade como o principio dessa proposigao curricular.

Na Formacdo Geral Basica o curriculo permite a consolidacdo das
aprendizagens essenciais, como expresso por Fabis e Silva (2021), sendo composta
pelas quatro areas do conhecimento, cujos componentes curriculares sdo o0s
convencionais, preservados pela rede. Os itinerarios formativos sao divididos em
Nucleos de Aprofundamento e Percursos Investigativos, propiciando uma
reorganizagao curricular que prevé maior protagonismo e autonomia dos estudantes.

Segundo Fabis e Silva (2021), o Nucleo de Aprofundamento desenvolve e

aprofunda os conceitos abordados na Formacao Geral Basica, com eles, os

5 A Lei n° 13415/2017 de 16 de fevereiro de 2017, estabeleceu uma mudanca na estrutura curricular
do Ensino Médio, de forma que ampliou a sua carga horaria e definiu uma nova organizagao curricular,
com a oferta de uma parte mais flexivel. Segundo a lei, cada estudante podera escolher a area que
pretende aprofundar (flexibilidade), tendo uma composi¢cdo de Formacao Geral Basica, com as
disciplinas comuns mais a carga horaria dos itinerarios Formativos, ligados as quatro areas do
conhecimento.
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estudantes, por meio de problematiza¢des, aplicam os conhecimentos de cada uma
das areas, com estratégias e metodologias diversificadas. Ja os Percursos
Investigativos sdo a parte flexivel do curriculo, em que cada estudante escolhe os
itinerarios de acordo com o seu projeto de vida, alinhados as areas que tangenciam o
seu futuro.

A reorganizagao curricular do novo Ensino Médio Marista entrou em vigor no
ano letivo de 2022, sendo que a consolidacédo sera efetivada no ano de 2024, com
todos os anos do Ensino Médio sendo contemplados com essa estrutura. Por estar
em caminho de implantagao, a cada ano o curriculo passa por uma analise, junto aos
professores, familias, estudantes e os GTs locais, regionais e nacionais, a fim de
avaliar e realinhar a proposta, a partir do Projeto Educativo e de todas as premissas
da Rede.

5.3 Participantes do estudo

Por se tratar de uma pesquisa, cujos instrumentos de coleta e producdo de
dados trazem a possibilidade muitas geracdes destes, nesta tese, a pesquisa foi
realizada com quatro professores que atuam no Ensino Médio, cada um de uma area
especifica, sendo elas: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e sociais aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias. Como se trata de areas distintas de conhecimento, e de caminhadas e
construgcdes que nao se equivalem, optou-se por uma representatividade de cada, a
fim de analisar os caminhos percorridos no processo de formacgao.

Para fins de organicidade e de conhecimento do proposto, apresentou-se a
proposta para todos os docentes, das quatro areas, dos diferentes componentes
curriculares. Entretanto, por se tratar de um estudo do campo da memdria docente,
cujos instrumentos de producao e coleta de dados foram a autobiografia e a entrevista
narrativa, alguns critérios necessitaram ser considerados para a participagdo dos
sujeitos. Abaixo, elencam-se esses critérios de escolha:

a) A selegao do educador representante de sua area parte daquele que tem maior
tempo de atuacao na instituicao;

b) Tempo de atuagdo na Educacgao Basica, no Ensino Médio, igual ou superior a dez
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anos;
c) Curso de Especializagao Lato-Sensu na area de atuagao.

A participacdo neste estudo foi condicionada ao aceite de cada um dos
educadores participantes, assim como a assinatura do Termo de consentimento livre
e esclarecido — TCLE (Apéndice A). O presente projeto foi, previamente, tramitado no
Comité de Etica e Pesquisa (CEP), da Universidade La Salle, em marco de 2022,
iniciando a producédo e coleta de dados somente apds a sua aprovagao, que ocorreu
no més de abril de 2022, sob parecer n° 5.331.906.

Dessa forma, este processo foi explicado a todos os participantes, durante a
Jornada de Formagao, no més de julho, no ano de dois mil e vinte e dois, entretanto,
apenas os que atenderam os requisitos descritos, anteriormente, e comprometeram-
se em participar do estudo, firmando seu compromisso, por meio da assinatura do
TCLE (Apéndice A), assim como da Declaragéo de ciéncia da pesquisa (Apéndice B)
estiveram aptos a participar.

A coleta e producao de dados foi realizada no segundo semestre de dois mil e
vinte e dois, sendo que junto aos participantes acordou-se a melhor forma de
participagao presencial, a partir de um cronograma construido junto a eles, em virtude
do tempo que desempenham as atividades na escola, assim como de sua
disponibilidade para a participacdo. Todas as etapas do levantamento de dados, por
meio de entrevistas narrativas, ocorreram presencialmente, o que foi possivel pela
realizagcao de reunides naquele periodo nesta modalidade, o que facilitou o processo
dos agendamentos com os pesquisados.

O roteiro da autobiografia, bem como da entrevista narrativa constam nos
Apéndices C e D, sendo mais explorados a seguir, a luz dos tedricos que embasam

suas conceituagoes.

5.4 Procedimentos de analise e interpretacao dos dados

A fim de analisar os dados obtidos neste estudo, adotou-se como procedimento
de analise de dados a Analise textual discursiva - ATD (MORAES E GALIAZZI, 2016).
A justificativa para o uso de tal procedimento decorre do potencial heuristico para a

compreensao e interpretagcdo das vozes que narram, ou seja, dos sujeitos da
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pesquisa, apresentando, assim, técnicas intuitivas que tendem a coadunar com
pesquisas de cunho qualitativo, a partir de abordagens compreensivas e criticas.

Na concepcéo de Moares e Galiazzi:

A analise textual discursiva corresponde a uma metodologia de analise de
informagdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensoes sobre os fendbmenos e discursos. Insere-se entre os extremos
da analise de conteudo e a analise de discurso, representando, diferentemente
destas, um movimento interpretativo, de carater hermenéutico. (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 13).

Por se tratar de uma pesquisa narrativa, cujos instrumentos de produgéo e
coleta de dados fundam-se em textos, de dois géneros distintos, sendo as entrevistas
narrativas e as autobiografias, privilegia-se esse método, uma vez que a analise a
partir da compreensdo, tende a movimentos descritivos e interpretativos, em uma

perspectiva critica. Nesse sentido, na metodologia da ATD:

[...] os textos sdo entendidos como produgdes linguisticas, referentes a
determinado fendmeno e originadas em determinado tempo e contexto. Sao
vistos como producgbes que expressam discursos sobre diferentes fenébmenos
e que podem ser lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma
multiplicidade de sentidos possiveis. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 38).

Ademais, na visdo dos autores, a ATD tende a superar métodos de pesquisas
positivistas, uma vez que nela ha a aproximacgao da hermenéutica. Essa proximidade
advém da valorizacdo da perspectiva do outro, buscando compreensodes para este
fendmeno, além disso, valorizam-se contextos e movimentos historicos da vida que é
narrada/descrita, os quais cabem interpretagdes.

Este carater hermenéutico, segundo Souza e Galiazzi (2019), vincula-se a
acepcao de que ao interpretar implica-se o entendimento do mundo, por meio de

compreensao e reconstrucao de conhecimentos existentes. Para os autores:

Na perspectiva interpretativa do nosso modo de ser no mundo é exigido que
as interpretacbes que fazemos nunca sejam solitarias, pois exigem a escuta
do outro, o didlogo, a pergunta e a resposta que, em termos metodoldgicos,
sdo centrais para compreendermos o fendmeno que nos mobiliza a investigar.
Negar o outro € negar a compreensao do fendmeno ou impor a si mesmo a
parcialidade de acesso aquilo que se investiga. (SOUZA E GALIAZZI, 2019, p.
45)

Assim, entende-se que a ATD corresponde a um processo de produgao de
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compreensoes, constituidas na linguagem, onde diversas vozes sdo envolvidas e
propiciam ao pesquisador um entendimento sobre o objeto ao qual esta debrugado a
pesquisar. Em Galiazzi, Ramos e Moraes (2021), afirmam-se que o0s novos
entendimentos n&o nascem prontos, mas sao frutos que exigem uma constituigéo, &
uma abertura a procura, com o desafio para além do que esta elaborado e é existente.

Rocha, Henrique e Cavalcante (2022) trazem em seus estudos algumas
orientagdes para a compreensdo dos principios da analise textual discursiva. Tendo
em vista sua importdncia para a compreensdo desta, optou-se por sintetizar a

argumentacao dos autores, por meio da imagem a seguir.

Figura 4 — Orientacdes para compreensao da ATD para Rocha, Henrique e
Cavalcante (2023)

7~ N

Fonte: Autoria propria (2023).
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Pelo exposto na imagem, coaduna-se com os autores compreendendo a ATD
como um método de analise que se adequa aos pressupostos tedricos-metodologicos
desta pesquisa, cujo objetivo advém da compreensao das historias de vida dos
sujeitos, valorizando as suas experiéncias enquanto elemento de autoconhecimento
e de autoformagao. Ainda assim, corrobora-se com Moraes e Galiazzi (2016) quanto
aos seus encaminhamentos metodoldgicos, cuja intencionalidade €& a de
compreensdao € de reconstrucdo dos conhecimentos existentes nos temas
investigados, neste caso, as historias de vida e as entrevistas narrativas.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a analise textual discursiva € compreendida
a partir de quatro focos, sendo que os trés primeiros sdo compostos por um ciclo,
constituidos por elementos principais. Por fim, o quarto € a fase em que emerge a
compreensao, a qual ha uma sequéncia recursiva de mais trés componentes que
possibilitam a uma nova compreensdo. A seguir uma imagem ilustrativa da ATD,

segundo os autores.

Figura 5 — Demonstrativo dos focos da ATD

1.Desmontagem do
texto

2.Estabelecimento
das relacdes

3. Captacéo do novo
emergente

Fonte: Autoria propria (2023). 4. Processo auto-organizado
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Afim de melhor entender cada uma das partes que compdem a analise prevista
por Moares e Galiazzi (2016), expressas na imagem acima, segue uma sucinta
explicagdo, a luz da teoria dos autores. O primeiro foco, denominado desmontagem
dos textos, também conhecido como um processo de unitarizagdo, compreende o
exame dos textos, a partir de seus detalhes, na visdo dos autores, aqui ocorre a

desmontagem ou desintegragao do texto. Para Moraes:

Com essa fragmentag¢ado ou desconstrugédo dos textos, pretende-se conseguir
perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus pormenores,
ainda que compreendendo que um limite final e absoluto nunca é atingido. E o
préprio pesquisador que decide em que medida argumentara seus textos,
podendo dai resultar unidades de analise de maior ou menor amplitude.
(MORAES, 2003, p. 195).

Nessa desconstrugdo nascem as unidades de analise, podendo serem
organizadas por meio de codigos, mas cabe ressaltar que elas surgem a partir dos
objetivos da pesquisa. Essa pratica de unitarizacdo ocorre em trés momentos
distintos, segundo os autores, para melhor visibilidade, segue a imagem deste

processo.

Figura 6 — Momentos da unitarizagdo segundo Moraes (2023)

Reescrita da Atribuicdo de
. unldade (busca nome ou titulo
para a
3|gn|f|cados) unidade.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Moraes e Galiazzi (2016) denominam a unitarizagdo como um processo de
desorganizacao textual e de desconstrucédo. Segundo eles, é nessa desordem que o
conjunto de textos voltara a ser ordenado. O caos provoca uma nova possibilidade de
ordenagao que ira gerar novas compreensoes.

O segundo foco do ciclo, denominado estabelecimento de relagées,

compreende a categorizagcdo das unidades que foram construidas anteriormente.
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Para Moraes e Galiazzi (2016), este € o processo central de uma analise textual
discursiva, ja que tende a agrupar os semelhantes, nominando e definindo as
categorias.

Enquanto o primeiro foco do ciclo visa a desordem textual, separando, isolando
e fragmentando, por meio da categorizagdo, o segundo foco da andlise busca as
relagdes, reunindo os semelhantes em busca de construir as categorias, ou seja,
sintetizando para que seja possibilitada a construgdo de um novo texto, que tem a
origem nos textos originais da pesquisa.

Por fim, o terceiro foco do ciclo chama-se de captagcdo do novo emergente, aqui
tende-se a construir metatextos que surgem a partir da descricdo e da interpretagao
do pesquisador sobre o fendbmeno investigado. Moraes e Galiazzi (2016) entendem o
ato de interpretar como uma construgdo de novos sentidos, bem como de
compreensodes, por isso sua defesa de que interpretar é construir, um ato que vai além
do que esta descrito, mas capta o indizivel, as entrelinhas expressas pelos sujeitos da
pesquisa.

Ao finalizar os trés focos principais do ciclo, chega-se a auto-organizagéo,
quarto foco que parte da auto-organizagéo do caos anterior, para a reconstrugdo, uma
aprendizagem que, em meio a desordem, entende criativamente o fendmeno
investigado.

Dessa forma, a ATD propde a compreensdo e a reconstrugdao de
conhecimentos existentes, segundo Souza e Galiazzi (2019). Por isso, os autores
defendem a influéncia da perspectiva hermenéutica que se estabelece entre o
pesquisador e o fenbmeno que ele pretende compreender. Tendo em vista a
necessidade da interpretacéo dos textos, por parte do pesquisador, essa metodologia
requer que este assuma a sua autoria neste ato, construindo-se a partir de suas

analises.

Os textos ndo carregam um significado a ser apenas identificado; trazem
significantes exigindo que o leitor ou pesquisador construa significados a partir
de suas teorias ou ponto de vista. Isso exige que o pesquisador em seu trabalho
se assuma como autor das interpretagdes que constrdi a partir dos textos que
analisa. Naturalmente, nesse exercicio hermenéutico de interpretagcao é
preciso sempre ter em mente o outro polo, o autor do texto original. (MORAES
E GALIAZZI, 2019, p. 54)
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Assim, compreende-se as motivagdes da crenga por Moraes e Galiazzi (2019)
de que a ATD tem fundamentos na fenomenologia da hermenéutica, pois ela centra-
se nas redes coletivas, em busca de significados que sao construidos na subjetividade
e que fazem o pesquisador desafiar-se, constantemente. Ademais, corrobora-se com
Souza e Galiazzi (2019), entendendo que essas interpretagdes ndo sao solitarias, mas
exigem dialogo, escuta do outro, por meio de perguntas e respostas que caminham
em diregdo a compreensao, buscando o sentido em seu campo de pesquisa.

Nos dois proximos capitulos serdo abordadas as analises da pesquisa, a partir
dos resultados obtidos nas Autobiografias e nas Entrevistas Narrativas. No capitulo
subsequente ha a sistematizacao destes resultados, com uma proposta de formacgao,

a partir da reflexdo de histérias de vidas, em que as memorias sao
caracterizadas como elementos de autoconhecimento e de autoformacgdo da

caminhada docente.



PARTE V -~ A EXPERIENCIA FORMADORA

Falar das nossas préprias experiéncias Formadoras é, pois, (Je certa maneira, contar a si

mesmo a prépria histc’)ria, as suas qualidades pessoais e sociocu]turais, 0 valor que atribui

»

ao que é ‘vivido' na continui&ade tempora| do nosso ser psicossomatico. (Marie—Christine

Josso)
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6 AUTOBIOGRAFIA: ESPAGO-TEMPO DE EXPERIENCIAS COMPARTILHADAS

Parafraseando Josso (2010), entende-se que narrar as nossas experiéncias &
uma forma de contar a nés mesmos a nossa historia. Nesse sentido, as narrativas de
experiéncias podem ser concebidas como um exemplo, ou como indica Walter
Benjamin (APUD GAGNEBIN, 2013), como conselhos dados aos outros, em contextos
préprios, nos quais as redes estabelecidas transitam por meio de uma diversidade de
significados.

Em meio as historias que foram compartilhadas, percebe-se a interacéo da
identidade profissional e pessoal, na qual, na visdo de Moita (2000) a influéncia do
passado € fortemente marcada na temporalidade. As marcas de experiéncias da
infancia estdo sempre presentes nas relagdes educativas. Faz-se uso das reflexdes
de Warschauer (2017), compreendendo que o que esta presente e faz parte de nés é
o sentido/significado que fora atribuido ao vivido, narrado e experienciado.

Ao optar pelo uso dos conceitos de Josso, insere-se no percurso da pesquisa
uma opg¢ao tedrica de investigacdo da epistemologia do sujeito, bem como de sua
subjetividade, cuja metodologia é a de produgdo de conhecimento, por meio das
histérias narradas/escritas. Warschauer (2017) nos traz a nogédo de empreender uma
viagem de encontro consigo mesmo, evidenciando a reconstru¢ao de seu itinerario,
0s acontecimentos e as experiéncias que possibilitam a compreensio deste vivido,
por meio de rememoragdes destes percursos.

Neste capitulo, apresentam-se os dados das autobiografias, a fim de discutir as
categorias estabelecidas, conforme expresso no capitulo 5, topico da analise dos
resultados. Como ja mencionado, anteriormente, a fim de que os dados sejam
ponderados, por meio da Analise Textual Discursiva, se fez necessaria a passagem
pelos ciclos de desmontagem do texto, estabelecimento de relagbes e a captagao dos
resultados (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Desse modo, este processo decorreu da desmontagem do texto, assim como
de uma nova organizagao que surge a categorizagao, para que cada uma das quatro
autobiografias fosse analisada, entao, iniciou-se com a producdo de uma tabela,
construida no Microsoft Word, conforme modelo expresso a seguir.
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Quadro n° 2 — Modelo do quadro de categorizagéo da Autobiografia

Quadro de categorizagdo das autobiografias

CATEGORIAS Participante Humanas Participante Matematica Participante Linguagens | Participante Natureza

Memérias de formagéo
inicial

Memorias da escolha
profissional e do
primeiro contato com a
docéncia

Meméria dos espagos
de atuagédo

Memérias da formagdo
e experiéncias
institucionais

Memérias de
aprendizagens e
desafios de ser
professor

Fonte: Autoria prépria (2023).

As categorias foram construidas a priori, tendo em vista que elas se consolidam
a partir do roteiro de constru¢cdo autobiografica, em consonédncia com os obijetivos
propostos na pesquisa. A partir deste processo de desconstrugdo e reconstrugao,
serdao mensurados, a seguir cada unidade de analise das autobiografias dos
participantes, que serao nominados por “Participante — nome da area”, a fim de que
se possa preservar a identidade de cada um, como assegurado no TCLE, assinado
por todos e validados pelo Comité de Etica da Universidade La Salle.

Assim, constituiu-se uma nova categorizacgao, a partir das seguintes categorias:
Memodrias da formacao inicial; Memorias da escolha profissional e do primeiro contato
com a docéncia; Memoria dos espacgos de atuacao, das formacdes e experiéncias
institucionais; Memdérias de aprendizagens e desafios de ser professor do Ensino
Médio. A seguir, cada uma sera abordada, por meio de analise e de dialogos com os

referenciais tedricos base deste estudo.
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6.1 Memérias da formacgao inicial

Aprender é subtrair, retirar o excesso, despir-se de conceitos, valores,
habitos que sufocam, que impedem o voo, que retiram do humano o
direito de “ser mais”, de ser dono de seu proprio destino. (Alberto
Caeiro)

O olhar para si e para seu percurso € uma das tematicas em evidéncia no
contexto educacional. Ao se dialogar com Noévoa (2000), reflete-se sobre a
necessidade de um olhar outro para o contexto de formacao de professores, em uma
perspectiva de reconfiguragdo, atentando para a vida que forma e transforma no
decurso da profissao.

Em um contexto de autoformacao, como defendido nesta tese, o olhar para o
processo de construgao, desde o contexto da formacéo inicial é parte importante para
compreender como 0 sujeito torna-se professor, assim como os caminhos que o
levaram a essa escolha. Nesse sentido, corrobora-se com Miranda, Firme e Oliveira

(2021), que defendem a biografia educativa, aqui tomada como autobiografia.

A biografia educativa defende esse olhar para si com a intengdo de que
tomemos posse da nossa prépria construgdo humana e se entrelaga com a
concepgao de que essa reconstrucdo se faz pelo préprio sujeito, por isso é
uma autoformacao. (MIRANDA, FIRME, OLIVEIRA, 2021, p. 1529)

Nessa temporalidade de pensar a vida, enquanto elemento de
autoconhecimento e de autoformacao, constata-se que o passado influencia a vida
presente, uma vez que as experiéncias da infancia trazem relagcdes educativas que
definem percursos e praticas, como bem destaca Warschauer (2017). Pelo exposto,
apenas em uma autobiografia ndo ha essa evidéncia, uma vez que em trés
participantes da pesquisa essa ligagdo é mencionada, sendo rememoradas a

profissionalizagdo, nas memorias da infancia, como exposto a seguir:

Meu processo de alfabetizagdo comegou em casa, com as atividades
propostas por minha familia, na figura de minha mée e meu irmao, meus
primeiros professores.

[...]

Ainda no Ensino Médio, tinha como primeira opgao cursar Comunicagao Social
com habilitagdo em Jornalismo, mas as aulas de Geografia do curso pré-
vestibular, na figura de meu professor, despertaram-me tamanho interesse que
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comecei a repensar a opgao escolhida e acabei optando pela Geografia.

(Autobiografia da professora de Humanas)

[...] estudar sempre foi fundamental para mim, pois era uma possibilidade de
abrir novos caminhos.

[...]

[...] pais nunca me impediram de estudar, na verdade o processo sempre foi 0
oposto, pois as minhas notas sempre tinham que ser altas, visto que néao
precisava ajudar na roga.

[...] fazia parte do grémio de estudantes, sempre era lider de turma e
representante discente no CPM da escola.

[...]

Minha professora de matematica (Clarice) sempre foi muito exigente e sempre
reclamava da minha conversa.

[...]

No primeiro ano do ensino médio comecei a estudar no turno da tarde e ainda
tive a professora Clarice como referéncia de docéncia e foi por causa dela que
escolhi ser docente.

(Autobiografia do professor de Matematica)

A escola tem um papel muito importante na minha vida, pois tive grandes
professores, ja no jardim de infancia tive a oportunidade de conviver e aprender
muito com a professora Ana, que despertou em mim a paixao pela leitura. A
leitura passou a ser algo fundamental na minha vida e os livros passaram a ter
um cantinho especial em meu coragéo. E na leitura que encontro a magia dos
sonhos, os questionamentos, a vontade insaciavel de adquiri (sic) mais
conhecimento, de descobrir coisas novas.

Minha escolha profissional comegou a se tragar muito cedo, quando ainda
brincava de bonecas. Costumava acomoda-las na cama e usava O roupeiro
como quadro-negro. Eram horas e horas de aulas imaginarias.

[...]
Passei pelas maos de bons professores, alguns poucos nao fizeram tanta
diferenca na minha formagdo, mas outros...

(Autobiografia da professora de Linguagens)

Os componentes de atuacao foram escolhidos pelos participantes desde a sua
infancia, como expresso nos excertos autobiograficos. Em cada relato, percebe-se a
escolha da profissao, aliada a um representante ou um professor que se tornou base
e que consolidou sua identidade de ser professor.

A construcdo do saber do sujeito se da ao longo do seu percurso, como fica
evidente nas autobiografias. No ato de trazer a tona a meméria do periodo de infancia
sdo estabelecidas praticas experimentais e dialdgicas, constando que a formacgao
ocorre antes do ingresso na profissdo, como expressa Warschauer (2017).
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Ao encontro do exposto, faz-se uso do que Tedesco (2014) defende em relagao
a memoria, pois sem ela ndo teriamos a capacidade da escuta, do pensamento, da
visdo e da propria linguagem, presente nas narrativas dos participantes. Nesses
excertos, constatam-se a presenga da memoria coletiva (HALBWACHS, 2006), uma
vez que nessas recordagdes ha uma transmissao do passado, ressignificado no
presente.

Dado o dialogo, através das autobiografias, entende-se que neste percurso a
importancia do “caminhar para si” (JOSSO, 2010). Por meio das narrativas
consolidam-se que a memodria presente na infancia faz parte deste percurso de
autoconhecimento, pois em meio as escritas, reflete-se sobre as escolhas e a
formacédo da identidade docente, rememorando o passado para autoformar-se no

presente, ressignificando o futuro.

6.2 Memérias da escolha profissional e do primeiro contato com a docéncia

E necessério acrescentar que somos, em certa medida, aquilo que fazemos, e
que nés criamos continuamente a nés proprios. Esta criagdo de cada um por
si proprio é, alias, tanto mais complexa quanto mais se pensa naquilo que se
faz. (Henri Bergson)

A escolha profissional imbrica-se com a vida dos sujeitos da docéncia, por isso,
no inicio deste subcapitulo coloca-se em voga um excerto de Bergson, em uma
perspectiva de que a criacdo continua vem do que se faz e do que se cria, ou seja,
das experiéncias. Comungando do pensamento de Paulo Freire (1991) traz-se para

reflexao o tempo da escolha da profissdo, pois como ele bem descreve:

Ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira, as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce professor, ou € marcado para ser
professor. A gente se forma como educador permanentemente na
pratica e na reflexdo sobre a pratica. (FREIRE, 1991, p. 80).

O ser educador é resultado de todas as praticas, bem como das experiéncias
oriundas de um processo de acao e reflexdo, em que este pode tornar-se quem é.
Com isso, a reflexdo de Freire (1991) recai sob essa perspectiva, j4 que o ser

educador € além do tempo da escolha ou do primeiro contato com a docéncia, mas
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parte de toda a sua construgdo enquanto professor(a). Assim, defende-se neste
estudo que as autobiografias possibilitam a interpretacdo e a construgdo que da
significado a todos os acontecimentos da vida, como atenua Delory-Momberger
(2008).

Os primeiros contatos com a docéncia, sdo iniciados na infancia, como
destacou-se no item 6.1 desta tese, contudo, aqui se quer referenciar os primeiros
contatos dos participantes em que eles sdo os atores principais desta atuacido. A
seguir, alguns excertos das autobiografias, com a referéncia destas primeiras

experiéncias.

Minha experiéncia docente, além de algumas experiéncias esporadicas e dos
estagios vinculados a formagao académica, inicialmente, esteve situada na
Educacéo a Distancia (EAD).

[...]

Atuei como docente do curso de Licenciatura em Geografia, como professora
videoconferencista e gestora nas disciplinas de Geografia da Populagio,
Geografia das Redes e Geografia da Industria; professora assistente e
professora convidada em outras disciplinas do curso; como também fui
responsavel pela produgdo de materiais didaticos e cursos de capacitagdo —
experiéncias muito construtivas para meu processo formativo.

(Autobiografia da professora das Humanas)

Constata-se na autobiografia da professora das Humanas que ela menciona o
contato por meio de estagios, porém, néo traz relatos especificos deste primeiro
contato na sua autobiografia, contudo, de certa forma, os rememora, mesmo nao os
descrevendo. Em Tedesco (2014), compreende-se o0s siléncios, mesmo

rememorados, n&o descritos, uma vez que:

E possivel transformar tudo isso num momento heuristico e hermenéutico,
valorizar os tempos, subjetividades, entender contextos, conflitos e
enquadramentos sociais, bem como ligar lembrangcas com siléncios
(perguntar-nos por que alguns ou algumas coisas sdo lembradas e outras nao;
[...] (TEDESCO, 2014, p. 42 € 43)

Ja ha outras relacbes de lembrancas mais ativas, associando os primeiros
contatos da docéncia com a aprendizagem, como descrito no excerto da autobiografia

da professora da Natureza.
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No 4° semestre da faculdade, migrei para turmas do Ensino Fundamental I
com o componente de ciéncias, lecionava 40 horas e foi nestes 5 anos que
adquiri a experiéncia e seguranga para colocar meu curriculo em uma escola
da rede privada.

(Autobiografia da professora da Natureza)

Comungando de Delory-Momberger (2008), entende-se que as experiéncias
ganham significagdes, como expresso pelo exposto acima, constata-se a extragao e
a validacao das relagbes que o sujeito vai encontrar criando as suas primeiras redes
de pertencimento. Apos experienciar a docéncia, sentir-se pertencente a essa
profissdo, a professora tende a continuar sua caminhada em outros espagos, uma vez
que a experiéncia que passou a tocou, como bem declara Larrosa (2018) a fez sentir-
se pertencente ao campo da educacao.

Este sentimento de pertenga, associado a gama de informagbes e a
necessidade de pratica, também sdo mencionados na autobiografia da professora das

Linguagens, como segue:

Em margo de 2005, quando estava no 4° semestre do curso de Licenciatura
em Letras Portugués/ Inglés tive a oportunidade de iniciar minha docéncia.
[...]

Naqueles dois primeiros anos de contrato, vivi muitas coisas, experimentei,
planejei aulas que deram super certo, outras que ndo foram nada do que
imaginei. Eu tinha a teoria, mas a universidade ndo havia me preparado para
tudo aquilo que estava vivenciando na pratica. Muitas informagdes,
planejamentos, materiais, pais, alguns alunos indisciplinados, conselhos de
classe, reunides pedagdgicas, seminarios e muitas formagdes. Em meio a tudo
isso, lembro-me até hoje de uma fala da professora de geografia: “XXXX, os
primeiros cinco anos serao mais dificeis, até vocé montar seu material. Depois
vocé ja tem tudo organizado, ai é s6 aplicar.” O engracado é que ainda nao
consegui encontrar essa tranquilidade, pois vivo adaptando e revisitando os
meus materiais.

(Autobiografia da professora das Linguagens)

A construcao coletiva da memodria, a que Halbwachs (2006) menciona como
necessaria ao ato da lembranga e do reconhecimento dos sujeitos, apresenta-se na
descrigao da professora de Linguagens. Rememora que viveu e experimentou muitas
coisas em seus primeiros anos de docéncia, mas traz consigo a memoria de uma
colega de outro componente, amenizando as dificuldades apresentadas neste campo
nos primeiros anos de docéncia.

O trabalho com autobiografias predispde que vivenciamos a coletividade, uma
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vez que este tempo presente posto esta imbricado ao passado vivido, a ser
ressignificado no futuro, por isso a defesa da autobiografia como autoconhecimento e
autoformagao, ja que se reflete sobre a pratica. Mais uma vez faz-se uso de
Halbwachs (2006), que expressa que nunca estamos sés, 0 que é evidenciado na
narrativa da docente, ja que insere explicitamente outros personagens em sua
trajetoria experiencial.

Ainda em Halbwachs (2006), comunga-se da ideia de que a memoria nédo é
uma tabua rasa, mas o que se é expresso constitui uma significagao relevante ao

participante, como podemos analisar na autobiografia do professor de matematica.

Neste periodo também atuei como monitor de matematica no projeto, Ensino
Propulsor, e passei a ministrar aulas de reforco aos estudantes dos mais
diversos cursos (arquitetura, engenharia, fisica, matematica, economia, ...).
Este foi o meu primeiro contato com a docéncia e eu amava ensinar. Tinha a
certeza de que queria continuar os estudos para ser professor universitario das
disciplinas que estava atuando como monitor. Cheguei inclusive a substituir
uma professora universitaria durante duas semanas, pois ela se encontrava
em um evento. Foi um momento incrivel, eu estava nas nuvens.

[...]

Ja em 2012 atuo como professor de matematica no municipio de Harmonia-
RS, substituindo um professor que pediu exoneragéo. Atuei nos meses de
outubro, novembro e dezembro. Ndo passei por nenhuma formagdo, mas
minha atuacdo foi inovadora para as instituicbes, pois fazia avaliagdes
diferentes, com formato de gincanas e os alunos se divertiam muito. Isso so6 foi
possivel, pois minha maior turma tinha 10 alunos.

Ainda em 2012 realizo os meus dois estagios simultaneamente. Minha atuacao
no estagio de ensino médio foi com estudantes do 1° ano. Os estudantes foram
acolhedores e a minha experiéncia foi maravilhosa. Consegui aplicar minha
proposta de ensino de fungbes exponenciais e logaritmos sem grandes
dificuldades, mesmo se tratando de uma perspectiva mais voltada para
demonstragcdes matematicas.

[...]

Mas minha atuacao no estagio de ensino fundamental foi horrivel, foi numa 52
série. Minha proposta era mais ludica. Trabalhei a soma, subtragao,
multiplicagao e divisao de fragdes utilizando fracsoma, os discos de fragdes e
com jogos. Nada parecia dar certo. Os estudantes eram indisciplinados e eu
nao conseguia ter o dominio de turma.

[...]

Até hoje prefiro atuar com estudantes de ensino médio e minha metodologia
nao se aproxima de uma metodologia ludica, pois aulas muito ludicas me
remetem a uma visdo de baguncga e pouco aprendizado.

(Autobiografia do Professor de Matematica)

Como visto, os primeiros contatos com a docéncia reafirmam o seu desejo de
ser educador, pois neles constatam-se a certeza de sua escolha profissional. Ao

encontro desta narrativa, percebe-se imbricada a constituicio do professor,
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encontrando a sua identidade ao fazer a opgao pela docéncia no Ensino Médio e néo
nos Anos Finais. Hoje, atuando neste nivel de ensino, percebe-se que a narrativa
auxilia na autorreflexdo do ser docente, como defendido por Delory-Momberger
(2008).

Nos excertos autobiograficos mensurados para a analise, constatam-se a
memoria enquanto uma construgao social, visto que ela se forma a partir de uma base

coletiva, mesmo que narrada em sua individualidade. Conforme Halbwachs:

Diriamos involuntariamente que cada memodria individual € um ponto de vista
sobre a memoaria coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar que
ali ocupa e que este lugar mesmo muda segundo as relagdes que mantenho
com os meios [...] todavia quando tentamos explicar essa diversidade voltamos
sempre a uma combinagéo de influéncias que sao, todas, de natureza social.
(HALBWACHS, 2006, p. 51)

Comunga-se do expresso por Tedesco (2014), compreendendo que narrar e
contar histérias é criar e fortalecer os lagos comunitarios, como percebido nas
autobiografias, em que sempre se mencionam o coletivo. Assim, em paralelo ao
pensamento de Halbwachs (2006), carregamos uma quantidade de pessoas distintas

CONOSCO.

6.3 Memoérias dos espacos de atuacdao, das formagdoes e experiéncias

institucionais

A narrativa revelara sempre a marca do narrador, assim como a méo do artista
é percebida, por exemplo, na obra de cerdmica. (Walter Benjamin)

Estudos com foco na experiéncia vem ganhando forca nestes novos tempos,
como afirma Macedo (2015). Para ele, compreendé-la é o que da sentido e significado
as praticas e aos saberes. Quando se refere a opcédo de trabalhar a partir deste
contexto, sabe-se que se faz necessario estar aberto a escuta sensivel, ja que a
experiéncia € uma fonte inesgotavel de implicagdes, tornando-se um laboratério
(MACEDO, 2015).

Larrosa (2018) também defende o campo experiencial, uma vez que entende
como tudo o que nos passa, nos acontece, vindo ao encontro do exposto por Macedo

no que tange sua significacdo. Quando se fala em experiéncia remete-se ao mesmo
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tempo, a presenca da coletividade, uma vez que que desta advém as relacdes e as
interacdes. Tedesco (2014) aponta para o fato de que ao se aflorarem as lembrancas,
sdo atenuados os significados além da individualidade, mas dos grupos sociais a que
o individuo pertence, assim, a experiéncia esta imbricada nas memoarias, ja que ela
advém da construgao do vivido, do historico e do cultural.

Nesse devir, reflete-se sobre as narrativas dos espacos formativos, neste
subcapitulo, compreendendo-os como um espaco de trocas entre os pares que, ao
rememorar, tornam-se aprendizagens da/para a vida. Constatam-se em trés das
quatro autobiografias que os espacos de atuagao propiciaram aos participantes essas
trocas, sendo base de sua constituicio como educador(a), conforme relatos que

seguem.

A relagdo com os colegas das Humanidades, seja pela proximidade ou pela
identificacao, &€ de constante partilha e de apoio mutuo. O que também ocorre
com os colegas das outras areas — sdo trocas muito importantes que se tem
no cotidiano escolar como um continuo ambiente de aprendizagem, que
acontece de forma mais intensiva nas Reunides Pedagdgicas e nas Jornadas
de Formacado. Nesse sentido é perceptivel como carisma Marista se faz
presente, um ambiente no qual € possivel observar o acolhimento e o cuidado
nos minimos detalhes. Alguns além de colegas, ja se tornaram amigos
especiais.

[...]
[...]somou-se ao apoio, incentivo e confianga da Equipe Diretiva e da
Coordenacao, principalmente do Coordenador Pedagdgico.

(Autobiografia da professora de Humanas)

O ambiente escolar como um “continuo espago de aprendizagem” é expresso
pela professora da area das Humanas, reconhecendo a importancia desta, seja nas
reunides pedagdgicas ou nas jornadas de formagao. Faz-se uso das palavras de Teno
(2020), entendendo que o professor se utiliza de varias referéncias para constituir-se
docente, como visto em todos os excertos trazidos para essa analise.

Logo, mais uma vez comunga-se do exposto por Halbwachs (2006), quanto ao
que o professor revive nas suas narrativas, fazendo memoria dos acontecimentos e,
assim, formando-se por meio deles, ja que as reflexdes fazem parte deste processo
formativo. A educadora menciona a confianca e o apoio das equipes Diretivas e
Pedagdgicas, assim como da acolhida, considerada por ela e outros pesquisados
como marcas da rede, fatores primordiais para o sentimento de pertenca ao grupo e

ao espaco de atuacgao.
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O processo de constituicdo docente também é mencionado nas autobiografias,

como descrito a seguir.

Nesse comeco de carreira fui colega de ex-professoras, senti muito orgulho de
estar na mesma profissao e de trabalhar lado a lado de pessoas que foram tao
importantes na minha formagao e que continuo admirando.

[...]

A cada dia vivo novas aprendizagens, novos desafios, ainda mais neste
contexto pandémico com o qual tivemos que nos adaptar. Sempre fui atraida
pelo novo, por propostas diferentes que nos tiram da zona de conforto. E com
o passar do tempo, a maturidade, o contato com os diferentes espacos de
trabalho vao nos moldando, e vemos o quanto crescemos como profissional e
como pessoa.

Cada passo que dei, cada caminho que trilhei desde 2005, em que iniciei
minha carreira na educagdo, foi fundamental para constituir a professora
XXXX8 de hoje. De todas as aprendizagens fica a certeza de que ha sempre o
que aprender e que cada pessoa, seja aluno, funcionario, pais, colegas tem
algo a nos ensinar.

(Autobiografia da professora das Linguagens)

Os saberes construidos ao longo da vida, assim como ex-professores que se
tornaram colegas, também estdo presentes na narrativa, possibilitando, assim, que
esses saberes se transformem em meméaria forte (CANDAU, 2011). O estar aberto as
aprendizagens e desafios, impostos pela profissao, promovem o amadurecimento e a
construcao da identidade docente.

Névoa (2022) menciona a necessidade da construgdo de uma linguagem de
conversagao que atente ao outro, entendendo a elaboragdo, o sentido e a
existencialidade. O autor remete-se a uma “pedagogia do encontro”, onde a escola é
0 espaco dessa possibilidade, um local de vidas com seres que tém o que dizer e
ensinar, por meio das relagdes estabelecidas junto aos outros atores deste cenario.

Além das memodrias positivas, quanto a formagao, ha mengdes de momentos
pouco produtivos, porém, com o reconhecimento de que a constituicdo do educador

passa por esse movimento.

As formagdes continuadas tinham um cunho mais religioso e precisavamos
realizar cursos em uma plataforma - Universidade Corporativa. Lembro de
realizar quatro cursos de Filosofia da Educagao Adventista, Metodologia de
Ensino da Matematica, Metodologias Ativas e um curso sobre Incluséo.

O curso sobre inclusédo foi o mais interessante, o que mais me potencializou

6 Por ter usado seu préprio nome, este trecho foi obscurecido para manter o anonimato de todos os
pesquisados.
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no sentido de cobrar a propria escola uma postura coerente entre teoria e
pratica, visto que, quase nada era aplicado na instituicao.

Todo inicio de ano tinhamos reunides de formacgéo e planejamento. Reunides
na escola, voltadas a planejamento/organizagdo de eventos e/ou
espiritualidade, e na mantenedora com formagdes de cunho mais pedagdgico.
As reunibes de organizagcdo nunca foram efetivas, sempre tinhamos a
sensagao de que nada era decidido. Ja as formagdes eram pouco eficazes,
pois a proposta escolar era de avaliagdo bimestral, ou seja, o tempo para aula
era muito curto e a perspectiva de avaliagdo muito fechada para provas o que
enjessava (sic) a pratica docente. De qualquer forma sei que muito do que sei
e sou é fruto da minha atuagao e formagao nesta instituicao.

(Autobiografia do professor de Matematica)

A partir do momento em que se registra o vivido e permite-se expor a opinidao
sobre essa vivéncia, por meio da reflexado, constitui-se um processo de formacao, ja
que se propicia a construgao identitaria e o reconhecimento do que se € ou nao viavel
a sua pratica. Constata-se a consciéncia do professor sobre o seu percurso, de
experiéncias isoladas ou coletivas, com conhecimentos dispersos e com
aprendizagens significativas que vao ganhando forma e sentido, por meio dessa
reflexdo do fazer.

As autobiografias dos participantes propiciam o sentido, a partir das
experiéncias que sao positivas ou negativas. Assim como Warschauer (2017),
entende-se que o profissionalismo entra em contato com a subjetividade,
possibilitando a criagdo de um vinculo consigo e com os outros atores presentes nesse
processo, assim como junto ao meio profissional, social e cultural. E a autoformagao
ampliando a individualidade, a partir de uma agao coletiva, contribuindo consigo e com

0s outros.

6.4 Memérias de aprendizagens e desafios de ser professor do Ensino Médio

A atividade principal de todo o ser humano, onde quer que esteja, consiste em
dar uma significagdo a seus encontros com o mundo. (Jerome Bruner)

Muitas sado as inovagdes institucionais nos ultimos anos, dentre elas, destaca-
se a reforma do Ensino Médio, proposta pela Lei 13.415/2017, que traz uma nova
perspectiva organizacional, com um modelo que prevé um maior protagonismo dos
estudantes. Para compor essa aplicacao, Vale (2022) demarca a necessidade de uma
reavaliacao do perfil profissional dos docentes.
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Os perfis profissionais devem tratar daquelas competéncias e habilidades que
estdo presentes na nova proposta do Ensino Médio, por exemplo, a énfase no
pensamento analitico, na capacidade de resolver problemas de forma
colaborativa, a énfase na criatividade, do raciocinio l6gico e em todas as
habilidades socioemocionais, como é o caso da empatia, da resiliéncia. (VALE,
2022, p. 137)

Nesse novo contexto, o autor demarca algumas insegurangas por parte dos
educadores, fatos que também estido presentes em trés relatos autobiograficos, como
sera expresso a seguir. Além da reforma educacional desta modalidade, o contexto
pandémico também gerou certa inseguranga, fazendo com que os educadores
refletissem sobre suas praticas, como destaca Novoa (2022), a partir do momento que
cunha o termo “metamorfose da escola”, sendo este uma necessidade emergente

para o pesquisador.

A pandemia trouxe inumeros desafios, apesar do contexto diferente, a
experiéncia docente e a instrumentalizacao realizada na EAD serviram de base
para docéncia na modalidade remota e hibrida, visto que muitos
conhecimentos la adquiridos foram de muita valia para essa nova realidade.

[...]
Desafios que seguem para 2022, com a implementagdo do Novo Ensino
Médio.

(Autobiografia da professora de Humanas)

Cabe recordar de que em 2020 necessitou-se uma readequacao nas escolas,
advinda do contexto pandémico, que instaurou o ensino remoto de carater
emergencial. Souza Ferrdo e Chermont (2021) demarcam como um “turbilhdo de
mudancas”, onde professores e estudantes necessitaram se reinventar para atender
essa nova modalidade educacional. Rondini, Pedro e Duarte (2020) caracterizam
como um periodo desafiador, contudo, também evidenciaram ser um tempo promissor,
ja que foi necessario pensar em uma inovagéo educacional, por meio do uso das
tecnologias.

Em pesquisa realizada com os educadores, Zawaski (2021) atenua as
memorias deste periodo como reflexdao que possibilitou aprendizagens e uma nova
forma de pensar/fazer a educacdo. Os tempos de reinvengcdo, ao serem
rememorados, trardo uma nova significagdo, propiciando ressignificacéo de praticas

futuras.
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A presenca da instabilidade, advinda da reforma do novo Ensino Médio, aliada
a um tempo vivido com o isolamento social e uma nova forma de conceber as praticas
educacionais s&o mensuradas pela professora das Humanas. Névoa (2022) propicia
uma reflexdo sobre este tempo de metamorfose, em que demarca ser necessaria a
transformagao da forma, com a reorganizagao dos ambientes educativos.

O autor perpetua o fato de que neste tempo emerge um professor que assume
a sua missao, revendo o seu papel dentro do contexto escolar, sendo importante a
integracéo do digital no seu trabalho, mas a partir da incorporagao de uma tecnologia
que reconhega um novo modo de ser, agir e pensar. Porém, a mudanga parte de cada

um, em busca da sua constituicdo, como descrito pela participante que segue:

Precisei me preparar bastante pois, o desafio, e a responsabilidade era bem
maior. Com isso, foi o periodo que mais participei de congressos, seminarios
€ workshop nacionais e internacionais, me proporcionando um conhecimento
mais atualizado e aprofundado.

(Autobiografia da professora da Natureza)

Nos relatos da professora da Natureza constata-se o “dar-se forma’
(WARSCHAUER, 2017, p. 19), com uma postura ativa de reflexdo, tomando
consciéncia da necessidade de revisitar suas praticas e desenvolver-se, criando essas
possibilidades de autoformacdo, a partir do momento que se da conta de que o

exercicio da docéncia esta sempre em transformacao.

Atualmente trabalho em trés escolas, sendo duas da Rede Marista e uma na
Rede Estadual. Cada qual com sua realidade, com seus pontos fortes e fracos.
A cada dia vivo novas aprendizagens, novos desafios, ainda mais neste
contexto pandémico com o qual tivemos que nos adaptar. Sempre fui atraida
pelo novo, por propostas diferentes que nos tiram da zona de conforto. E com
0 passar do tempo, a maturidade, o contato com os diferentes espacos de
trabalho vao nos moldando, e vemos o quanto crescemos como profissional e
como pessoa.

(Autobiografia da professora das Linguagens)

Compreender que a vida € um espaco de formacédo e que nela ha diversos
atores que podem possibilitar que a aprendizagem se efetive € assumir que cada
experiéncia oportuniza a abertura para o conhecimento. No excerto acima, a

professora das Linguagens atenua essa possibilidade seja pelos desafios ou pelo
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novo que chega a cada dado tempo. O novo Ensino Médio, a pandemia, a nova forma
de educar sao novos contextos que oportunizam o desenvolvimento de outras
habilidades.

Evidencia-se em Halbwachs (2006) a necessidade dos outros nas lembrangas,
como visto nas analises realizadas das autobiografias, ja que nelas encontram-se os
grupos de pertencimentos dos individuos. Para ele “cada memoaria individual € um
ponto de vista sobre a memoaria coletiva” (HALBWACHS, 2006, p. 94), assim, todas
as experiéncias narradas estdo imbricadas neste contexto grupal, uma vez que o
passado se faz presente, a partir das singularidades dos sujeitos e de suas narrativas.

Dessa forma, constata-se que a memoaria propicia o autoconhecimento do
sujeito, por meio das reflexdes que faz em dado espago-tempo do ambiente a que
esta inserido. Por meio dessas reflexdes ocorre a autoformagdo, a partir de uma
tomada de consciéncia em interagcdo com 0 meio e com 0s grupos de pertencimento
do sujeito.

A “experiéncia formadora” (JOSSO, 2010), fica evidente, nessas imbrica¢des
de memoria, historias e experiéncias, que advém de formacdes e transformacgdes
junto aos pares. As reflexdes definiram o percurso de vida dos professores
participantes, onde o “caminhar para si” (JOSSO, 2010), é perceptivel, ja que nas
autobiografias se observam os sentidos dados a vida e as reconstituicdes dos

viajantes, nos projetos tragados por cada um(a).



PARTE VI - NARRATIVAS DE (AUTOIFORMACAO

A palavra de cada um requer escuta, escuta unica, ndo redutfvel ao cJesejo de ouvir (Ja
||’ngua, a interrogacéo do (Jiscurso. E pa|avra outra dirigida 3 outra pa|avra como escuta;
palavra que requer 0 calar em vez cle 0 préprio siléncio cJa palavra, que deve ostentar a

propria identic{ade." (Augusto Ponzio)
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7 VALORIZANDO A ESCUTA E AS EXPERIENCIAS PRESENTES NAS
ENTREVISTAS NARRATIVAS

No capitulo anterior, apresentaram-se os dados das autobiografias dos
participantes, a fim de analisar o contexto experiencial, como um campo de
autoconhecimento e de autoformagao. Constatou-se que a memdria esteve presente
em cada narrativa, propiciando que neste acesso os sujeitos fossem levados a
autorreflexdo, como bem destaca Tedesco (2014). Ademais, por meio da relagéo da
memoria e da acéo, percebe-se que a memoaria ndo € o passado, mas um presente
ressignificado (TEDESCO, 2014, p. 101).

Neste capitulo, apresentam-se os dados coletados nas entrevistas narrativas,
por meio da escuta dos participantes e do registro da pesquisadora, em meio as suas
colocagdes, assim como dos registros deles, em um formulario virtual do Google,
presente no Apéndice D desta tese. A proposta iniciou com entrevistas individuais,
com cada participante, em que se mostrou, primeiramente, a imagem para que
pudessem analisar, seguida do questionamento lido pela pesquisadora, conforme
roteiro exposto no Apéndice D.

Cada participante fez o seu registro descrito, seguido de uma arguicao deste,
em que além da producgao escrita, houveram relatos de outras memorias, aliadas as
imagens. Assim procedeu-se até a ultima imagem e pergunta base, sendo que no final
abriu-se espaco para que ficassem a vontade para trazerem outras memorias e
relatos. Como ja mencionado no capitulo anterior, neste também decorreu o processo
de desmontagem do texto, proposto pela analise textual discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2016), para que se pudessem estabelecer as relagdes e, por fim, captar os
resultados.

As entrevistas narrativas foram analisadas e separadas por categorias iniciais,

conforme exposto no quadro abaixo.
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Quadro n° 03 — Modelo do quadro de categorizagéo das entrevistas narrativas

CATEGORIAS Professora das Humanas Profi da Matemati Profi a das Linguagens Professora da Natureza

© bal — memdrias das
experiéncias e

vivéncias

© espelho - imagem

pessoal e profissional

Professor do Ensino
Médio - mudangas e
expectativas

Futuro — projeto de
vida

A educagdo como
viagem — passado na
reconstrucao do
futuro

Fonte: Autoria prépria (2023).

Tendo em vista que ao construir o quadro ja havia projetada as nomenclaturas
das categorias, e, ao iniciar o processo de analise foi constatada a sua adequacéao,
manteve-se 0 nome presente no quadro, apenas imbricou-se a analise do professor
de Ensino Médio com as projegdes futuras, pela similaridade. Assim definido, as
categorias que serao realizadas as analises a posteriori sdo: O bau: memoria das
experiéncias e vivéncias; O espelho: imagem pessoal e profissional; Professor do
ensino médio: mudangas, expectativas e projeto de vida; A educagdo como viagem: o
passado na reconstrugcdo do futuro. Na sequéncia, apresentam-se os dados das

entrevistas narrativas em suas respectivas categorias.

7.1 O bau: memodria das experiéncias e vivéncias

A memoria é a sintese fundamental do tempo que constitui o ser do passado,
o que faz passar o presente. (Deleuze)

Em dialogo com Teno (2014), compreende-se a memdria enquanto um espago
que sao produzidas sinteses das experiéncias vivenciadas no cotidiano. Assim,
quando se remete a memodria, ndo esta se evidenciando o passado, mas um presente
do qual almeja-se a ressignificagdo do futuro. Ha sempre um esforco para a
reconstrugao das experiéncias, contudo, em Teno (2014), compreende-se que apenas
o que tem significado e faz parte da identidade do sujeito € rememorado.
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Ao encontro dessa memoria experiencial’/(DELORY-MOMBERGER, 2008), o
lugar na histéria de cada um é que se definem as marcas da histéria de um grupo, por
isso nos processos formativos os percursos de vida sdo tdo caros e fundantes para o
entendimento do ser/fazer de suas praticas cotidianas. Trabalhar com entrevistas
narrativas, focadas nas experiéncias do sujeito, permite uma ligagdo com passado,
presente e futuro emergindo para que as histérias acerquem um espago de mudancga
e uma abertura ao projeto de si.

Ao apresentar a figura de um bau aos participantes, potencializando a memoaria
para que fosse estabelecido um dialogo com o passado, foi perceptivel uma viagem
no tempo, que trouxe recordagdes que propiciaram reflexdes das praticas docentes

em prol de uma tomada de atitude ou consciéncia, como expresso a segulir.

Os elementos que compdéem meu bau de memdrias estdo muito mais para
sentimentos e lembrangas do que objetos em si. Ao longo da vida, desenvolvi
um grande desprendimento a materialidade das coisas, uma vez que aquilo
que efetivamente me afeta, fica marcado na memadria, mesmo sem que eu
precise de algum “objeto de ativagdo”. Comego destacando os momentos em
que me senti desafiada e consegui sair da zona de conforto de “n&o tentar para
nao ter que lidar com um possivel fracasso”.

[.]

Meu bau de memérias é fluxo em construgado, desconstrugao e reconstrugao,
€ continuamente ressignificado.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Humanas)

Na descricao da professora de Humanas, observa-se uma nao ligagcao aos
objetos, mas a memdria “afetada”, positiva ou negativamente. A demarcacédo dos
desafios e a saida da zona de conforto fazem relagdo ao que traz em sua
autobiografia, quando destacou a docéncia no novo Ensino Médio. Aqui, constata-se
o processo de autobiografizacdo (DELORY-MOMBERGER, 2008), de forma que ao
fazer reflexao sobre a referida situagao ocorre a sua autoformagao, compreendendo
as possibilidades de acao diante do narrado.

Ademais, recorre-se a Josso (2010), compreendendo que a narrativa possibilita
um dialogo interior, pois como a participante afirma, as memodrias permitiram sua

reconstrucao e ressignificagcao deste vivido. Essas recordagdes-referéncias (JOSSO,

7 Ainda como afirma Assmann (2011), a meméoria experiencial ou episddica "permanece assistematica,
aleatdria e incoerente" (p. 173) sendo sua coeréncia "a associagao erraticamente individual" (p. 173).
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2010), enriguecem as experiéncias, uma vez que oportuniza a tomada de consciéncia
de sua subjetividade.

A memdria também é fonte importante de construgéo identitaria, ja que nela
encontram-se valores, simbolos e experiéncias alocados nos grupos sociais a que o
sujeito se constitui. Sobre esse aspecto, a narrativa da professora de Linguagens vem

dotada de sentimentos, como segue.

As memorias fazem parte de quem somos, constituem a nossa identidade e
vamos colecionando, ao longo da vida, memoérias boas e ruins. As memorias
dolorosas guardo no fundo do meu bad, sei que foram necessarias para meu
crescimento pessoal e profissional, mas procuro visitar com mais frequéncia
as que me despertam saudade e felicidade. Tenho como filosofia de vida focar
sempre no lado bom, potencializando o que deu certo.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Linguagens)

Fica aqui o registro da memoaria da infancia escolar, que esta guardada com
muito carinho no meu bau dos sentimentos. Na antiga 2° série , recebi no
ultimo dia de aula um porque fui a Unica estudante a ter uma assiduidade de
100% , ou seja nao faltei uma aula. Guardo estda meméria com carinho, e
hoje sei o quanto esta agao foi significativa e reflete em fatos, inclusive do
meu dia a dia.

(Excerto da entrevista narrativa da professora de Natureza)

Teno (2014) evidencia a eliminagao de eventos mortos, ou rotineiros, constata-
se que eles sdo mencionados com certa sutileza, mas referenciados, também, como
uma aprendizagem. Ao optar pela potencializagéo das positividades, ndo se nega o
que nao foi a contento, mas compreende-se € interpreta-se a partir de uma experiéncia
formadora (JOSSO, 2010).

Tenho na memdria um estudante que amava estudar e por isso escolheu ser
docente. Neste momento carrega sentimentos contraditorios de amor pelo que
faz, que carrega no bau memdrias mais antigas de um momento em que se
sentia valorizado e que tinha reconhecimento de alunos e instituigao de ensino;
nas memorias mais recentes se encontram momentos de desgaste, um
trabalho solitario e por vezes desvalorizado tanto pelos alunos.

(Excerto da entrevista narrativa do professor de Matematica)

O sentimento de coparticipacao, defendido por Halbwachs (2006) é visto na
narrativa, quando o professor demarca sua paixao pelos estudos que o levam a

docéncia. As representagdes sociais do tempo, neste caso sua infancia, dentro deste
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‘bad”, partem de uma comunhé&o afetiva, mesmo que ele mencione contradi¢des,
quando demarca sua valorizagéo e reconhecimento por parte dos estudantes.

Em Halbwachs (2006) constata-se que esquecimentos ou lembrangas estao
associados aos quadros sociais da memodria, ja que na concepg¢ao do autor, ha uma
vibragao de consciéncia diante de valores e de perspectivas cognitivas. Um trabalho
reflexivo é consolidado a partir das analises dos participantes, como defende Delory-
Momberger (2008), uma vez que é possivel fazer um balango dos percursos, das
competéncias e dos fazeres, atentando para a formacgéo a partir de um projeto pessoal

e profissional.

7.2 O espelho: imagem pessoal e profissional

Cada um de nos carrega sempre consigo e dentro de si uma quantidade de
pessoas distintas. (Halbwachs)

A imagem que cada um constroi de si esta associada a identidade. Quanto a
essa, Teno (2014) nos chama a atengao para a sua construgdo baseada em cada
experiéncia vivenciada, sendo estruturada ndo de forma permanente, mas aos
poucos, por meio das rememoragdes do passado, presentes ha memodria.

Ao fazer uso do objeto espelho, objetivou um olhar para dentro de si, buscando
na memoria a imagem pessoal e profissional, tracadas pelos sujeitos da pesquisa.
Essas imagens sao frutos de suas memodrias individuais, mas, também, do coletivo,

visto que nas narrativas nunca estamos sos, como bem declara Halbwachs (2006).

Aimagem reflete muitas marcas, que fazem parte da minha histéria profissional
e pessoal. Mulher, mae, professora e acima de tudo uma pessoa que esta onde
almejou muito chegar, vejo no reflexo do espelho vontade de viver e de
compartilhar meu conhecimento aos demais que passam pela minha vida, vejo
uma mulher que batalha diariamente pelos seus ideais, que traga objetivos e
consegue realiza-los, porém sempre agradecendo as pessoas que me
auxiliaram a chegar aonde estou e que ainda me ajudarao.

(Excerto da entrevista narrativa da professora da Natureza)

A coletividade sempre esta imbricada nas memérias narradas, ao se olhar no
espelho a professora da Natureza expressa um sentimento de gratidao por todos que

a constituiram e a constituem. Traga uma caminhada com um paralelo da vida pessoal
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e profissional, refletindo sobre quem ela vé neste “espelho”. Em consonancia com
Delory-Momberger (2008), compreende-se nessa perspectiva a utilizagdo dos
saberes da experiéncia, assim como 0s espagos sociais que O sujeito participa,
propiciando que ele transforme o modo de ser no mundo consigo e com o préximo.
Ha relatos em que se constatam a necessidade de reconhecimento, mas, ao
mesmo tempo, preocupado com o seu fazer e com as relagdes estabelecidas com o

espaco de atuacdo, conforme segue.

Vejo um docente que tem a necessidade de ser reconhecido pelo que faz. Um
docente que se preocupa com o verdadeiro papel da escola, criar tempo livre
para o livre pensar.

(Excerto da entrevista narrativa do professor de Matematica)

O conjunto das recordagdes € determinado pelo que se € (TENO, 2014, p. 104),
assim, a imagem que se tem de si, por meio da narrativa do espelho, é produto da
experiéncia social e das formas de mediacdo simbdlica, segundo o pesquisador.
Constata-se uma apropriacdo do poder de reflexdo por parte do participante,
evidenciando o carater formativo e a possibilidade que se tem de formacao, por meio
das narrativas.

A ocultagao da memoria (TENO, 2014) também se apresentou na narrativa, a

partir da seguinte declaragéo:

Demorou bastante para acolher a imagem refletida no espelho em virtude das
expectativas impostas pela sociedade — principalmente as quais eu ndo me
encaixava.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Humanas)

O passado é construido a partir de faltas e auséncias, como destaca Teno
(2024). A verbalizagao da experiéncia, mesmo que traumatica, também é considerada
formagao, na visdo de Delory-Momberger (2008), uma vez que pelo poder
transformador, permitindo uma reorganizagéo e reconfiguragéo da sua histéria. Para

a autora, sempre € possivel tirar licdes das experiéncias.

Vejo uma profissional que cresceu muito no decorrer dos 15 anos de
magistério, principalmente nos ultimos 5 anos, em que estd na Rede Marista.
Vejo alguém que continua com aquele desejo de aprender sempre mais, que
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nunca parou de buscar a inovagao, e tenho muito orgulho disso. Vejo alguém
que conquistou respeito e admiragao profissional, que esta sempre disposta a
ajudar e compartilhar saberes. Vejo alguém que tem consciéncia de sua
imperfeicdo, mas que busca diariamente ser melhor.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Linguagens)

A visibilidade, tragada neste excerto, demarca a abertura para o processo de
aprendizagem. A visdo do crescimento que se remete a rede em que esta atualmente
evidencia o sentimento de pertenga. O desejo demarcado de aprender, a busca
incessante e a disposi¢cao para o compartilhamento demonstram o empenho com o
trabalho biografico (JOSSO, 2010), assim como a disponibilidade de autoformacgéao.

Recorrendo a Josso (2010), elucida-se a autopoiese presente nos seres
aprendentes, que multiplica os sentidos do percurso, olhando para si, refletindo a partir
de suas experiéncias, € a exatiddao do “caminhar para si’, em busca do encontro
consigo e com as vozes que ecoam nesta caminhada, ja que somos a soma de uma
diversidade de pessoas que caminham conosco.

Pelo exposto nos excertos, constatam-se os momentos autorreflexivos, em que
a memoéria caminha ao lado da experiéncia, evocando-a e oportunizando o pensar
sobre o fazer. Teno (2014) chama a atengao para o fato de que a experiéncia € um
continuum da consciéncia, por isso este processo de auto-interpretacao, buscando
compreender as experiéncias como uma possibilidade de formacdo e de
transformacao de suas agdes futuras.

Por meio dessas narrativas € dado sentido ao vivido (DELORY-MOMBERGER,
2008), uma vez que ao se enunciar como ator e autor de sua historia ha uma
construgcao de outra versao de si. E nessa reinvengao, decorrente da autorreflexao,

que ocorre o processo de autoformacéao, defendido nesta tese.

7.3 Professor do ensino médio: mudancgas, expectativas e projeto de vida

No futuro ndo se tratara tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso é
necessaria uma outra forma de conhecimento, um conhecimento
compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao
que estudamos. (Boaventura de Souza Santos)

Vale (2022) propde algumas discussdes sobre as mudangas do Ensino Médio,

ja que na sua concepgao o objetivo da mudanga advém da falta de interesse dos
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estudantes dessa modalidade, desde 2010. Nessa proposta, a intencionalidade ¢ aliar
as novas tecnologias, a partir da reflexdo da sociedade que esta em constantes
mudancas.

A organizagao curricular que prevé na sua matriz uma parte de formagéao geral
e outra mais flexivel, com os itinerarios formativos, sendo composto por disciplinas
obrigatorias e outras eletivas, que partem da vocacgao dos estudantes, além do projeto
de vida que incentiva o protagonismo dos estudantes e permite mais uma reflexdo
sobre o seu futuro. Toda essa nova estrutura acarretou um quadro de instabilidade,
como foi destacado nas autobiografias, ja que se constata, na voz dos participantes,
insegurancga e anseio ao que estava sendo implementado.

Em didlogo com Halbwachs (2006), no que tange ao pertencimento,
compreende-se que essas mudangas geram medo e instabilidade no corpo docente,
principalmente pelo fato de que para muitos participantes nao houve uma apropriagéao
dos elementos da memodria, quanto as mudancgas dessa modalidade de ensino. Os

desafios apontados por eles sdo expressos nos excertos abaixo.

Atuando no Ensino Médio, sou constantemente desafiada a ndo me refugiar
em uma zona de conforto, como também, estabelecer uma linha ténue entre a
diplomacia empatica e uma condugdo mais incisiva para que a postura dos
estudantes se mantenha respeitosa e engajada. O desafio maior é estabelecer
uma boa gestdo da sala de aula que abra espago para uma autonomia dos
estudantes, mas sem perder o dominio do planejamento e a disciplina
necessdria para que a aprendizagem seja efetiva.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Humanas)

Ser professor de Ensino Médio diante das mudancas é um grande desafio.
Neste momento temos a tarefa de motivar os estudantes, criar o gosto pelos
estudos e criar.

(Excerto da entrevista narrativa do professor de Matematica)

Ser professor do Ensino Médio é olhar ainda mais para o futuro e se perguntar:
Qual a minha contribuicdo na formacgdo destes estudantes para que sejam
pessoas do bem, que saibam ter empatia e fagam a diferenga na sociedade,
colaborando para um mundo melhor para todas as pessoas?

Vivemos um momento de muitas mudangas, principalmente com a implantagao
do NEM. E um tempo de transicdo, experimento... Nem tudo é positivo e tera
os resultados esperados, mas ha uma certeza de que a mudancga é necessaria.

(Excerto da entrevista narrativa da professora de Linguagens)

Um desafio diario! Precisamos criar meios [para] formar e metodologia que
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atinjam nossos adolescentes. A criatividade € um dos caminhos a ser
executado, a escuta, o olhar e o carinho fazem parte hoje do fazer pedagdgico.
Estes, ndo eram tdo necessarios antes da pandemia, porém agora, 0S
estudantes precisam primeiramente sentir-se acolhidos e seguros, para que
depois sigamos com o conteudo.

(Excerto da entrevista narrativa da professora de Natureza)

Como se pode constatar, os quatro professores demarcam o desafio de ser
professor do Ensino Médio, seja pela postura, gestdo da sala de aula, motivagdo dos
estudantes, papel do professor ou criacdo de metodologias diferenciadas, em que a
criatividade seja uma constante. Todos os fatos apontados pelos participantes também
sao tarefas da escola, de forma que os caminhos da formacao e da reflexdo das
agdes, por meio de trocas e de dialogos, podem amenizar essa passagem com a
reestruturacgao.

E pertinente o alargamento dos campos de formacdo, como defende
Warschauer (2017), compartilhando as experiéncias significativas, com trocas e
diadlogos que podem ser um dos caminhos de formagao. Remete-se ao pensamento
de Névoa (2000) que atenua para uma formagao que nao se baseia num acumulo de
conteudos, mas por meio de um trabalho reflexivo, criticando as praticas e
reconstruindo-se permanentemente, por isso ele defende o estatuto do saber da
experiéncia.

Essa € uma pratica de formagao da corrente existencial (WARSCHAUER,
2017, p. 97), cuja ideia é da formagao permanente, prolongada por toda a existéncia.
Nesse campo, compreende-se o sentido da autoformacao, proposta nesta tese, com
a partilha das dificuldades, dos pontos de vista, das assertividades, por meio da escuta
dos ecos que se fazem em torno do espacgo educativo e que propicia reflexao, tomada
de atitude e formacéo.

Esse vinculo consigo e com o proximo € possivel a partir da abertura e, por
meio da aceitagao dessa aprendizagem continua, proporcionando um sentimento de
pertenca ao espaco de atuagao e, também, uma maior confianca no dialogo com o
préximo, ja que as vivéncias sdo comuns a todos. A abertura para o campo formativo

se expressa na entrevista, conforme destacado nos excertos a seguir.

Para o futuro pretendo investir mais em estudar estratégias de bom
relacionamento com os estudantes, sem que para isso seja necessario abdicar
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da cobranca.

(Excerto da entrevista narrativa do professor de Matematica)

Vejo um futuro de muito estudo e busca por inovagdo que va ao encontro de
um ensino de qualidade, que seja realmente significativo para os nossos
estudantes.

[...] pretendo seguir em sala de aula e participar do maximo de formacdes
possiveis, que possam contribuir para uma educagdo de qualidade. As
experiéncias vividas e as trocas de saberes entre colegas e estudantes sao
essenciais na (re)construgdo da minha identidade docente do Ensino Médio.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Linguagens)

Tenho esperanca na educacgdo, acredito em uma educacdo de qualidade.
Enquanto eu tiver esperancga e poder agir, realizando a diferenga na vida dos
meus estudantes, continuarei feliz e realizada dentro da sala de aula.

(Excerto da entrevista narrativa da professora da Natureza)

Eu sou uma pergunta... Sou tudo o que ndo ha explicagdo. Sou alguém em
constante construgao.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Humanas)

O investimento em si, a partir da crenca em um ser em formacéao, a esperanca
na educacao, as buscas constantes e a abertura para aprender constantemente sao
as vozes que ecoam nas entrevistas narrativas dos participantes da pesquisa. Delory-
Momberger (2008), atenta ao processo de mudanga global no que tange a formacao,
a relagao existente entre o saber e o ser que se dispde a aprender se engendram na
relacao reflexiva de sua historia.

A formagdo é balizada pelos questionamentos, pelos acontecimentos
relacionados a si, ao outro e aos espacos de atuagao (JOSSO, 2010), como se
constatam nas entrevistas narrativas. A formacao, nesse ambito, encontra sentido,
propiciando descobertas do educador que se é e aos caminhos que pretendem seguir

em seu projeto de vida, como sera abordado no préximo subcapitulo.
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7.4 A educagao como viagem: o passado na reconstrugao do futuro

A questao que se coloca para a mediag¢do biografica é apreender as narrativas
autobiograficas como lugar de encontro, de partida, de reencontro, mas
também de errancia, de busca de sentido, de procura de um porto de onde se
recomega sempre um novo caminho. (Maria da Conceicdo Passegi)

Aultima categoria de analise propde a evocagéo da memoria, a partir da viagem
ao passado que tende a reconstruir o caminho a ser percorrido no futuro. Halbwachs
(2006), nos atenta ao fato de que a memoaria resulta em um trabalho permanente
relacionado ao tempo, onde os conteludos sado conservados, ressignificados ou
abandonados. Assim, a reconstrucao do passado esta sempre em correspondéncia
aos interesses, modos de pensar e as necessidades do presente.

Para Halbwachs:

[...] as convencgdes verbais constituem o quadro mais estavel e mais elementar
da memodria coletiva; as recordacdes se fazem cada vez mais de palavras, ou
melhor, de varios fragmentos da memoéria que vém silenciados e que séo
relacionados ao mundo da fala. (HALBWACHS, 2006, p. 114)

Assim, por meio da linguagem, sédo estabelecidas as relagdes com o mundo,
comunica-se e subjetiva-se as experiéncias, ha a apropriagdo da memoaria individual
em que se parte da coletividade. Ao propor a viagem ao passado, para a reconstrugao

do futuro, os participantes mencionaram os seguintes apontamentos:

Manteria meu destino, mas realizando algumas mudang¢as no percurso! A
paixao por conhecer a “origem das coisas” e “produzir coisas novas” me
acompanha desde a infancia, sempre lia tudo que aparecia — até bula de
remédio! Me encantava compartilhar o que ia descobrindo e aprendendo e
queria 0 maior numero de pessoas tivesse a oportunidade que eu tinha.
Brincava muito de escolinha com os amigos de bairro, especialmente com os
que tinham idade proxima a minha. Ja adulta, analisando adulta essas
brincadeiras, observei que varios arquétipos e papéis sociais eram
reproduzidos a partir da nossa percepgao infantil da sociedade e da educagéo.
E ali percebi a docéncia ndo apenas como transposicdo de conteudo, mas
como uma importante forma de socializagéo, onde além de individuo, também
nos tornamos pessoa. Os professores que mais me marcaram foram aqueles
que através do conteudo ensinaram ligdes que valem para a vida toda.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Humanas)
Primeiramente iniciaria a trajetéria em outra instituicdo de ensino, pois minha

primeira experiéncia como docente foi em uma instituicdo muito conservadora,
com disciplina muito rigida. Isso me moldou como docente e até hoje luto com
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relagéo a disciplina escolar. Acredito que outra experiéncia de inicio de carreira
teria proporcionado uma visdo mais leve com relagéo a disciplina.

Minha trajetéria tem sido de altos e baixos, momento em que me sinto
apaixonado pela minha escolha e momentos de muito desanimo.

Acredito que as demandas e 0s processos burocraticos da escola impedem
que possamos estudar nossa agao e afetivamente pensar em boas aulas.

(Excerto da entrevista narrativa do professor de Matematica)

Considerando os fatos passados, ndo mudaria nada, pois cada situagéo vivida
corroborou para o que me tornei hoje. As dificuldades, os desvios, os erros
foram importantes nesta caminhada docente. A paisagem durante a viagem
nem sempre é composta de flores, mas ndo desmerece o trajeto percorrido.
As memodrias de projetos desenvolvidos, pesquisa cientifica e atividades
envolvendo o uso de tecnologias diversas, sdo muito positivas. As vivéncias
com estudantes do Ensino Médio, também foram extremamente marcantes.
As conversas, relatos de vida e experiéncias trocadas com esses estudantes
ficardo para sempre guardados na memoria.

(Excerto da entrevista narrativa da professora das Linguagens)

A caminhada é construida, ndo existe plano linear. As vezes, realizamos um
planejamento diario que é modificado a partir da execugéo da aula, e tudo bem,
se surgir maior interesse por parte dos estudantes.

O professor, hoje, precisa ser flexivel e agir com bom senso. Entender, a
histéria dos estudantes, a educagdo humana esta acima da educagao formal.
Sao novos tempos!!!

(Excerto da entrevista narrativa da professora da Natureza)

Pelo exposto, trés participantes destacam ndao mudar nada em sua caminhada
e afirmam que manteriam o percurso, ja que os erros serviram de aprendizagem, como
expressa a professora das Linguagens. Contudo, no excerto do professor de
matematica ha uma reflexao a partir da mudanca de rotas nesta viagem, para que se
constituisse outro profissional, vislumbrando sua identidade construida nos espacgos
de atuacao.

Observa-se que tanto nas entrevistas analisadas neste capitulo, assim como
nas autobiografias, presentes no capitulo anterior, houve a compreensao do processo
de formacgéao pelos professores participantes, de forma que tiveram a visibilidade da
construcédo de sua identidade, em meio as narrativas, assim como essas permitiram
um processo de tomada de consciéncia por meio do autoconhecimento e da
autoformacgao. Recorrendo a Josso, compreende-se esse processo formativo, em
meio as narrativas, em que surge o autor que conta a si e aos outros suas

experiéncias.
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Elaborar a narrativa de vida e, a partir dai, separar os materiais,
compreendendo o que foi formagdo para, em seguida, trabalhar na
organizagao desses materiais, ao construir sua histéria, constitui uma pratica
de encenacgdo do sujeito que torna-se autor ao pensar a sua vida na sua
globalidade temporal, nas suas linhas de for¢a, nos seus saberes adquiridos
ou nas marcas do passado, assim como na perspectiva dos desafios do
presente entre a memoria revisitada e o futuro ja atualizado, porque induzido
por essa perspectiva temporal. Numa palavra, é entrar em cena um sujeito que
se torna autor ao pensar a sua existencialidade. (JOSSO, 2010, p. 69)

Ao rememorar as vivéncias, constata-se que os participantes puderam
identificar os espagos de convivio, as experiéncias que tiveram, os desejos, as
pertencas, os colegas que serviram de referéncia para constituir os profissionais que
hoje s&o. Essas praticas de reflexdo para Josso (2010), sdo como um laboratoério de
compreensao da aprendizagem. Quanto a memoria, Halbwachs (2016) nos

presenteia com uma explicagao:

Para que nossa memoria se auxilie com a dos outros, ndo basta que eles nos
tragam seus depoimentos: é necessario ainda que ela ndo tenha cessado de
concordar com suas memorias e que haja muitos pontos de contato entre uma
e as outras para que a lembranga que nos recordam possa ser reconstruida
sobre um fundamento comum. N&o € suficiente reconstituir pega por pecga a
imagem de um acontecimento do passado para se obter uma lembranca. E
necessario que esta reconstrugdo se opere a partir de dados ou de nogdes
comuns que se encontram tanto no nosso espirito como no dos outros, porque
elas passam incessantemente desses para aquele reciprocamente, o que sé
é possivel se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade.
(HALBWACHS, 2006, p. 34)

Como bem destaca o autor, nunca estamos so6s, a nossa individualidade é
composta por ecos, vozes que estdo sempre conosco, que nos constitui como o sujeito
que somos. Nos acontecimentos vividos, nas recordacgdes-referéncias (JOSSO,
2010), dos participantes, constatamos o exposto e evidenciamos que a memoaria é

elemento de autoconhecimento e de autoformacgao.



PARTE VII - SISTEMATIZACAO DAS EXPERIENCIAS

"De Fato, na experiéncia, o sujeito Faz a experiéncia de a|go, mas, solvretudo, Faz a
experiéncia da propria transFormagéo. Da que a experiéncia me Forma e me transForma. Da
re|agéo constitutiva entre a ideia de experiéncia e a ideia de {:ormagéo. Dai que o resultado
da experiéncia a Formagéo, ou a transFormagéo do sujeito da experiéncia. Dat que o sujeito
da experiéncia ndo seja o sujeito do saber, ou o sujeito do poder, ou 0 sujeito do querer,

Senao o sujeito da Formagéo e da transFormagéo.” (Jorge Larrosa)
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8 POR UMA EXPERIENCIA FORMADORA: NARRATIVAS E MEMORIAS
COMPROMETIDAS COM A VIDA

A tese € uma trajetdria em construgdo que leva o pesquisador em busca de
caminhos outros para pensar, refletir e agir diante dos objetivos por ele propostos nas
suas pesquisas. Trabalhar com pesquisa narrativa € muito mais de que caminhar, €,
também, narrar caminhadas em um fascinante processo de encontros e porque nao
desencontros, ja que nesses percursos nos despimos de uma roupagem que ja nao
nos cabe mais, pois nossa identidade também esta em processo de constitui¢do, a
cada ato de pesquisar.

Escrever € como costurar, principalmente quando o trabalho conta com redes
que se constituem em uma producao de saberes escritos e narrados onde o0 que se
sente e vive vibra, ja que as experiéncias nos tocam (LARROSA, 2018) e nos
mobilizam a refletir em busca da constru¢gdo de novos caminhos. E pelas escritas se
da a formagao experiencial, defendida por Josso (2008), promovendo um aprendizado
que parte do vivido.

Durante toda a caminhada desta tese, buscou-se ouvir e dar espago para as
vozes de muitos “eus” que perpassaram pela vida dos participantes, que
estabeleceram dialogos, relacdes e reflexdes. Assim, muitos dados foram levantados,
alguns deles descritos nos capitulos 6 e 7, mas cabe além desses registros, pensar e
efetivar de uma forma qualificada a sistematizagdo das entrevistas e autobiografias,
promovendo sentido e integrando-as nessa costura, a fim de propiciar aos leitores
outras conexdes.

Este capitulo objetiva a realizagdo de uma sistematizacdo de experiéncias,
extraidas das narrativas, presentes nas autobiografias e nas entrevistas narrativas, a
fim de refletir sobre essas, por meio de uma reconstrugdo ordenada. Nessa

perspectiva, Holliday (2006) atenua o entendimento de sistematizagao.

Entende-se a sistematizagdo como um processo permanente, cumulativo, de
criagdo de conhecimentos a partir de nossa experiéncia de intervengdo numa
realidade social, como um primeiro nivel de teorizagdo sobre a pratica.
(HOLLIDAY, 2006, p. 23).

A sistematizagao, nesse caso, compreende o0 exposto na imagem abaixo:
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Figura 7 — Demonstrativo do processo de sistematizagcédo proposto na tese

Compartilhamento

de experiéncias
narradas.

Compreenséao
profunda das
experiéncias

Conducgao a
reflexdo
tedrica.

Proposta
formativa.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Dessa forma, a sistematizacao tornou-se um elemento experiencial de grande
valia, pois permitiu uma interpretacéo critica de varias experiéncias que, a partir de
sua reconstrugao, explicita o processo vivido, promovendo a reflexdo. Comunga-se

das palavras de Holliday:

A sistematizacao permite, ao refletir, questionar, confrontar a propria pratica,
superar o ativismo, a repeti¢cao rotineira de certos procedimentos, a perda de
perspectiva em relagdo ao sentido de nossa pratica. Nessa medida € um bom
instrumento para melhorar a intervengéo. (HOLLIDAY, 2006, p. 31)

Em busca de compreender compreensdes (LARROSA, 2018), através da
sistematizacdo retomar-se-a as narrativas evidenciando o referencial tedérico que
serviu de base deste estudo, promovendo a aprendizagem por meio das experiéncias,
assim como sensibilizando-se por meio de vivéncias que formaram e transformaram
os participantes desta pesquisa.

A seguir, discorrer-se-a sobre a proposta de uma formagédo docente que
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contempla a presencga de historias de vida, evidenciando a memoria como elemento
de autoconhecimento e de autoformacgao. Além disso, sera apresentada uma proposta
formativa efetivada durante a Jornada Pedagogica do espacgo educacional onde
ocorreu a pesquisa, concebendo nessas histérias a reflexao e o compartilhamento de

praticas cotidianas.

8.1 Por uma formacgao docente comprometida com memérias e histérias de vida,

por meio de autobiografias

Ao se falar em formacéao de professores, certamente somos levados a reflexao
a partir de um processo advindo de uma heranga historica, cujas atividades formativas
inseriam-se em reunides informativas ou palestras técnicas, a partir dos temas
emergentes do contexto educacional. Ao se refletir sobre os objetivos propostos por
essa tese, somos levados a repensar a formacgdo, a partir de um contexto de
ressignificagdo, tanto no que se refere aos conceitos, quanto as praticas dentro das
instituicdes.

Apds a pandemia de COVID ficou cada vez mais visivel a necessidade de
transformacdes nos ambientes escolares, sejam das praticas em sala de aula, na
maior efetivagao de parcerias entre familia e escola, assim como no contexto formativo
de professores, uma vez que esta evidente a necessidade de constituicdo de redes
de formacgéo, onde a aprendizagem com/pelo outro se mostra como um dos caminhos
formativos. Warschauer (2017) se remete a escola como espago de formacao para

todos que la coabitam.

E a escola, como espacgo privilegiado para a formagdo, pode viabilizar a
construgao dessa nova relagdo com o conhecimento, consigo propria e com os
outros, ao rever sua estrutura organizacional e inaugurar em seu cotidiano
praticas sistematicas de encontros, de trocas de experiéncias de cultivo do belo
e da sensibilidade solidaria. Espagos para partilhas que proporcionem a
humanizagcédo e emancipag¢ao, na medida em que, como destaca Paulo Freire
(1996) “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”.
(WARSCHAUER, 2017, p. 22).

Sendo a escola este espaco de formacao e de construgdo coletiva, em que

permeiam experiéncias constantes, cabe refletir e propor uma formacdo que dé
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sentido e significado as praticas la efetivadas, propiciando, por meio de relatos de
experiéncias, as historias de vida dos educadores. Valorar a autoria e oportunizar
momentos de escuta e de partilha permitindo-se aprender com o outro ampliara a
bagagem de experiéncias, onde histérias e memdrias estardo imbricadas e se
ressignificarao em praticas futuras.

Nesta perspectiva, a formagédo sera um processo baseado em experiéncias
daqueles que formam, ou seja, dos profissionais que vivenciam, diariamente, o “ser
professor(a)” e ndo uma pratica por meio de programas pré-definidos, dos quais,
muitas vezes, nado agregam valor a profissdo, mas tornam-se momentos
desconectados com o que se € vivenciado no cotidiano. Recorrendo a Warschauer
(2017), entende-se uma formagao permanente e continua, ja que todos os espagos
da vida do professor sdo espagos de aprendizagem, pois este “esta-em-processo-
aprendente”, e a aprendizagem perpetua-se em um carater existencial.

Segundo a pesquisadora, o carater existencial ganha um espacgo central
formativo e ndo um suporte, pois nele aplicam-se saberes adquiridos, experienciados,
refletidos e ressignificados. Esses saberes podem advir de ag¢des recentes ou
presentes na memoria, ancoradas em sua histéria de vida. Nesse sentido, a memoria
torna-se participe desse processo, ja que ao rememorar fatos, por meio de
lembrancas, se produz conhecimento para acgdes futuras.

Novoa (2023) atentou para o termo “metamorfose da escola”, compreendendo
a necessidade de uma transformagdo nesse espaco, em especial, ao contexto
formativo de professores, uma vez que advoga a criagdo de um novo ambiente
educativo tendo a escola como um espaco de cooperagcdo e de relagdo na
contemporaneidade. Quando o autor propde essa metamorfose, evidencia que essa
partira de tudo o que se fez até o momento, assim como de todas as reflexées, com
isso, a oportunidade surge a partir do olhar para as possibilidades, valorando tudo o
que foi realizado até aqui.

Sistematizando a analise dos resultados da pesquisa, apresentados nos dois
capitulos anteriores, constata-se que € possivel repensar a formagao de professores,
por meio de histérias de vida e da valorizagao de suas experiéncias, como fonte de
autoconhecimento e de autoformacao. Na imagem a seguir, excertos da analise de

ambos os instrumentos de producgao e coleta de dados.



Figura 8 — Sistematizacdo das Autobiografias e das Entrevistas Narrativas

Sistematizacao das flutobiografias e
das [ntrevistas larrativas

O sentimento de
Halbwachs (2006)
professor demarca

levam & docéncia.

tempo, neste caso

Por meio das narrativas consolida-se que a
memoéria presente na infancia faz parte deste
percurso de autoconhecimento, pois em meio as
escritas, reflete-se sobre as escolhas e a formacéao
da identidade docente, rememorando o passado
para autoformar-se no presente, ressignificando o
futuro.

co-participagdo, defendido por
é visto na narrativa, quando o
sua paixao pelos estudos que o
As representacdes sociais do
sua infancia, dentro deste “bau”,

partem de uma comunhdo afetiva, mesmo que ele
mencione  contradicdes, quando demarca sua
valorizagdo e reconhecimento por parte dos

estudantes.

Comunga-se do expresso por Tedesco (2014),
compreendendo que narrar e contar histérias é
criar e fortalecer os lagos comunitarios, como
percebido nas autobiografias, em que sempre se
menciona o coletivo. Assim, em paralelo ao
pensamento de Halbwachs (2006), carregamos
uma quantidade de pessoas distintas conosco.

Por meio dessas narrativas é dado sentido ao vivido
(DELORY-MOMBERGER, 2008), uma vez que ao se
enunciar como ator e autor de sua histéria ha uma
construgcdo de outra versdo de si. E nessa
reinvencao, decorrente da autorreflexao, que ocorre
o processo de autoformacgdo, defendido nesta tese.

A partir do momento em que se registra o vivido e
permite-se expor a opinido sobre essa vivéncia, por
meio da reflexdo, constitui-se um processo de
formacgao, ja que se propicia a construgdo identitaria
e o reconhecimento do que se é ou n&o viavel a sua
prética. Constata-se a consciéncia do professor sobre
o seu percurso, de experiéncias isoladas ou coletivas,
com conhecimentos dispersos e com aprendizagens
significativas que vao ganhando forma e sentido, por

meio dessa reflexdo do fazer.

A formacdo ¢é balizada pelos questionamentos,
pelos acontecimentos relacionados a si, ao outro e
aos espacos de atuagdo (JOSSO, 2010), como se
constata nas entrevistas narrativas. A formagao,
nesse ambito, encontra sentido, propiciando
descobertas do educador que se é e os caminhos
que pretendem seguir em seu projeto de vida.

Fonte: Autoria propria (2023).
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Analisando a figura de sistematizacao, constatou-se a experiéncia formadora,
cunhada em Josso (2010), ja que os participantes trazem em suas historias as
memorias de experiéncias formativas, em um percurso de caminhar para si
(JOSSO0,2010), dando sentido ao seu fazer pedagogico coletivo, ja que suas
aprendizagens estao imbricadas em redes de colaboragao, apresentadas por meio de
uma memoria coletiva. Ademais, a escrita de experiéncias € uma oportunidade
formativa, pois tendencia uma analise das praticas (WARSCHAUER, 2017).

Warschauer (2017) nos brinda com a possibilidade de um novo paradigma de

formagao, como expresso a seguir.

No novo paradigma de formagao, o professor se forma a partir do préprio
exercicio de seu trabalho, ao assumir um papel ativo e reflexivo perante sua
formacdo, entendendo-a como um processo continuo que se iniciou muito
cedo. Assim, nesse paradigma encontra associado ensino/pesquisa,
trabalho/formagcdo e formacgdo/pesquisa. Trata-se de um suporte
epistemolégico que inclui o professor-pesquisador na propria pesquisa, ao
mesmo tempo que se apropria do poder sobre sua formagao. (WARSCHAUER,
2017, p. 245).

Refletir sobre a acéo e analisar as praticas sao oportunidades de apropriagao
do fazer, por parte dos profissionais. Ademais, corrobora-se com Warschauer (2017),
compreendendo a formag&o enquanto um processo singular, inserido em uma histéria
de vida e articulado com demais dimensbes que preveem agdes individuais e
coletivas, por meio da memodria.

Concebendo a experiéncia como o0 que nos passa e nos toca (LARROSA,
2018), vislumbra-se a autobiografia como um instrumento significativo no contexto de
formagao dos educadores. Ao reconstruir os sentidos e os significados de seu fazer,
as autobiografias permitem o entendimento da vida pessoal e profissional, ao mesmo
tempo que possibilita o sujeito seu autoconhecimento e autoformagdo, em um
contexto autorreflexivo de seu fazer, sendo o educador ator e autor de sua histéria.
Ademais, ao fazer uso deste instrumento constata-se a ativagcao das atividades
mnemaonicas, ja que a memoaria busca fatos do passado para serem ressignificados
no futuro, conferindo-lhes sentido e aprendizagem. Assim, a autobiografia permite um

processo formativo, como expresso na imagem do infografico a seguir.
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Figura 9 — Autobiografia na formacao de professores

Autobiografia
professores -

- Formagao de

AUTORREFLEXAO AUTOFORMACAO

AUTOCONHECIMENTO

Fonte: Autoria propria (2023).
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Repensar os processos formativos, a partir de uma experiéncia formadora e
transformadora, que decorre em espagos colaborativos e em redes de aprendizagem,
€ 0 que se almejou neste estudo, a partir dos objetivos investigativos desta tese. Ao
se propor compreender o processo de constituigdo do professor de ensino meédio, na
contemporaneidade, problematizando a memadria enquanto elemento identitario de
autoconhecimento e autoformacgdo, acreditou-se na possibilidade de repensar a
formacéo, dando espaco para que as vozes de educadores fossem ouvidas, partindo
de seus fazeres.

A fim de possibilitar um maior entendimento do que se propés, e trazer uma
possibilidade real de formacao, evidenciando as experiéncias vividas, na sequéncia,
sera descrita uma proposta formativa efetivada na Jornada Pedagdgica, que ocorreu
no més de julho de dois mil e vinte e trés, tendo as histérias de vida como um mote

formativo.

8.2 Varal das histoérias de vida: uma proposta de formagao que conduz a reflexao

das praticas pedagégicas

Adotar uma postura pesquisante se faz necessaria em uma caminhada de
pesquisa, principalmente quando o projeto se propde a realizar pesquisas com
experiéncias, que evidenciem memorias e histdrias que se entrelagam e se colocam
em movimento de idas e vindas, em busca da constru¢cao de sua identidade e de seu
grupo. A pesquisa também ¢é a narrativa de uma histéria, onde as palavras vao sendo
postas no papel (ou digitadas no computador), delimitando caminhos, concebendo
espacos, criando falas dos personagens, enfim, construindo efetivamente a narrativa.

As palavras se constituem em um emaranhado de acgdes, para isso se faz
necessario 0 acesso ao outro, a escuta do outro, o didlogo com o outro, a reflexéo, a
partir dessa escuta, os registros e as sistematizacdes de tudo o que se € narrado. Na
sistematizacdo temos a constituicdo do texto de uma narrativa que é arquitetada a
partir de tantos “eus. Apds a sua constituicao, revela-se o ato de interpretacéo, de
compreensao. Ponzio (2010), destaca que é na palavra literaria que somos capazes
de entender a estrutura dialégica do contexto, mas para isso € necessario se educar

para o encontro das palavras.
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Na busca de formas outras de se pensar/fazer a formagao de professores, as
histérias de vida vém carregadas de palavras, de sentidos e significados, a partir de
experiéncias, de vidas e de tantas vozes que perpassam por cada um em sua
caminhada constitutiva enquanto sujeito. Parafraseando Carvalho e Luppi (2008), os
aprendizados marcam o corpo da gente, ja que quem educa, marca o corpo do outro.
Nesse devir, somos marcados, diariamente, afinal, enquanto seres em construgao,
aprendemos todos os dias, e nos transformamos, a partir de tantos que perpassam
por nos.

A memoria, muitas vezes, necessita de suportes para que possa ressignificar o
vivido. Dentre os suportes da memoria destacados por Candau (2016), as fotografias
permitem situar cenas de espacos vividos, a fim de ilustrar a narrativa de experiéncias
vivenciadas. Nesse sentido, far-se-a4 uso dessas imagens, permitindo uma maior
visibilidade desta pratica, a partir da articulagdo das experiéncias advindas desta
proposta formativa.

Para que se possa refletir sobre suas praticas e sua formacgao é necessaria que
essa seja comprometida com uma filosofia de educagdo que tenha por opgéo a
transformacéo de vidas (CARVALHO; LUPPI, 2008). Para colocar-se em uma
situagao de aprendizagem, tomando a vida como espaco de formagao, cabe pensar
em cenarios que tendenciam essa reflexao, a partir de experiéncias que estejam

imbricadas dentro e fora dos espacos educacionais.

Figura 10 — Recepc¢ao dos professores na Jornada Pedagdgica de Julho

el

Jornada Pedagégica: recepcao

Fonte: Autoria prépria (2023).
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Corroborando com Warschauer (2017), entende-se a formagao como um dar-
se uma forma, as histérias de vida, aqui nesse contexto, seriam os artefatos para dar
forma, por meio de palavras, por meio da adogao de uma postura reflexiva, a partir da
tomada de consciéncia de seu fazer. Entende-se qualquer tempo/espaco de vida
como possibilidade de formagao, contudo, dentro dos contextos escolares é possivel
a efetivagdo de um cenario propicio ao narrar, a constru¢ao das narrativas das
historias de vida e formagao. A construgdo de um varal, como parte da ornamentacao
do espaco, possibilitou além do sentimento de pertenga dos educadores, um artefato

mnemaonico para rememorar sua vida e iniciar suas historias.

Figura 11 — O varal das historias de vida

4

" Narrativa il

O varal das histérias de vida

Fonte: Autoria propria (2023).

Pensando em uma formacéao que permitisse reflexao e ndo apenas acumulo de
informacdes, vislumbrou-se na producao de histdrias de vida uma possibilidade de
refletir  criticamente sobre suas praticas, assim como reconstruir-se,
permanentemente, constituindo a identidade do ser professor (NOVOA, 2023).
Ademais, na produgéo de suas histérias o educador esta aberto a escuta de si e do
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outro, propiciando a construcdo de um espaco dialégico. Ao solicitar que cada
educador se reencontrasse consigo mesmo, localizando-se no varal, foi aberto um
espaco de dialogo, ja que além do reconhecimento de si, o desejo de ver/escutar o
outro se fez presente, permitindo conexdes de histérias, por meio de memodrias

narradas.

Figura 12 — Encontros e conexdes

~Narrativa (il /
Encontros e conexses

Fonte: Autoria propria (2023).

ApOs as conexdes e aos encontros iniciou-se a produg¢ao das histérias de vida,
ja que a partir de indicagdes de fases da vida, inspiradas nas imagens presentes no
livreto, disponibilizadas pelos professores, trés meses que antecederam ao encontro,
cada um precisaria iniciar seu percurso narrativo, arrolando-se a espacos e
personagens que estavam presentes nessa fase. Nesse momento, o percurso de
autoformacao foi instaurado, ja que as experiéncias de vida comegcam a emergir nas

narrativas e ganhar um novo sentido.
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Figura 13 — Historias de vida
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Histérias de vida

Fonte: Autoria prépria (2023).

Como ja mencionado anteriormente, os corpos sdo carregados de marcas, para
tanto, é necessario ressignificar essas marcas, dando um maior sentido a elas,
reconhecendo-as como parte dessa formacdo e constituinte de sua identidade.
Mesmo em uma tarefa solitaria, ja que cada um teve tempo de escrever sua histéria
para, posteriormente, compartilhar algumas de suas marcas, percebeu-se nas
narrativas as imbricagdes de muitos “eus” presentes nessa constituicao identitaria.

Ao nos dispormos a aprender, entramos em um processo de humanizagao
(CARVALHO; LUPPI, 2008), marcado pelas relagdes de aprendizagem que sdo
vivenciadas ao longo da vida e que estdo presentes nas histérias de vida. Como
expresso por Freire (1991) ndo nascemos educadores, mas nos fazemos a cada dia,
em cada trajetoria de ser/fazer. Desse modo, além de personagens arrolados em
nossa histéria, contam-se com referenciais, base para a formacdo e para a
constituicdo, por isso, para inspirar a producéo, colocou-se em evidéncia no cenario
formativo as documentagdes que movem o fazer docente do colégio, as inspiragoes e

referencias educacionais.
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Figura 14 — Documentagdes que constituem essas historias

Narrativa V /
Documentacoes que constituem
essas historias

Fonte: Autoria prépria (2023).

Durante a Jornada, propiciou aos educadores a construgéo de alguns registros,
apenas como um exercicio para repensar suas praticas, a partir das histérias de vida.
O momento do compartilhamento dessas historias, onde as narrativas contemplaram
marcas da caminhada docente, foi tempo de aprendizagens, ja que muitas foram as
identificacbes em meio as narrativas, reconhecendo-se como personagem de histérias
narradas, ou reconhecendo-se em meio aos conflitos e tensées comuns da profissao.

A continuidade dos registros, por meio da manutencdo de uma escrita
constante sobre as vivéncias, que permita reflexdes sdo as indicagcoes dessa jornada
a fim de que, futuramente, possa-se voltar a elas, dando sequéncia a um trabalho
colaborativo e reflexivo de a¢des. Nessa oportunidade formativa, corrobora-se com
Warschauer (2017):

Registrar o vivido permite evidenciar uma histdria. E refletir sobre essa histéria
é também formar-se é trabalhar o “nosso barro”, dando contornos singulares a
essa ceramica, sempre em transformagao, como é a nossa identidade. Um
processo em curso que a narrativa de vida vai desvelando a medida que
progride. (WARSCHAUER, 2017, p. 160)

Comprometer-se com sua formacgao se faz necessario para que houvesse essa

sequéncia de registros, compreendendo que as historias de vida permitem o
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autoconhecimento e a autoformacéo. Para aprender é necessario fazer, empreender,

refazer, refletir e questionar-se, mas isso sé é possivel quando se tem abertura para

a aprendizagem. Na imagem a seguir, alguns registros dos docentes, apds essa

dindmica, constatando-se tal comprometimento consigo mesmo.

Figura 15 — Registros de avaliagdes das vivéncias

Regastros das vivéncias

5. Descreva suas percepgdes e consideragdes da Jornada

Pedagdgico-Pastoral de 2023. *

A Jornada Pedagégica-Pastoral foi uma experiéncia para revisitar o nosso proprio
ser. No ato de ouvir os pares criou-se um vinculo afetivo que aproximou cada um
como uma Unica familia. A diversidade do discurso de cada trajetéria no varal das
histérias, possibilitou conhecer cada sentimento e pedaco de vida ali presente. Na
minha percepgado, poder olhar para o passado resgatou pedagos da infancia,
adolescéncia e vida adulta que nunca se apagaram, apesar de que em certos
momentos esquecemos de memorias tio importantes. A reflexdo sobre a nossa
construgdo social e histérica ao logo do tempo, apresenta quem sempre esteve do
nosso lado e também quais foram nossas lutas para chegar até aqui. Na
continuidade da Jornada Pedagdgica também ocorreu um momento de critica
construtiva e didlogo sobre o fazer docente, momento este tdo valioso para pensar
a pratica dentro e fora da sala de aula para partir dela olharmos quais mudangas
s30 necessarias na nossa perspectiva e na dos outros.

19:08

déo pela minha
mm\ldda. minhas.
escolhas e minhd
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Especial demais, este momento !

5. Descreva suas percepgdes e consideragdes da Jornada Pedagogico-Pastoral de 2023. * [}

Foi um momento significativo com trocas importantes entre os colegas. Momentos de
autorreflexdo sobre nossa vida e nossas praticas didrias.

Fonte: Autoria prépria (2023).
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Entende-se que os espagos educacionais necessitam propiciar oportunidades
autoformativas, abrindo-se para novas possibilidades de formagao, que fujam dos
modelos mais tradicionais. A conduc¢ao de discussdes/reflexdes, a partir das praticas
propicia ao professor a retomada a um lugar de destaque, onde este sente-se
valorado, ja que ao narrar suas histérias evidencia no/com o outro um espacgo para
geracao de conhecimento.

Areferida proposta de formagéao surge a partir do entendimento da necessidade
de um olhar outro para os processos formativos. Apds as analises presentes nas
autobiografias e entrevistas narrativas, dos participantes deste estudo, comunga-se
das ideias de Larrosa (2019), em que a experiéncia necessita ser entendida como

uma relacdo com o mundo que estamos inseridos, entrelacada com a vida.



PARTE VIII - HORIZONTE DE EXPECTATIVAS

”Horizonte quer Aizer aquela |inl1a por tréas da qua| se alore no Futuro um novo espago de
experiéncia, mas um espago que ainda nao pode ser contemp|ado. A possilaih&ade (Je se
alorir 0 Futuro, apesar de 0S prognésticos serem possiveis, se depara com 0 |imite absoluto,

pois eIa nao po&e ser experimentada." (Reinhart Kose”eck)
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9 CONSIDERAGOES FINAIS OU INQUIETACOES FUTURAS? SOBRE VIVENCIAS
E EXPERIENCIAS DESTA TRAJETORIA

Uma dubiedade de sentimentos circunda meu ser ao chegar até aqui. Essa tese
nao é uma conclusdo, afinal, enquanto educadora, acredito em uma formagao
constante, imbricada em uma postura pesquisante que nao permite “concluir’, mas de
inquietar-se a partir de um movimento autoformativo e autorreflexivo para tragar
caminhos outros.

Esta caminhada investigativa decorreu dessas inquietagdes, interrogacgoes e
desacomodacdes para pensar formas outras de fazer a formagao docente dentro dos
espacos educativos, olhando para as histérias de vida de quem faz educacéo,
abrindo-se para uma escuta ativa, que vé nas experiéncias a possibilidade de se
autoconhecer de se autoformar. Pensar a formagdo como um processo
profundamente humano, nos permite reconhecer a importancia da relagao com o outro
e consigo, articulando a memoria em meio as narrativas que propiciam descobertas
de si, dando outro sentido a sua existéncia.

Em uma perspectiva de estabelecer relagbes aprendentes (MACEDO, 2015),
este estudo objetivou compreender o processo de constituigdo do professor de ensino
meédio, na contemporaneidade, problematizando a memodria enquanto elemento
identitario de autoconhecimento e autoformacgdo. Ademais, ao tragar este objetivo
teve-se como tese que a reflexdo sobre trajetérias individuais, a partir da produgéo de
narrativas e relatos de experiéncia, sdo fundamentais para a autoformagcdo e o
autoconhecimento docente, tendenciando a contribuicdo nos processos de
(re)construcao de identidades.

Ao iniciar esse percurso haviam muitas incertezas, principalmente das formas
como decorreria 0 processo de pesquisa, ja que estavamos ainda vivendo um
contexto pandémico, com isolamentos, aulas remotas e pouco contato com o(s)
outro(s). Haviam sentimentos dubios, pois mesmo sendo viavel o trabalho com
autobiografias, pois poderiam ser produzidas em qualquer tempo-espago, a
explicacdo da pesquisa, o movimento de estar proxima aos docentes e de explicar
melhor os objetivos, de olhar nos olhos, se permitir aprender e ser viajante nesse

percurso, tendo formas outras de interpretabilidade tendenciavam ser de outro modo.
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O ano de dois mil e vinte dois iniciou com a possibilidade do retorno presencial,
momento em que cada espago educativo teve a oportunidade de recomecar,
reaprendendo a conduzir aulas, a conviver, a abragar novamente, a olhar nos olhos e
a fazer a formacéo docente, em busca de alternativas para ressignificar dois anos de
isolamento e de um ensino em que necessitou a reinvengao de praticas docentes.
Com o retorno das reunides pedagogicas, essa pesquisa pode ser explicada aos
participantes, foi possivel acompanhar a produgao, a estabelecer relagbes dialdgicas
com eles e, também, a me autoformar em meio as suas historias.

No decorrer das paginas que antecedem este capitulo de conclusao, é
perceptivel diversas reflexdes tecidas pela pesquisadora e pelos pesquisantes, ja que
ao optar pela pesquisa narrativa, se leva em consideracao a experiéncia (CLANDININ
E CONNELLY, 2011) de todos envolvidos na caminhada, uma vez que ela permite a
ressignificagao da vida. A seguir, tracam-se cinco reflexdes do que essa tese permitiu
desvendar, mas muito mais de que isso, permitiu aprender, conviver e experienciar, ja
que os relatos dos instrumentos e das analises partem de histérias e memdrias da
vida de educadores que se formam e transformam-se consigo e com os outros, em
uma perspectiva de coletividade.

A primeira reflexado articula-se da necessidade de um olhar para a formagao
docente, projetando-se a uma reconfiguracdo deste, em que permite explorar as
historias de vida, de quem faz a educacao: os docentes. Refletir sobre o processo
formativo, compreendendo como o sujeito se torna educador, analisando quem os
constitui/constituiu  profissional e atentar aos caminhos percorridos permite
compreender acdes e rever rotas no futuro. Propiciar uma formagdo em que as
experiéncias sejam narradas, compartilhadas e valoradas, em uma perspectiva de
interpretabilidade e de construgao de significados (DELORY-MOMBERGER, 2008) de
todos os acontecimentos da vida, & possibilitar ao corpo docente a autoformagao e o
autoconhecimento.

A segunda reflexdo refere-se a necessidade de valoragdo da meméria
enquanto elemento de autoconhecimento e de autoformagao, pois ela permite
ressignificar o fazer docente. Como exposto, tanto nas autobiografias, como nas
entrevistas narrativas, os participantes da pesquisa relembraram de fatos arrolados

na infancia, adolescéncia e em toda a caminhada de vida. Além disso, a presenca da
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memoria coletiva (HALBWACHS, 2006) se fez ativa nesse curso, ja que as agoes,
presentes nas narrativas evidenciaram outros personagens na caminhada, na
presencga de colegas, professores ou profissionais que foram base na formagéo dos
participantes.

A terceira reflexdo diz respeito a experiéncia formadora enquanto base
formativa docente, pois ela possibilita dar maior sentido e significado ao fazer,
principalmente nas trocas entre os pares. Propiciar uma formacdo em que os
educadores tenham oportunidade de narrar suas experiéncias, constituindo
comunidades de praticas e redes colaborativas mobilizam o sentimento de pertenca,
engajamento e de autorreconhecimento. A escola é espaco de formagao de todos que
la habitam, assim, registros mnemonicos se efetivam nos saberes construidos na
coletividade, é a autoformacéo que contribui consigo e com o outro.

A quarta reflexao enfatiza os desafios da docéncia no Ensino Médio,
advindos das mudangas decorrentes da nova lei do Ensino Médio, assim como das
motivagdes dos estudantes e o desafio de criagdo de metodologias diferenciadas para
tornar as aulas mais atrativas. Qualificar e alargar os campos de formagéo, como
defende Warschauer (2017), propiciando trocas, experiéncias, dialogos e
compartilhamento, em um trabalho de cunho reflexivo das praticas, permite a
reconstrugao do fazer docente. Aprender, continuamente, junto aos pares, analisando
a diversidade de pontos de vista é o caminho para autoformacao.

A quinta reflexdo considera a adog¢ao de formagées comprometidas com
memorias e histoérias de vida, em que as autobiografias possam ser elementos de
autoconhecimento e de autoformagdo. A necessidade de transformacdo dos
ambientes escolares, pos-pandemia, € algo que mobiliza a reflexdo constante nos
espacos educativos. Sendo a escola um espaco formativo, se faz necessaria uma
formagao que tenha sentido e significado, que parta de situacdes reais, onde a escuta
e a partilha ampliem a bagagem experiencial. A metamorfose da escola, proposta por
Névoa (2023), parte da criagdo de um novo espaco, refletindo e valorando tudo o que
foi vivido até aqui, analisando a cultura da escola, mas partindo desta como um espaco
de cooperacéao e de colaboragao para docentes e discentes.

A tese, sustentada aqui, traz evidéncias em meio aos estudos advindos da

pesquisa e da analise dos resultados que é possivel a qualificagdo dos processos
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formativos. O horizonte de expectativas (KOSELLECK, 2006), mencionado na
abertura da parte final deste estudo, se refere a pensar/fazer uma formagao, que
oportunize praticas autoformativas, com a criacdo de espacos de dialogo, de
colaboracéo e de cooperagao, que privilegie a memdria, revisitada e compartilhada,
possibilitando um ressignificar de praticas futuras, uma tomada de consciéncia do seu
fazer ao longo da vida, imbricada na constituicdo do ser pessoal-profissional.

A proposta de formagao, evidenciada no capitulo anterior, que contou com um
varal de histérias de vida, conduzindo a reflexdo das praticas pedagodgicas, permitiu
que se oportunizasse outra proposta formativa, contemplando a autorreflexdo do
fazer, assim como a autoformagdo a partir desta. Como ja expresso, redes
colaborativas e de aprendizagem emergem nestes novos tempos, principalmente
atentando aos processos vividos, gerando conhecimentos entre os pares, a partir da
valoragéo da voz do educador.

E entre vivéncias e experiéncias, oriundas desta caminhada de pesquisa, sigo
0 percurso com inquietacdes, provocacdes e mobilizagdes, pois a conclusao desta
tese ndo se finda, ja que nela foram tragados pontos a serem refletidos. Entendendo,
como Koselleck (2006), que o horizonte € a abertura de um novo espacgo experiencial,
uma possibilidade de descoberta futura, enquanto pesquisadora, vislumbro a
indicacdo de novos caminhos e novos comegos, a partir da sensibilizagao de praticas
formativas transformadoras, que fagam sentido aos envolvidos, que possam tragar

novas relagdes consigo, com o outro e com os espagos formativos.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada Narrativas, experiéncias e
identidade docente: a memoria enquanto elemento de autoformagao e autoconhecimento,
de responsabilidade da pesquisadora Tatiane Peres Zawaski, sob orientacao da professora Dra.
Patricia Kayser Vargas Mangan, do curso de Doutorado em Memoéria Social e Bens Culturais,
da Universidade La Salle. O objetivo geral da pesquisa € compreender o processo de constituicdo
do professor de ensino médio, na contemporaneidade, problematizando a memoadria enquanto
elemento de autoconhecimento e autoformacao.

A pesquisa compreende a produgdo de uma autobiografia, descrevendo seu percurso de
vida e formativo, a ser produzida em um prazo de até sessenta dias, a contar da assinatura deste
termo. O instrumento devera ser encaminhado, via e-mail, para a pesquisadora. Apds, sera
realizada uma entrevista narrativa, presencialmente, no colégio, em um encontro de, no maximo,
duas horas, podendo ser narrada ou descrita.

Diante do exposto, a sua participagéo nesta pesquisa envolve riscos. Durante a entrevista,
assim como da producdo autobiografica, vocé podera se sentir constrangido ou desconfortavel
com alguma tematica que sera trabalhada, podendo interromper a entrevista a qualquer momento
ou nao responder qualquer questionamento que o deixe desconfortavel. O mesmo ocorre no
estudo autobiografico, o qual vocé, por meio da escrita, escolhera fatores viaveis a serem
compartilhados com a pesquisadora. Por ser um estudo realizado com educadores do Ensino
Médio, nivel que esta passando por mudangas legais, atém-se ao beneficio de que sua
participagdo pode propiciar um tempo de reflexdo sobre a formagédo, bem como as praticas,
propiciando autoconhecimento e autorreflexao.

A participagdo na pesquisa € voluntaria e livre de qualquer remuneragéo, sendo que o
participante pode, a qualquer momento, retirar seu consentimento da participagdo. O participante
também podera questionar o pesquisador a qualquer tempo, buscando esclarecimentos, assim
como acompanhar o percurso até a finalizagao do estudo. A sua identidade sera mantida em sigilo,
sendo que somente os dados serao utilizados para fins da pesquisa proposta.

Todos os participantes poderédo acessar os dados da pesquisa por meio da leitura da tese,
assim como da disseminagédo das informagdes coletadas, através de artigos publicados, anais de
congressos e eventos em que a pesquisadora participar. Ao final da pesquisa, uma via da tese
sera compartilhada com todos os participantes para fins de consulta. Durante toda a caminhada
de pesquisa o0s participantes podem contatar com a pesquisadora Tatiane
(tatiane.zawaski0989@unilasalle.edu.br - fone: (51) 99211.8691) ou a orientadora, professora Dra.
Patricia Kayser (patricia.mangan@unilasalle.edu.br).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La Salle,
localizado no 3° andar do Prédio 6 da Universidade (Av. Victor Barreto, 2288, Centro - Canoas). O
CEP pode ser contatado através do e-mail cep.unilasalle@unilasalle.edu.br ou pelo telefone
(51)3476-8452 nos seguintes horarios de funcionamento: segundas das 14h as 18h, tercas das
14h as 20h, quartas das 10h as 12h e das 14h as 18h, quintas das 14h as 20h e sextas-feiras das
14h as 19h.

Pelo presente termo segue assinado em duas vias de igual teor, sendo uma destinada ao
participante e outra a pesquisadora.

: de , de 2022.
(Local) (dia) (més)

Pesquisadora Participante
Tatiane Peres Zawaski
Fone: (51) 99211.8691
E-mail: tatiane.zawaski0989@unilasalle.edu.br
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APENDICE B — Declaragéo

DECLARAGAO

Eu
declaro para os devidos fins que fui esclarecido (a) sobre os objetivos desta pesquisa,
de forma clara e detalhada, sendo que eu concordo em participar da mesma.

Canoas, de

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

Tatiane Peres Zawaski — Pesquisadora
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APENDICE C — Autobiografia

Roteiro para produciao da Autobiografia

Gducador(a): \

Género: ( ) Masculino ( )Feminino
Formacédo: ( ) Graduagdo - Curso:
( ) Especializagao - Curso:
() Mestrado - Curso:
() Doutorado - Curso:
Tempo de atuacdo na docéncia:
Palavra(s) que circundam sua pratica:

J

A autobiografia € um instrumento que visa obter informagdes da vida pessoal e
profissional de determinada pessoa. Como o objetivo deste estudo é de cunho profissional,
solicito que construa um texto, simples, em primeira pessoa, narrando sua trajetoria de vida e
formacgdo. A fim de melhor organizarmos o texto, abaixo seguem questdes a serem
contempladas no decorrer de sua produgado. Que elas sirvam de guia e inspiragcao e nao como
questdes a serem respondidas.

a) Memérias de seu percurso formativo inicial (Ensino Fundamental e Médio) — breve narrativa
de fatos que considera importante sobre seu tempo de escola.

b) Memdérias do momento da escolha profissional — profissdo escolhida, motivo e tempo que
a escolheste, pessoas que influenciaram a escolha.

c) Memorias do primeiro contato com a docéncia — relatos dos sonhos, frustragdes,
expectativas e realidade de sua primeira atuagédo docente (recorde estagios e primeira
atuagado como professor(a).

d) Memodrias das instituicdes escolares que trabalha e trabalhou - aqui vocé pode direcionar a
todas as instituicdes que atua/atuou, destaque as memorias que tens desses espagos, assim
como de pessoas que partilharam esses momentos junto a vocé.

e) Memodrias das Jornadas de formacao e das Reunibes Pedagdgicas — recordagbes do
percurso de formagdo em cursos internos e externos que considera ter contribuido para
constituicdo de ser professor(a), semelhangas e diferengas entre as instituicbes que
trabalha/trabalhou.

f) Memoérias de tempos-espagcos — sinalize aprendizagens e desafios de cada instituicao
quanto a contribuigdo para sua constituicdo enquanto educador(a), quais as memarias que
tens desses espacos no tempo em que atuaste.

Para fins de esclarecimentos, informo que sua identidade, assim como das instituicdes
que citares nesta autobiografia serdo preservadas, tendo em vista que o objetivo desta
pesquisa € compreender o processo de constituicdo do professor de ensino médio, na
contemporaneidade, problematizando a memoéria enquanto elemento identitario de
autoconhecimento e autoformagado. Dessa forma, agradego sua participagéo, na certeza de
que este instrumento sera passivel de proficuas reflexdes no campo da meméria e da
formacéao dos professores do Ensino Médio.

Maiores informagdes podem ser esclarecidas via telefone (51) 992118691 ou pelo
endereco eletrbnico tatianeperes.zawaski@gmail.com. A autobiografia necessita ser
encaminhada para o endereco eletrénico supracitado.
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APENDICE D - Roteiro da Entrevista Narrativa

ENTREVISTA NARRATIVA: INSPIRAGOES DA MEMORIA A PARTIR DE
IMAGENS

PARTE | - Perguntas geradoras para inspirar a memoria a partir de Imagens

1) A partir da imagem deste bau, quais sdo suas memoarias pessoais e
profissionais? Quais objetos, sentimentos e lembrangas sé&o

perpetuados na sua memoria? Faca a sua narrativa.

2) Diante da imagem deste espelho, descreva quem vocé vé, quais as

memoarias de sua imagem pessoal e profissional?

3) A partir desta imagem de interrogacao, narre como é ser professor(a)
do Ensino Médio, diante de tantas constantes mudancas politicas e

reformas? Que memodrias tens sobre sua atuagao?

4) A imagem a seguir € da projegao do futuro, quais sao seus planos
futuros, assim como projecdes para atuagao profissional e pessoal na

(re)construcéo de sua identidade enquanto docente do Ensino Médio.

5) Compreendendo que a atuagao docente é uma viagem onde possuo
encontros, desencontros e reencontros narre seu percurso, faria alguma

mudang¢a ou manteria o seu destino? Ao visitar suas memorias, quais

fatos marcantes do passado servem de base para o futuro? Relate!



