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-prélogo norteador-

Foi numa noite dessas, num costado qualquer
Entre o sono, a morte e a vida

Meu pedido de revelacao

Por gue me mandaram de um lugar para o outro
Pleno de solidao

N&o em sonho, mas no olho da lua do meio-dia...

Entéo eu pedi: conta pra mim tu mesmo, aqui

Se o futuro s6 a Deus pertence, agora eu quero ouvir

Afinal, se o senhor é realmente engenheiro

Capaz de sonhar coisas claras para essa imensidao de tijolo,
ferro e concreto armado em que a vida toda trabalhei,

entdo me diga de onde vem essa insatisfacao

gue néo desgruda de mim e se move facil

como argamassa, areia e cimento.

Todas as manhas, nos olhos dentro de “minhalma” humana
gue ainda e sempre esta repleta

desta paz que incomoda e ndo me deixa adormecer.

Diga, por favor, de agora em diante sou todo ouvido

Se isso é realmente soberba,

Avareza ou mal da minha idade avancgada...

SO peco que entendam,
A impreciséo so esta aqui, pois
foi mais ou menos assim que eu ouvi.

E se eu ouvi, eu conto...

Batacla FC (Banda de Porto Alegre)
-musica 7 do CD Armazém de Mantimentos, lancado em 2002-
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- RESUMO-

O presente trabalho é uma Dissertacéo, a ser apresentada a banca examinadora do
Mestrado em Educacdo como requisito parcial & obtencéo do titulo de Mestre Em
Educacao pelo Centro Universitario La Salle — UNILASALLE. A escolha pelo ensaio,
como método e estilo, se sustenta com base em Larrosa (2004), tendo em vista que
0 ensaio € um dos géneros mais fundamentais da modernidade e atende ao meu
propdsito de produzir uma dissertacdo de escrita experimental. O enunciado “como
diferentes experimentagcdes com o ensino da lingua escrita, a partir da pratica
docente cotidiana, podem ser mais ou menos favoraveis a escritura, no sentido
atribuido por Roland Barthes?” segue como demarcacdo do problema de
investigacdo. O referencial tedrico de que este estudo se utiliza € a leitura das obras
de Roland Barthes, sobretudo suas trés principais, “O rumor da lingua” (1984), “O
prazer do texto” (1973) e “O grau zero da escrita” (1953). Também ha embasamento
tedrico na tese “A invencado de si e do mundo” (1999), obra de Virginia Kastrup, que
Vé a cognicdo como a invencdo de problemas, ndo apenas como solucdo ou
resolucao destes. Com este ensaio, pretende-se investigar os processos de “escrita’
(como algo formal, que € ensinado nas escolas e valorizado na sociedade
grafocéntrica em que vivemos) e de “escritura”, que parecem ser, com base em
Barthes, diferentes e que, portanto, produzem diferentes efeitos na pratica cotidiana
de ensino e aprendizagem da lingua escrita. Percebe-se que a escritura é uma
poténcia, fruto de iniciacdo, mas também o grau zero da escrita, uma aventura com
generalidade simbdlica, mais ligada ao prazer, a fruicdo, ao devir e ao 6cio criativo
do que, propriamente, aos exaustivos trabalhos de desenvolvimento da escrita.
Logo, parece haver ligacdo entre a escritura e a vida, através de uma relacdo em
que o escritor deixa de ter apenas autoria do texto, abrindo méao de ser o autor e
passando a ser usado pela linguagem (em vez de apenas usa-la).

Palavras-chave: Educacdo- Roland Barthes- Escrita e escritura- Ensaio.



ABSTRACT

This work is a dissertation, which will be presented to the La Salle University Center’s
examining board of the Masters in Education as a partial requirement to the
obtainerof my certification. This research lays on Larrosa’s theory (2004), given that
his work is one of the most fundamental of modern genres and serves to my purpose
to produce a dissertation of experimental writing. The idea of how the different trials
with the teaching of written language, from the everyday teaching practice, may be
more or less favorable to the indenture, in the sense given by Roland Barthes?
narrows this research. Roland Barthes’s theory fundaments this work;the main
sources are "The rumor of the tongue" (1984), "The Pleasure of the Text" (1973) and
"The zero degree of writing" (1953).Furthermore, the work of Virginia Kastrup "The
invention of the self and the world" (1999),-- which considers cognition as the
invention of problems, not only as the solution or resolving of those -- influences my
analysis of the data. Under this presupposition, the “process of writing" is
investigated in two different aspects: as something formal, which is taught in schools
valued in society in which we live; and, as a product from different effects on the daily
practice of teaching and learning of written language. It has been found that the
writing process is “a power and the result of an initiation”; however, it is also the zero
degree “an adventure with generally symbolic, more linked to pleasure, enjoyment
and leisure to becoming creative than, properly, to the exhaustive work development
of writing”. Therefore, it seems that“writing” and “life"relate to each other in different
degrees. It happens through a relationship that is established, in which the writer no
longer creates the text; but instead, is created by it.

Keywords: Education-Roland Barthes- Writing- Essay.



| - pra comeco de conversa: memorial autorreferente -

Nasci na Terra do Cal¢cado, no Hospital Municipal Getulio Vargas

As 21h15min do dia 30 de novembro...

O médico jurou que seria em dezembro e a minha mée insistia que seria no dia 2!

Impossibilitada de continuar na lida do trabalho

Na fabrica Irmédos Miiller S/A LTDA, a 1km de nossa “esquina”,

A costureira resolveu ouvir os conselhos médicos e ficar em casa.

Até aqui, em tese, tudo bem. Repouso, pausa, parada, calma na Vila.

Mas na pratica, a vida ndo é assim. Alias, minha mae nunca foi muito de teoria...

Com seu barrigdo (e comigo la dentro), ela resolveu encarar mais um dia de veréo.

Mas ndo era um calor qualquer. Era O VERAO de 1985: quente e abafado.

Almocgo em familia, com minha irm&, de apenas 9 aninhos...num dia sem aula.

Sabado: dia de concluir a limpeza da casa, arrumar a cozinha e a geladeira.

O marido sairia do trabalho s6 a tardinha...

Estaria entretido o dia todo, em meio a graxa e ao odor das maquinas da Amapa do Sul.
Vida de mecanico de fabrica de solados néo é facil, ainda mais em terra de sapatos!

So restava a Dona Marisa a lavagem das calcadas

E seu forte envolvimento com a vassoura.

Entre uma varrida e outra, era pega em cumprimentos com alguns vizinhos.

Ao vé-la com tal inchago e tamanha redondeza abaixo do abdémen,

Todos que passavam paravam e pediam pelo suposto menino.

O varao da familia, o moco tdo aguardado e que, em breve, chegaria.

Foi, entdo, que deu liga! Na mistura entre 0 abafamento e os jatos de agua no chéo

Minha mée sentiu que era chegada a hora.

Mas insistia, apoiada pela minha avé, que as simpatias deram errado.

O Charles néo veria a luz do dia. N&o naquele dia, talvez em outro.

Desta vez seria uma menina,

Obrigada a usar as roupas e os tip tops azuis que recebera.

-Simone!!!l- Foi s6 o tempo de gritar para sua filha, minha irma.

Contam que a mana, ao ser chamada, correu para a casa do v6. Mas ndo sei se foi bem
assim... Até o Seu Miguel foi chamado. N&o, ndo o Miguel Arcanjo! Este ja estava comigo... O Miguel
da porta a frente. O velho, do chapéu.

Mesclando dor, contracdes e a bolsa estourada, eu ia arrebentando tudo!

Cansara de ser o Charles! Viria ao mundo como donzela...

Jéa estava tudo acertado, mesmo sem ninguém saber disso.

Minha irm& aguardava meu pai chegar, em casa, a sombra do pé de jamboléo.

Todos, nervosos, subimos a lomba de Opala e, logo, estavamos no topo do Morro.

Fomos levados ao hospital as pressas e 0 médico, coitado, teve a pescaria interrompida.
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Meus primeiros sinais de inquietacao por nascer foram até bem tranquilos.

O problema foi depois. A ligadura...Ligamento de trompas néo era tdo simples.

Ja era tarde da noite, quando a familia foi avisada.

Minha familia conta que a cena foi comica.

A enfermeira chegando e dizendo: -Sr. José, meus parabéns! Trés mulheres e um homem!
Ah, ndo! Quatro seria demais...

Passado o susto, ele entendera que a barriga era grande, mas néo para 4 lugares.

O filho varéo ficaria para a outra vida.

Tudo bem...

Entéo a noticia da doac¢do de sangue... Xi! Hemorragia ndo é bom sinal.

Comigo? Nao! Aqui estava tudo bem, o problema era com minha mée!

Mas ela é teimosa, tenho a quem puxar: logo ficou bem.

Na outra noite, minha irm& e meu pai me visitaram. Ela, com a boca roxinha, tremia de frio.
Os pais nunca lembram de oferecer casaco... Sempre acham que muito mimo estraga. A adrenalina
da moto valeria uma posterior gripe.

Na sucessédo de sobressaltos, veio a alergia da anestesia e a falta de leite.

Mas no seco eu nao fiquei... Logo me ofereceram peito. Quanta generosidade, de colo em
colo, de “mae em mée” fui mamando! E hoje nao bebo leite...

Assim fui crescendo...

N&o sei o porqué da minha pressa por nascer

A verdade é que sou muito grata pela oportunidade de ver as coisas aqui por fora.

E uma dadiva ser guiada pelo olho cego do sol

Que tem muita sede em todo final de novembro

Para iluminar algumas das centenas de perguntas sem sentido que tenho...

Resta-me pedir ajuda a quem puder esclarecer a escuriddo que, as vezes, bloqueia minha
mente. Se é verdade que um homem vive como morre, sem saber de nada, solito no mas, entdo de
fato, isso é tudo que se tem...

A tradugdo da minha vinda ao mundo é esclarecedora

Talvez tanto quanto o término da minha existéncia.

E o que, ainda, nos resta? Ah! O que a mim resta...

Bem, essa ja € OUTRA conversa...
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- DA FALA PARA A ESCRITA-

Sempre me preocupei com a escrital, com os modos de escrever, de
aprender. Sempre tentei diminuir a angustia dos que demonstravam inseguranca,
queria ajuda-los. No minimo retribuiria 0 que fizeram por mim na matematica. N&ao
que eu fosse muito mal, mas ndo era minha praia. Admiro a fisica, as férmulas.
Reconheco com uma ponta de inveja a beleza dos numeros e das suas
combinacdes. Sei que este encanto nem sempre € possivel para todos nas letras,

tdo sem graca, paradinhas, preocupadas com a formula.

Como educadora, me angustia ver alunos com parecer e diagnostico
médico, quase que justificando sua incapacidade cognitiva para a escritura. Acho
gue ha casos e casos. Sei de muitas limitagdes, mas penso que nao ha limites para
a arte, para a criacdo, para o prazer da fruicdo, quando as coisas estdo imbricadas,
quando juntas formam uma coisa sé. Esta implicacdo talvez seja utopia minha,
talvez ndo. Mas é ela que eu busco quando atrelo a escritura a minha vida, ao
prazer, a dor, a vida e a morte. E é esta constante, € este processo doloroso e
prazeroso, esta mistura de gozo e suicidio, que me encanta. E sobre isto que desejo
dissertar. Nao como dona da verdade. Nado como sabedora e detentora da escrita.
Mas como opc¢do. Como invengao.

Sempre fui considerada a “boa aluna”, a que ndo questiona, nao cria
problemas. A gue resolve. Faz os temas, fica quieta durante a aula. Capricha. Cria.
Vai além. Tudo comigo sempre tentou ser perfeito, se ndo era, estava a caminho,
tentando chegar la. A excecédo era a letra, que ndo negava minha personalidade e

dava indicios de que um dia eu ia me rebelar. Quem mandou ler Machado de Assis?

A partir da leitura das obras de Roland Barth@4%1 1980), sobretudo das trés principais, usada®c
base para este ensaio (O rumor da lingua, 2004agepdo texto, 2002; O grau zero da escrita, 2004)
entende-se por “escrita” o processo formal, quenginado nas escolas e valorizado na sociedade
grafocéntrica em que vivemos, na qual a norma“ditha”, gramatical, é prestigiada e onde s6 sebeta,

s6 tem emprego e salario garantidos, trabalhos ipsones, quem souber fazer uso da lingua, isso é,
“escrever bem”, usar a linguagem para obter prémiot®riedade social, académica e intelectualphjca

seu bel prazer. O ano original de publicacdo daasofoi mantido no resumo para haver um contexto
histérico para os escritos, embora acima e ao lologensaio estejam, propositalmente, apenas &s diata
edicdo dos livros consultados.
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Aprendi o estilo e o recurso de usar um repertério com ironia. Também nao nego
que perdi minha pouca modéstia quando descobri Schopenhauer e seus
estratagemas. Descobri que meu pessimismo ndo passa de realismo, ao ler um

pouco de Nietzsche.

Com Barthes me libertei das rédeas da escrita e descobri que estava
tentando fazer isso com meus alunos, escrita, embora tenha tido professores que,
por pura intuicdo, fizeram a escritura®, me iniciaram neste caminho. Mas por que deu
certo para mim e ndo para 0s outros, ou s para uns, ndo para todos? Nao sei, nem
pretendo salvar o mundo com minhas teorias. Se ainda tivesse uma, seria 6timo.
N&o, ndo quero cair no niilismo, relativismo ndo cola mais, eu sei. O que desejo?
Talvez explicar a mim mesma, a mais interessada no assunto, minha relagao e
minhas descobertas com a criagdo da escritura. Nunca foi dificil para mim, mas por

qué?

Com Virginia Kastrupp e Jorge Larrosa percebi que, num dado ponto, parei
de resolver problemas e de ser considerada aluna inteligente. Agora sou “a burra”?
N&o sei, mas sou vista com outros olhos, sou diferente... Metida, jovem sonhadora
que quer mudar o mundo, exibida, quero me meter onde ndo devo, mexer com o que
ja estd dado por certo, por vencido pela razdo. Entdo percebi que € mesmo mais
excitante criar problemas, querer fazer diferente, de outro modo, usando perguntas,
nao sO respostas. Talvez por isso seja facil escrever, porque eu ndo tenha a
pretensdo de que seja nem facil nem dificil, eu sé tenho que fazer, que escrever, que
tentar, que obedecer as letras que querem sair de dentro de mim, pois eu sou 0
mundo, o mundo é ... opa! O mundo sou eu! Eumundo; mundoeu. A linguagem faz o
mundo e me refaz; o mundo so existe pela linguagem, logo, por mim, por nés; isto é
tudo o que se tem, cabe a mim aceitar e criar novos problemas, questionar, tentar
aprender com isso, aprender comigo, com o mundo, com a linguagem, visto que

somos UNO.

Em “O rumor da lingua”, Barthes (2004, p.382)raéi quea escritura € uma poténcia, fruto de iniciacéo,
mas também o grau zero da escrita, uma aventuragemaralidade simbdlicaEntende-se que a escritura
esta mais ligada ao prazer, a fruicdo, ao devirp@o criativo, do que propriamente, aos exaustivos
trabalhos de ensaio da escrita académica, tamadi@s na escola formal.
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De vez em quando eu me refugiava na literatura. la garimpar o mundo com o
Palomar, de Calvino, ou me derreter com o amor quase Quixotesco de Inés
Pedrosa, a Jenny, uma Dulcineia as avessas. Me divertia com Rubem Alves, em
“Pensamentos que penso quando nao estou pensando” e revirava 0 Bau de
Espantos do bom e velho Quintana. Umas vezes corria para a Cecilia, em outras
fugia com Vinicius. Descobri, neste meio tempo, que “Amor é prosa € sexo é
poesia”... grande Jabor! Fui do Zahir ao Aleph, com Coelho, me ofendi com Assis me
chamando de leitora desgracada e me mandando ler direito! Foi ai que surgiu a
pedra... no meio do caminho. Mas Drummond n&o pdéde me ajudar, nem Pessoa,
gue tentou me explicar que devo guardar as pedras e montar meus castelos.
Camdes s6 me incentivou a seguir navegando e, entdo, desisti de escrever literatura
nesta dissertacdo. Afinal, ninguém entenderia! Mas e quem sera que vai me
entender assim mesmo, deste jeito? Um ensaio talvez me dé a nocao de falsa
liberdade, por haver a possibilidade de ter um texto Unico, ndo cortado, tampouco

fragmentado, como frango no abate, separado em miudos, coxa, peito, visceras... E,

talvez.

A Unica garantia que tenho é a de que ainda estou respirando, pelo menos
enguanto escrevo essas frases, que nada mais sdo do que versos. Antes tentei fazer
poesia, mas fiz prosa. Agora é o inverso: escrevo poesia, em forma de prosa. Minha
certeza é s6 uma, a de que um dia vou morrer. Se tiver sorte, quando iSso ocorrer,
pode ser que ja tenha uma dlzia de respostas para minhas perguntas antigas e
umas centenas de outras novas questdes em aberto. Se escrevo, de fato, bem? Nao
sei. Dizem que flui. Particularmente, sou muito chata, critica com o que partilho.
Quando escrevo, me dispo, ndo é facil ficar assim, nua. Ainda mais quando pretendo
deixar que me avaliem, serei avaliada. Numa banca, em geral, o devir nunca é bem
aceito, bem quisto, destarte na Educac&o nao seria diferente... Ai, que pena. E ali
que devia haver criacdo, diferenca. Unidade plural. “Mas isso € impossivel?!”, néo,
nao é. Se posso dizer que ha “pbr-do-sol”, mesmo sabendo que ele nem se move,
fica |4, paradinho, entdo posso criar palavras, usa-las como quiser, jogar fora e nem
dar satisfagdo a ninguém. E assim todos ficam felizes, achando que se comunicam
bem e que se entendem. E entdo o mundo vive sem guerras! John Lennon nao esta

mais aqui para criar can¢cdes de paz... Nem precisa!
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Com a leitura e a convivéncia com meu querido e competente orientador,
compreendi que no embate com a gente ou com o mundo, tendemos a preferir o
mundo. Com o apoio dele, me empolguei com a reportagem da revista Lingua
Portuguesa, que incentivava a criacdo de teses e dissertacoes literarias. Se tudo é
convencao, invencdo®, se tudo sdo s6 acordos, palavras, unido de letrinhas,ficcdo
por ficcao, prefiro a literatura! Mas o ensaio supre minhas necessidades pontuais... E
uma emergéncia. Preciso criar este problema, agora! Por enquanto, esta bom.

Ficarei bem assim. (Eu acho!)

Sai da obsessédo pelo estudo dos casos de criancas com dislexia, com as
quais tenho contato, tendo em vista alguns outros novos topicos que dantes
conscientemente menosprezava: a arte enquanto criagdo= a escritura; 0 corpo
enguanto ser, ndo apenas valorizando a mao que escreve ou a cabeca que pensa=
0 corpo que sente; a tecnologia= que ajuda, facilita, flui o processo de escritura; as
infancias que existem na contemporaneidade, em contra senso as da modernidade;
as multiplas formas de aprender e de ensinar, se € que ensinar é possivel, numa
tentativa desesperada de criar nomenclaturas com trans, multi, pluri e
interdisciplinaridade; distarbios versus dificuldades de aprendizagem; a verdade que
€ produzida pela linguagem, poderosa e soberana; os conceitos de se escrever
“igual”, de sermos todos “normais”, afinal, o que € isso, ser normal? O que é “dificil"?
E “facil”, ha de ser 0 que, exatamente? Sob que parametros, sob quais 6ticas, quais

perspectivas?

Li um ensaio de Claudio Lucio Mendes, da Universidade de Itaiuna, que
versava sobre “O corpo em Foucault: superficie de disciplinamento e governo”. Para
ele o corpo é a0 mesmo tempo uma massa, um involucro, uma superficie que se
mantém ao longo da histéria. Se para Foucault o corpo € um ente, composto por
carne, 0Ss0s,0rgaos e membros, isto €, matéria, literalmente um lécus fisico e
concreto, entéo ele sofre a acédo das relagbes de poder mesmo. Isso me fez lembrar
as anotacgdes do aluno L., um dos casos aqui citados: “a questdao que me inquieta

A palavra invencao serd muitas vezes aqui repetggao em vista que este trabalho bebe na fonte da

teoria de KASTRUP (1999), que vé a cognicdo conmvancdo de problemas, ndo apenas como solugéo

ou resolucao.
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com relacdo ao aluno € que ha indicios de dislexia em suas producdes escritas,
inclusive ele ja teve diagndstico de uma psicopedagoga, o que foi “desmentido”
desde o ano passado. Se ele ndo é disléxico, tem dificuldades na aquisicdo e
problemas de relacionamento, como posso auxilid-lo aproveitando as caracteristicas
gue tem de melhor, de modo a valoriza-las e utilizar isso para melhorar sua escrita?
Como poder obter os mesmo éxitos daquele aluno que no corredor € popular e
chamado de L, que no time de vdlei tem lugar cativo e que no boxe é tao talentoso,
porém, em sala de aula ndo? De que forma as novas linguagens auxiliam na
sociabilidade e para o sucesso no processo de aquisicdo da linguagem? Seria a

linguagem corporal, dos esportes, do treinamento, da disciplina, a chave?”

hY

As tecnologias disciplinares visam a “anatomia politica”, para melhor
competéncia e para aperfeicoar as forgas corporais e diminui-las. O corpo do sujeito,
além de ainda continuar a sofrer a acdo de técnicas disciplinares, € estimulado a
falar de si mesmo para mais bem se governar ou ser governado. Ao fazer o corpo e
0 sujeito falarem, as relacbes de poder também produzem mecanismos de
resisténcia, “principios moduladores”, que tentam tipos de Educacdo para tudo e
para todos. Esses principios prop6em formas de Educagdo permanentes, pois

subjetivam os sujeitos, sem necessitar das instituicbes

Que corpo é esse de que se necessita na sociedade atual, ligado, com
enorme prazer, a outros corpos e a “outras” maquinas? Corpos e maquinas
constituindo um novo ser. Contudo, 0 corpo, como varios conceitos inventados na
modernidade (sujeito,individuo e identidade), “opera sob rasura”, no espaco entre
sua superacao e sua emergéncia: o corpo €é visto como algo que, se problematizado
de forma tradicional, traz poucas possibilidades para entender o contemporaneo.

Sem ele, determinadas questdes sequer podem ser problematizadas.

Eu poderia falar mais sobre isso aqui, sobre “o corpo em Foucault”, que é
uma problematizacdo entre “o que € o corpo” em sua materialidade fisica e “o0 que se
diz e se faz com o corpo”, historicamente. A escola oferece treinamentos esportivos
para os alunos com a intencédo de formar equipes de competicdo para representa-la,
como embalagem, superficie, apenas “dentro e fora”. Assim é com a palavra escrita,

ou com a que nao foi escrita.
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Outro dia ouvi que somos mais arrogantes do que um pé de couve. Faz
sentido. Queremos ser 0 que ndo somos e quando possuimos algo ou quando algo

nos possui, negamos. E assim com o corpo, na escola.

Ha uma explicita necessidade de um conhecimento que seja valido na area
da Educacdo, sem restricbes as nomenclaturas, ao uso diferente; nas condi¢cdes
atuais, temos que questionar: na cultura contemporanea, o que € subjetivo? Nessa
agonia, inicialmente tracei a problematica na premissa de que, durante o processo
de escolarizagao, as diversas formas de expressar outras linguagens interferem na

sociabilidade e na produgéo das criangas.

Assim, descobri que parece necessario estudar como ocorre 0 processo da
escrita. Logo, este breve ensaio, que se pretende critico e tedrico, versara sobre a
aprendizagem textual dos estudantes que apresentam (ou nao) dificuldades de
aquisicdo da lingua escrita, mas partindo da minha perspectiva, enquanto autora,
estudante, educadora, pesquisadora, como UNO, muitos seres em apenas um. Para

tal, a escritura sera descrita como processo artistico, constituinte da criacao.

Afinal, sera que escrever é tao dificil assim? E por qué? Sera que escrever €
criar problemas®? Se for, sera que isso é tdo ruim? O dificil ndo seria assimilar que
qguando criamos problemas, nos reinventamos e ao escrevermos (re) significamos
nossa propria aventura que € a vida, o viver? Escrever ndo seria um ato de ensaio,
ensaiar a vida? Nao sei se tenho as respostas, nem sei se pretendo acha-las, mas
penso que ESCRITURA, VIDA e CRIACAO s&o unidades plurais, isto é, s&o coisas
separadas (unidades), mas ficam interligadas, por meio de redes repletas de

significados e de sentidos (plurais).

Se escrever € ensaiar a vida, entéo se justifica bem, sob tal 6tica, a escolha

pelo ensaio critico. Tal ironia do destino foi a de eu me interessar pelo tema, mas

Na obra “A invencdo de si e do mundo”, Kastrup9@.9p. 27) difere a cognicdo, como inteligéncia
artificial, advém da psicologia, filosofia e neudtia, da cognigdo considerada quando se criamalgu
problema, decidindo atribuir uma nova direcdo, sdeamas de pensar e fazer. Na atualidade, a i@eencg
tem lugar. Fazer histéria da atualidade néo é fediere o que se passou, mas sobre o0 que estésaagas

de um movimento. Partir de um devir, de uma expamtagdo dificil de avaliar em suas consequéncias
para a histéria. INVENIRE, do latim, significa emt@r reliquias ou restos arqueoldgicos. = inven€io
resultado é necessariamente imprevisivel. A invemgilica o tempo. Ela ndo se faz contra a memoria,
mas com a mem©éria, como indica a raiz comum a lig&e” e “inventario”.
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estar presa a forma como desenvolveria minha prépria criacdo, a dissertacéo,
conectada fortemente ao modo como deveria escrever, qual estilo teria mais ou
menos prestigio? Estava engessada. Faria greve. Pela primeira vez, estava com
dificuldades para escrever. Mal sabia eu que o problema todo era a minha relacao

com a escrita.

Na escola, mudamos o discurso ao “ensinar”’ aos alunos que se trabalha na
perspectiva dos géneros textuais e de tipologias. Ndo € mais como aprendiamos:
isto é narracao, isto é descricdo. Tudo agora anda junto. Nao se faz mais “IVO VIU A
UVA”, por se ter percebido que é na unidade do texto e na sua relacdo de sentido
com as coisas e com 0 mundo que a magica da linguagem perpassa e se faz, nos
constitui enquanto seres que pensam e que se comunicam. Mesmo assim, ainda ha
nos livros didaticos, vulgo “os melhores e altamente recomendéaveis”, passos sobre
como desenvolver um bom texto, como resolver o problema da escrita, da forma, do

estilo, da estética, do objeto por ele mesmo, com um determinado fim.

Assim, como num texto preparado por meses num curso de pré-vestibular,
desses bem caros, empilhados aos montes nas capitais, dividido em partes
(introducédo, desenvolvimento, problema, climax, resolucdo), este ensaio dividiu a
dissertacdo ndo em capitulos, mas em “paragrafos”. A metaescrita, que uso aqui em
forma de texto, visando a escritura, obedece rigorosamente os planos de aula, para
ouvir, sentir, vivenciar e presenciar o rumor vivo da lingua®. Pela oportunidade que
tive ao relatar o projeto inicial e observar meus alunos, além de vivenciar minha
propria escrita, pude compreender o que os tedricos afirmavam, que escrever se

torna dificil quando nédo h& lugar para a escritura, para aquilo que faz sentido,

Barthes (2004, p.93) questiona selihgua, pode rumorejar?”Para ele, comogbavra, ela permanece
condenada ao balbucida em forma descrita, ao siléncio e a distingdo dos signosts, ele insistdica
aindapara que a linguagem realize um gozo que serianpudga matéria. Mas o que é impossivel nao é
inconcebivel: o rumor da lingua forma uma utopi®orém nédo com relacédo a identidade entre assgoisa
as palavras. Fala-se do funcionamento, do encdxdyarulho, dos ruidos da lingua, da sintonia cue h
entre a linguagem e a vida, dai a explicacdo datwscestar ligada a vida. Rumorejar sdaaer ouvir a
prépria evaporacdao do barulho: o ténue, o camufladofremente sdo recebidos como sinais de uma
anulacdo sonora
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guando o corpo e as intensidades estdo fora da jogada, uma vez que a escritura
passa pela nossa vida e nossa vida passa pela escritura, ja que tudo é linguagem.

Um dos casos que menciono no ensaio e que observei em aula é o da aluna
aqui chamada de |. Conferi algumas anotacgdes e, destas, pude fazer alguns recortes
qgue, aqui, se encaixam: “possui um vocabulario proéprio para sua idade, adorando
contar suas vivéncias familiares e novidades para a turma e professora.
Compreende e interpreta grande parte das atividades desenvolvidas. Embora néo
tenha convivido h4 mais tempo com a aluna, durante este ano em que sou sua
professora nunca percebi momentos em que a turma se recusasse a fazer trabalhos
com ela, por ter parecer de disléxica. Faz trabalhos em grupos e realiza trocas ou
omissdes de letras, mas parece ndo gostar de errar junto aos colegas. Demonstra-
se perfeccionista, mas nada que atrapalhe o seu rendimento. Percebo-a como uma
menina querida, afetiva, talentosa, e comunicativa. Embora tenha dislexia
comprovada, seu rendimento € igual ou superior as criancas ditas “normais”. Assim,
de que forma as diferentes linguagens auxiliaram e auxiliam na sociabilidade e no
sucesso no seu processo de aquisicdo da linguagem? Seria a linguagem artistica,
pictorica, das artes plasticas a responsavel por contribuir num ensino e
aprendizagem completo e satisfatério, além do desenvolvimento da expressividade e
da linguagem (comunicacao) oral da 1? Melhor dar uma pausa antes de verificar o
gue o caminho escrita/ escritura tem a me dizer, com relacdo a producéo e ao jeito

de ser/ aprender da aluna.”

Melhor ndo ir com tanta fome ao pote, vou provocar a escritura. Um pouco

de dcio criativo vai bem, para aperitivar, para ir pintando palavras®.

® Fazendo referéncia a dissertacido ESCREVER, PINFARAVRAS, DESENHAR PENSAMENTO: escrita
como experiéncia de formagdo, de Fabricio Tav&@astos Silva (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, 2008, 130pags.).
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Cena zero: a musica... parada quase obrigatoria!

Quer saber de uma coisa? Tudo pode ser bom, ruim e, principalmente, assim assim

Tudo ao mesmo tempo ou ndo, e ndo, necessariamente, nessa ordem

E bom também quando comeca a chover

E as gotas fazem cécegas na superficie do mar

O medo... 0 medo... medo é bom, ruim é o medo de ter medo!

A vergonha de estar decadente ndo é ruim, ruim é o orgulho que se nega a reconhecer a decadéncia.
Quando cai a noite é bom tomar um banho e sob o chuveiro é bom sentir saudade,

Ruim é néo ter saudade, e como é bom sair sem direcdo pelas ruas da cidade

Pensando no que vocé fez da sua vida e no que a vida fez em vocé

Bom é sonhar, realizar ndo é tdo bom, mas ruim mesmo é nao realizar

Bom é amar, ruim é amar... Bom é encarar a vida com fantasia.

Quando um poeta desaparece é bom colocar chapéu de Bogar que tudo pode solucionar...

Ruim é encontrar o precipicio, morrer nao deve ser tao ruim assim...
E pode ser bom falar sobre bom e ruim, e pode ser pior.

Assim, assim... bom!

Musica de Pedro Bial (Faixa 1 do CD Filtro Solar, langado em 2003)
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-A IDEIA-

Ensaiar ndo € tdo simples assim, escrever talvez seja, mas ensaiar nao!
Vamos la. E sempre bom comecar pelo comego. Desde que passei a lecionar,
sempre quis estudar melhor a dislexia, cujos descritores, se pesquisados na internet,
por exemplo, nos redirecionam a alguns dados gerais, indicando que entre 05% e
17% da populacdo mundial é disléxica. Uau! Mas o que eu poderia compreender,
interpretar ou dizer sobre algo que nao tenho, com o que n&o convivo, ndo enfrento,

se nem fago parte desta populagéo?

Como posso estudar se ndo sinto, antropologicamente, eu diria de dentro e
de perto, os reflexos diarios na dislexia em minha vida? Ajudar os estudantes
disléxicos? Ok, a intencdo é boa, mas deve haver outro meio, menos superficial, do
contrario eu estaria fazendo o mesmo que outros profissionais, tantos médicos,
terapeutas ou psicopedagogos fazem: dar diagnésticos, escrever coisas,

formalmente, aprisionar palavras e criar modos diferentes de narrar as pessoas.

Mudanca de foco: e se eu realizasse um estudo acerca do analfabetismo
funcional? Parte-se da ideia de que o publico com quem convivo, e que me da
subsidios para tal pesquisa, |&€, compreende e interpreta razoavelmente bem,
contudo nem todos apresentam facilidade com relacdo a escrita. Nao, mas isso
também n&o era um problema meu... Era algo que estava ali, posto. E, no inicio eu
estava perdida. De la para c4, desde entdo, sempre tenho imaginado que pode

piorar.

Fui orientada desde pequena a guardar meus manuscritos. Tenho la& em
casa uma pasta abarrotada de recortes do Jornal NH, sempre tdo presente na vida
de minha familia. S&o fotos, imagens e textos; também ha folhas escritas, redigidas
e digitadas, tudo material meu. Sempre quis escrever, mas escrevia para as
gavetas. Talvez dai a pretensdo de concluir a pés-graduacao e iniciar um Mestrado.
Quem sabe alguém agora Ié o que escrevi e eu hdo me encerro na minha infima

insignificancia, com o perdao das minhas hipérboles e constantes redundéancias.
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Na verdade, gosto mesmo é de brincar com as palavras, de escrever
literatura. Mas livro de poesias? Quem compraria, quem iria ler? SO se eu fizesse
livros infantis. As criancas leem, mas eu nunca me julguei capaz nem competente o
suficiente para isso. Facil mesmo deve ser escrever para adultos. Basta um pouco
de base neurolinguistica, umas palavras bonitas, escrever algo referente a
autoajuda, coisas que todos gostariam de ler e pronto! Venderia bem e, com um
pouco de sorte eu ficaria rica, daria palestras, viajaria para lugares diferente, iria
para a Europa. Mas assim eu também ndo estaria criando problemas, eles ja

estariam prontos, criados e resolvidos. Postos!

Ja que eu leciono e, supostamente, os pais acreditam que os professores
devem saber tudo, que tal se eu inventasse algo assim: como trabalhar, dentro do
ambiente escolar, os conteldos aliados as disciplinas curriculares, dentro das
Matrizes Curriculares para Lingua Portuguesa? Hum, posso melhorar... Basta
ressaltar o modo interdisciplinar e dar atencdo especial a sociabilidade e as outras
linguagens, como a arte, o corpo e a tecnologia. Ou entéao aliar isso ao processo de
aprendizagem e de producdo textual, afinal, qual é a relacdo (ou diferenca) entre

escrita e escritura?

Chegamos ao ponto. Descobrir tais respostas me auxiliou no processo de
ensino e aprendizagem através do resgate da autoestima, melhor desenvolvimento
da socializacdo e maior envolvimento com a aprendizagem da lingua materna
(Lingua Portuguesa)? Sim. Talvez eu tenha tracado metas ou lancado objetivos
especificos, assim, mas em busca de um foco que, possivelmente, fosse
compreender que a escritura faz sentido em minha vida por ir além da escrita, além
da forma, por ultrapassar o que € técnico, por representar um texto Unico, tecido

7 foi

manualmente na ampla rede de tessituras que € a vida. Barthes um bom guia

neste comeco.

Roland Barthes (1915/ 1980) foi um escritor, 8lagjo, critico literario, semidlogo e filésofo freds. Fez
parte deescola estruturalistainfluenciado por Saussure. Conhecido por inoean seus termos utilizados
para descrever diferentes formas de pensar sabiadwor e o texto, sdo exemplos: autor, que es@dem
autoria,insigths eescritor (que se faz e renasce na sua escrifDed¢ndia em seus livros, sobretudo nos
trés lidos e usados para este projeto, que aaserifundamenta em textos anteriores, reescrituoasias
e convencgdes. Satirizava toda importancia dadagrdfia do autor, excessiva se comparada a escassez
guanto ao escritor. Afirmava que a morte do autaranascimento do leitor. Escolhi Barthes pela sua
importancia, por ter passado por uma virada entesaréa. Em determinado momento em sua vida, passa a
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Agora que criei um problema, posso pensar que esta pesquisa € relevante
por estar de acordo com minhas motivagcdes pessoais, considerando o meu
interesse por temas ligados as dificuldades durante o processo de aquisicdo da
escrita, desde a graduacao. Sou licenciada em Letras e convivo com alunos de 52 e
62 série, que apresentam as mais diversas dificuldades. Interesso-me por pesquisas
que procurem estabelecer relacbes bem sucedidas sobre o assunto, com vistas a
auxiliar os educandos e, se possivel, a diminuir a sua angustia e dos seus familiares.

Na verdade talvez ela esclareca mais a minha relacdo com a escritura.

Assim, o trabalho pode ter consideravel relevancia cientifica, pois, segundo a
revisdo bibliografica e conforme alguns referentes consultados no portal CAPES
(Banco de Teses e Dissertacdes), algumas pesquisas brasileiras apontam que as
dificuldades na aquisicdo da escrita ndo s&o patologias, mas possuem inferéncias
diretamente na Educacgéo. Logo, parece-me importante estudar o processo pelo qual
passam os estudantes e se €, de fato, necessario querer que os alunos escrevam de

modo homogéneo. E possivel fugir da heterogeneidade?

A pesquisa, assim, tenta se justificar também por contribuir, social e
cientificamente, para os estudos acerca da linguagem e por questionar como 0s
educadores podem auxiliar as criancas a buscarem novas formas de relacdo com a
linguagem, para irem além da simples minimizacdo de dificuldades de escrita-
ortografia, lentiddo na aprendizagem da leitura, disgrafia (letra “feia” ou ilegivel),
entre outros empecilhos para compreender e produzir textos. Embora, para algumas
pessoas, sejam problemas que persistem geralmente até a vida adulta, “para
sempre”, penso que podem ser atenuados com a ajuda dos profissionais de
Educacao, principalmente dos professores, por terem suas vivéncias desde o tempo
de estudantes, por isso, imagino que a pesquisa se justifica por tentar diminuir as

distancias entre a escritura e seu criador, criacao e criatura.

Fala-se em investir na qualificacdo dos professores, na reformulacdo do

curriculo, modernizacdo do ensino e dinamizacdo das escolas. Acho tudo valido,

perceber que a tarefa dos estruturalistas em homizge e categorizar as coisas é exaustiva. De#xa d

fazer isso com seu objeto de estudo, o texto, ueiatando a linguistica frasal. Considero-o umadisto
que aderiu aos estudos considerados como pésteatisths, mas tal titulo ndo me interessa maigusoo
fato de ele levar em consideracéo o sujeito e disti@ria. Isso, a mim muito agrada.
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mas penso que devemos fortalecer nossos lagos e vinculos com o que produzimos.
Valorizar nossas criagdes e estarmos aptos para refletir sobre os processos que nos
constituem e que dao sentido ao que somos e fazemos, ao que possamos vir a

ser®...até para podermos nos autoavaliar.

Ainda persistindo na ideia fixa de estudar a dislexia, ao ser aceita no
Mestrado em Educacdo, escolhi o estudo mdultiplo de caso, por eu considerar
importante, a partir das leituras feitas e do que vinha estudando e refletindo sobre
esta relacdo do sujeito com o objeto de observacdo e por eu encontrar casos tao
pessoais e, a0 mesmo tempo, tdo parecidos, iguais nas suas diferencas. Eu estava
separando o sujeito do mundo, como se ndo se pertencessem, como se fossem

separados.

Minha orientadora, na época, me alertava sobre os dados, que ndo séo
somente “dados”, mas o resultado de um processo complexo de construcao. Assim,
no estudo de caso eu seria participante da situacao, mas carregada da minha visao,
da minha forma de ver e narrar, com o discurso e com as narrativas tado impregnados
de sentidos, que precisaria parar, estudar, refletir e ouvir o outro lado, ver sob o

ponto de vista de outras perspectivas.

Até ai, tudo bem, pois os contatos que tenho na escola me colocam dentro
de uma complexa e dindmica rede de significacdes, que me mobilizam e fixam meu
olhar na situacdo analisada, despertando meu interesse. Assim, pensei que com 0

estudo de caso poderia fazer “recortes” e obter mais interpretacdes a partir dos

Estevir a serfica atrelado a obra de KASTRUP (1999, p. 20), comm sua tese percebeu que o DEVIR
CRIATIVO também é tema da cognicéo, “misteriosaépoia capaz de nos lancar para além da mera
aquisicdo de conhecimento, na dimensao transversglianto o conceito de cognigdo é aqui intensifica

e expandido por um tratamento especial de dois apenies que passam a reativar sua compreensdo como
poténcia interrogativa”. (p.. 20). Componentes: ranpiro deles consiste em privilegiar a criacdo, a
invencédo, a constituicdo de problemas. Politizar,gxemplo, vem a ser muito mais que mera colagem d
palavras de ordem verborragias ideolégicas. O skgumdica a importéncia de evitar que 0 movimento
inventivo da cognicdo se fragilize no mero cultocaltivo dos problemas. Cognicéo criativa leva emta

nao so a invencao de problemas, mas também atoigsti de linhas de solucéo, de formacdes dis@ssiv
(ou ndo), que lhes sejam favoraveis, de dispositoamplexos. Invencao: é possivel escutar tal@dén
pois se trata da atualidade: invengdo como um @nedol O problema da invengdo é colocado por nossa
atualidade discursiva, ser e devir, invengéo edestula subjetividade, invengéo de novas possiliisia
novas formas de existéncia. Falso problema: “a@&dando se encontra a servigo de problemas ja dados
que sao, em Ultima analise, os da sociedade, paincente da sociedade americana.” A funcao deé&wiag
ndo é situada como prépria de uma tendéncia qeesddim natureza da tendéncia intelectual, ndo é uma
linha divergente em relagdo a inteligéncia, pelogsendo é o que a autora parece defender.
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eventos observados. Meu lugar enquanto professora e pesquisadora, portanto, se
daria nas relagcdes e nas redes de significacdes com meus investigados, o que
levaria a construcao de narrativas e significados multiplos. Sei que o relato cientifico
€ construido na relacdo com o objeto por meio de percepcbes presentes,
experiéncias passadas e expectativas futuras, cheias de formagOes discursivas,
logo, néo seria totalmente neutra a minha relagcdo de pesquisadora com 0s sujeitos
do estudo. Reconheci, assim, através do viés de um estudo de caso, que 0 meu
papel seria apenas “narrar”’, a partir da visdo dos estudantes e do seu modo de

relatar o seu agir, fazer, aprender e de se ver e de compreender o mundo.

A partir dos multiplos enunciados com os quais estou vinculada, percebo que
cada ser carrega expectativas que marcam seu fazer/falar e era por isso meu
interesse inicial pelo estudo de caso, que me proporcionaria a analise e 0 contato
maior com as leituras diferentes das situa¢des e 0 modo como cada um considera e

maneja a acao/fala, no seu determinado contexto.

Lembro de que ndo posso desconsiderar os registros e o modo como se da
a coordenacdo de papéis entre mim e 0s que convivem comigo; nesse sentido, me
dou por conta de que uma das minhas tarefas talvez seja compreender e explicitar
meu préoprio papel, meus limites, possibilidades e implicagdes, contextualizando o
meu fazer docente®. Ai chego a um limite, uma bifurcacdo. Balanco. Estremeco.
Seria mesmo, ainda assim, estudo de caso ou ja parto para uma histéria de vida?

Quando me coloco também como centro dos meus estudos, mas imbricada, envolta

“Fazer” enquanto “vivéncia”, como forma de cagi e invenc¢do, pois, ainda conforme KASTRUP

(2007, p. 95), o devir ndo se reduz a uma poeirinstantes sucessivos. O devir ndo é devir de algo
permanente do tempo. Em resumo, a invengdo é dapm trés tragos: em primeiro lugar, é pautada na
percepcao de relacbes e implica em sua reestrétyragn segundo lugar, ela equivale a producédo @ um
acdo nova; em terceiro lugar, é sinbnimo de irdeliip. A aprendizagem consiste apenas, nesse tmntex
na passagem de uma recognicdo a outra. Em amhizsos, trata-se de estabelecer as condi¢cdes de uma
aprendizagem inteligente, por meio da qual se pbégar a novas solucdes através da acdo espontaneas
das leis da forma. Compreender algo significa nmamtea certa distancia em relacdo a isso. “Entrar em
espessura do problema” é problematizar-se com“8&0 0s signos que dao problema”. Mas nao é o
mesmo que dizer que os problemas sdo dados. Pambleéio inventados. Sem duvida reconhece-se,
frequentemente, a importancia e a dignidade dendpre mas é como uma homenagem as condigdes
empiricas do saber: vé-se nobreza nesse movimegganatorio, que, todavia, deve desaparecer. Aprend
vem a ser tdo-somente o intermediario entre o aBiers o saber, a passagem viva de um ao outae- Po

se dizer que aprender, afinal de contas, € umfatarfinita, mas esta ndo deixa de ser rejeitada pdado

das circunstancias e da aquisicdo. PROBLEMA PARAONSFOLUCIONAR, PARA VIVENCIAR! (grifo

da pesquisadora)

25



no devir da vida mundana, repleta de saberes, culturas e olhares, entdo sei que néo

h& observacdo que seja uma cépia exata e completa da realidade.

Parece ndo haver observacfes sem escolhas, expectativas ou hipoteses,
para mim s6 existem narrativas, modos de dizer as coisas, de usar as palavras. Nao
vejo outra forma melhor de conhecer as novas linguagens, que perpetuam o mundo
e a vida, inferindo significados a aprendizagem, sendo lendo o meu narrar e
contando, participando, sentindo, conhecendo, para estudar, perguntar e investigar
minhas contribuicdes para o0 meu sucesso ou para as dificuldades que sinto (ou as
gue néo sinto) no processo de aquisi¢ao da escrita.

A proposicdo de um estudo de caso n&o significa propor um relativismo total,
em que tudo seja possivel por sermos seres diferentes, com histérias que divergem.
Isso me agradava, mas ndo contemplava as estruturas biolégicas, o tempo histérico,
a cultura, até mesmo o “aqui/agora” das situacOes; todos sdo elementos que
aparecem na vida e deveriam ser mencionados na pesquisa, por ndo poderem ser

desconsiderados.

Os elementos, comportamentos, aspectos histéricos, organizacionais, fisicos
e a propria narrativa contribuem para outras possibilidades e limites da
interpretacdo. Isso corrobora o fato de que ndo é possivel defender uma forma
melhor ou pior de pesquisar, mas admitir que existe um numero grande, e talvez até
infinito, de possibilidades de significacbes de uma situacdo, o que, contudo, ndo me
possibilita como pesquisadora avaliar, conhecer e analisar todos, de modo absoluto
e preciso, elementos envolvidos. Meu olhar, porém, ndo desanima e se motiva a
buscar e a ir além, para conhecer o maior nimero possivel dessas abordagens em
cada caso'®, tentando, inclusive, relaciona-las entre si e estabelecer ligacoes,

conexoes.

Produzir um conhecimento, pesquisar, assumir um processo que gera
desenvolvimento, compartilha-lo, oferecé-lo como “isca” para novos estudos ou

criticas cientificas, passiveis ou ndo de comprovacado, € uma ideia tentadora e um

10 Cada caso ndo é um caso e, conforme os presssutefendidos e abordados no texto da pesquisadora

FONSECA (1998, p. 21), s¢ faz sentido pela persgeeberta, para que o educador/ pesquisador deise e
mesmo criar novas hipéteses, a partir da obsende&aso apds caso.
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tanto quanto ousada. Lembro que também sigo em processo de aprendizagem, de
transformacdes. Me ressignifico junto ao lugar que me faz sentir viva, bem, centrada
e integrada, conectada ao mundo. Mas percebi que ndo bastaria usar alunos,
informantes, pesquisados, para possibilitar uma atuacao efetiva sobre a realidade

estudada, reflexdo e prética, agdo e pensamento.

O estudo de caso seria apenas mais uma modalidade de investigacdo da
pratica cotidiana, sob diversas esferas, sabendo-se que n&do ha critica possivel sem
a mediacdo da teoria. Com minha atuacdo pedagogica, creio que € preciso estar
atenta aos exageros do praticismo. Prefiro fugir da utopia de que minha pesquisa,
que também busca identificar novas linguagens e formas da relacédo entre sujeitos, e
meu papel ativo como investigadora e enquanto sujeito serdo a solugcdo para meus

problemas e para os de todos professores que se encontram em situagéo parecida.

Todavia, ndo posso ficar de bracos cruzados, deixando que um assunto tao
contemporaneo, pouco pesquisado e cada vez mais necessario e usado nos dias de
hoje, em provas, vestibulares, ENEM, concursos publicos, testes de sele¢édo e
entrevistas para emprego passe longe dos meus olhos sob ponto de vista cientifico.
O foco, entéo, passaria de 1, o estudo de casos multiplos dos meus alunos, para 2,
a relacdo que a escritura'* tem com a vida e com a invencéo de problemas e de si

mesmo e a supervalorizacdo que, infelizmente, ainda damos a escrita ha escola.

Durante a minha ag&do, o meu trabalho, o meu dia a dia docente, nao
alimento a falsa nocdo de que essa atuacédo deva se orientar para a solucdo de
problemas isolados na sala de aula ou escola, individual ou coletivamente, pois
tenho ciéncia de que a boa pesquisa, a boa pratica e a boa teoria seriam
instrumentos geradores de discussao, reflexao e de fazer cientifico, fomentadores de
perguntas, portanto, ndo de respostas, logo, de criadores, inventores de problemas,
dotados de cognicao.

1 Emo grau zero da escritura, BARTHES (2004, p.dfjna queescritura é a opcao necessaria que 0

escritor faz entre as vérias formas da lingua. @assivel da escritura é o da propria sociedaderiisa
ndo é comunicar ou exprimir, apenas; € impor adriate o partido que se toma, a forma. Nao existe
escrita sem rétulo, mas a escritura atravessahaglo fazer e a auséncia.
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A preocupacdo com a qualidade das pesquisas deveria ser um fator
importante. Este pensamento tem sido o embasamento da minha metodologia. Nao
se trata apenas de usar a intuicdo e fazer a epistemologia da tesoura, recortando e
colando (neologismo da era Google), selecionando das melhores ferramentas
tedricas somente o que me interessa. O processo de producdo do conhecimento
cientifico em que acredito pode ser visto como uma espécie de conversa, nenhum

conhecimento € inteiramente objetivo.

Conclui gue h& argumentos contrarios ao estudo de caso, como o de que 0s
valores e crengas do pesquisador podem interferir no seu trabalho ou que, por ser
intersubjetivo, esse processo permite identificar as crencas e valores associados a
sua insercao social e a sua histéria, mas que sao apenas casos isolados. Ha autores
gue contra atacam com a frase comumente difundida “cada caso € um caso”. Se
assim o fosse, ndo haveria cura para doengcas comuns. Mas agora me interesso pelo

meu caso que €, por si, um caso. E agora?

E nitido que o maior problema de grande parte dos trabalhos apresentados
como estudos de caso em Educacgéo € que eles ndo se caracterizam como tal, pelo
fato de serem desenvolvidos em apenas uma unidade (uma escola, uma turma) ou
por incluirem um ndmero muito reduzido de sujeitos, em que aplica-se um
questiondrio ou séo feitas entrevistas em uma escola, sem explicitar por que aquela
escola e ndo outra, por que aquelas perguntas e ndo outras ou por que aquelas

criangas, deixando a impresséo de que poderia ser qualquer uma.

Se a escola ou a turma escolhida ndo é um “caso”, ndo apresenta qualquer
interesse em si, apenas um local disponivel para a coleta de dados sobre a lingua*?,
a interpretacéo desses dados é superficial, sem recurso ao contexto e a historia. O
preconceito advém da afirmacdo de que os estudos de caso sdo um tipo de
pesquisa mais facil, pelo fato de lidar com uma ou poucas unidades. Afinal, o que se

pode aprender de um Unico caso? O que aprendemos com um caso singular

12 sabe-se que a lingua, em BARTHES (1987, p. I21ym corpo de prescricdes e de habitos comuns a

todos os escritores de uma época. Isso quer diper & lingua € como uma Natureza que passa
inteiramente através da fala do escritor, sem cdatdar-lhe forma alguma e nem sequer alimenta-la: é
como um circulo abstrato de verdades, fora do qual somente fora dele - comeca a depositar-se a
densidade de um verbo solitdtio
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relaciona-se ao fato de que o caso € semelhante ou diferente de outros casos
conhecidos. Assim, relataria os casos sabendo que eles seriam comparados, por
isso precisaria descrevé-los detalhadamente para fazer boas comparacdes e nao

efetivamente “mondlogos”.

Nem todo estudo de uma Unica unidade pode ser considerado um estudo de
caso e eles ndo sdo faceis de serem realizados, ao contrario do que se pensa, por
se revestirem de grande complexidade, o que exige o0 recurso a técnicas variadas de
coleta de dados. Os casos que eu havia selecionado para a minha pesquisa eram
criticos, extremos, Unicos e reveladores. Pretendia relaciona-los as situagdes,
focalizando fenbmenos sociais da contemporaneidade. Se vivemos um tempo bem
marcado, com sujeitos inseridos nessa realidade cronoldgica especifica, por que nao
estudar, pois, os casos? Simples, porque ndo somos modernos (nunca fomos nem
chegamos perto deste projeto enorme que era a modernidade!). Ha tempos, durante
a revolucao industrial, as fabricas precisavam explorar seus funcionarios, tal qual o
ritmo imposto pelo humor, pela comicidade de Charles Chaplin, em seus filmes.

Tudo para haver uma boa producéo, de onde se extraia o lucro.

Na pratica, digamos que a Educacdo era (ainda é?) assim também. Em
1910, o tempo de atencdo de uma crianca, em média, era de 45 minutos, isso foi
levado em conta na hora da estruturagdo do curriculo. Dividido em periodos,
intervalos de producdo. Como numa empresa, numa firma, os alunos saem dos
periodos e vibram quando é recreio ou ao término do turno (derrubando portas e
janelas para poderem fugir da jaula que aprisiona seus corpos e sO prioriza 0
desenvolvimento do pensamento, por aproximadamente 4 horas ao dia), quase

como é durante o horario do lanche ou almogo nas fabricas.
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O que foi esquecido: um século depois, nos ditos tempos liquidos®®, temos
criangas na era virtual, cujo tempo de atencdo é de 10 minutos (no MAaximo),
mantidas a forca no sistema prisional dos periodos. E ainda queremos aprisiona-las

"14 3 escrita deve ser

na forma, no papel, impusemos a meta de que “escrevam bem
uniforme, parecida, tal qual os 15 carros Ford, que eram montados e que saiam
iguaizinhos todos os dias, na era industrial. “Deletamos” o fato de que hoje a Ford
esta robotizada e substituiu a méo de obra humana por computadores e chips, que
fazem tudo mais rapido e melhor. Nao, ndo faco apologia a tecnologia exacerbada,
até porque hoje poderiam ser produzidos talvez até 100 vezes mais carros Ford por
dia, se comparados aos tempos remotos. A producdo pode aumentar, mas iSSo néo
€ necessario, tendo em vista que o que da dinheiro & Ford mesmo séo os juros que
eles ganham vendendo, por exemplo, apenas 2 financiamentos dos 15 carros
fabricados por dia. Por qué? Por ser o tempo da prestacao de servigo, da rede, nao

do bruto, ndo dos objetos, mas do que € irreal, do que nao existe, do valor liquido.

Era virtual, contemporaneidade, “pés-modernidade”, nem entrarei no mérito
dos nomes. O fato € que sdo outros tempos, outras criancas, outra sociedade,
outras formas de relacdo, outras linguagens, outras conexdes, outros pais, outras
escolas, outra Educacédo, outros educadores (deveria ser assim...). Ou aceitamos
iIsso e paramos de mentir, de fingir que nada mudou, de apenas julgar, lembrar
nostalgicamente que isso era assim, que antes era melhor, ou nos mudamos para
Marte. Ha cientistas trabalhando duro nisso. Invistamos, entdo, neles, ndo na
Educacao. Ou podemos dar o bracgo a torcer e admitir que é preciso resgatar valores

saudosistas, sim, mas dando nova significacdo a arte, a escritura, a leitura,

considerando 0os “novos tempos”, que na verdade nunca mudaram, nos é que

13 BAUMAN (2001, p.8) afirma que vida liquida é uma sucessdo de reiniciastal sociedade liquida

parece ndo poder reivindicar isencdo a regra waveldo descarte, nem ter permissao de se tornar
indesejavel. Ainda segundo elesamos todas as forgas para permanecer no mesnao (pdl0). Numa
analogia a escrita, talvez isso faca sentido. Mas celacdo a escritura, ai muda-se o tom. Até ha a
sucessdo de reinicios, mas nunca permanecemossnaongjar.

14 BARTHES (2004, p.23) afirma quimgua e estilo séo objetos; escrita € funcédo, ¢étaentre sociedade e

criacao.
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mudamos, somos, pois, linguagem e, enquanto nos constituimos, constitui-se,

portanto, o mundo!

Imagino que o0 estudo (e a vivéncia das novas linguagens) deve ser
aprofundado e sua compreensdo merece ser descrita de modo particular’®, a priori,
analisando a producdo acumulada na area para buscar 0 que € comum € 0 que €é
particular. Espero com este ensaio poder ser centro gerador de vontade, vontade de
acdo, para haver hip6teses e estudos posteriores, que possam ser revelados em
outros contextos, que outros pesquisadores possam decidir se as minhas
interpretacbes podem ser aplicadas aos seus interesses e as suas invencdes, aos

seus problemas.

Reconheci, durante as leituras, a importancia de ir além dos casos e da
analise dos estudos, além da minha capacidade de me envolver na analise do
préoprio trabalho. Se cada caso, entdo, ndo € mais considerado por alguns tedricos
como “um mesmo caso”, € preciso contextualizar minha histéria, aqui ja narrada,
ainda que parcialmente, em forma de poema, mas sem rima, sem gesso, sem

meétrica.

O “qualitativo”, que € tdo criticado nas pesquisas em Educacdo, em
contraponto ao quantitativo, acrescenta muito a reflexdo académica, visto que ha
também criticas aos pesquisadores por se esconderem atras do avental branco do
cientificismo, esperando sentados em seu gabinete por numeros, dados e
guantidades que podem ser enquadradas em tabelas e graficos ou serem facilmente
tabuladas. Ah, mas o bom pesquisador precisa cumprir suas horas sentado em sua
sala, no horario imposto! Regra! O sistema carcerario do gabinete, novamente. E

depois dizem que evoluimos quanto a isso...

Assim, considerando o0 acima exposto e meu interesse de pesquisa, por
fazer parte do meu cotidiano, mesmo que eu pense e defenda a ideia de que mais
pessoas devam considerar necessaria a analise de casos, como 0s que selecionei

previamente para atingir meus objetivos de pesquisa, penso que o estudo multiplo

> “Trata-se de fazer vir & tona néo o que é, masue gignifica. Por qué? Porque 0 que nos interessa é

comunicacdo humana e ela sempre implica um sis@enaignificacdes, isto €, um conjunto de signos
discretos, destacados de uma massa insignificantaateriais' BARTHES (1987, p. 82)
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de caso ndo é o modo mais interessante para eu desenvolver bem, de modo eficaz e
com o rigor cientifico/ metodoldgico necessario, este trabalho de pesquisa. Fiz toda
explanacdo para explicar os motivos pelos quais decidi ndo fazer mais uso do
Estudo de Caso. Como? Tanta justificativa para nada? S6 para abrir mao disso?

Sim! Ah, Edi, para de justificar e faz, argumenta, logo, de uma vez...Ensaia!

A opcéao pelo ensaio se articula com uma atitude hermenéutica. Consultando
a ampla obra publicada por Paul Ricoeur, pode-se afirmar que a hermenéutica € a
teoria das operacdes da compreensdao em sua relacdo com a interpretacdo dos
textos. A efetivagdo do discurso como texto busca, no plano epistemolégico, dentro

de uma nocao textual, uma complementariedade entre explicar e compreender.

Pelos aprendizados a partir de Ricoeur, arrisco que nao ha neutralidade em
hermenéutica. Sempre ha pressuposi¢cdes, concentradas em seu esforco para
constituir-se em saber de reputacdo cientifica, subordinadas a preocupacodes
ontolégicas, "segundo as quais "compreender” deixa de aparecer como um simples
modo de conhecer para tornar-se "uma maneira de ser" e um modo de relacionar-se

com OS seres € 0 ser.

Por falar em interpretar, lembrei-me de analisar outros registros de casos
observados: este é o da aluna G., sobretudo quanto a recuperacdo da autoestima.
“Depois de ter entrado na danca, parece ter percebido-se como menina bonita e
talentosa, e sentiu-se pertencente a um grupo, com identidade forte, bem definida.
Deixou, entdo, de ser a disléxica, a menina perfeccionista, a que nao sabe errar ou
trabalhar em grupo, para ser reconhecida como G, a bailarina. A questdo que me
inquieta com relacdo a aluna é que ha dislexia comprovada, no entanto seu
rendimento é igual ou superior as crian¢as ditas “normais”. O mais curioso é que 0s
indicios e evidéncias disléxicas tém sido minimizados apds sua entrada no grupo de
danca. De que forma as diferentes linguagens auxiliaram e continuam auxiliando na
sociabilidade e no sucesso no seu processo de aquisicdo da linguagem? Seria a
linguagem corporal, da arte e da danca a responsavel por contribuir num ensino e

aprendizagem completo e satisfatorio?”

32



Bem, é preciso considerar que ndo s6 os alunos, informantes, pesquisados
ou objetos de pesquisa sdo seres sociais, pessoas, dotadas de sentimentos, de
narrativas, de historias de vida. Eu, a autora e pesquisadora e ele, meu orientador,
também somos! Logo, a escrita em forma de ensaio seria mais adequada, por estar

implicada com nossas vivéncias de producéo textual'®

e pelo sentido que tém em
nossas vidas. Pelo acima exposto, optei por abrir mado do estudo de caso e elaborar
um ensaio critico acerca do processo de aquisi¢cdo. Assim, definido o inicio do texto,
a agulha parece ter encontrado a linha certa. Stop! Hora de parar. Relax. Acho que
VOu sair um pouco, observar o que ha la fora. Serd que a vida continua pelos

arredores do colégio?

16 BARTHES (2004, p.103) afirma queforma custa caro... ha uma ética da escritura {03)... 0 escritor

€ obrigado a escolher semp(p. 75)
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- primeira imagem: cena “o ambiente”
“No meu cotidiano escolar, me deparo com alunos pelos corredores, pela rua, por diversos

ambientes. Sou professora. Nao importa a hora. Quando vou ao shopping, ao mercado, quando estou
na padaria, em muitos locais e em quase todos momentos sociais, ou até mesmo familiares, quando
o telefone toca, por chamada dos pais dos alunos, sou professora. Quase sempre quando me param,
querem saber ndo como estou, se estou bem ou ndo, mas se o filho vai bem, como o percebo, qual é

0 meu modo de vé-lo, senti-lo, percebé-lo em aula.

Passei entdo a pensar mais nas narrativas que eu usava para caracteriza-los e a ouvir
também outros modos de narra-los que poderiam ser possiveis. Os dos pais, dos colegas de classe,
professores de série ou dos anos anteriores, dos familiares. Mas e o dos alunos? Quando eu os
ouvia? Quando permitiria que se narrassem, que contassem a si proprios sobre suas vidas e
sentimentos? Seguiriam assim, aceitando as narrativas impregnadas nos discursos dos boletins e

pareceres anteriores ou iriam além? Se permitiriam, se fossem autorizados para tal?

Quanta responsabilidade a de escolher bem algumas palavras e ndo outras! Coitadas
delas... Se um discurso oral ja fica dificil, imagina no papel, que tudo suporta e torna imortal?! Se os
alunos detestam o modo como os narramos,é mais do que justificavel sua greve ao nao escrever, ao
afirmar NAO GOSTO DISSO, DETESTO PORTUGUES, como uma digressdo do pensamento, para

gue a forma? O abstrato € mais divertido e menos comprometedor.

Entdo mudei alguns conceitos, revi pensamentos e passei a cuidar mais onde focar meu
olhar e 0 que ouvir, que modos de narrar eu deveria armazenar na memdria, quais poderia deletar?
Nos trés momentos profissionais distintos do meu dia, vejo e observo tudo o que se passa e tenho
contato diario com cerca de 2 mil alunos, direta ou indiretamente, além de seus pais. 1°- a chegada:
saio do carro de manh@, na garagem da escola, atravesso a rua e dou bom dia! aos alunos que vém
de 6nibus, que descem dos carros e das vans, que apertam o botdo para o sinal parar ou atravessam
fora da faixa de seguranca, que chegam a escola com sono, cansados, ou ansiosos para o novo dia
que inicia oficialmente quando o sinal toca; 2* os intervalos e o almogo: ougo no recreio queixas ou
elogios de colegas, reclamando da sobrecarga, da falta de atencdo, da irresponsabilidade, da
violéncia, do bullying e de todos os temas da moda, esquecendo que agredindo aos alunos agridem a
si mesmos falando e os julgando sem nem ouvir suas versdes; 3°- a convivéncia: aulas! Momento de
observar, ver, ouvir e, se necessario, falar. Momento de produzir e de apresentar os resultados tao
esperados e cobrados, aprendidos com a escola moderna, a boa e velha “autonomia”, que manda,

manda, mas ninguém a obedece!

ApOs a jornada, chega o momento mais legal: o de perceber que ao sair da sala de aula,
passar meu cartdo ponto e comprovar que cumpri minhas obrigacdes e que estou em dia com minhas
causas trabalhistas, finalmente vou para minha casa. No caminho de volta até o meu carro, tenho o
prazer de desfrutar de cenas deliciosas, vendo meus alunos, 0s mesmos com quem convivi e dos
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quais ouvi os professores falarem tanto na sala dos professores, aqueles mesmos que sdo chamados
de burros e tachados de incompetentes pelas suas limitagcfes e dificuldades na escrita, incluindo as
meninas que sdo disléxicas e que muitas vezes ouvem comentarios das proprias familias, do tipo “ah,
ela é disléxica, coitadinha, aprendeu a ler e a escrever no seu tempo...”. Todos, ao final do dia, estao
Ia, juntos, de volta a escola, mas dessa vez para se divertirem e para mostrarem, embora nao
precisassem ou devessem nada a ninguém, seu talento, sua garra, determinacao e qualidades, afinal,

alguém (quem de nos) € 6timo ou tdo bom em tudo que faz?

Caminho rumo as aulas “livres” dos projetos extraclasse. Passo pelo auditério e ougo o
canto do projeto Meninas Cantoras (espécie de coral para as mogas) preencher os espacos vazios do
corredor, que agora silencia para aprecia-las. Na sequéncia, as aulas de violdo disputam minha
audicdo. O rumores silenciosos e a paz da biblioteca ou das aulas de xadrez também podem ser

escutados...meus ouvidos atentos captam tudo e se divertem!

Logo chego ao patio e os gritos da corrida, jogo apostado pelos alunos que ficam até mais
tarde 14, brincando, invadem o colégio de vida e alegria! Ah, que bom poder ver a escola assim...
Entdo me deparo com o compasso das voltas de aquecimento que o time feminino de handebol da,
antes do treino rotineiro. Por falar em disciplina, cumprimento no trajeto o professor de atletismo. Os
alunos que vejo com ele nem sequer me atrevem a dar oi, se limitam a respirar, alternar a respiracao

a cada abdominal e a cada salto a distancia.

Entdo chego aos gritos. Paro para curtir a disciplina da aula de judd. Alunos pequenos, da
Educacao infantil, com seus quimonos enormes, cujo peso mal podem carregar, junto aos seus pais,
dindos, tios, praticando jud6 e observando atentamente os movimentos do professor para copia-los
posteriormente, enchendo-o de orgulho. Chego ao ginasio e vejo, longe, penduradas na barra de
ferro presa ao teto, em meio aos panos e tecidos coloridos, as meninas da Danca aérea com suas
pernas fortes e bem torneadas, que ficam penduradas a metros de altura, para o desespero dos
familiares que as acompanham, somente pela técnica do pé e dos membros inferiores. Sei que essa
modalidade é praticada com seguranca, mas a cada desenrolar e a cada nova descida na fita
colorida, sinto o calafrio e imagino a angustia que sentem seus pais a cada movimento artistico.
Ainda no ginasio, volto meu olhar para os gritos de competi¢cao. Sinto o cheiro do suor e posso ouvir 0
coracdo batendo no peito de cada menino jogador, participante do projeto Futsal, em cada grito da
torcida que fica aflita, apreensiva em todos os tombos e durante as caidas que eventualmente

ocorrem.

Proxima a quadra, percebo que alunos jogam vOlei em meio a areia e as ensaiadas das
cestas de basquete. Pelos vidros embacados, calculo o calor que os participantes das Natacao
devem estar sentindo junto ao ambiente aquecido por caldeira, mas também posso presumir a sua
felicidade a cada bracada. Encerro o turismo de atividades quando ouco o som do balé classico,

alternado com musicas de jazz e danca contemporanea do Grupo de Danca, que exprime com
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maestria seus graciosos movimentos. S8o tanta atividades, juntas, que falta tempo para apreciar os
talentos e o quanto os meus alunos sao bons e talentosos no que fazem, isso que nem mencionei as
atividades do grupo de voluntarios dos Amigos da Alegria, que fazem visitas aos hospitais, a Pastoral
da Juventude, o Grémio dos alunos, o Grupo de Teatro, as aulas de flauta doce, os alunos da
Robdtica (aula com montagens supervisionadas preparatdrias para campeonatos LEGO) e dos

Laboratorios de Informéatica, enfim. Fecho a porta, giro a ignicdo e vou para casa.”

36



Il - AS AMARRAS-

Uau! Sim, existe vida la fora. Mas € melhor voltar ao meu reflgio. Tanto 6cio
criativo assim deve fazer mal a saude. Mas e quanto ao “Escrever’? Contradi¢cdo!?
Ser4? Dei uma espiadinha no patio, me refugiei nas estantes da minha biblioteca e
aqui estou. Acabo de me deliciar relendo as aventuras quixotescas e chego a
gargalhar sozinha, em meu quarto, quando o magnifico e classico anti-heroi tenta
duelar com os gigantescos moinhos de vento. A “batalha”, que supostamente nem
comecga, acaba quando o fiel escudeiro Sancho relembra seu amigo sobre sua
epopeia (ndo menos charmosa do que antes, embora o Novo Acordo Ortografico
tenha tentado extrair a formosura de sua forma) de amor: o magnifico “romance”
com a amada e idolatrada Dulcineia (também afetada diretamente pela queda do

acento, até entdo ditador soberano nos ditongos abertos das paroxitonas).

Parece que s6 a leitura é capaz de fazer isso com uma jovem e neurotica
professora de Lingua Portuguesa: sair da obsessédo pela forma, pela estética da
palavra, pelas regras e pela rigidez da graméatica que, segundo 0s gramaticos, tudo
vé, tudo sabe e em tudo manda... E, de fato, eu me rendo (e me vendo): com a
literatura eu posso viajar, literalmente. Bem, mas vamos “ao trabalho, Edilaine.” Este

ensaio estd mais para autobiografico do que critico... Davanti!

Ocorre que, ao fechar o livro, mudo de obra e de, digamos assim, “género”.
Entre uma leitura e outra, divido meu tempo e gosto: ensaios criticos, textos
cientificos (leia-se “dissertacdes, teses ou monografias”’) ou literarios, mas néo

17 «

(nunca!) nesta mesma ordem. Saio, entdo, da cruel davida™" “duelar ou morrer de

amor?”, a moda Cervantes, e entro nas incertezas e questionamentos do, ndo tao
jovem assim, Roland Barthes. As obras “O prazer do texto”(1998) e “O grau zero da

escritura”’(1971) me trazem bons e duros questionamentos:_*Quem suporta a

contradicdo entre escrever, escrita, e escritura?”. E existe diferenca? N&o me

contaram isso antes... Por qué? Fui enganada...Por tanto tempo. E, o conhecimento
pesa, muito! Estou tdo confusa. Da Espanha vou para a Inglaterra e isso me faz

parodiar Shakespeare, “Ser ou néo ser” deveria significar “Ler ou n&o ler"... E melhor

17 ~ , . f o
Cruel porque as relagdes que mantemos com asstéetescritura, que fazem sentido para nés, sédo

(conforme BARTHES, 1987, p. 56) relacdes de indivigara individuo, de corpo a corpo.
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voltar, para evitar que toda esta empolgacao vire tragédia grega. Pretendo aperitivar

tais obras, respectivamente, neste capitulo.

Barthes, de quem falarei mais, a partir daqui, se aventura ao afirmar que
criou uma teoria entre a linguistica e a semiologia. Para ele, Babel ndo é mais, ou
talvez nunca tenha sido, punicdo: é fruicdo pura, a tese do prazer remete a uma
Babel feliz, onde o encontro de varias linguas gera o caos, mas um caos que
produz, que tem efeito, que ndo apenas reproduz...que cria, que causa, que implica,

gue esta imbricado.

A fruicdo ocorre quando ha gozo, isto é, quando tomamos posse das
palavras, como se fossem parte de nossa fala, fazendo delas usofruto. Tal feito
ocorre também na escrita. Mas entdo escrever com prazer assegura a fruicdo do
leitor? N&o! O escritor que, em tese, ndo € louco ou neurético, é quem passa pela

fruicdo, quando entra em contato com a escritura.

Ha uma dicotomia bem definida que diz respeito ao texto, quando o
escrevemos, temos que dar prova ao leitor de que ele, o texto, enquanto producéo,
nos deseja, nos quer. Este seria um forte indicio de escritura. Dai o titulo da obra. “O
prazer do texto” é semelhante a uma fenda insustentavel entre a morte, a destruicdo

feita através da lingua.

Fala-se em morte, pois escrever faz parte da vida, € um ensaio, uma
constante luta, permanente greve, manifesto contra a morte. Se nada mais existe,
exceto a lingua, visto que somos rodeados por linguagem e por signos, “coisas que
usamos no lugar de outras coisas”, entdo usamos a ficcdo o tempo todo. Tudo é
literatura®®, é faz de conta. Se escrever é representar, entdo qual é o objetivo de
descobrir a diferenca entre escrever (escrita e escritura)? A escrita parece ser quase
uma leitura mecanica, como um analfabeto funcional, que I&, mas ndo entende o que
leu, que s6 decodifica, que ndo compreende, tampouco interpreta. Nao, ela néo é
importante por isso. Ela pressupde a escritura, que passa pela emocéao, pelo devir,

pela fruicdo, envolve o tempo a medida que o faz “estagnacdo”. Vai além de, ndo

Mario Osério Marques (1997, p.139) afirma eeno texto que I&, o leitor ndo surpreende efeitdeos
gue os por ele supostos serem os pretendidos f@on guescreveu, ndo existe leitura, apenas decifra@a
poeta pinta quadros com as palavras.
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apenas preenche espaco na folha, mas representa verdades, faz sentido,
corresponde ao que me faz respirar, as necessidades. Escrita é o que, infelizmente
ou ndo, eu fiz na escola, o que aprendi a fazer e o que fui treinada por anos para

“ensinar”’, como se escrever (a escrita) fosse “ensinar uma virtude”.

Escritura é ndo apenas escrever para passar19 na prova do ENEM, ou para
ser aceito na Federal do Estado, ou para tirar aquela nota mais ou menos e passar
de ano...para ser promovido, um mero signo, novamente Saussure, “uma coisa no
lugar de outra”, sabios estruturalistas. Tudo bem, precisamos da forma, da
formalidade. Sim, ok. Ponto. “E agora, José?”... Carlos Drummond de Andrade foi
além da simples pedra no seu caminho, transcendeu a matéria, emergiu para a arte.
Tinha uma pedra, mas ela virou poesia e passou a ser texto, completo, tecido, tal
gual tapete persa, feito do mais puro e nobre linho, a tessitura do seu texto é tal qual
as maos calejadas das mocas tecelds, de Marina Colasanti, que, exaustivamente,

teceram a sua obra.

Belo? Demais! Isso é escritura. E quando as palavras se esgotam e o autor
se cansa de rebuscar seu texto ou de tentar achar as formas perfeitas para
completar suas linhas e traduzir a invencéo do seu pensamento. E quase quando a
caneta falha. Quando a méo se nega a escrever. Quando ndo achamos o suficiente
para representar o que sentimos, quando nos entregamos, quase cOmoO um
desabafo. E... um “quase”! Ainda, poeticamente, cito Quintana, que inventou o verbo
PASSARINHAR. Na escritura, as palavras passarinham contentes e driblam as
pedras, a busca dos sentidos escondidos e mal representados através das sombras
espelhadas nas fendas, dentro das cavernas mais profundas de nossa existéncia

(isso mesmo, ndo na caverna de Platdo, mas na nossa!).

Barthes ousa: todo relato é revelacdo da verdade, é ascensdo... Nietzsche
foi escritura pura! Fez (e faz) entrar em crise a sua propria relagdo com a lingua ao
afirmar que as palavras sao repletas de vontade, carregadas de sentido proprio. O

seu giro linguistico deu posi¢do de destaque a linguagem, enquanto representacao,

YA escritura, para Barthes (1987, p. 48) podeiséa como um prisma ou um caleidoscopio. Todara ob

anterior nela esta retratada, tudo ai volta, deddore reformado do ponto de vista atual, a pagtratia
ideia é que olhamos esse passado de escriturine engltamos ao presente.
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criacdo e invencgdo de si e do mundo. Basta ler sua espécie de epitafio: “uma coisa

SOu eu, outra S840 meus escritos”.

N&o existe por trds do texto ninguém ativo (escritor) € ninguém passivo
(leitor); a escritura € como o olho por onde vejo e por onde me veem. O prazer do
texto?® € 0 momento em que meu corpo segue suas proprias ideias, pois ndo parece
ter as mesmas que eu. E quase como assinar nosso atestado de total incompeténcia
e impoténcia perante a linguagem e, o melhor, € como se ndo estivéssemos
preocupados com isso! E o tal prazer, a tal fruicdo, a rendicdo ao texto, tal qual o
Elogio a Loucura seria o0 elogio a escritura, mas ndo como a salvacao Unica dos
problemas na Educacdo, porém como uma boa alternativa para o relativismo do
“reproduz, copia, imita e repete”, método de ensino aplicado pela sociedade

moderna, to repercutido na escola dita tradicional.

Se somos a sociedade considerada “pés-moderna” ou se vivemos em
tempos liquidos, inseridos na sociedade contemporanea, tanto faz agora. O fato é
gue parece ser uma jogada politica ter um povo dependente, sem acesso a literatura
de qualidade (ou que, quando tem acesso, ndo Ié, ndo faz uso adequado da
propriedade cognitiva, ou I&, mas sem se apropriar do que leu, apenas repetindo
como papagaio e, o que é pior, sem concordar ou discordar do que leu). O mesmo
ocorre na escrita. Somos treinados para escrever... nd0 a escritura, a escrita. 1sso
nao é de todo ruim, reitero, o problema é ndo avancar, afinal, a escola “forma” (pde
em forma e deforma!). Quando ha talento e sobra vontade, basta derramar
burocracia e enjaular os sonhos, para quebrar o encanto que € ler e escrever com
propriedade?}, o fascinio que é a literatura e a escritura. Ah! Isso sim é ciéncia, a arte
da ironia. Aluno bom é o que resolve problemas, ndo o que cria! E o que n&o propde
nada, s6 o que aceita tudo. O que escreve sem reclamar ou 0 que, como protesto

contra a ordem, ndo escreve, se nega enquanto ser e, ao negar a linguagem, aceita

20 Mario Osério Marques (1997, p.58) afirma que aoe&r a imaginacao produtiva € poder ativo; (P). 56

e que o papel da teoria no escrever ndo € como algbea ser confirmado ou negado, mas como
provocagdo de um horizonte mais vasto, pois ndoutd caminho para atingir a realidade a ndo ser
através da imaginacao.

Assim ‘tocar’ um texto, nao com os olhos, mas @oescrita, abre, entre a critica e o leitura, uisnad, o
mesmo que qualquer significacdo abre entre o sedblgignificante e o seu bordo significado. Porque,
para Barthes (1987, p. 77) “tanto do sentido qleitara da a obra como do significado, nada se,sabe
talvez porque esse sentido, sendo o desejo, deeksta para além do cddigo da lingua. Sé a leitoma a
obra, mantém com ela uma relacéo de desejo”.

21
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0 sistema imposto e permite que os professores reclamem da sua péssima producao
e o encham de rotulos, comparando-o, inevitavelmente, com outros colegas ditos
melhores, por repetirem, copiarem e ainda dizerem que o0s textos sdo seus, com as
ditas marcas de autoria tdo mensuradas no processo de escrita, ndo de escritura. O

gue seria da repeténcia sem os fracassos e a greve da escrita?

Aqui, o legado de Paul Ricoeur aparece novamente, pois quando negamos a
linguagem, negamos a n0s mesmos e a possibilidade de existir pela compreensao/
interpretacdo do que somos. Se a hermenéutica € a interpretacdo orientada para 0s
textos, entdo eles sao, entre outras coisas, exemplos de linguagem escrita.
Nenhuma teoria da interpretacdo é possivel sem que se prenda com o problema da
escrita, processo pelo qual hd uma separacédo do significado em relacdo ao evento,
fato que ndo cancela a estrutura fundamental do discurso. Quando se fala em
valorizagdo da escrita, € da valorizagdo do discurso e da intengcdo que estamos
mencionando. O discurso é sempre de e sobre alguma coisa, mesmo quando ha a
ilusdo de auséncia da referéncia. O discurso nos relaciona com o mundo.
Compreender um texto é avistar todas as significacbes que o0 constituem.
Se toda escrita precisa essencialmente da hermenéutica, entéo a leitura se torna um

problema do campo da Interpretacéo.

Por que nao citar também Paulo Freire? Sua obra trazia (e ainda traz) como
proposta a busca pela igualdade, apostando numa educacdo que tem como
pressuposto o didlogo, em que todos tém direito a voz e se educam mutuamente.
Este dialogo reflete na conducdo de qualquer individuo a um nivel critico elevado,
gerando agdes em conjunto. E necessaria a interatividade dos individuos com eles
proprios, com 0s outros e com 0 mundo (conhecimentos da comunicacéo explorados
pela Pedagogia Dialdgica de Paulo Freire). No que tange a associacao livre entre
Ricouer, Freire e Barthes, penso que tomar a palavra e ndo entrega-la a alguém que
fale ou escreva por nés é um exercicio de autonomia, sobretudo de distanciamento,
apropriagédo e escritura. Proposta de intervencao, autoria e arte, a escrita como se
as palavras fossem nossa vida (e, de fato, o sédo! Tudo € linguagem, s6 ela nos

resta).
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Histericamente, s6 se pode afirmar o vazio da fruicdo (p.. 29). E o velho
discurso de que hoje em dia os alunos nao leem, ndo escrevem, ndo debatem, néo
fazem nada. A juventude esta estagnada (tal qual o pensamento) e vazia (como sua
relacdo com a linguagem), enquanto cultura, enquanto saber, enquanto tudo. Legal!
Eis o momento para criar problemas, para a livre escritura... mas ndo! A ditadura da
escrita e dos concursos segue... classificando quem é bom reprodutor de ideias,
passando-as adiante, quase como aquele aluno que tinha que copiar 20 vezes as
palavras do quadro, como um castigo, e ainda escrevé-las no caderno de caligrafia,
pois sua grafia era feia e apresentava indicios ilegiveis. Quem é mero papagaio nao
incomoda. Copia, finge que entendeu e que aprendeu. Mas o que me fascina é que
os alunos ainda aprendem, apesar de seus professores... e escrevem! Escrevem

muito bem, verdadeiras aulas de escritura! Um milagre divino? Talvez.

O “escrever por prazer” aceita a letra, renuncia a fruicdo, se quiser, e tem o
direito e o poder de dizer que a letra € seu prazer e que esta preso nas verdades da
linguagem. Sim, sdo sO palavras, mas também escrevemos para ndo ficarmos
loucos. Ou para ficarmos. A escritura faz medo, da medo; medo e loucura, juntos,
seria fruicdo. Chomsky fez importante contribuicdo para o avango dos estudos de
Saussure, mas ainda ficamos téo presos ao “pensar frases”, que a “fraseologia” nos
impede de conhecer e perceber a gramatica de quem fala. Para que soO prescrever?
N&o estou aqui incitando a queima de arquivo, uma Fahrenheit de gramaticas,
apenas ensaiando sobre a audacia de Barthes ao afirmar que, quando negamos a
lingua, negamos a nds e a nossa linguagem, a vida, deixamos de produzir e de
transformar o mundo, de deixar nossa marca, a verdadeira autenticidade, a
verdadeira autoria, a escritura. Nao é a toa que quando se compra, vende ou herda
um terreno, ha uma documentagdo que regula tudo isso, chamada escritura, mas
nao € por acaso... Nada é! A palavra escritura carrega sentido, significado. Ja a
escrita, nos leva para a analise, nos permite “pensar na ou sobre frase”, ser um

“pensa frase”.

42



A frase (ou a forma, a escrita), rigida por natureza, seria o corpo? NAO! Mas
a escritura seria a cultura®, ou seja, igual a mais prazer. O prazer da frase, esse sim,
é cultural, mas tal fruicdo ndo obriga ao prazer. Contudo, pode haver prazer no texto,
na escrita, mas este nao € seguro, é frio. Ja o da escritura é livre, nunca igual,
sempre diferente da primeira vez. Tudo é fruido, jogado. A fruicdo pode até ser
precoce, mas esta imbricada com a arte, que parece compromisso. Dai o esfor¢co de
todo artista para destruir sua propria arte: entra-se para a academia ou cria-se uma
profissdo. Eu sempre quis trabalhar com algo que envolvesse meu hobby, a escrita,
sem saber que, na verdade, eu praticava a escritura, mas fui treinada,
insistentemente, por anos, para escrever, para ser habil com a escrita. Dai a coisa
s6 piorou...Fiz Letras, fiz especializacédo para Analise do Discurso e das Linguagens
Midiaticas e Virtuais, cursei Linguistica e faco Mestrado. Recuso o prazer da
escritura, o prazer do texto... S6 resta desejo e fruicdo. Medo. Acabo de descobrir
gue sou masoquista. Devo ser. Tal qual a mistica do texto, como consumo...
Usamos o texto como produto. E quem interpreta isso? A prépria interpretacao,

forma de vontade que existe enquanto paixao.

O texto é tecido. Durante essa tessitura € possivel escrever em voz alta.
Estudei que isso seria fonologia, mas percebo que € fonética, pois sentimos as
palavras, cada letra, cada forma e cada escritura, na pele, na voz, na garganta, na
alma. Este seria o grau zero, o nivel basico. Obviamente, Ronald Barthes percebeu
gue nao existe literatura sem uma “moral da lingua”, sem a forma, sem a escrita.
Mas sabe-se que a Escritura é uma op¢ao necessaria que o escritor tem ou faz entre
as varias morais da lingua. O impossivel da escritura € o da propria vida ou
sociedade. Dai o termo: o grau zero da escritura, que nada mais € do que nédo
apenas comunicar ou exprimir, mas ser a duvida, a inseguranca de cair em
contradicdo, de afirmar que ndo se sabe se ha uma Unica verdade, se estamos indo
na direcdo certa, se ha, de fato, tal direcdo. E como impor a histéria e o partido que

vai, aos poucos, tomando sua prépria forma, sem forcar, induzir... mas sozinho,

2 Mario Osério Marques (1997, p.83) afirma que aspedo pertence a quem a fez, mas a quem elzautili

Na leitura estéo implicados o sujeito que escre@ieatido no escrito suas marcas e 0s sujeitos glezean
atualizam, dao vida ao que foi escrito. A letraam@aespirito vivifica.A folha de papel ndo é apesigsorte
passivo, & campo aberto a criatividade do escrewerdo ler, convite e incitamento a

intercomplementaridade de atos separados por atm t¢ tempo, que até pode ser de séculos, congo pod

ser de segundos, naquele instante.
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quase que intuitivamente. E como se as coisas ndo precisassem Ser... como se elas
apenas “fossem”. Assim é nos textos de escritura, mas ndo, ao que consta, nos de
escrita. Nestes as coisas ndo podem “apenas ser”, ela “tém” que ser, precisam,

necessariamente, ser.

N&o existe escrita sem rotulo, contudo a escritura atravessa o olhar, o fazer
e a auséncia. As chamadas “escritas neutras” sdo o grau zero da escritura, ou “a
escritura branca”, como o Gltimo episédio de uma paix&do0®. Toda forma é um valor,
pois entre lingua e estilo ha outra realidade: a escritura. Lingua e estilo sdo objetos;
escrever € uma funcao (estabelece a relacédo entre sociedade e criacdo. Ponto! S6
isso. Parece muito, mas néo o é. Isso € escrita, formal!). Se a palavra tem mesmo
mem©éria, entdo a escritura € 0 elo entre a liberdade e a lembranca, ainda que

inconsciente.

A ponte entre a ambiguidade da mentira ficcional de um romancista e a
“sinceridade precisa” de signos falsos é a escritura. O seu grau zero é poder optar,
ter a opcdo ou de escrever uma dissertacdo, tese cientifica, por exemplo, ou
escrever seu romance. Ainda que seja em prosa ou verso, sem nunca ser editado ou
publicado, mas ter a opcéo de fazer, querer fazer e poder, tentar, enfim, fazer...
Escrever. A escritura, ou principio livre, é a ligagdo que acorrenta o escritor a
histdria, que por sua vez ja estd acorrentada a sociedade, com signos bem claros da

arte.

A forma custa caro... Valoriza-se mais a escrita do que a fala, por exemplo.
A “ética da escrita” diz que o escritor é obrigado sempre a optar por uma escolha (p..
103). A “obrigacdo” €, na verdade, a op¢do da escritura, que nos foi “tirada” e
imposta como obrigacdo. Oh! Belissimo “prazer do texto”...Nossa escola ensina,
venha para cé e passe no ENEM, gabarite a redac¢&o...SLOGAM: O MUNDO E DOS
QUE (E PARA OS QUE) ESTAO PREPARADOS... Muito bem, tipico discurso da
pos-modernidade, plano de governo falido, que nunca sequer foi posto em prética. A

nao ser com 0s exemplos terroristas acima.

23 “Ler é desejar a obra, é pretender ser a obregiésar dobrar o obra fora de qualquer outra fadargio a

propria fala da obra: o Unico comentario que unopgdaitor, que puro se mantivesse, poderia produzir.

Passar da leitura a critica € mudar de desejoixéardde desejar a obra para desejar a propriadigeyn.
BARTHES (1987, p. 78)
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A literatura torna-se a utopia da linguagem... por ser “livre” aos que se
aventuram. Aos demais, resta copiar, repetir, ouvir, decodificar, nunca ler, escrever,
falar e produzir conhecimento de verdade. Iniciei com Dom Quixote e concluo com
outro contra-herdi, o leitor. S6 mesmo o leitor para aceitar **passivamente, segundo
Barthes, a contradicdo da escrita. Se eu acredito que o autor tenha revelado a
VERDADE com tais livros? Bem, confesso que néo posso ficar livre; a formalidade
da escrita prega que um ensaio critico deva explicitar a opinido do leitor da(s)

obra(s) lida(s). Portanto, Barthes pensa que fez ou criou uma teoria. Que bom!

Roland foi feliz ao afirmar muitas coisas: “a literatura como utopia da lingua”,
a forma rigida e fechada com que a escola oprime e forca a escrita, a formacéao de
leitores ou escritores pela formatacédo, pela forma, pela estética, pelo estilo, ndo pelo
conteudo, pela liberdade, pelo prazer de escrever, de se ter o grau zero da escritura,
pela escolha, pela fruicdo, pelo devir, pelo sentido que tal acdo representa, uma vez
que € na linguagem e pela linguagem que me constituo e me (des)construo,
enquanto ser, como humano, situando-me comigo e com o mundo. Admiro sua
coragem, por citar autores como Nietszche e Schopenhauer, tdo pouco ou mal lidos.
Penso que Barthes peca por afirmar SUA VERDADE®, mas ele produz seu
conhecimento e, ndo posso negar, se baseia nas fontes acima referidas, nada
modestas, complexas mentes, que potencialmente desconstroem personalidades, se
€ que isso € possivel (“Nas pessoas de capacidade limitada, a modéstia ndo passa
de mera honestidade, mas em quem possui grande talento, € hipocrisia”. Aforismo

atribuido a Arthur Schopenhauer)

Por este angulo, as escolas tém feito um competente trabalho social: o de
nao permitir o estudo efetivo e 0 avanco cognitivo dos alunos, visto que pretendem,

Unica e exclusivamente, protegé-los do perigo ao qual diariamente estdo expostos: o
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Larrossa (2004), em Linguagem e educacao depddabel, afirma que, ao contrario da passividade, em
toda escritura ha um “dar a ler” do escritor (p), 2Bn aprender de ouvido, assim como compreender é
decifrar, é traduzir, é explicar, dar a luz, (p). Begundo ele, podemos ser amantes das palagndislas,
amar o seu corpo, tendo a liberdade de “ler” compeeéncia, sem negar 0 nosso corpo, fabricado na
escola como um problema (p.173).

Talvez a verdade de Barthes tenha sido tentagtezra obra para o desejo da escrita que a gessimA
gira a fala em torno do livro: ler, escrevee, um desejo para 0 outro caminha a leitura. Quaegoritores
ndo escreveram por terem lido? Quantos criticoderam para escrever? Aproximaram os dois bordos do
livro, as duas faces do signo, para que dai saisseso fala. “A critica € apenas um momento dessa
histéria em que entramos e que nos conduz a unidaderdade da escrita”. BARTHES (1987, p. 77).
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de aprender, o de se divertir percebendo o quéo delicioso (ou ndo) pode ser ler e
escrever (escritura), ter opcéo, e, o melhor, o contato com a arte, lembrando que
esse AVATAR de protecdo sempre € usado “para evitar mais dor”.
“Schopenhaurmente” falando, isso daria um outro assunto, um bom tema para uma
nova dissertacdo. Xiii! Este ensaio esta mais para diario, autobiografia, ser4 que
estou exausta? Melhor parar novamente. Por falar em diario, lembrei dos meus
registros. Melhor olhar minhas pastas. Sempre me divirto quando releio o que
escrevi, mesmo sendo num passado ndo tdo distante. Vou mexer nos meus
“escritos”, aqueles que preparei com tanto carinho para fazer a tal pesquisa que, até
entdo, queria fazer por toda lei (estudo de caso).

Muitas vezes, parece que a escola tira de cena a escritura, despe 0 ensino e
a aprendizagem da escrita daquilo que poderiam ter de melhor: o fortalecimento do
desejo de compreender o mundo e de compreender-se. As praticas de aquisicdo da
lingua, que levem em conta a escritura, deveriam (inevitavelmente) fazer sentido
para o0s estudantes e leva-los a ter vontade de compreender o mundo e de
compreender-se... Pelo menos para questionarem, refletirem. Novamente, surge o
elemento “a invengao de problemas”. A escola trata de fazer os alunos aprenderem
os “significados” consagrados (significado € da ordem do “ja dado”: imagem criada
para um mundo supostamente ja compreendido), mas raramente abre para a criacao
de novos sentidos (sentido: € da ordem da criacdo, das conexdes que podem existir
entre um fendbmeno e uma consciéncia, em condicfes inéditas). Uma simples
abertura ao inaudito da linguagem, ao siléncio, ao ndo sabido, ao outro...e pronto! A
escritura estaria presente. Mas parece muito dificil tornar a escritura acima da
escrita. E mais gratificante seguir ouvindo e fomentando as vozes que reclamam:
escrever é dificil, odeio Portugués, sou zero a esquerda em aula de redagéo, “a sora
fala como se fosse facil”. Pelo menos foi isso que ouvi muitas vezes, observando
alguns “casos”, disparados ao longo do ensaio, 0os quais ndo podem (nem devem)
ficar “ilhados” e que, por isso, sdo tratados como a matéria que forcou meu

pensamento no exercicio de ensaiar sobre o tema.
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- segunda imagem: cena “os casos”

‘Para preservar sua identidade, seus nomes foram trocados por siglas. “I” tem, atualmente
(em marco de 2010) 10 anos e estd na 52 série, € a menina “das artes”. A bailarina “G” tem 11 anos e
esta na 62 série, junto com os demais meninos, “P” (porém com 12 anos) e “L” (com 13). Abaixo
seguem mais informacfes e maiores descricfes sobre cada caso, a partir de minhas vivéncias como
professora e partindo de conversas que tive com demais professores, das outras areas. Utilizei
pareceres descritivos dos anos anteriores para comparar suas evolucdes e para citar falas e resgatar
algumas narrativas e modos de ver os alunos, sob os diferentes aspectos (outras linguagens), de

acordo com o modo peculiar de cada professor.

Inicio com a menina |. Pelos pareceres descritivos que li, percebi que | adaptou-se muito
bem a escola. Desde a Educacao infantil, demonstra gostar da escola, dos colegas e professores.
N&o dispensa um colo e um afago. Sempre tem um beijo ou um abraco para dar. Revela-se uma
menina afetuosa e bastante determinada. Parece gostar de comandar as brincadeiras e de fazer
valer suas opinides perante o grupo. Ao conversar com a professora, procura ouvir, mas da ideias e
sugestdes. Evidencia apreciar as aulas, onde expde suas opinides e fala sobre o que aprende, |€ e

estuda.

Esta sempre cantando e de bem com a vida, mas quando briga, discute ou se magoa com
alguém, chora facilmente e demonstra estar profundamente chateada. Apresenta bons habitos e
atitudes e se relaciona bem com todos, 0 que acarreta muitas vezes conversas paralelas durante a
aula. Algumas vezes empolga-se tanto com as colegas que acaba desviando sua atencdo dos
acontecimentos da aula. Mostra-se mais segura ao escrever com lapis, dramatiza situagfes vividas
no cotidiano familiar e sempre tem uma histéria para contar. Expressa-se muito bem, oralmente.
Consegue compreender e atender as regras, participa ativamente das aulas e mostra-se espontanea.
Evidencia ser colaboradora nos jogos cooperativos. Vem desinibindo-se nas apresentacdes

individuais ou que envolvam leitura.

Evidencia ser bastante comunicativa, expressando-se com clareza ao contar suas
novidades. Na maioria das vezes consegue ouvir 0S amigos e esperar o seu momento de falar.
Demonstra interesse e atencdo na hora do conto ou de histérias. Gosta de manusear os livros e de
participar da interpretacédo das historias. Diverte-se com as atividades em que pode estudar o novo
vocabulario, contudo em grande grupo prefere observar a professora e os colegas na prondncia das
palavras. Realiza suas produgdes artisticas com empenho e dedicacdo. Evidencia ser atenta ao
trabalhar, porém gosta de comentar e de mostrar o que faz para professora e amigos. Permanece
bastante tempo envolvida nas atividades. Revela ser responsavel com seus compromissos escolares.
Quando pode, pergunta: profe, posso desenhar? Parece gostar de expressar-se através da arte, sua

aula preferida e, segundo a professora, tem talento, porém é exigente consigo mesma.
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Apresenta-se sempre uniformizada, pontual, com a tarefa de casa feita e o material
completo. Por vezes envolveu-se em conversas e brincadeiras, necessitando, entéo, da interferéncia
da professora. | parece ser bastante distraida, o que muitas vezes atrapalha o andamento de suas
tarefas. Apresenta capacidade de concentracédo ao realizar suas producdes artisticas, aprimorando a
cada dia seus desenhos, pinturas, recortes, colagens e modelagens. Parece feliz ao “colocar para
fora” toda a sua expressividade. Evidencia ter boa nocdo de espaco e de limites. Utiliza os materiais

de forma adequada.

*k*k

Sigo com a menina G, que demonstra ser uma menina delicada e meiga. Presta bastante
atencdo ao que os professores pedem e fazem. Mostra ser companheira e prestativa. Auxilia os
colegas e professores, lembrando-os das regras combinadas anteriormente. Evidencia gostar da
escola, possuindo um relacionamento muito bom com colegas e professores. Na sala de aula, brinca
e realiza as atividades, apresentando a capacidade de organizacdo, arrumando com precisdo sua

mochila e materiais.

Realiza suas produgdes artisticas com bastante esmero e concentracdo. Revela ser
perfeccionista. Aprecia nossas visitas a biblioteca, ouve e Ié histérias com interesse. Conta suas
novidades com detalhes, merecendo atencéo na linguagem oral, em que se sobressai. Acompanha
ritmos, canta e danca com grande prazer. Mostra inclinacdo para atividades envolvendo a musica, a
dramatizacdo e a expresséao corporal. Participa de projetos na escola (como o da dan¢a) com gosto e

satisfacéo.

Possui seu grupo de amigos, procurando dividir a criacdo e o comando das brincadeiras
com todos. Acompanho-a desde o ano passado, embora a conheca desde 2004. Mostra estar
crescendo quanto a capacidade de tolerar seus erros e compreende melhor (aceita) quando as coisas
ndo saem do jeito que ela planejou. Gosta muito de representar. Consegue criar situacdes
dramatizaveis. Brincava muito de "faz- de- conta". Entende e faz mimica. Canta e cria gestos para as
cancgles, revelando espontaneidade. A cada dia cresce seu empenho e dedicacdo com a danca.

Seus movimentos mostram ser delicados e graciosos.

Mostra-se dedicada com as atividades criadoras. Pela sua pasta da escola, na qual ha
trabalhos desde a Educacéo infantil, percebe-se que aprimorou seus desenhos da figura humana
ainda na creche (Jardim B). Organiza os elementos de forma organizada na folha (em artes).
Evidencia ser esforcada, com boa nocdo de limites. Aprecia a hora do conto, mostrando-se
participativa na interpretacdo das histérias. Cria textos e historias, observa sequéncia logica e,

quando convidada, apresenta para a turma.
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Revela-se bastante atenta e interessada por atividades que envolvam preparacdo para a
leitura e escrita. Parece confundir-se um pouco ao trabalhar com nimeros e quantidades. Demonstra
gosto pelas aulas com Informética, manuseando as ferramentas do computador com maior
desenvoltura. Nas aulas de Lingua Inglesa, participa da pronincia e da traducao das palavras sempre
que solicitada. Concentra-se durante as atividades. Faz natacdo, onde evidencia-se bastante
organizada, trocando de roupa sozinha e guardando seus pertences na sacola. Emprega ritmo ao
andar e correr. Salta, corre, vira cambalhotas, joga e recebe bolas com maior habilidade. Aprecia
brincadeiras folcloricas e coletivas. Mostra-se extremamente responsavel, preocupando-se com a
realizagdo das tarefas. Nao gosta de ir para casa sem antes realizar todas as atividades. Nem pensa
em deixar para fazer amanhad o que tem planejado no dia de hoje. Possui horarios e rotina para
realizacdo de temas e de estudos. Observa o cumprimento dos direitos e deveres da turma. Mostra-

se critica consigo e com os colegas.

Revela-se na danca, mostrando sensibilidade. Participa dos shows de talentos com muita
satisfacdo, dancando balé. Nas aulas de expressao corporal, evidencia ser criativa e detalhista em
suas representacdes. Faz questdo de realiza-las de maneira diferente. Aumenta a cada dia o volume
da voz. Busca mais clareza ao expressar-se verbalmente (linguagem oral). Adora trabalhar com tinta
e pincel. Mistura cores com satisfacdo, entusiasmando-se com os resultados. Quase sempre reserva
um tempo para os desenhos espontaneos. Percebo que a grande dificuldade da G é trabalhar sua
autoestima, pois se cobra muito, em casa e na familia. E a mana mais velha, tem 2 irm&os, meninos
(gémeos). Nunca vi momentos em que a turma se recusasse a fazer trabalhos com ela, por ter
parecer de disléxica, pois G sempre foi atras de seus ideais e superou suas limitacdes na leitura e
escrita. Logo, achar grupos para trabalhar era facil, no entanto, ela fazia questdo muitas vezes de
fazer trabalhos sozinha, para ndo demonstrar sua “fraqueza” e para poder errar sem que outros

vissem. Penso que seu perfeccionismo melhorou, mas ainda atrapalha seu rendimento.

*k*k

Na sequéncia, cito o0 menino P, que se adaptou de maneira discreta na escola. No inicio (na
Educacao infantil) evidenciou receio, mas logo se tornou autbnomo. Lentamente apresentou

progressos na organizacdo do material, bem como seguranca para copiar e realizar as atividades.

Desde pequeno, revelou inconstancia na conservacdo de quantidades numéricas em
situacdes de seriacdo, comparacao e generalizacdo, bem como necessitou de ajuda da professora ou
de um colega e de muito material concreto para a realizacdo de calculos de adicdo e subtracao
simples. Oscilou no reconhecimento dos numerais e na associacdo dos mesmos com as suas
devidas nomenclaturas. Revela-se solidario nos momentos de partilha e nos trabalhos em equipe.
Respeitoso com os colegas, atento, curioso e preocupado com a situagéo da agua, do lixo (planeta) e
com o préximo. Demonstra-se tranquilo, mas parece inseguro ao escrever e ler. Reconhece todas as

letras, embora confunda o som ao escrever. Demora para copiar, mas capricha no tracado da letra.
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Faz aulas e muitas atividades adicionais (particulares) e tem acompanhamento psicolégico, assim

como a familia (mae).

Nas producdes e ilustracBes, evidencia criatividade, capricho, observacdo dos limites,
coeréncia e sequéncia, detendo-se aos detalhes. Nos trabalhos coletivos, dependendo do grupo em
que esta, contribui com ideias, material e participacdo na realizacdo, externando respeito, carinho e
solidariedade com as dificuldades dos colega. Revela descontracdo nas aulas, demonstra facilidade
na memorizacao e boa expressao corporal. Apresenta especial carinho por tudo o que se refere a
DEUS (sua crenca religiosa), revelando-se grato e muito amado pela familia. Destaca-se na
simplicidade e na espontaneidade, tanto para brincar como para realizar as tarefas, sem medo para
pedir ajuda e para dizer “eu ndo sei”. Geralmente participa com satisfacdo, empenho e disposi¢do
das aulas, sobretudo das de Educacdo Fisica. Faz projetos extraclasse, como Futsal, do qual
participa com entusiasmo e demonstra talento, embora ja tenha passado por fases em que gozava de
menos saude fisica, € magro e alto, apresenta-se gripado e doente com frequéncia,fortes dores de

cabeca e crises de enxaqueca. Ja fez varios tratamentos e terapias alternativas, como acupuntura.

Revela gosto especial pelas atividades dinAmicas e de interacdo. Sempre evidencia
disposicdo para as aulas de Educacdo Fisica, executando as atividades com boa desenvoltura
motora e muita atencdo, 0 mesmo acontece em relacdo as aulas de Natacdo. Participa também
ativamente das aulas que envolvem Informatica, apresentando interesse e curiosidade em relagéo as
atividades propostas, bem como boa habilidade no manejo do mouse. Interage com seguranca com
os softwares educativos que envolvem cor, som, animagao, concentragdo, associagdo, matematica,
producéo textual e criatividade. Parece gostar de jogos, sites de relacionamentos, como o Hupples,
MSN e Orkut. Destaca-se no coleguismo, mas ndo parece conseguir resolver sozinho alguma

situacao de conflito.

Quando esta em situacgédo fragilizada ou de inseguranca, apresenta problemas com a salde,
deixando-o indisposto e ndo permite avancos esperados ou desejados. Algumas vezes suas atitudes
ndo estdo de acordo com as combinacdes coletivamente elaboradas para uma saudavel e tranquila
convivéncia, ha momentos em que fica disperso e perde o foco, parece ndo conseguir concentrar-se
na aula e acaba fazendo barulhos com os materiais ou com o corpo. Em outros momentos, evidencia
estar “longe”, com os pensamentos distantes da aula, embora pareca estar olhando para a
professora, para o quadro ou realizando os exercicios. Em muitas ocasifes, ndo consegue responder
satisfatoriamente aos desafios e estimulos apresentados para a construgdo da escrita ou para
realizagdo da leitura, bem como para o desenvolvimento adequado na associacdo e aplicacdo das

nocdes matematicas.

Relaciona-se bem com colegas e professores, porém ja teve problemas com a turma, pois
recebeu apelidos como burro, porta, rapido, esperto, tonto... Muitas vezes ndo se impée nem faz

questdo de defender sua posicdo ou ponto de vista. Parece preferir o siléncio ao barulho e a
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conversa, quase nao fala de si ou sobre os outros. Na sala de aula, apresenta certa dificuldade para
organizar seu material, com frequéncia, perde folhas, ndo copia tarefas na ordem ou na data certa,
deixa cair seus pertences, esquece de trazer o livro ou de devolvé-lo na biblioteca, penso que ainda
ndo arruma sozinho sua mochila e seus materiais ou cadernos. Quase sempre precisa de ajuda em
casa e na escola para desenvolver melhor sua capacidade de organizacdo. Repetiu na 12 série e ja
foi encaminhado a neurologista e psicopedagogo sob suspeita de ser disléxico, mas o diagnéstico

saiu contrario. Foi encaminhado a psicéloga. E irm&o gémeo da menina J.

*kk

Concluo com o menino L. Segundo o que li, ele tem avancado muito desde a adaptacédo na
escola (na Educacéo infantil) quanto ao relacionamento e cumprimento das normas coletivamente
estabelecidas para uma harmoniosa convivéncia, mas ainda revela-se bravo, chateado, triste ou
indisposto em muitos momentos, com 0s colegas e professores. Nem sempre se apresenta
uniformizado e com o material completo ou devidamente identificado. Utilizava fichario no inicio do
ano, mas mudou para o caderno, a pedido da mée e professora, pois parece ndo conseguir se
organizar. Perde folhas, ndo copia tarefas na sequéncia e deixa de realizar algumas atividades por

esquecimento ou falta de organizacdo na sua rotina.

Possui um irmdo mais novo, € o “homem” da casa. Destaca-se ao participar com satisfacao,
empenho e disposicdo das aulas de Educacdo Fisica, joga muito bem o futsal. Faz projetos
extraclasse, como vélei e boxe, dos quais participa com entusiasmo e demonstra talento. Por estar na
adolescéncia, ser alto, bonito e forte, disputa a liderangca mascula na turma, sendo considerado como
o “alfa” do grupo. E popular por todos atributos acima referidos, incluindo seu status social e suas
modernidades, aparelhos tecnolégicos de Ultima geracao e roupas ou acessoérios de marca, como
ténis e mochilas. Em relacdo a aprendizagem, faz aulas de reforgo e realiza atividades adicionais.
Apresenta dificuldades na leitura, fala (ao expressar-se em publico, oralidade) e escrita. Embora
popular, apresenta dificuldades de relacionamento com colegas e professores, pois parece ser
explosivo e se irrita facilmente consigo e com os outros. Suas brincadeiras envolvem for¢ca, como seu

tamanho é maior, acaba machucando os colegas.

Participa de forma ativa e descontraida das aulas de Educacdo Fisica, apresentando
avanc¢os na concentracdo e na atencdo as ordens dadas pela professora. Nas aulas de informética,
revela interesse e participa das atividades propostas pela professora com muita disposicao.
Aprimorou com o tempo sua motricidade fina e desenvolveu importantes habilidades ao interagir com
os softwares educativos que envolvessem cor, som, animacdo, concentragdo, associacao,
matematica, producgédo textual e criatividade. Necessita de estimulos extra para a compreensado das
atividades e para atingir um bom nivel de concentracdo. Destaca-se na autonomia e na forma

espontanea de ser e agir, mas, como referido anteriormente, isso ndo se aplica ao seu material.
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Demonstra inquietacdes e oscilacbes de humor, o que se resume em “eu escolho, eu
quero”. Expressa, em alguns momentos, o desejo de nado fazer as atividades propostas pela
professora. No entanto, ao ter sua atencdo chamada ou ao necessitar da intervencdo da mae,
geralmente aceita outras maneiras de ser, embora alegue que nado “tem mais idade para brincar”.
Desde o ano passado, vem revelando alguns progressos; reconhece as letras, embora as troque ou
cometa omissdes, tenta concentrar-se, mas em alguns periodos a conversa com o colega ao lado
parece ser muito mais atrativa. Quando estimulado para escrever, ainda reluta. Faz com muita
dificuldade suas redagbes, com no maximo 3 paragrafos e através deles apresenta problemas de
coeréncia e coesdo. Reluta ao escrever novamente (reescrita textual) ou ao ler em publico, dizendo

"nao sei".
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-O PROBLEMA -

wa

“Indicios”, “diagndstico”, “éxitos”, “fracassos”, “resultados”... que linguagem
mais chata e carregada eu usava (ou sera que ela € quem me usava?). Bem,
voltando ao ensaio, ao reler minhas anotacgdes, pude reviver momentos registrados
vagamente na memoéria. Dai a importancia de observar e, mais do que isso,
anotar®°e refletir sobre o que é escrito. Qual era minha angUstia ao perceber que, de
fato, ser ou ndo disléxico, ter ou ndo dificuldades na aquisicdo da escrita, ndo
importavam para o bom desenvolvimento do texto. A escrita parecia estar implicada
com outra coisa. Havia outra ligagdo. Sim, a sociabilidade interessava;, me
inquietavam também as novas formas de sociabilidade, o espaco dado na escola ao
corpo, o lugar da tecnologia e suas inferéncias na aprendizagem. Muitas coisas me
interessavam. Eu queria estudar tudo, saber pouco de muito. Estava ligada a forma,
a escrita. Precisava amadurecer a ideia para perceber que ndo era a dislexia ou a
dificuldade de escrita 0 meu foco, era a vida, 0 movimento que corre la fora, no
mundo do qual fago parte, enquanto paro e escrevo para obedecer limites e

Imposicoes.

Meus alunos ditos “bons”, narrados como inteligentes, ndo criavam
problemas. Eram como eu, educados para resolvé-los. Mas isso nao era garantia de
cognicdo, nem de que escrevessem “bem”. O que faziam era “cumprir o
regulamento”. Fazer a formalidade da escrita. Escrever textos. Ja os “alunos
problema”, narrados como burros, desorganizados ou preguicosos, esses criavam
problemas e se saiam bem em determinadas formas, conforme era conveniente,
apesar das dificuldades na escrita. Deixavam fluir a escritura, que vai além do papel,

invade o digital, o virtual, o corpo, a arte, a tecnologia, a sociabilidade, o esporte.

Eles se permitiam “vir a ser” e, em dados momentos, eram vistos para além
do que eram, para além de si. Era comum ouvir comentarios como “nossa, o L. &
bom no futebol, cara, ele é burro na aula, mas foi selecionado para o time do I.

Janior, como é que pode?”, ou “cara, tu viu s6? Na aula o P. é tonto, velho, mas na

26 Schopenhauer (2005, p.52), em A arte de escrdizzgue 0 mais belo pensamento corre o perigede s

irremediavelmente esquecido quando ndo é escefimacomo a amada pode nos abandonar se ndo nos
casamos com ela.
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web ele arrasa, sabe tudo, € s6 pedir que te passa uns links maneiros com dicas de
jogos e ainda baixa uns mp3 pra gente”. Isso também ocorria com quem tinha
dificuldades s6 na escrita, mas se sobressaia na arte ou na danca. Percebia-se que

quando a vida avancava, a escritura se revelava, sobretudo pela unido com a arte.

O ensaio nos leva com certa leveza a escritura, mas no ambito da
competéncia, ampla, abrangente, situada, em sintonia com o mundo e com as redes
de significancia. Mas sobre isso, sobre o “ensaiar”, falaremos adiante. Em alguns
trechos deste ensaio?’, citei os termos “minha metodologia” e epistemologia. Talvez
tenha chegado o momento para analisa-los melhor. Nao parece facil “escolher” um
campo epistemoldgico, pois ha muitos modos de conceber a relagdo sujeito e
conhecimento e cada epistemologia tem a sua metodologia, por conceber métodos

diferentes.

Se eu considerasse a escrita como foco neste trabalho, tal como propunha
Barthes e Schopenhauer, ainda que este ironicamente, em suas obras, talvez fosse
interessante uma abordagem da razdo, mais positivista, com seu método cientifico
proprio da Ciéncia Natural. Mas dai ficaria no dilema quanti ou qualitativo e isso nao
seria bom, o ideal talvez fosse cruza-los. Como meu foco passa a ser a escritura,
talvez a teoria fenomenoldgica, enquanto abordagem pela qual o conhecimento sé
se da no fenbmeno (como um olhar pela primeira vez, de um jeito simples, basico,
apenas olhar e ler as coisas e seus significados diretos), possa me auxiliar a explicar
0 gue aparece neste processo que é o da escritura, algo que se da através dos
meus sentidos, percepc¢des, sensacdes, mas que perpassa por minha consciéncia.
Dai posso partir para a interpretacdo das coisas, das ideias, propriamente
hermenéutica. Ricoeur, talvez aqui, diria que meu ensaio se abre, nesse ponto, para
uma nova dialética: a da distanciacdo e da apropriacdo. Me distancio na escrita, me

aproprio na escritura.

27 A escolha pelo ensaio, como método e estiloustesta com base em Larrosa, que na Operacdo Ensaio

investigou como Foucault reinventou o ensaio comodoes géneros mais fundamentais da modernidade.
N&o apenas Larrosa se dedicou a isso. ConsidetpradBarthes, Schopenhaeur, Kastrup e Montaigne séo
alguns dos autores lidos e citados neste proje&s, anquestdo se fortalece aqui “do ponto de vista d
presente (0 ensaio como um pensamento no preserd@eed presente). A questdo da autoria (0 ensaio
COMO um pensamento na primeira pessoa); a questéidtida (0 ensaio como um pensamento que parte
de um distanciamento critico) e a questaosddte (o ensaio como um pensamento conscienteala s
prépria condicdo de escrita)”. Larrosa (2004, p. 2)
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No entanto, a escritura também parece abarcar na verdade dialética, caindo
na contradicdo da escrita. Melhor teria sido, entdo, fazer uma pesquisa-agao, um
grupo focal, por meio de técnicas, uma pesquisa participante. Talvez pelo dialogo e
pela vivéncia eu chegasse a verdade que busco, sem mesmo saber que estou
embrenhada em tal procura. Ja passo de romantica a idealista. Talvez tenha até
regredido! Se me construo e me destruo®®, para me reconstruir, talvez a realidade
nao esteja pronta, logo, seria um ensaio com vinculos construtivistas, como se meu
ensaio ndo fosse nada mais do que um texto, dividido em partes, chamadas de
paragrafos. Santa ironia. Meu trabalho parece continuar na vertente estruturalista,
mesmo com meu esforco para fugir disso. Se ainda fosse conexionista, talvez as
sinapses e as estruturas cerebrais me cedessem respostas... Estou em crise, talvez

opte pela teoria critica, pela qual menos materialismo é igual a mais consciéncia.

Se o “eu” foi invencdo da modernidade, que visava a uma subjetividade
privatizada®, talvez eu esteja a um passo de fugir para uma pesquisa que revele
minha singularidade, in loco, mais pela experiéncia do que pela razdo. Se o0 mundo
totalmente racional € o da felicidade, talvez eu prefira ser infeliz. Seria esta minha
propria crise da razdo? O mundo cientifico precisou da mudanca de paradigmas,
logo, eu também vivo uma estruturacdo de revoluges. Dizem que ap0Os a guerra
ficamos 6rfdos da razdo. Isso parece nitido, uma vez que o conhecimento s6 é
valido quando pode ser questionado. Assim, a ciéncia evoluiu e mudou: de
romantica virou antropoldgica, passando pela crise, encontrando a pluralidade e
chegando ao relativismo. Belo impasse. Necessario, também. Talvez a natureza do

meu ensaio seja politica, pratica, social. Mas esta mais para mixagem de estilistica

%8 Em Operagéo Ensaio (2004, p. 3), Larrosa cithdntemente Friedrich Nietzsche: “Ensaiar e pemyunt

foi todo o meu caminho”. Depois, encerra a pagimai® Montaigne: “Se minha alma pudesse dar pé, eu
ndo me ensaiaria, me resolveria; mas ela se eaceampre em aprendizagem e a prova’. Fantasticas
citagBes. Pertinentes e cabiveis aqui.

? Entende-se por subjetividade privatizada umasteamacéo cultural ao longo dos anos, com relagémsaa
individualidade, aos nossos desejos, ao nosso &ewiijo que esta dentro de nés e que somente mas te
contato. Parece que é quando percebemos que @snceino liberdade, individualidade e igualdade n&o
passam de meras iluses, ndo existindo muita difarentre os homens. Quando ndo possuimos 0s meios
para alcancar o que a sociedade exige, entramasfeimento, a subjetividade privatizada, onde o nfie
era compreendido passa a ter um outro sentidaiadsae influencia no modo de pensar, agir e viver
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textual, com versos e poemas. Pareco pdés-moderna, que triste fim. Além de leitora

sou escritora. Machado, agora, me chamaria de autora desgracada®, certamente.

A epistemologia também define “quem é o outro”, no meu caso, o texto, as
palavras, mas nao por métodos normativos, por sua analise, descricdo. A episteme
gue me acompanha parece encontrar na alteridade a aventura de se colocar no
lugar do outro, ver como ele vé. Talvez eu tente fazer isso mesmo, no lugar dos
estudantes, ou seria no meu lugar mesmo? Talvez no lugar do texto, por ele
representar minha identidade, minha cultura. Escrever seria, antropologicamente,
um mito? Ou o rito de mergulhar nas tradicdes miticas, estabelecendo as bases de
um conhecimento alargado? A arte da escritura € um processo de compreensao e
vivéncia, em que experimento o outro, outras culturas e sociedades, através das

minhas, sem me impor ou suprimir nenhuma diferenca ou diversidade.

Sofrer por si é louvavel e pelo outro é ser respeitado por ele, suporta-lo,
estar em seu lugar, se consumir por ele. O sujeito € para o outro: substituicdo,
responsabilidade e expiacdo. O conhecimento nos move, libertal! Meu desejo me
move rumo ao texto que, naturalmente, faz ver, comunica uma visao. O bom senso &
a afirmacao de que, em toda as coisas, ha um sentido determinavel, mas o paradoxo
é a afirmacéo de dois sentidos ao mesmo tempo ou do puro devir. Nesta faléncia da
superficie, a palavra, no seu todo, perde o sentido. Ela conversa, talvez com um
certo poder de designacao, mas como indiferente, com um poder de manifestacao,
como “falsa”. Ela perde em todos os casos seu sentido, isto €, a capacidade de

recolher ou de exprimir um efeito.

O ato de escrever se usa para além do simbdlico. Pode se manifestar
através da técnica, mas pela escritura sdo apenas os elementos internos. Trazer
para o papel os simbolos, a ajuda, a interpretagcdo do seu ser, ao externo, seus
produtos do (in)consciente, num alivio angustiante, num descarrego. Certo, meu
trabalho de campo, o texto, o ensaio, sera minha propria fonte de pesquisa, como

l6gica particular da minha cultura. N&o precisa ser uma perspectiva funcional,

30 SCHOPENHAUER (2005, p. 56), diz que qualquer wa grecise de dinheiro senta-se a escrivaninha e

escreve um livro, e o publico é tolo o bastanta jgampra-lo.
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singular ou coletiva, pois ao escrever questiono, vivo, crio sentidos, por meio da
minha compreensdo do mundo. Minha interpretacdo da vida pode estar no meu
corpus de andlise e de producdo. Talvez tenha compreendido, efetivamente, o
carater de uma pesquisa socioantropologica: de dentro e de perto, literalmente. Mas
meu ensaio ndo € justo, minha relagdo de poder com o texto é injusta. N&o dou a ele
possibilidade de réplica. Alias, sera que alguma pesquisa é justa? Imponho minhas
suposicdes, uso e abuso. Ponto final. Acabou, assunto encerrado? N&o, o texto

ainda vai se vingar de mim, ah... vai!

Se “minha” epistemologia (minha porgue a mim ela é util e, principalmente,
por ela ter me escolhido) ndo se parece estruturalista, nem evolutiva, fico mesmo na
linha interpretativa hermenéutica. Sera que nédo posso ficar a vontade e fazer
suposi¢des nem aqui, no meu ensaio? Ja ndo basta a chatice das regras da escola,
do engessamento de ter que “escrever a caneta, pois de lapis ndo pode”? Pior ainda
€ nao poder errar... Nem usar corretivos, muito menos rasurar a folha, documento.
N&o! Proibido. Também aqui ndo posso me dar o luxo de errar. A diferenca € que na
escola o terrorismo dura uns dois periodos: “vamos la, o tempo esta acabando...Tem
que entregar hoje, vale nota!” Aqui o tempo € maior, uns dois anos, mas a imposi¢cao
€ quase a mesma: olha a banca, assim nao vai dar... “Preciso ser precisa” com 0
que proponho. Ora, ndo é dissertacdo? Ensaio... Que bobagem! Deveria ter ficado
nos sintomas da dislexia, na cegueira verbal. Talvez eu esteja em plena perda total
da capacidade de escrever, ou com perturbacbes de desenvolvimento. Talvez eu

seja disléxica!

Qualquer epistemologia que néo vise a escrita como objeto a ser conhecido,
mas como criagdo de sentidos, j4 parece agradavel. Sim, posso fazer uso da escrita
para praticas sociais. Estou fazendo hoje, agora. Queria mesmo era estar falando.
Gravando esta dissertacdo. Ainda bem que néo tiraram a banca, ainda. Mas com o
ritmo de tempo que andam permitindo as apresentagdes nos congressos, ndo sei
ndo. Sé vale o escrito, o falado ndo. Quando escrevo da forma como falo®!, ndo me

valorizam, ou dizem que estou cometendo digressoes.

31 SCHOPENHAUER (2005, p.83), diz que ndo ha nads éeil do que escrever de tal maneira que

ninguém entenda; em compensacéo, nada mais dificjle expressar pensamentos significativos de modo
gue todos compreendam.
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E eu que pensava que a dislexia era um problema de linguagem! Queria
escrever sobre isso... Problema é este impasse que vivo, o de querer agradar a
quem Ié, quando na verdade o maximo que posso fazer € dar a ler. SO! E olha que
faco parte de um grupo de estudos cadastrado no CNPQ, a convite do meu
orientador, chamado Cultura, subjetividade e politicas de formacg&o. Agora entendo o
Fio de Navalha, constantemente citado por ele e percebo que corro risco de vida,
grave! Minha compulsdo pelo novo e pelo diferente me trouxeram aqui, a este
dilema. Se eu ainda tivesse nascido em outra época, talvez tivesse a vontade de
renovacao ou progresso, mas nem isso. Ainda ndo acho que o mundo esteja 6rfao,
nem que as mudancas sejam inevitdveis. Ndo queria o individualismo do ensaio,
mas € 0 que me restou em meio a tensdo. Queria ser o que desejo, “ser livre”.
Produzir um estilo? Talvez. Mas pela escrita eu jamais poderia. Teria que ser pela
escritura. Nao queria parecer estar num conflito de narcisismo, ou adentrar numa
sociedade da decepcao, queria meu ensaio para além, para um bem coletivo, quase
uma paixao dividida em partilha. Enquanto escrevo, descubro novos modos de ser...

eu mesmal

Se meu texto seria como meu corpo, a ser exibido, ele seria eu e eu ele.
Nos= a escritura, um direito, enquanto a escrita segue quase como um dever, para
além da obrigacdo. Se ndo posso criar a mim mesma, me reinventar, ser artista de
mim, minha obra, criador e criatura, entdo sigo na ilusdo romantica de, pelo menos,
tentar, ensaiar. Ando muito mal acompanhada nas minhas leituras. N&o vou citar
nomes novamente, para que eles ndo se apropriem de vez do meu texto. Nao
pretendo dar-lhes forca, ndo mais do que ja possuem. Mas uma coisa é fato, ndo
pOSsO querer ser mais do que sou. Assim, eleger uma epistemologia fica cada vez
mais dificil e da para entender o porqué. Devo me contentar com o carater
exploratorio e descritivo da minha proposta de ensaio, uma investigacao qualitativa
e, talvez, bastante socioantropologica, por tratar da escritura como cultura, como
vida, que também visa a produgcdo de conhecimento, mesmo em meio ao atropelo

de novidades em que vivemos.

Tracada a perspectiva, a estratégia etnometodologica parece prépria, por

aliar interpretacdo e atitude intelectual & minha postura, ndo ao meu “método”.
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Busco o outro no meu texto e, nele, me vejo. E, assim, nem sempre nesta ordem.
Como pode na sociedade grafocéntrica (em que s6 permanece o que foi escrito, em
que a voz perde forca, a oralidade ndo tem mais vez) haver tanto descaso com a
escritura? SO a escrita vale. Talvez por haver menosprezo pela leitura de imagens,
por sO valer a forma, a escrita, dura. O “normal’, mais uma vez, encara 0
contemporaneo. Esta briga n&o tem final marcado? Como sou um ser “anormal”, ndo
vou dar resposta e desgracar a pergunta. A escritura talvez seja uma forma de

inventar o cotidiano.

Sou alguém que fala, mas ndo ha prestigio para isso. Sou alguém que
escreve, mas que queria escrever como se fala, escrever de ouvido. Mas nao posso!
A escritura € proibida. SO resta a escrita. O suicidio € resquicio da modernidade.
“Cometam um escritocidio”, diriam alguns. A escrita talvez seja importante para a
mixofobia (temor e recusa de contatar com os “estranhos”. Fugindo um pouco da
formalidade de Lipovetzky e de Bauman, seria “0 medo do diferente”). Ja a escritura
€ para a mixofilia um meio, um modo interessante de ser o que se &, como as coisas
sao (sendo a mixofilia um interesse, uma propensdo, um desejo de mistura com as
diferencas, ou seja, com os que sao diferentes de nos). Ainda nem sei se captei a
esséncia, para além da vida liquida ou da modernidade liquida, da sociedade do

medo liquido de Bauman (2007). Mas pensando nisso mexi em meus classicos.

Reli Calvino (1983) e quase conclui que se 0 mundo se expressa atraves de
nos pela linguagem, tal oportunidade ocorre pela escritura. Escrita € entender que
ha palavras e seus significados; escritura € que ha sentidos para além do que as
palavras poderiam significar. Mas para que cinco sentidos se ndo faremos uso de
todos? Meus excertos sdo profanos, uma vez que falam sobre minha pratica, meu
cotidiano; meus poemas sdo profanos, versam sobre minha historia de vida. Em
uma aula, anotei um pensamento que julgo ser de Deleuze, mas como as traducdes
francesas séo tdo saudosistas, ndo arrisco confirmar: “é na literatura e pela literatura

que conseguimos pensar”.

A escritura esta para o nivel cosmico, ontolégico, inato, instintivo. Para além
da poténcia genética, vai da inteligéncia a criatividade, como uma possibilidade de

parir a si mesmo, entregando-se a experimentacdo. Eu devia parar por aqui e
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simplificar a linguagem. J4& me estendi demais. Lembro de ter lido que uma
linguagem afirmativa ainda estava por ser inventada. Penso que era uma citacédo de
Viviane Mosé. Mas agora as leituras que fiz se misturam comigo e com meus
pensamentos. O texto me possui. J& ndo sei 0 que € meu, 0 que nunca foi e o que
era ou ainda é dos outros. Sempre fui péssima ao citar referéncias e notas de
rodapé. Ainda bem que o ensaio me da uma falsa liberdade, a da escritura, pelo
menos em partes, meu giro linguistico, ou a ordem que as palavras passam a ter, o

espaco que ocupam na virada, parece que algo mudou.

N&o existe memoria da verdade, pois nos reinventamos no mundo e somos
impensaveis fora da linguagem. Disso eu lembro, mas insisto em usar a lingua, na
pragmatica, pelo uso social, com a utopia de criar um impacto na vida.
Intertextualidade? Que nada! Sdo s6 minhas histérias, “para ndo esquecer”, assim
como as pulsagbes de Lispector. Mesmo na prisdo somos livres, temos vontade de
sentido, noologicamente falando. Meu livre-arbitrio ndo parece condicionado. Sigo
perseguindo a ideia que me assola. Escolho seguir sendo a aluna boa, a que
escreve, escreve e escreve. Endeusada pela modernidade. Nem preciso silenciar,
apreciar, contemplar, s6 produzir, dai sou boa, ndo incomodo. Mas se ndo faco as
devidas citacdes... ofendo. Como se as palavras ndo fossem livres, tivessem
autoria®’. Doce ilus&o, utopia do controle. Temos arbitrio para nossas escolhas, mas

é sd! Sei, sei: “Edi, e a Lei dos Direitos Autorais?”

Quando nédo dou conta, com meus pensamentos, da experiéncia, das
qualidades, dos valores, da consciéncia, dos sentidos, da sensibilidade, da estética,
da ética, da alma, do espirito, fujo do abalo e do vazio, recorrendo aos processos
artisticos, como o da escritura. Ai meu calcanhar doi, entdo me entrego, como
aforismos de Fernando Pessoa, que nem nome oficial era do poeta que afirmava ser
0 passaro livre na prisdo do ar. Minha metodologia, meu ensaio, minha
epistemologia... Usamos 0s pronomes como se fossem reais, como se existissem.

Ainda bem que temos as palavras para inventar novas realidades, podemos até

32 SCHOPENHAUER (2005, p.129), afirma que a Unicaeira de a leitura ensinar a escrever € a medida

em que ela nos mostra 0 uso que podemos fazersdesproprios dons naturais; portanto, pressupondo
sempre a existéncia destes. Sem eles, ndo aprendeisa alguma pela leitura, a ndo ser uma forimafr
morta, de modo que ndo nos tornamos nada maisedonigadores banais.
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nomear um fendmeno como o nascer do sol, mesmo sabendo que isso néo existe!
Ainda, vou além, podemos qualificd-lo ou diminui-lo, a bel prazer. Pesquisa com o
texto, escritura, ndo sobre o texto. Talvez seja melhor aprender com o cotidiano e
ver solucdes nos modos de (vi)ver a vida, com a legitima redundéancia. Em uma aula,
0 irmédo Paulo Fossati nos recomendou que tomassemos CHA, numa divertida
analogia ao Conhecimento, as Habilidades e as Atitudes. Assim, o endereco seria a
competéncia. Para a escritura, talvez o lema seja “ndo importa o que fizeram
comigo, mas o que eu faco com isso. Influencia, mas ndo determina.” Nao € o que

estudar: a escritura. E para que estuda-la.

O texto é assim, pela escritura. Tal qual Palomar **no museu dos queijos.
Tudo o que posso fazer é contemplar. E s6 o que me resta. Pareco até nem me
importar mais com essa posi¢cdo de mera descritora: olhar, descrever, contemplar as
palavras, escolhé-las. Ha coisas que ndo podemos mudar, alterar ou descrever, sim,
e verdade. Também é bem verdade que ha coisas que parecem ter sido descritas,
bem descritas, mas é pura utopia e ilusdo. O fascinio € este, o de recomecar a
descricdo, num ciclo eterno. Eis a escritura! E o seu método, rigor, sua mintcia. As
vezes Nao conseguimos e nos chateamos por iSso, mas, curiosos, recomeg¢amos,
sem saber 0 que vamos encontrar, sempre na ilusdo de que teremos um foco, um
norte. Mas as coisas s&o indiziveis, indescritiveis. As vezes a consciéncia parece
atrapalhar a fruicdo. Eu observo o mundo e ele me observa. Eu me observo e o

mundo se observa. Pelo texto, pela escritura, isso também ocorre!

Meu fracasso € ter matado mil possibilidades, ao ter escrito A e ndo B. O
ensaio é uma angustia, mas preciso seguir escrevendo, mesmo assim. Sei que meu
fracasso € o da dor, a dor romantica que quer a eternidade, mas quando eu percebo
tudo ja tem um fim, uma troca, termino as coisas antes delas acabarem, acabo antes
de terminarem. Talvez eu esteja vivendo a reencarnacdo sofista e queira brincar,
jogar com a linguagem, sofismar com a retérica. Mas isso € 0 que eu penso, ainda
bem que n&o acho, se nédo seria tola, preguicosa, relativista, niilista, negando a

realidade das palavras e, portanto, das coisas que representam. Ser idealista seria

% personagem curioso, criado por ftalo Calvino ()98 obra Palomar.
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ser incorrigivel. Meu modo de “cuidar de si”, cuidar de mim, ndo seria um “conhece-
te a ti” socratico, seria pela arte, ndo sé para encontrar meu “deus de dentro”, pela
introspeccdo. A estética hoje € a arte que governa, mas nao prezo o ensino da
técnica ou das virtudes, embora meu desejo seja o de desenvolver minhas virtudes.
Ser& que um dia me esquecerei destes dilemas e dos meus brilhantes desconfortos
filosoficos e direi que chega, que chegou a hora de “cuidar de mim”? Talvez, quando
minha verdade cair por terra, mas “verdade” € igual ao medo a morte, falsa ilusao
psicolégica de pertenca, permanéncia. O minimo € o devir da escritura, que me
permite flutuar neste jogo de transformacbes que, talvez segundo Nietzsche, é o
tempo, fluxo interminavel, sem fim ou comeco, portanto, sem verdade. Que escola é
essa que ensina virtudes, o governo de si mesmo? A razao seria a conquista, mas e

o lugar do desejo? Partida!

Para Platéo, talvez copiar e imitar fossem simbolos de representacéo. Ja a
ironia esta mais para Socrates, na logica perfeita. Para mim, a escritura esta para o
campo da criacdo, da inducdo, ou talvez o contrario, para a anamnese. Se 0
fundamento do humano fosse mesmo o cuidado, entdo a escritura seria um
desastre, uma aproximagdo com a loucura! Os atomos da intuicdo parecem mover
esta forca para o conhecimento, que se diz universal, mesmo sendo minha vivéncia
singular e, portanto, plural**de sensacées, num mundo saturado de imagens, em que
algumas coisas nao sdo pensaveis, quem dera diziveis. Mas por que este ensaio e
nao outros? Por que ele me escolheu?! Serd? Ou s6 porque gosto de provocar,
mesmo?! Somos humanos e estamos ligados ao macro, pelo micro. Sem perceber e
sem precisar recorrer a linguistica, nos damos conta de que somos textos repletos
de links e hiperlinks, hipertextos, os proprios conectores e articuladores da vida,

nossas conjuncoes e elipses.

Talvez seja hora de seguir “garimpando” meu bau de anotagdes, sé para ver
se encontro mais algumas coisinhas que me distraiam do ato de debrucar-se sobre a
teoria. Quem sabe eu ndo melhore se entrar no MSN, logar no Twitter, entrar no

Orkut ou Face? Bem, ndo posso negar que a tecnologia sempre chamava minha

Plural por ser conhecimento, que s6 se constidicado, quase como se a escritura fosse umeg@rat
de si, ndo sendo importante o significado de “eserescrita”’, mas o sentido disso, portanto, gger;
visto que toda pesquisa é (ou deveria ser) sopratiza! (nota da autora)
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atencao, pelo envolvimento e pela postura que os estudantes assumiam frente a
uma ferramenta, pois quase todos escreviam online com certa destreza, nas aulas
de Informatica. Foi quando passei a usar o HUPPLES. A ideia comecou quando a
diretora da escola implantou o sistema HUPPLES (descrito mais adiante) como
ferramenta de ensino a distancia para auxiliar os professores. Ela solicitou nossa
opinido, com vistas a aplicacdo com os alunos. Teste feito, observou-se que aqueles
estudantes com dificuldade de aquisi¢cdo da escrita formal em sala de aula se saiam

melhor no meio virtual, participando, digitando e colaborando espontaneamente.

Leciono a disciplina de Lingua Portuguesa e acompanho alguns alunos
desde o inicio de 2009, tenho facilidade para apontar nomes de criangcas com idade
para cursar a 52 e 62 série do Ensino Fundamental que apresentem aparentes
dificuldades de aprendizagem na aquisicdo da escrita. Como pode o desempenho
na producédo de tais alunos pode ser tdo melhor e satisfatério quando as atividades
de leitura e escrita sdo desenvolvidas no Laboratério de Informatica, na escola, ou

com o auxilio do computador, em casa?

Se, aparentemente, ndo “conseguem” escrever em ritmo “normal’, o
interessante parece ser a conclusdo de que ha uma forca, uma vontade de ser, uma
poténcia nesta escritura, que ultrapassa as barreiras e limites do tempo, sobretudo a
partir do uso de tecnologias, que podem ser usadas a favor e em prol dos alunos.
Tal interacdo ndo ocorre de modo “milagroso”. H4 um processo ai. Por isso a
nomenclatura de aquisi¢cdo da linguagem escrita, entendendo-se que isso nao ocorre
apenas durante a alfabetizacdo ou letramento, nas séries iniciais. Nascemos
aprendendo e vamos morrer, ainda aprendendo. E assim, um processo. Adquirimos
conhecimentos que vao sendo lapidados, construidos, a partir das nossas vivéncias
e emocdes. Isso ocorre na fala, aquisicdo e ampliacdo permanente de vocabulario.

Também ocorre na escrita e na leitura.

Em 2009 e 2010, a escola recebeu prémios e medalhas no prémio de
Comunicacao Midia Digital, nas edicbes do concurso do SINEPE (Sindicato das
Escolas Particulares), pois descreveu o desenvolvimento do projeto HUPPLES. Tive

a honra de auxiliar na sua escrita e redacéao.
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Justo eu, uma screenager * nata, mesmo sem saber, fui cair no conto do
vigario! Pois é, acreditei que num ambiente virtual como aquele (que passarei a
descrever em seguida) houvesse interacdo, da escrita a escritura. Mal sabia eu que
era outro ambiente altamente condicionador de opinido, no qual imperam a censura
e 0 oposto a liberdade de expressdo. Nem para o campo da escrita ndo servia o
Hupples. Era mais para o da ndo escrita, ndo escritura, para o nao dito. Talvez ali eu
pudesse observar mais o siléncio do que os caracteres digitados pelos alunos.
Estamos muito, ainda, pelo discurso das NOVAS LINGUAGENS, mas muito se fala,

pouco se faz, ou pior, pouco se permite fazer.

Aqui cabe a citacdo das anotacbes do caso do menino chamado por P:
“acompanho-o desde o ano passado, vejo seu progresso na escrita, mas percebo
que é pelo esporte e, principalmente, pelo seu talento e interesse pela informatica e
pelas novas linguagens midiaticas e tecnologicas que ele consegue ultrapassar
todos os “dogmas” e “estigmas” que tem recebido e superar seus limites, resgatando
sua autoestima e deixando de assumir as varias narrativas que se impdem sobre si,
sendo, portanto, o aluno ou o menino chamado P, ainda que virtualmente ou
integrado a algum grupo na rede. Como posso auxilia-lo aproveitando as
caracteristicas que tem de melhor, de modo a valoriz4-las e utilizar isso para
melhorar sua escrita? Como obter os mesmo éxitos daquele aluno que no
computador e na web € popular e chamado de P, porém em sala de aula apresenta
problemas? De que forma as novas linguagens auxiliam na sociabilidade e para o
sucesso no seu processo de aquisicao da linguagem? Seria a linguagem tecnoldgica
a chave? Nao acredito em formulas, mas confesso que estou curiosa para estudar

tal relacéo.”

Como eu pretendia, ainda, na época, fazer um estudo de caso relacionando
dislexia, aquisicdo da lingua escrita e a interessante interacdo que ocorria com 0s
alunos que produziam textos no ambiente virtual (mas que n&o correspondiam

assim, desta forma, em sala de aula), anotei algumas “pistas”, deixando notas em

Denominagdo da geracdo que nasceu a partir de ¢880¢as e adolescentes que nasceram no mundo do

controle remoto, do joystick, do mouse, da Internetcados pela midia digital, na qual os usuaré&s
guerem ser apenas espectadores ou ouvintes, ngasreixiteratividade.
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meus diarios. Lembro de ter anotado, sim, alguns trechos, excertos. Preciso cata-los,
encontrar, coletar as anotagdes dos meus planejamentos. Isso ndo vai ser facil. Nao,
nNao que eu ndo seja organizada. Sou, muito! Mas € que doi quando releio algo que
escrevi. Fui educada na escrita, ver erros e admitir que ndo sou perfeita € ruim,
chocante. Sou muito dura comigo mesmo, talvez por isso lute tanto pela escritura,

por minha alforria, minha liberdade.
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- terceira imagem: cena “a escrita virtual”

“Constatou-se que, nestes Ultimos anos, a internet tem transformado profundamente a
maneira com que interagimos, aproximando pessoas e transformando a forma com que acessamos
0s mais diversos tipos de contetido. Em contraste a toda essa transformacédo, em 2008 sentimos que

essas mudancas demoravam a atingir o dia a dia escolar.

Ao tomarmos conhecimento dos resultados atingidos nesta area de interagdo entre pais,
alunos, professores e colégio, que estava sendo desenvolvido em outro colégio da Congregagédo X,
n&o houve duvidas de que este seria 0 caminho. Mas o que é o Hupples? E um aplicativo que prima
pela inovacado, usando a légica, ele replica no ambiente virtual as mais diversas interacdes que
ocorrem diariamente no interior real do colégio, dinamizando e potencializando as acbes de
professores, permitindo a interacdo entre alunos em um ambiente virtual controlado possibilitando
através desse controle que possamos educa-los nesta interacdo e possibilita aos pais um

acompanhamento dindmico do desempenho de seus filhos.

O piloto do Hupples foi implementado no colégio em que trabalho em junho de 2008 e
contava na época com a participacdo das turmas de sétima série do ensino fundamental e primeiro
ano do ensino médio, atingindo um grupo de 250 alunos e 25 professores. Devido a sua
popularidade, ao atendimento diferenciado que é entregue aos pais e alunos e o elevado grau de
utilizacdo e aceitac@o por parte dos professores, hoje fazem parte do Hupples todas as turmas de
quinta série do ensino fundamental ao terceiro ano do ensino médio, o grupo é composto por 784
alunos, 42 professores e 14 moderadores (coordenadoras, secretarias e dire¢do). E dificil encontrar
hoje no mercado um aplicativo que tenha como proposta fazer com que o grupo de professores utilize
a internet de forma continuada e efetiva. E necessaria uma solu¢do que deixe muito claro ao
professor suas vantagens de utilizacdo, pois em uma boa porcentagem do grupo existe uma
resisténcia natural a toda e qualquer tentativa de inovagcdo que cause uma alteracdo significativa em

sua rotina.

Ha popularidade entre os alunos, pois a comunidade escolar € formada em sua grande
maioria por alunos, logo qualquer aplicativo que vise evoluir a comunicacdo dentro escola deve
necessariamente possuir a aprovagdo de grande parte deste grupo. Portanto, o aplicativo adotado
deve atrair o aluno, preencher plenamente suas expectativas em relacao as atuais ferramentas que
esta habituado a utilizar na internet. Principalmente por ndo haver como evitar a comparagéo entre
estas ferramentas e 0 que esta sendo disponibilizado pela escola. Educar quanto ao uso da internet e
sites de relacionamento € importante, por levar em consideracdo como a escola estd educando seus
alunos para a interacdo em ambientes virtuais, como por exemplo, em sites de relacionamento. Nao
podemos negar a existéncia destes aplicativos que estdo tdo presentes no dia a dia de nossos

alunos, mas sim aproveitar suas caracteristicas a favor do processo educacional.
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E preciso disponibilizar informacdo precisa e dinamica para os pais em tempos de
proliferacdo do acesso a informacéo e é estranho que os pais acompanhem o desempenho de seus
filhos na escola do mesmo modo que no século passado, precisamos evoluir. Precisamos entregar a
estes pais de forma dinamica e eficiente um melhor controle sobre as atividades escolares diarias de
seus filhos. Quanto as estratégias utilizadas na pesquisa, para atingir os objetivos propostos o
aplicativo Hupples foi escolhido por ja estar sendo utilizado ha alguns meses em um dos colégios da
nossa congregagdo e por apresentar um potencial fantastico, com inUmeras inovagfes aliadas a

resultados diferenciados em todos os grupos que compdem a comunidade escolar.

Para uma boa resposta por parte dos professores, o aplicativo apresentado serve como um
dinamizador de tarefas e uma oportunidade de aumentar o rendimento das aulas. O Hupples traz
uma série de ferramentas que potencializam muito as ages dos professores, economizando seu
tempo dentro e fora de sala de aula. Além disso, o professor tem a oportunidade de interagir dentro
do sistema, seja tirando davidas dos alunos, promovendo discussdes, ou trocando experiéncias com
outros docentes. O sistema apresenta um layout limpo e inteligente, aliado a uma navegacéo rapida e
intuitiva, visando a mais eficiente familiarizacdo do professor. O suporte ao professor faz a diferenca,
sendo este feito 24 horas por dia, com respostas rapidas e objetivas. Um guia rapido e link de ajuda

também fazem parte deste suporte.

No Hupples o professor faz a montagem do seu diario de classe online, agendando
avaliacOes, publicando notas, preenchendo os conteldos trabalhados em sala de aula e a frequéncia
dos alunos. A partir desta utilizac&o ao final do trimestre aproveitando-se da “maravilhosa calculadora
de média do Hupples” o professor soma uma economia de tempo superior a 50% neste conjunto de
tarefas. A partir dessa utilizacdo o professor esta proporcionando aos pais um controle que antes nao
existia. Estes pais tém hoje acesso a datas de avaliagdes, notas publicadas, materiais
disponibilizados, conteddos desenvolvidos em sala de aula e frequéncia do aluno. Estas informacdes
sédo acessadas através do Hupples durante o trimestre letivo, esta € uma inovacao fantastica visto
que antes da utilizacdo do aplicativo os pais teriam acesso a este tipo de informacéo somente ao final
de cada trimestre. Assim, melhora a qualidade do atendimento aos pais dos alunos e com este tipo

de controle melhora a qualidade do ensino na escola.

Com o objetivo de atrair os alunos, o Hupples traz aplicativos tipicos de sites de
relacionamento, nunca deixando de lado o intuito pedagoégico. Para atingir os objetivos propostos,
procurou-se inicialmente divulga-lo da forma mais eficiente possivel, atingindo uma alta porcentagem
de ativacbes dos perfis jA& na primeira semana de utilizacdo. Seguindo a orientacdo da equipe
Hupples adotou-se o sistema de aulas inaugurais e alunos e pais ficaram em contato direto com os
desenvolvedores do aplicativo através de technical talkings. Para que os resultados obtidos com o
uso da ferramenta fossem avaliados, foram buscados com a equipe do Hupples alguns dados. Estes
dados foram coletados de um periodo de utilizacdo de 3 meses (93 dias), de 15 de marco a 15 de
junho deste ano de 2009. Este € um periodo onde o aplicativo ja estava consolidado na escola, ou
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seja, ja haviam se passado 8 meses desde o comeco do projeto piloto. Neste periodo estavam
cadastrados no Hupples um total de 538 usuérios, sendo 487 alunos, 36 professores e 5
moderadores.

A proposta era conquistar o grupo de professores. Foi muito gratificante observar que
alguns dos professores que antes ndo tinham intimidade alguma com esse tipo de tecnologia, agora
estdo adaptados a utilizacdo da internet para facilitar suas tarefas e interagir com seus alunos. As
ferramentas oferecidas pelo Hupples foram utilizadas da maneira esperada, gerando informacéo
continua para pais e alunos durante todo o periodo letivo. O professor € mesmo assiduo do Hupples?
A aceitacdo por parte do grupo de professores € boa. A taxa de retorno, ou seja, a média de tempo
que um professor leva para retornar a logar no sistema, nesses 3 meses considerando todo o grupo
de professores, foi de 5,5 dias. Excluindo professores de disciplinas como Educacéao Fisica e Religiao

a média de retorno fica em 2.5.

Para entender melhor os nUmeros vamos nos ater as notas publicadas, neste periodo foram
publicadas 662 notas, uma média de mais de 42 por turma. Isso significa que cada pai ao invés de ter
o retorno das notas de seus filhos somente no final do trimestre, teve acesso a 42 notas de provas ou
trabalhos durante o trimestre letivo. Esta € uma inovacao maravilhosa, pois estamos entregando um
atendimento diferenciado a nossos pais em relacdo ao que é feito nas demais escolas. Exemplo
pratico de como a vida do professor foi facilitada: antes da utilizagcdo do Hupples a totalidade do
nosso grupo de professores fazia o calculo das médias trimestrais aluno por aluno com o auxilio de
uma calculadora tradicional. O que fazia com que ao final do trimestre cada professor gastasse
aproximadamente 25 minutos para fechar as médias de cada turma (temos professores lecionando
em mais de 20 turmas). Com a utilizacdo do Hupples este gasto excessivo de tempo foi retirado da
rotina de nossos professores. Ao organizar suas notas no aplicativo o professor utiliza a “calculadora
de médias do Hupples” na qual as médias de seus alunos sdo calculadas e arredondadas

automaticamente de acordo com a filosofia da nossa congregacéo.

O desafio de tornar a ferramenta popular entre os alunos foi a parte facil, pois seguindo as
orientacdes da equipe Hupples, foram realizadas em todas as turmas as aulas inaugurais, onde
colocamos os alunos em contato direto com os desenvolvedores, no intuito de mostrar as
possibilidades de interacdo do aplicativo. O resultado: tivemos nada menos do que 95% de ativagéo
das contas dos alunos ja na primeira semana de utlizagcdo. O fato do Hupples atender as
expectativas dos alunos no uso das mais atuais tecnologias gerou bons nimeros de interagdo. Tem
gue ser levado em consideracdo que estamos falando de um aplicativo “fechado”, logo o nimero de
usuario em relacdo ao total existente na internet é baixo, e mesmo assim, sdo 500 mil paginas
visualizadas em 93 dias por este grupo de apenas 538 usudrios. ISso mostra que nOSSOS USUArios
retornam ao site com frequéncia (0 que pode ser visto na média de tempo de retorno dos alunos) e
que em cada visita eles entram em um nimero elevado de paginas (média de 15 paginas

visualizadas por usuario por dia). Assim podemos notar que o Hupples ndo é simplesmente um
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dinamizador de tarefas para os professores, ou somente um aplicativo que tem uma popularidade
Unica entre os alunos, além disso, ele é uma ferramenta para comunicacdo para a comunidade

escolar.

A coordenagdo pedagdgica do colégio tem a necessidade de estar em constante contato
com o grupo de professores, seja para enviar comunicados, agendar reunibes ou disponibilizar
materiais. Aproveitando a popularidade do Hupples entre os professores podemos fazer isto de forma
online através do ambiente chamado de “Sala dos Professores”. Neste ambiente de julho de 2008 a
agosto de 2009 foram publicados 110 comunicados, e 68 arquivos foram compartilhados com o
grupo. Os alunos aproveitam o grupo para publicar seus trabalhos realizados nos projetos e a partir
desta publicacédo os trabalhos sdo promovidos em toda a escola, os demais alunos podem fazer o
download e comentar os trabalhos realizados. A promocgéo de um evento dentro do colégio é sempre
um desafio, principalmente fazer com que as informagfes destes eventos cheguem de forma efetiva
até os pais, nosso recurso normal seriam os impressos. Hoje nos aproveitamos da popularidade e do
aplicativo de eventos do Hupples para promovermos nossos eventos através do préprio sistema. Ha
um retorno da comunidade escolar, visto que os 21 eventos agendados em 2009 somaram um total

de 1046 comentarios publicados pelos alunos.

No site do colégio ha um sistema de enquetes, mas ele nao serve como uma ferramenta
para pesquisa de opinido interna efetiva, pois ndo se sabe se quem votou é aluno, pai ou professor. E
também cada computador pode votar mais de uma vez em cada enquete, sendo assim ndo temos um
controle suficiente para transformarmos esta enquete em uma pesquisa de opinido efetiva, e fazer
este tipo de pesquisa manualmente é inviavel. Hoje, o Hupples é uma ferramenta para as pesquisas
de opinido interna. Sem férmula magica ou utopia de ter achado a solugédo, o relato acima traz dados
e explicacdo. S6! Acima de idolatrar o Hupples enquanto projeto, vendendo a ideia de ser a solugao
para os problemas, pretendo mostrar que o0 uso da ferramenta enquanto EAD facilitou a vida dos
professores, diminuindo o trabalho docente, dinamizou a comunicacdo entre pais, professores,
alunos, coordenacao e direcdo, além de contemplar os alunos que apresentavam dificuldades na
aquisicdo da lingua escrita e na leitura, mas que passaram a ler melhor e a escrever com mais

frequéncia, devido a interagdo com colegas em ambiente virtual.

Ou seja, a partir das entrevistas e das analises das conversas nos féruns e bate papos, dos
registros que tenho anotados em meus planejamentos diarios das aulas dadas e ministradas, dentro
e fora do ambiente virtual, percebi que o Hupples facilitou a aprendizagem, embora ndo tenha
“resolvido” os problemas de linguagem dos alunos, em especial dos com diagnoéstico de dislexia. Nao
se esperava “resolvé-los”, por ndo serem problemas, mas processos, possibilitando melhor interacéo,
socializacdo, compreensao dos conteldos e aparente aumento da autoestima, através do uso da

EAD, mesmo aliada as dificuldades de aprendizagem.”
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- O NO-

Voltando ao texto, chega de falsa interacdo>®. Ficarei com a péssima mania
qgue tenho de justificar todas as coisas ou de encontrar motivos, causas e desculpas
para tudo, de achar sempre um culpado para cada ato, acabei fazendo anotacdes e
guardando diarios, por saber que faria um estudo de caso. Mesmo optando pelo
ensaio, decidi garimpar este material e utiliza-lo, ou melhor, deixa-lo me utilizar.
Excertos chamam minha atencdo. Se mostram, se exibem. Pistas saltam aos meus

olhos. Algumas j& descrevi, outras ainda seguirdo neste texto.

Observando tais eventos, pude ter a ideia clara de que nao adiantava
delimitar meus critérios de selecdo dos alunos que fariam parte desta pesquisa. O
estudo de caso ia acusar a identificacdo, na escola em que trabalho, de criangas
para as quais leciono e com quem convivo, que chamassem minha atencao quanto
a dois aspectos em comum: dificuldades na aquisi¢do da linguagem escrita (com ou
sem diagnéstico de dislexia) e facilidades em outras linguagens (corporal,
tecnoldgica e artistica, se sobressaindo, se possivel, em pelo menos uma delas). Sé!
Mas meu foco agora era compreender as narrativas em torno da producdo, da
escritura destes estudantes, logo, eu deveria primeiro prestar atencéo neles, na sua
histdria, na sua vida, no que os constitui, para depois tentar compreender o porqué
das denuncias, renancias ou facilidades, que encontravam na relagédo com a forma
escrita, com os textos. Segui as observacdes, pensando em solicitar, depois, as

autorizacdes para a coleta de materiais. Mas iSso ndo ocorreu.

Dentre muitos cogitados, selecionei quatro, em diferentes niveis e idades.
Duas, as meninas, possuiam diagnostico de dislexia, mas pareciam ter superado

suas maiores limitacdes (e me atrevi, na época, a supor que em ambos casos a arte

% Falsa interagdo no sentido de ser um ambientigaVique ndo favoreca & escritura, ao contrarigqukose

pensava, uma vez que a interatividade é aqui ca@ngiga como a possibilidade de efetivar trocasngioe
se limitam ao simples clicar do mouse ou apertactamsandos do controle remoto: cada pessoa se torna
emissora e receptora de mensagens, numa logicaope com a linearidade, com a hierarquia.
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e a danca devam ter auxiliado no processo). Quanto aos meninos, ndo havia
diagnostico comprovado que indicasse patologia, porém havia muitas evidéncias e
penso que com eles talvez fosse melhor utilizar uma investigacdo das outras
linguagens, como a tecnologia e o corpo, a corporeidade, expressividade, o esporte,
0 resgate da autoestima através destas vias e a sua colabora¢cdo com uma melhor
socializagdo o que, portanto, ultrapassava os limitados problemas com a lingua

escrita, foco inicial da minha pesquisa, ha dois anos.

Somos individuos dotados de singularidade®’. A pesquisa pode contribuir
tanto conosco, quanto com o externo. Deve haver sentido imbricado, s6 se escreve
efetivamente, pela escritura, sobre o que se viveu, tal qual o Grande Sertédo
Veredas, de Guimaraes Rosa. Neste relato de experiéncia pessoal que é a escritura
para mim, neste ensaio eu capto a mudanga prevista e esperada na escritura
cientifica. J& sonhei com a pesquisa como fonte de melhoria para o mundo, mas a
minha tem sido de angustia, sO |é e escreve quem gosta de sofrer, o estudo é para
guem precisa sofrer. Talvez eu seja Babildnica e ndo saiba. Se “em principio era o
verbo, Deus era o préprio verbo”, entdo a importancia era dada a propria palavra
mesmo, e assim tem sido desde entdo. Ora, mas se 0 ensaio fora importante até
para a construcdo do pensamento de Agostinho e de seu “sagrado”, entdo nosso
procedimento epistemoldgico é igual, desde Montaigne, mas a epistemologia é que
difere. N&o culpo a escrita, ela ndo tem culpa. E como culpar Aristoteles pelo

machismo e banalizacdo da mulher, sem considerar o tempo e a Grécia na época.

Eu poderia ficar com Thomas de Aquino e sua “pequena” Suma Teoldgica,
ao afirmar que a linguagem é metaférica e que a metafora é a linguagem, que nao
se pode fugir disso e que uma mesma leitura e escritura podem ter varios sentidos,
ao que parece. Poderia idolatrar Foucault e Gadamer, que retomam o0s pré-
socraticos ao defenderem os argumentos fortes e a retorica. Poderia me contentar

com o dialogo e com a logica de Platdo e SdAcrates ou ficar feliz com a inteligéncia

37

O respeito a individualidade e a subjetividadmbea os ditos de Paulo Freire, em Pedagogia da
Autonomia (1996), alertando quanto ao respeitogaidade de cada um. O fracasso educacional deve-se
em particular a técnicas de ensino ultrapassadsmmeconexdo com o contexto social e econdmico do
aluno. Isso seria um imperativo ético e nao um rfajee podemos ou ndo conceber uns aos outros. A
pratica docente da escritura deveria ser coeremteocsaber do respeito a identidade do educandt@ @a
autora)
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intuitiva de Aristételes. Poderia usar a superioridade da minha técnica, a analise do
discurso de Ducrot, e usar a linguagem numa retérica reduzida para induzir ou
persuadir quem agora me lé. Me |€, literalmente, pois sou linguagem. Poderia
apenas “ser para a morte”, redescobrindo com Heidegger o sentido da dor ao
perceber a finitude humana. Se tudo acaba todo tempo, no drama da eternidade,
entdo parece mesmo que a linguagem nos adoece e ndo serve para nada? Nao sei,
no entanto ainda penso que tudo s6 ha, so se da, soO existe na linguagem. Isso €, ao
gue me parece, a escritura, uma impressao de extasia, de estesia, de deslumbre, de

sentido, de feeling a linguagem, as palavras e as coisas.

Para Zaratustra, o homem pensa que baila com a linguagem. Se estou
doente, entdo como existencialista, estou no caminho da cura, aos poucos, as
doses. Minha razdo vem depois de algo, ha algo que veio antes, foi anterior a ela.
Nao adianta matar o didlogo e o mistério, sem eles ndo vivemos. Também nédo d&
para viver “fazendo por fazer”, reféns da técnica. Pois bem, ndo € facil ndo habitar,
s6 explicar de fora... Sentir € complementar, explicar e interpretar. A linguagem € a
minha realizacdo. Meu ser s se caracteriza por completo quando estou na escritura.
Einstein um dia talvez tenha dito, mesmo, que todos somos muito ignorantes. O
problema, ou ndo, é que nem todos ignoramos as mesmas coisas. Bem, se a
literatura é a subverséo da forma, entdo a escritura é a trapaca da escrita. Nao seria

0 contrario?

Assim, no referencial teérico em vez de usar o classico “utilizaremos material
tedrico de autores que seguem a linha filoso6fica e de outros que andam no limite entre
a modernidade e a contemporaneidades, como...BLABLABLABLA”, crio minha
delimitacdo do campo: meu espaco € o da criacdo, o da escrita livre, da escritura, do
exercicio artistico, que envolve energia, pensamento, acdo, demandando leitura,
labor, sentido, relevancia, significado. Também me utilizo das minhas memdrias,
anotacdes em planos e diarios, notas de campo profanas, coletadas desde o inicio
do ano de 2009 até o inicio de 2011. A cada instante ndo tenho vergonha de admitir
que preciso rever meus objetivos e me fazer varias perguntas... quem nao precisa?
Respondé-las melhor (ou ndo) ao final é outro problema!!! Etnometodologia?

Hermenéutica? Interpretacdo? Pode ser, mas € a minha metodologia e, ouso
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arriscar, minha meta etno. Como epistemologia, talvez promova o devir jornalistico
da pesquisa, 0 que, como, por que, quando, para que, para quem, mas soO se for
dito, escrito e se der tempo, pois interpretar o ndo dito, o ndo escrito, da muito
trabalho, isso quando é possivel, sem confundir com o0s pensamentos que
fabricamos. Mas sempre tem uma gramatica pré-definida para ensinar, para
prescrever, para dizer o que pode e o0 que ndo deve ser feito, para normatizar,
legislar, se impor de modo soberano, indiscutivel, intransigente, a tal dialética
eristica®®. Sempre houve férmulas e manuais para tudo, nos acostumamos com isso,
nascemos para resolver problemas. Eu prefiro criar. Talvez por isso a matematica

me deteste tanto.

Li estudos de alguns tedricos, autores como RATTO, que apdia e defende a
“‘operacdo ensaio”, mencionada por Larrosa; KASTRUP e a sua teoria de
aprendizagem e cognicdo pela invencado de problemas; MONTAIGNE e o ato de
ensaiar e seus sentidos. Percebi que ler € escutar. Nao que eu tenha cansado de
ouvir, mas queria criar um problema. Entdo escrever seria falar, queria ter voz,
queria gritar! Parece que consegui essa oralizacdo da escrita, gracas a fabulacéo,
aos rumores da lingua. Talvez meu pecado seja mesmo 0 excesso. Nao serei
compreendida pela miséria? N&do. O fato € que ndo posso silenciar o bastante para
poder ouvir 0 mundo, como me foi proposto. Entdo me resta o grito. Compulséao?
Nao sei, talvez esteja mesmo doente, ou criando outros fios de navalha, inventando
novos modos de materializar a escritura, na escravidao da linguagem. Eu sabia,
devia ter cantado, mas escolhi logo a poesia para iniciar o ensaio! A prisdo da forma,
de novo! Preciso fugir, vou sair. Ver as coisas la fora. Tomar um café? Nao, s6 um
ar, mesmo, pode ser da janela. Comer uma fatia de bolo com mel. Melhor, vou

caminhar pelo jardim e reorganizar mentalmente as ideias.

% SCHOPENHAUER (2003, p.71), com seus 38 estratageaimsa que a escrita faz parte da dialética

eristica, designando o dinheiro e a fama, que adleémialética, enquanto conversa retérica, ndoapen
refutacdo. Pela eristica, pode-se ndo ter a vemzmeacreditar nela, mas néo perder o discursqreeter
razao e fingir té-la, enganar.por meio da linguageio é possivel, enganar pode. Deve-se fazedelso

Na sociedade atual, com o advento da modernidadpetspectiva é possivel de ser compreendida tant
gue o ultimo estratagema, o n°38, diz que se paldimenganar, agredir e atacar o adversario,dpaa
sabe que ndo se tem razdo, que ndo se sabe aeveldmie caso a disputa estaria perdida, mas dai a
importancia do ataque: ndo perder a pose, a pommhscurso. Logo, a escritura seria a saida, sem
necessariamente passar pela dialética eristicg #m vista que apenas a escrita visa aos lucros.
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- quarta imagem: cena “caminhando e pensando alto”

Ok! Vamos ver se me entendo: entdo algumas coisas ja estao certas (ou,
pelo menos, era o que parecia):

1- eu néo faria mais EC (estudo de caso), optara pelo ensaio;

2- poderia usar, se quisesse, tanto para o EC quanto para o ensaio,
materiais meus e anotacgoes feitas durante as aulas, para contextualizar o momento,
0 tempo e 0 cenario em que eu estava, como me encontrava;

3- havia repensado e optado por deixar de fora o tema “dislexia”,
estudaria a aquisicdo da lingua escrita, aquisicdo porque enquanto estivermos
respirando sempre vamos adquirir linguagem;

4- meu passo seguinte seria estudar e ler mais sobre esta relagao
ESCRITA X ESCRITURA, situando onde o ensaio se encaixa,;

5- despertava minha curiosidade, também, o fato de eu sempre querer
INVENTAR PROBLEMAS, nunca aceita-los prontos e resolvidos;

6- eu precisava concluir, em meio a tudo isso, as leituras das obras que
havia retirado da biblioteca... algo “bem sutil, de facil compreensédo”: estava me
(des)construindo, e me divertindo, com Schopenhauer e Nietzsche;

7- de fato, a tecnologia, as artes, os esportes e o corpo me davam
indicios de que a escritura pressupde a escrita. Ambas sdo importantes e dificeis,
mas todos assuntos e temas estavam relacionados a um fluxo, o da vida, na
constante, permanente luta contra a morte, em prol do seu adiamento. Mas uma
vem antes da outra, por isso a escrita ndo deve nem pode ser descartada, para se
chegar a escritura, precisamos passar pela escrita, nenhuma melhor ou pior, apenas
diferentes, mas importantes, como em uma corrida de bastéo, um triatlo em equipe;

8- a escritura ja ndo parecia mais a representacdo pura da morte para
mim, embora tenha ouvido isso de varios psicélogos e também tenha sido
influenciada diretamente pela leitura e anélise schopenhaurianas.

Assim, feitas as amarras do meu texto, ele se encaminha para a trama,
posso voltar ao texto, eu acho. Afinal, la eu posso ensaiar, afirmar, me contradizer,

negar, citar. S6 ndo posso mentir, pois isso € muito feio e a feiura a mim nao agrada.
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I -ATRAMA -

Os profissionais de Educacdo acostumados ao prisma da modernidade,
principalmente os professores e orientadores pedagdgicos, saem dos cursos de
formacgé&o inicial com conhecimento basico sobre alguns fendmenos associados a
dificuldade de aprendizagem e, em particular, da escrita. Parece faltar um
redirecionamento da Educacéo para o campo da Cultura, visto que se idealiza um
ensino que compreenda valores essenciais a vida democratica, tais como
participacdo, igualdade, respeito aos direitos humanos, respeito a diversidade
cultural, liberdade, tolerancia, dialogo, reconciliacdo, solidariedade, desenvolvimento
e justica social. Fala-se muito, mas pouco se faz, pois tais valores ndo se ensinam.

Sao observaveis, “aprendiveis” pela vivéncia.

Pergunta: “por que se escreve mal no Brasil?”; resposta: “por que ninguém |é
ou fala corretamente.” Ouco isso sempre. Talvez até tenha sentido. Na verdade, a
ordem parece estar invertida. Fala-se, depois se 1€ e, por fim, se escreve. Mas ouco
diariamente que ninguém aqui fala, I€ ou escreve de verdade. Sé repetimos o que
alguém ja disse, decodificamos o que esta graficamente exposto e juntamos letras
para entregarmos trabalhos escritos que valem nota. Se € isso que defendo como
certo? Nao. Se é que exista “sim” ou “ndo”. De fato isto é sO parte da minha

provocacdo. O fato é que ndo podemos virar batatas-fritas®

Agrada-me a proposta de um docente que, em sala de aula, possa motivar
os alunos, destacar os aspectos positivos nos trabalhos e provas realizados para
incentiva-los e mostrar-lhes que sao capazes de se organizar e de progredir
constantemente. O senso comum e a sabedoria popular nos ensinam que essas
acOes resultam em oOtimas consequéncias quanto a aprendizagem. Sobra minha
vontade de estudar e de verificar se o professor pode fazer sua parte com minimos
detalhes, como evitar que o aluno com problemas na escrita tenha de ler ou

produzir, escrever, em publico ou contra a sua vontade. Isso sera inevitavel um dia,

% BARTHES (2004, p.9), afirma que com a escritarfioa sujeitos a nos render ao consumismo e a virmos

batatas-fritas. “A linguagem dos outros me tramabem imagem, como a batata bruta é transformada em
batata-frita”.
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em sua vida, mas por isso € necessario compreender e difundir a nogdo do processo

artistico e pessoal que € a escritura.

Acredito e ressalto, ainda, que a partir do que tenho estudado e vivenciado
se 0 estudante reconhecer que sera feito o possivel para ajuda-lo, dando-lhe
atencdo especial individualizada e estimulando-o a perguntar, em caso de duvida,
valorizara todo esforco e interesse demonstrado pela escola, que sabe da

necessidade de respeitar seu ritmo de aprendizagem.

A pesquisa supde que, em caso de diagnostico concluido, o que, ndo posso
negar, ou atrapalha ou facilita o trabalho e os encaminhamentos pedagogicos, o
professor (além de atento ao planejar suas aulas) pode ser orientado a ndao contar
apenas com o que diz o papel, mas a lembrar que a crian¢a, acima de tudo, € um
ser humano, ndo apenas um numero, um indice. O docente que adota praticas
pedagogicas diferenciadas como, por exemplo, ensinar a resumir as ideias, permitir
0 uso de meios informaticos e de corretores, o uso de gravador, tabuada, maquina
de calcular, dos recursos da informatica e de materiais que permitam visualizacdes
(figuras, graficos, ilustracdes, filmes), para que os estudantes possam acompanhar o
texto impresso, deve ter um retorno maior do que os demais, pelo menos no que diz

respeito a satisfacao.

A mim, parece uma excelente alternativa procurar outros meios de explicar
um determinado conteudo, de diferentes formas, novos meios, com diversas
linguagens, seja com a exploracdo do corpo, da arte ou das outras tecnologias. Ha
dois anos, tive uma experiéncia interessante quando foi necessario mostrar aos
alunos as regras de acentuacdo. Ao falar em nomes como ultima, pendltima ou
antepenultima (silaba ténica), para oxitona, paroxitona e proparoxitona, percebi que
a assimilacao havia sido prejudicada e mudei de estratégia devido as dificuldades de
aprendizagem, evitando a utilizacdo de tais nomenclaturas e substituindo-as pela

sua contagem em forma de espelho (“a 12, 22 ou 32 silaba de tras para frente”).

Nesta justificativa, nem menciono as avaliacdes, que ideologicamente
poderiam ser diversificadas. Os profissionais de Educagdo com quem tenho contato

e gue propde outras experiéncias (que contribuam efetivamente para o alcance dos
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objetivos previstos, sem contar apenas com as tradicionais provas) tém se dado bem

e costumam ter desempenho acima da média com relacdo a aprendizagem discente.

Chamo de “convencionais”, mas nao defendo a bandeira de que tais provas
ndo possam ser aplicadas, a questdo €: somente elas? Ha outras alternativas,
outros meios de amolecer a rigidez moderna, sem baixar a qualidade da Educacéo.
Avaliacfes orais ou com tempo maior disponivel para a realizacdo, com auxilio de
um ledor (ou tutor), por exemplo, auxiliam que tem dificuldade de leitura, mas nao
resolvem, pois ndo enxergam no leitor um cidadédo em potencial. Compreendem um

individuo, um ser que codifica.

Nao basta retomar as provas com o aluno para verificar oralmente o que ele
quis expressar com 0 que escreveu, é preciso nao ser injusto com ele, antes de sair
acusando-o pelas dificuldades. S6 esse procedimento ja indicara os alunos com
“atraso” e dard um norte ao professor para que, a exemplo do que pretende essa
pesquisa, ele tente descobrir se ha outras formas de sociabilidade ou novas
linguagens, que possam auxilia-lo e ajudarem o seu aluno. Mas enquanto a leitura e
a escrita forem trabalhados como forma, s6 pelo casco, pelo estilo, teremos que,
gauchescamente falando, arrancar palavras a unha, garimpa-las, dando-lhes o

mesmo valor que o ouro.

As outras linguagens podem contribuir para a aprendizagem significativa *’e
satisfatoria dos alunos, sdo necessarios outros projetos, para contribuir com as
pesquisas que visam encorajar educadores a utilizarem novas estratégias e aplicar
teorias que fagcam a diferenca. Melhorar a aprendizagem dos alunos implica numa
profunda mudanca de paradigmas, de olhar, de estrutura. O primeiro passo talvez

seja compreender 0 processo que ocorre com uma crianca antes de julga-la, taxa-la

40 Aprender pelo rumor da escritura é, como afirmetis (2004, p. 10), escutar o sutil rumor da laggem,

ouvir nossa propria voz. No capitulo | do Rumor, um titulo lindo: ESCREVER A LEITURA. Ali
Barthes nos questiona se ja aconteceu de lermasté&wo a cabeca (para, dentro dela, escrevermos um
texto enquanto a erguemos). Ler ndo para escreghtom mas talvez para suscitar outra(s) escrira(
possivel(eis). A leitura seria a hemorragia daitsar lugar em que a estrutura se descontrola ende
pode surgir o grau zero da escrita, o prazer ddotex escritural Abarcando esse sentido, essas
possibilidades de modo néo chato chegam. Deferlsindeira do texto, porque sabemos que, conforme
Barthes, é por ai que o escritor surge, aparesserembate entre ele e 0 mundo. Com o livro ememom
plano, tendemos a visualizar o autor. J& o texéw gumorte do autor, que vem com o nascimentoitiw.le
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de incapaz ou avalid-la como os demais, desconsiderando suas caracteristicas

individuais.

Urgente seria ajudar a minimizar as dificuldades com a linguagem, inclusive
com a fala e a percepcdo espacial. Ocorre que ha muita desconsideracdo ou
desinformacg&o, uma enorme dicotomia: alguns profissionais ainda ficam atrelados
apenas ao diagnostico! Nao desconsideramos que ele exista e que seja importante,
mas levanta-se a hipétese de que o professor pode e deve possibilitar seu apoio
para que a aprendizagem ocorra, uma vez que os conteldos deveriam ser 0s meios

e ndo o fim da aprendizagem.

Para tentar “ensinar” alguém, antes de tudo, € necessério identificar seus
motivos de aprender. Pensar no assunto ndo é suficiente, parece importante sair da
inércia discursiva e procurar solucdes efetivas, mas para isso fica evidente e
necessario compreender 0 que se passa quanto as pesquisas e estudos realizados
no campo. Para agir, € interessante ndo apenas compreender como as correntes
tedricas explicam e definem as dificuldades de aprendizagem, mas repensar a
questao cultural, antropoldgica, dentro da Educacao.

Tanto a populacdo quanto os professores sabem que o0s estudos genéticos e
neurocientificos estdo avancando. Logo, ndo h& limites geogréficos para se
considerar as dificuldades de aprendizagem. Quanto & heranca familiar, sabemos
que os fatores hereditarios sdo dados que ndo podemos desprezar. Talvez esse fato
faca com que as criancas sejam encaminhadas pelos orientadores educacionais,
psicologos, neuropediatras, professores e psiquiatras aos profissionais especificos,
para “carimbar” o diagnéstico, que é aguardado tanto pelo aluno, quanto pelos pais e
outros ja referidos, como a suposta “salvacdo”. Apoés isso, inicia-se, se for o caso,
um “tratamento” (por vezes, com o0 uso de medicamentos) para diminuir efeitos
oriundos de déficit de atencao, hiperatividade, ansiedade, depresséo, bipolaridade e

outros.

Nessas circunstancias, o tratamento medicamentoso é importante, mas essa
pesquisa questiona seu efeito sozinho, isolado. Nao seria mais eficaz se estivesse
atrelado & mudanca de postura e de olhar do professor e a mudanca cultural? A mim
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parece que nenhuma terapia tera o sucesso esperado quando outras intercorréncias
associadas prejudicam o rendimento individual. Os medicamentos sao necessarios,
muitas vezes por sua acdo imediata para aliviar certos desconfortos, mas sera que

podemos considerar que séo a solucdo? No caso da escrita, nao.

Se a comunicacdo € importante no processo de aprendizagem, entao
comunicar é considerado um fator do desenvolvimento mental, o que representa um
trabalho paralelo do professor na “recuperacdo” do aluno com dificuldades na
aquisicdo da escrita. O sujeito organiza os conceitos comunicados ou 0s constroi, a
partir de informacdes recebidas para poder viver bem em rede, socialmente, isso é
comunicar-se, é ter sentido, um para que nos mova ao... Os educadores possibilitam
a construcdo dos conceitos por meio de praticas pedagodgicas. O professor, se
pensar suas praticas pedagbgicas sobre o0s aspectos que propiciem o
posicionamento do aluno como sujeito da aprendizagem, da sua escritura, como
agente da vida, do mundo, permitira que haja sentido subjetivo, mas ndo no sentido

da consciéncia, para além, muito além de.

Isso se reflete também na avaliacdo, que estimula a reflexdo do aluno, a
compreenséo de aspectos que ainda ndo domina. E nesse sentido que inovacées no
processo ensino e aprendizagem, de modo a abranger novas linguagens, parecem
ser indispensaveis para o seu desenvolvimento e é por ai que o ensaio pretendeu
andar: pela revisdo tedrica, em contrapondo com as vivéncias da escritura e com o
que percebo ocorrer com a Educacao, investigou-se que as relacdes facilitam o
posicionamento ativo e reflexivo, rumo ao didlogo e ao conhecimento do processo

de pensamento dos alunos e do nosso, do meu, do seu.
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N&o se pode afirmar*' que os estudantes se mostram incapazes de aprender
adequadamente, em ritmo “normal”. Pode haver progressos, superagédo ou atrasos,
mas devem prevalecer condi¢cdes adequadas, sem esperar por milagres dados por
métodos especiais de ensino. Se o aluno tem uma dificuldade de aprendizagem e
nao uma impossibilidade, necessitando de ensino mais condizente com suas
peculiaridades, a escola e os profissionais de Educacdo podem estar integrados

para favorecer o desenvolvimento.

O professor que motiva quem tem dificuldades percebe as qualidades e
potencialidades por meio da atencdo, do carinho e de praticas pedagdgicas
inovadoras. Do contrario, quando prevalece o desenvolvimento dos conceitos ou
significados das palavras, os rétulos, o “vocé é isso ou aquilo, sua nota é essa”
passa a ser regente na classe e faz com que o estudante se sinta em condicao de
inferioridade sem conseguir a otimizacdo da aprendizagem, gerando inseguranca,
bloqueios emocionais, timidez, agressividade e, especialmente, um autoconceito

negativo que o aluno pode levar para a sua vida profissional.

Debrucada sobre as leituras de Roland Barthes acerca da escritura, que
pressupde um certo conhecimento e habilidade com a escrita, percebi que meu
discurso aos pais de que “seus filhos devem ler mais, para escrever melhor” esta, no
minimo, ultrapassado e incompleto. Primeiro se fala, para depois ler e, por fim,
escrever. Eu concordava com isso, acreditava em tal pressuposto. Mas agora penso
que nado é bem assim. Primeiro se |€, fazemos a leitura do mundo. Na medida em

gue isso ocorre, vamos falando, oralmente vamos verbalizando e isso vai nos

41

Chega de dizer ou achar algo, conforme Barthes4(20®3):“coloco-me na posicao de quem faz alguma
coisa e nao mais de quem fala sobre alguma coimsa;centifico sem saberNao pretendo dignificar as
pesquisas de Roland Barthes, isso seria endeulsdia perda de tempo! Mas seu bélico potencetilito
explode filosoficamente quando ele afirmar queeadiura perde sua vontade e poténcia e ndo fumeion
aprisionar a liberdade. Mais do que ter acesso abam livro, deviamos ler como um convite a
contemplacédo e reler o que nos instiga, retomangkcata, chegando a escritura por meio da deditac
de uma obra. Existe uma indisciplina na literatesssa serve de aliada a imaginacéo, é quase coo® se
livros cansassem de ser “a solucdo para tudo”. &Helgs tém o direito de ndo contribuir com nacdaral

da fruicdo, do devir, ndo necessariamente devenpesdagdgicos e, se forem, podem ndo obter bons
resultados. Isso porque ndo s&o produtos, nemladtras com célculos exatos. Abarcam saberes que
acessam as mais intimas questdes, tudo na ordewapesquilo que nos povoa, como se fosse uma luta
travada, uma imbricag8o entre saber e poder, enacarée resiste, muitas vezes, como agéo opositora:
reinventando padrées e comportamentos da sociedade.
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ajudando a escrever nossa historia. Concomitantemente ao processo, ocorrem a
reescrita, a retextualizacdo e compreensdo daquilo que lemos, falamos e
escrevemos. Esse conjunto sim pode ser chamado de compreensao e interpretacao
de mundo. Por que me preocupo tanto com a ordem, com 0 que veio antes ou
depois? Porque detesto a ideia de que precisamos fazer uma coisas para podermos
chegar a outra. Isso é chato. Nem é falta de perspectiva, mas quando digo que uma
coisa é isso ou aquilo para determinado fim, acabo eliminando um rio de
possibilidades que poderia ocorrer se eu ndo tivesse usado determinadas palavras.
Dai vem a conexdo com a escritura! Uma das brilhantes contribuicbes de Barthes e
de Kastrup, minha boa e velha mania de criar problemas e de inventar perguntas,

problematizacgdes.

Vivo, pesquiso, trabalho e me motivo para encontrar mais op¢des que
justifiguem as vantagens do uso de estratégias inovadoras, mas ja percebo que elas
nao existem, carecemos de formulas prontas, receitas magicas, po¢cdes miraculosas.
Bastaria uma mudanca no olhar? N&o sei, aqui ndo coube a mim, ainda, buscar
todas as respostas. As perguntas, sim, essas me interessam e me motivam a
pesquisar e a justificar meu ensaio, pois vejo que “pecamos” por ndo ter a
sensibilidade para observar que uma simples palavra (ou a sua substituicdo
imediata) pode fazer a diferenca e, o pior, nos falta coragem para mudar... Sim, as

palavras pesam, reitero.

Precisamos da mudanca (e urgente!) e me arrisco a dizer que talvez a
melhor forma para comecarmos € nos arriscando a ousar e fazer uso das novas
linguagens na Educacéo, estudando, refletindo e pesquisando suas implicagdes na
sociabilidade, sob o ponto de vista antropoldgico (cultural) e tentando fazer diferente.
Se a escrita deles ndo saiu como eu pensei, basta parar e pensar, me questionar:
em que pensei? Por que pensei nisso? Faz sentido para mim que seja assim? E se
fosse de outra forma? E para os estudantes, como €? Depois, tem que se ouvir. O
exercicio da escuta ndo é facil, mas um bom leitor € o que sabe ouvir. Dar de
ouvido, dar a ler. Ja o que fala, que exprime, que expressa, esta a caminho da
escritura, dar a falar, dar sentido, significancia, dar voz e vez as palavras, deixa-las

livres, fazé-las tomar posse.
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N&o pretendo questionar a auséncia desse assunto nos curriculos de
licenciatura, mas gostaria de abrir o debate, incluindo e ampliando os temas. Seria
interessante o profissional ter a oportunidade de acesso as bibliografias diversas,
além de ter um espaco adequado para troca de ideias sobre como agir em sala de
aula com alunos que apresentem essas dificuldades, mas nem sempre iSso ocorre.
Assim, os docentes usam o0s recursos didaticos possiveis em sala de aula, com
dindmicas de aprendizagem e com sua intuicdo docente. Mas em tese iSso néo

funciona. A melhor escola € sempre a vida, a pratica ensina.

Em voz alta, minha analise € que outras linguagens podem auxiliar ou
interferir nas disciplinas curriculares, como o Portugués, por exemplo, ajudando ou
nao, os alunos a enfrentarem 0 medo de escrever e a superarem 0 preconceito que
todo aluno enfrenta ao cometer, por exemplo, erros de grafia. O aluno com
dificuldades de aprendizagem na escrita apresenta uma condicdo (como nascer
negro, ter olhos verdes ou cabelos loiros), normalmente, habilidades intelectuais
acima da média, ndo sendo portador de problemas psiquicos ou neurologicos graves
gue possam justificar por si s6 as dificuldades, ele s6 ndo sabe que quando se nega
a escrever estd negando a sim, por medo, por recusa, por teimosia, talvez, porque
escrever € imortalizar, € matar, € enfrentar a morte, € matar as palavras, € decidir, &
se assumir, é optar por algumas coisas e nio outras. E tomar partido. Isso quando
for na escritura. A escrita ja paira pela aceitacdo, submisséo, ocupacéo de tempo,
para preencher linha e treinar a caligrafia.

Imagino que o cuidado com o estudante deve envolver atencao
individualizada, praticas pedagogicas inovadoras, além de vontade de
democratizagcdo do ensino por parte do professor. Por outro lado, acredito que a
familia e a comunidade também séo cruciais para a viabilizacdo desse processo de
aprendizagem significativa no espaco escolar. A sociedade talvez ndo esteja pronta
para tantas mudancas®’, mas elas ja4 estdo ocorrendo, sem pedir licenca. Vao

chegando e invadindo, conquistando espaco, doa a quem doer.

42 A ciéncia precisa reconquistar o prazer. Pelaitasgrisso é possivel, mas é um prazer que vai d&m

satisfacdo, do gosto. BARTHES (2004, p. 11)
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Facilitaria o trabalho se o professor conhecesse a singularidade e as
dificuldades, para saber como proceder diante de quem é considerado por alguns
como “aluno problema”. Seria pertinente a insercdo de questdes antropoldgicas no
curriculo dos cursos de Licenciatura, pois estudar as culturas devia fazer parte da
Educacdo, para que refletissemos ndo apenas acerca dos “sintomas”, mas
acompanhassemos os estudos realizados, com vistas a compreensao de que cada

ser € unico e precisa de outro olhar.

Essa suposta eficacia gerada a partir de uma nova visdo politica
possibilitaria a viabilizacdo do processo de identificagcdo e acompanhamento de, por
exemplo, estudantes com desenvolvimento atipico na aquisicdo da escrita nas
escolas. Mas enquanto a escrita for tratada como escrita, enquanto ndo virar
escritura, ndo passar por este processo, esta mudanca, continuaremos com indices
mediocres de avaliagdo nas provas e exames de leitura. Talvez seja mesmo mais
interessante politicamente haver uma dominacao linguistica. Povo domesticado
aceita, ndo diverge. Fica submisso, dependente, ndo luta, ndo acompanha, nem
argumenta. A Educacgédo ainda parece ndo seguir o rumor da lingua e da escritura,

infelizmente.
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- quinta imagem: cena sobre como eu ME conto
a minha vida- prefécio tardio-

Sempre tive medo da morte... Doente, visitava o médico quase que todos os dias. Vacinas,
gripes, alergias, tosse coqueluche, caxumba, sinusite, rinite...

Eu e minhas companheiras ITES...

N&o era o menino tdo esperado, como ja previram minha mae e minha ave...

Mas pintava e bordava... fazia a bagunca!

Me agitava muito e falava sem parar, ai meu pai dizia: “Ta com febre. Pode medir!”.

Pelos meus 4 anos, descobri o mundo!

Me apresentaram um gibi... nossa!

Talvez por isso tenham me iniciado nas Letras, formalmente, desde muito cedo.

Foi, entdo, chegada a hora de ir para a escola.

Me ofereceram vaga na pré-escola, mesmo sé com 5 aninhos.

O “pré” foi 6timo... boas lembrangas. Saudades da escola da Vila!

Na 12 série eu ja “me achava”, sempre a metida, a mais nova da turma.

Na 22 série, sofri um pouco com a tal matematica. Nunca fui muito dedicada a ela.

Tive momentos que marcaram minhas memérias.

Escrevi um texto sobre meu pai. Ele foi publicado, no Dia dos Pais.

Ah! Essa professora Sandra, realizando meu sonho...Sair no jornal!

Feito! Aos 8 anos estava decida: ja tinha minha vida tragada.

Esbanjava uma aparente intimidade com a escrita, tinha apoio da professora.

Daria aulas e seria escritora. Pronto!

Eu estava destinada as palavras.

Se eshanjava intimidade com a escrita, por que nao investir?

Na 32 série fiz poesias e minha professora fez com que eu as declamasse a todos.

Na escola, os dias de hasteamento e arriamento da bandeira eram meus preferidos.

N&o pelo civismo e pelo canto, ou por entoarmos o hino... Valia sé pela declamagédo das
poesias!

Na 42 série, entrei para o grupo de Danc¢a Galcha... Quanta honra!

Logo fui promovida ao grupo de danca contemporanea.

Mas fiquei com a escritura. Trai a danca.

Este € o meu problema. Eu sempre quis tudo, junto, ao mesmo tempo!

Na 52 série mudei de escola. Fui para uma estadual. Fazer o qué? Era o que a casa
oferecia...

L4 fiz teatro e segui ligada as artes. A cada dia me separava mais das Exatas.

Adorava o periodo de Literatura, sobretudo quando ndo havia professor.

Era o Unico momento semanal em que eu podia ir a biblioteca e ler o que eu quisesse!

Oh! A literatura... sempre um balsamo.
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Fiquei la até a 72 série...

Além da Lingua, parecia me destacar nos esportes.

Entéo entrei para o Santa. Colégio de Irmas... de Freiras. Na época, com quase um século
de tradicao e exceléncia em Educacado na regido. Agora com mais!

No final da 82 série, eu ainda néo sabia bem o que queria fazer. S6 sabia 0 que néo queria:
nenhum curso técnico ligado as Exatas... Ndo, o problema ndo era a Matematica, tampouco os
ndmero... era eu mesmal

Entdo, no Ensino Médio, decidi: faria Magistério, para a alegria da familia e orgulho de
todos.

Feito o curso, tive a sorte de ter bons e péssimos professores.

Me espelhei nos bons e usei os maus como referéncia daquilo que eu nunca, jamais, ia
querer para mim ou para meus alunos.

O vestibular seria um problema para mim na época. Primeiro, porque eu ndo teria dinheiro
para pagar. Segundo, porque reprovaria em Matematica, Fisica e, possivelmente, em Quimica.

Passar nesta sele¢do foi barbadinha.

N&o porque eu me julgava uma eximia escritora

Mas porgue a procura por cursos de licenciatura era quase nula.

Quem ia querer ser professor? Ainda mais fazer Letras, quem? Eu!

Passei, obtive o desconto dado pelo governo e cursei 0 primeiro semestre

Ao mesmo tempo em que concluia o estagio.

Meu pai, querido

Com o mesmo esforgo e paciéncia de sempre

Seguiu me apoiando (R$).

Fui escolhida narradora da turma e ainda fiz parte da comisséo de formatura.

Tudo passou rapido, no dia parecia que aquilo ndo era real. A primeira formatura. As flores,
o choro emocionado da minha mée, os olhos lacrimejados do meu pai.

Valeu o esforco... agora era hora de dar retorno.

E deu! Fui convidada para ser professora auxiliar na Educacéao Infantil do Santa.

Miguel Arcanjo ouviu mesmo a profecia da minha mée! Quanta eficiéncia.

Menos de um més apos minha formatura, eu estava la.

Limpando e trocando fralda de bebés.

Quanta ousadia para uma menina de 17 anos!

Ali ganhei meus primeiros salarios, para poder diminuir os prejuizos dados a familia.

Pelo menos pagava a faculdade. Trabalhava de dia, estudava a noite.

De manha, eu era professora titular, com carteira assinada, e tinha auxiliar.

A tarde, eu auxiliava as professoras veteranas, titulares. S6 tinha uma miss&o: nao ficar
doente. Agora era questdo de honra!

Assim eu fui, dei aula com febre, com gripe, até aprender a domesticar as ITES.

A vida para meus pais estava melhorando: ambos quase se aposentando.
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Eu dando retorno (R$) em casa, pelo menos pagando a faculdade.

De carro usado, mas novo e, o melhor, pago!

Foi entdo que recebi o convite para lecionar PORTUGUES.

Ja estava no 5° semestre, logo ia me formar, de novo.

Estava na hora de sair da Educacéo Infantil. O corte doeu, mas ja cicatrizou.

Fui trabalhar com turmas de 42, 52 e 62 séries do Ensino Fundamental.

Ouvi os conselhos dos meus professores da Feevale e me dediquei a escrever...

Com a ajuda do Richard e da Marinés, participei de concursos literarios.

N&o que eu precisasse provar nada a ninguém, talvez sé a mim mesma.

Os prémios que vieram depois facilitaram as coisas com os pais mais, digamos assim,
“exigentes”, dos meus alunos:

2004- duas poesias foram selecionadas e publicadas na Antologia Nau Literaria, em S&o
Paulo;

2005- uma poesia foi publicadas na Antologia Parthenon Literario, com sessdo de
autégrafos na Feira do Livro de Porto Alegre;

2006- o causo APRENDIZAGENS DO ECA, que narrava minhas vivéncias com um aluno
que sofria com 0s maus tratos, a violéncia e o alcoolismo familiar, foi premiado com MENCAO
HONROSA pela Fundacéo Telefbnica, de Sao Paulo. Foi minha primeira viagem paga, para fora do
RS, para receber os prémios= livros, troféu e certificado! Depois disso, o causo foi gravado e editado
para a radio do Governo Federal, numa parceria entre 0 MEC e as escolas de todo pais;

2007- o conto QUEM E MAIS IMPORTANTE foi o Gnico selecionado de toda Regi&o SUL.
Ficou entre os cem melhores textos de um total de mais de 19 mil, no concurso para professores da
ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. Foi minha primeira ida paga ao RJ, Copacabana é linda, mas
a ABL é mais!

2008- o conto CEM ANOS SEM MACHADO foi o Unico selecionado do RS. Ficou entre os
cem melhores textos de um total de mais de 37 mil, no concurso para professores da ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS. Pude ir novamente ao RJ e conhecer a parte historica, sobretudo o Real
Gabinete Portugués de Leitura! Demais!

2009- o projeto TRANSITO E PAZ foi premiado em 2° lugar na minha cidade, no concurso
para professores promovido pelas entidades e associac¢des ligadas ao transito.

E dai? Grande coisa, ndo é?

Em 2010 percebi que néo era o fato de ganhar prémios que me deixava mais feliz.

N&o publiquei, nem participei de nada oficial. Dediquei meu tempo mais a familia.

Foi um ano bem complicado, com perdas, estudo, leituras.

Abandonei de vez a PUC neste ano. Digamos que “adiei”, transferi a data das caronas da
amigona e professora, doutora Rosemari.

2011 comecou com perspectivas promissoras.

Concluséo do Mestrado, defesa da dissertagéo.
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Lecionar no Santa num projeto novo, o 5° ano (antiga 42 série), as disciplinas integradas da

area Linguagens e outros cddigos (Arte, Portugués, Inglés, Expresséo Corporal e Informatica).

Planos pessoais para 2012 ainda estdo em fase de elaboracéo.

E provavel o inicio de um doutorado.

E aguardada uma uni&o estavel.

Sair de casa néo é facil para quem nao foi treinada para isso.

Mas a vida ensina. Ela ajuda.

Para muitos o meu dever, minha obrigacédo é ajudar, ensinar: saber tudo!
Todas as regras, todo dominio.

Devo ter o controle (que é, na verdade, surreal) de tudo, afinal

Sou professoral Escolhi isso! Ser JUIZA para que se, assim, sob essa perspectiva, tenho

total poder?!
E, mas néo é facil.
Escrever é bom, é “facil’. Da prazer. O prazer do devir, da fruigéo.
A escritura parece vir imbricada na minha condi¢&o de viajante do tempo.
Mas como poderia ajudar, mesmo, meus alunos
Sobretudo aqueles com aparente dificuldade ou negacéo para a escrita?
N&o sei, mas tem que haver um jeito, deve haver uma forma.
Na modernidade sempre houve formas, regras, po¢des e “pds” magicos.
Quisera eu ser uma bruxa... criar, inventar uma férmula, um feitico...
Mas néo se educa pelo exemplo? Ah, se assim fosse seria tranquilo e indolor.

Mas nao... doi. Tem que doer. Desde Platdo descobriu-se que educar déi.

Alias, por falar em dor, ler doi. Escrever doi. E quanto ao ato de pensar, entdo? Nossa! Ja

com as feridas abertas, é possivel ensinar virtudes.
Se a Dificil Arte da Simplicidade Aristotélica tivesse fundamento ou desse certo
Puxa! Eu seria uma professora téo feliz!
Mas nem professora eu sou, eu ndo professo, nem profetizo.
Quisera eu poder ter a verdade nas maos.
Talvez eu s6 a tenha no exato momento da minha criagdo, quando escrevo
Ao ficar liberta, sem freios, ao meu ritmo.
Minha maiéutica é dar perguntas as minhas respostas.
E assim tem sido, desde entéo.
E formatura depois de formatura... € mesmo assim nada! Parece que s6 pioral!

Quando me percebo louca, enfurecida, dou uma pausa.

Ai a poesia me conforta. A literatura me escuta e é quando a ficcdo me embebeda. Entao

percebo que 0s tempos S&0 outros, sempre outros.
N&o importa onde eu me expresse.
Compulsiva? Talvez! Ou apenas sob novos modos de falar sobre si.

A “sindrome autorreferente”...
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A era do vazio? Ou seria a tal miséria do excesso?

Quanto mais me procuro, menos me acho. Que bom!

Logo mergulho na loucura, divinamente insana, que é a da linguagem!

Mentira pura! S6 signos...

O pior é que a novidade da hora é a que acabo de descobrir

As palavras nem signo mais o sdo! Hahaha perderam seu posto!

Nem professora sou, também néo devo ser uma boa aluna.

A LUMNUS= sem luz! Mas como assim, se eu brilho! E os prémios!

Quanta ironia. O destino, se é que existe, deve estar no deleite.

Rindo de mim. O que muda? Educador? E, pode ser, faz mais sentido. Estudar déi e € um
perigo! Uma desilusao.

A utopia das palavras, dos significados, significantes.

Ah! Agora é que sao elas... eu deveria ter ficado na linguistica.

Estava protegida na PUC! Era feliz e ndo sabia.

So a forma me interessava, a coisa por ela mesma.

“Estava dormindo e, de repente, me acordaram”.

Mas na Educacéo tudo é sempre uma bagunca. E por isso fica divertido.

Quem sou eu, Mulher Maravilha para poder ajudar alguém com a Lingua?

Ensinar alguém a escrever? Demonstrar a importancia e o prazer da linguagem?

Verificar e comprovar a diferenca entre escrita e escritura?

Entéo se nada disso é possivel, para que Mestrado?

Quanta pretensdo pensar em Doutorado? Se as palavras ndo sdo minhas, sdo nossas, sédo
de todos... Que bando de papagaios somos nos!

Marcas de autoria? De quem????

Se “nada se perde, mas tudo muda de dono”, que diferenca faz?

O que muda? Muda que sou eu quem faz.

E diferente porque faz sentido para mim.

Difere pois de tantas mil letras, silabas, palavras, alomorfes e conexdes

Escolhi sé algumas, a dedo. Ou melhor, elas me escolheram.

E é tdo bom quando uma ideia escolhe a gente e nos persegue.

Ao longo de anos... vem atras, tal qual Sherlock Holmes.

N&o sossega enquanto ndo nos rendemos e nos entregamos. Ficamos nus.

O devir da criagdo talvez seja mesmo isso.

Ou nao. Posso estar perto ou longe.

Talvez eu nunca saiba a medida exata em que estou.

Se é tudo puro neologismo

S6 uma coisa no lugar de outra coisa

Devo “estar a ficar louca”, tal qual a inconfundivel Jenny, de Inés Pedrosa.

Mas por que misturar literatura com coisa séria?!
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Poesia na dissertacéo?

Cadé o rigor cientifico?!

Que absurdo! Quanta petulancia...

Tinha que ser a Edilaine, aquela metida.

E isso que da os mestres incentivarem os estudantes para o prazer da leitura e da escrita,
da escritural

Devia eu ter ficado s6 na leitura.

Para que me atrever tanto?!

Mas eu sou filha de Sao Jorge; meu dindo é o Lucius e ainda sou a protegida do Miguel!

Mas e seu eu morresse agora

Embrenhada nesta mata fechada, floresta impenetravel

Tal qual Alice, nas Maravilhas?

N&o! “Morrer seria muita sorte

Uma baita aventura!”

Pelo menos é que me afirmaram os meninos da Terra do Nunca.
Dai talvez se explique a minha relagdo com o tema

Por isso me sinto feliz com o que faco

E o que eu faco se sente feliz comigo! (Eu acho)

E assim eu me narro

Aproveitando um pouco de tudo do que me narraram

E um tudo do pouco, ou nada. Ndo sei.

Assim mesmo, entre 0 sono e 0 sonho

Foi entdo que se cumpriu a profecia da minha mée.

Como casas pré-fabricadas, pré-moldadas, as pecas foram unidas.
Em toda segunda pela manha, bem cedo

Eu canto e invoco as forgas

Que me fazem permanecer aqui, neste maravilhoso universo mundano, de pé.
Entre um dia e outro eu peco ajuda

E me entrego nas méos da Dona Jurema

Que, com arruda, me benze.

Depois da reza, me ocupo com as coisas inlteis que escrevo

E finjo estar satisfeita...

Como se fosse possivel estar completa.

Porque vejo a possibilidade na escritura

E isso que me move

Isso é tudo o que se tem, isso é tudo o que se tem.

Ouco as janelas estalarem aos meus ouvidos

E vejo as luzes azuis em frente aos meus olhos
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A noite, com meus pés para cima, lanco minhas preces ao vento.

O tempo me ensina a agradecer

Na estante, as “asas” me fazem contemplar

E a cada dia percebo que aqui ndo tem bala perdida

Perdida apenas estou eu. E, pode ser...

Quando me entrego a deriva da literatura

Tal qual a gota de orvalho, sabia Cecilia, eterna poetisa.

Se ao menos houvesse uma verdade para eu desacreditar...

Ja que “a felicidade da gente € uma felicidade guerreira”

Ent&o eu discordaria do Poeta dos Palmares.

Quando a noite o sol se esconde em desencontro, todo homem é divino e profano.
Porque o tempo, “velho tropeiro da eternidade”, segundo Machado de Assis,

Levou o infinito depositario das cousas indteis” de quem navega e quer um porto.

Do porto ao campo, onde sobraram as palavras espalhadas e um candeeiro que clareava

outras formas. Aqui estou eu, satisfeita com minha impermanéncia, (con)vivendo no tempo

encurvado.
Sem fundamento? Pode ser... pode ser.
Mas para mim faz sentido!
Ainda assim faz!
Se a Educacéo é tudo aquilo que sobra
Depois que esquecemos o que nos informaram
Entdo escrever € como imprimir na mente.

Talvez agora eu seja um monstro, como afirmou Niezsche...

“Quem combate monstruosidades deve cuidar para que ndo se torne um, pois quando se

olha profundamente para um abismo, ele também olha para dentro de vocé”.
Mas por que repito tanto as palavras?
S6 de teimosa. Pura provocacéo.
Gosto de irritar a graméatica. Mexer com ela. Leva-la aos extremos, ao limite.
So para poder fazer o que pego aos estudantes que nao fagam!
Se Saramago podia ndo pontuar e Verissimo errar concordancia,
Entdo tudo é estilo, estética. Eu posso também! Eu me permito!
Quem vai me julgar?
S6 a banca! E Deus!
E eu ainda insisto...
Escrever alivia. A escritura me faz bem.
Até eu faco bem para a escrita. (Eu acho)
Talvez esteja na hora de buscar a psicanalise.
Freud sempre explicou tudo.

Depois Lacan se meteu.
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E Nietzsche chorou... santa literatura, mais uma vez!

Bem, uma das pessoas que conheco e que mais admiro

Costuma me alegrar com mensagens felizes

Dando a mim “di@s com mais c@r”

Isso me incentiva a criar problemas

A inventa-los e (re) inventar a mim mesma, todos os dias

E ainda comprova que isso € ciéncia, quantificavel, analisavel e “teoravel”

Bem, entdo comeco a achar que talvez milho e ervilha ndo sejam necessarios no almoco.

Ou que um Laka de vez em quando faz bem, sobretudo se houver uma legitima Brut, mas francesa,

original!

Se for isso a vida, grande mistério desvendado, entéo legal!

Se nao, sigo fingindo que resolvo problemas, mas na verdade crio novos.
E assim me (re) crio, (re) invento, com aquilo que é (in)visivel

E que, segundo Mario Quintana,

“as vezes a gente pensa que esta dizendo bobagens, mas esta fazendo poesia”...
Poesia é isso... ela ndo nos da de beber, mas desperta nossa sede.
Agora chega de delirios.

Vamos as formalidades da convencao cientifica.

Ao trabalho! De arte, apenas, ninguém vive.

Além do mais, ninguém gosta de ler poesia

Muito menos quando for autorreferente

Talvez fosse melhor postar a cada dia uns versos pelo Twitter...

Ou pdr na capa virtual do meu Facebook

Orkut ja é demode... Chega de diverséao.

Se eu pudesse, ao menos, fazer musica. Seria melhor poder cantar.

“Ja ndo0 me preocupo se eu hdo sei por qué as vezes 0 que eu vejo quase ninguém veé”... é,

Renato. Saudoso Russo. Quase sem querer: bem-vindos a minha invencdo. Preparem-se para a

minha schopenhauriana dor!

Das dores do meu mundo
Da minha representagéo
Da minha metafisica

E dos pronomes que agora se apropriam de mim.
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-A PROPOSITO DE ESCREVER-

Tive muita dificuldade ao redigir*® este trabalho, inicialmente, e relutei, fui
contra o formalismo. Priorizei a producdo escrita em vez de apenas citacoes
cientificas ou abordagens superficiais e trechos de livros ou de pesquisas acerca do
assunto, ndo que elas ndo sejam importantes, pelo contrario, mas porque para um
ensaio as citacdes “soltas”, ainda muito presentes nas pesquisas em Educacéo, nédo
tém sentido. Concluindo...Como assim? Nunca, “concluir” jamais!

Estudamos e trabalhamos com pessoas, que ndo podem ser substituidas
por numeros e gréaficos, muitas vezes superficiais e sem sentido para a pesquisa.
Podemos exercer o direito enquanto cidadaos livres para a critica construtiva, com
propriedade, pois somos pensadores e detentores de potencial criativo, técnico e
cientifico.

A cada dia aumentam os trabalhos, monografias, dissertaces, teses e
artigos que incorporem nova concep¢dao metodolégica e mudancas quanto a
estrutura, liberdade quanto a forma, pois, acima de tudo, esta em voga a ideia de
gue a escrita monografica pressupde a abordagem e o aprofundamento com base
em autores diversos, com suas referéncias acompanhadas das devidas citacdes,
porém, se estiver conectada com uma assimilacéo, de certo modo uma apropriacao
do que esta sendo dito, escrito ou lido.

Assim, utilizei as citacbes como ferramenta para ampliar e para construir 0
ensaio, como proprio conhecimento. A pesquisa brasileira talvez precise, mais do
gue nunca, de autores detentores de pensamento critico e proprio e nao apenas de
papagaios que figuem repetindo o que ja foi escrito, sem compreender ou utilizar a
ciéncia como fomento da cultura contemporanea, lembrando que nossa sociedade é
a do conhecimento e ndo apenas da informacéao.

Sei que o tempo da pesquisa é, quase sempre, insuficiente. Pretendo
aproveitar este ensaio para impulsionar uma futura pesquisa de doutorado, nao

apenas no que diz respeito a aquisicdo da escrita, mas no que se refere a leitura

43 O redigir pertence a escrita; o escrever, a esariModernamente, ja4 estamos escritos, nos caimstis

escrevendo, pois é na e pela linguagem que viveBRRTHES (2004, p. 23)
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significativa. Isso demandara ainda mais tempo, dados, informantes, leitura,
escritura, pesquisas e citagdes que corroborem ou nao as afirmacdes a serem feitas
pela pesquisadora/ professora. Obviamente, segundo Prodanov (2009, p.74), “um
estudo minucioso pode permitir novas descobertas de aspectos que nao foram

previstos inicialmente”.

Mesmo abordando temas e autores considerados acidos, nada modestos,
atraves deste ensaio critico volto a realidade, que tem mudado, como sempre, mas a
passos lentos: uma sociedade que investe ainda pouco e mal na Educacao, que nao
gualifica adequadamente seus professores, que ndo destaca ou nao valoriza 0s
bons profissionais, que se rende as instituicbes privadas que sabem da caréncia
governamental e que se aproveitam agindo impunemente, promovendo barbéaries,
como o descaso total com seus alunos e a permissao para que o lucro substitua o
valor verdadeiro do conhecimento e da troca mutua de saberes que deveria ocorrer

nos ambientes educacionais, sobretudo académicos.

Percebe-se, em quase todas as instituicbes de ensino, a preocupacao,
guase explicita, escrachada, nitida, visivel, notdria com os proprios problemas, os
mesmos, bons e velhos de sempre, que seguem mandando e desmandando, para
garantir as vaidades daqueles que s&o, naturalmente, desprovidos de dons
cognitivos, a ponto de serem assumidamente incapazes de assumir altos cargos
sem dar aquela “puxada basica no tapete” de quem nasceu para brilhar, de quem
encanta, de quem €& bom, de quem essencialmente constroi e perpetua seu

conhecimento, de quem tem saude.

N&o, ndo € pessimismo, niilismo, relativismo, saudosismo moderno, é
realismo. Enquanto a Educacdo andar neste rumo, das vaidades, ndo adianta
escrever ensaios citando e repetindo como papagaios frases ja ditas ou pensadas
por ilustres pensadores modernos, que nada fizeram ou fazem para mudar tal
cenario. Tampouco adianta eu falar sobre os problemas mundiais ou sobre a

América Latina... Precisamos comecar a faxina pelo nosso quintal, logo, pedindo aos
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alunos para escreverem ou, melhor, despertando a escritura que ha neles*. Nao
adianta fazer texto sobre as férias, para ver alguns alunos descreverem a semana
na PatagOnia enquanto outros imortalizam no papel a dor de ter ido visitar o pai na
cadeia, ou o irmdo no cemitério. Pior ainda é quando o professor nem Ié o que foi

escrito, ou o faz sem o devido interesse.

Muitos estdo desacreditados quando o assunto € o ensino, da Educacao
Bésica a Pos-Graduacdo, que virou comércio, mercado, e que trata seus alunos
como lucro, como numeros. Escrever para que, assim? Para quem? Qual o sentido
de haver escritura, arte e liberdade em meio a tanto MERCADO e LUCRO? Deve-se
prosseguir mesmo € na forma dura, engessada e sem sal que € a escrita, afinal, ela
da prémios e viagens a Academia Brasileira de Letras, d4 prestigio, notoriedade,
“conquista respeito e garante conhecimento”, ela impde e se impde. E disso eu sei...
Ah! Mas grande coisa! Prefiro ficar com Pascal: o coracdo tem razfes que a prépria
razao desconhece. Fico com a ascese da escritura. Mas se tive palavras para tanto,
entdo ja me ultrapassei... escrevi s6 pelo prazer de me perder pela linguagem, pela
viagem! Sinto-me como se olhasse um espelho®, como uma abertura para o que

ainda vira...

Mas, afinal, e a demarcacdo do meu problema de investigacdo, onde esta
meu enunciado de modo mais claro? E entdo: como diferentes experimentacdes
com o ensino da lingua escrita, a partir da pratica docente cotidiana, podem ser mais
ou menos favoraveis a escritura, no sentido que me atribui Roland Barthes? De
muitas maneiras. Nao sei todas as respostas, ainda, mas tenho algumas hipoteses
ja comprovadas por minha experiéncia de escritura neste ensaio. Quero pesquisatr,
estudar, ler, escrever, sentir a escritura e ensaiar sobre... isto €, experimentar,

vivenciar.

“  Quase como um “ler levantando a cabeca”’, em quada leitura paramos para refletir e para fazer

associacdes, acessando memdrias e novas conexfigasl que levam a outras. ISso ocorre na esgritur
BARTHES (2004, p. 27)

Como se descolar do espelho? ... Num jogo demaatadecolando! Deixando-se fascida@as vezegela
imagem e pelo que est4 em torno, como se houvesseatpos ao mesmo tempo, um que olha, perdido, e
outro que se excede, toma distdncia. Na escritiaertedo, me distancio, me vejo, me acho, me
encontro...me perco! BARTHES (2004, p. 433)
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Como anexo, deixei copia de correspondéncia eieadenviada e recebida em
outubro de 2010, com um tedrico e professor noTRIcamos ideias sobre 0s rumos da
escrita académica no Brasil. Ele respondeu cueacademia ainda resiste bastante as
alternativas referentes as novas linguagens e mddasscrita/ escriturad solucdosegundo
ele,é contar com um orientador simpético ao tema e aramna banca igualmente favoravel
aos ensaios que abordem a escritura como modorde teundo, de ler a si, de reinventar

sua escrita”.

Encerro o ensaio com trechos dessa correspond@uessegue na integra, ao final)
e com as conclusdes a que cheguei a partir do noblema de investigacao, pistas que, por
sinal, ja espalhei de propdsito ao longo do testto: ‘ndo podemos ensinar sé porque nao
fazemos a arte que ensinamos, na verdade deveriamso®ar s6 se também praticassemos o

gue ensinamos, para nao permitir o ditado "quenesédz, quem néo sabe, ensina”.

Ensina-se literatura para se “ensinar”, esquecersi®-0 seu carater artistico. “A
literatura é apenas um objeto de estud@”mesmo vale para a escrita. Ensina-se. Ja a
escritura, vivencia-se e, por isso, de fato, éctimum ouvirmos que é dificil escrever. Pois
isso ocorre pela arte, que pode se tornar apaix@anto a razdo quanto a emocao de uma
pessoa. Por qué? Pela relacdo direta com a vidha, acanvencdo de problemas, com a
cognicao."Porque ela suspende a realidade a um nivel ao rempo intimo e superior —

superior porque fruto assumido da invencao humana.”

Quando transformamos 0 objeto da nossa paixdao esnagpum objeto de estudo,
supondo que assim dominaremos seu enigma, o0 pregga € alto: a literatura deixa de ser
arte para nds e nossos alunos e se torna uma “r#tén escrita, 0 como escrever, 0 para
gue e para quem. A escritura €, antes de tudq, detafio e enigma, paixdo e ilusdo. Isso
acontece em varios niveis — por exemplo, quando pisagraduacéo aceita um trabalho de
ficcdo como teseEssa proposta costuma ser bem sucedida, gerandaltras de ficcao
ousados e consequentes, porque frutos do didlotggmteom a reflexdo académica. Isso se
chama: producgéo de conhecimento e de cultura.

Héa os que se esqueceram do porqué quiseram egpodaue € bom ler e aprender,
escrever, quando ha sentido para tal, quando pesnditida a escritura para a vivéncia, para
0 ensaio da vida, pela experimentacdo, pelo sdngirgumentam que um trabalho de ficcdo
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ndo € um trabalho cientifico, como se todo trabatlemtifico ndo fosse sempre um trabalho

de... ficcdo‘Quem sabe, faz; quem n&o sabe, ensina”.

Assim, Roland Barthes contribuiu muito para a edécaa partir do momento em
gue escolheu o tema escrever/ ler e usou a forneashio, implicando um “viver e dialogar a
respeito com os outros”. Sim, é dificil escrever.eécrita pode ser macante, mortifera,
liquida...algo que escorre e que pode nos tornsléxitos, mas apenas uma dislexia as
avessas, uma que adquirimos com o tempo. Mas erdues? Essa pode até ser dificil,
depender de ajuda, de sorte, de um pouco de tdosicarsos de escrita criativa estdo ai para
comprovar isso), mas nos leva a caminhos nuncaslaavegados por nossos mares internos.
A propdsito de escrever? Navegar pela linguagem, Zgossibilidade de se perder (e de se

achar!): vale a pena o risco da tempestade!
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O que eu também n&o entendo

O que nao é facil ou o que nao se sabe?
O quase que aponta?

Ou o canto do passaro invisivel

Sobressaltos...

A solidao é circundante
Como um contragolpe
E o resto é siléncio.

Percalgos da imobilidade
Um instante, depressa.
A meia altura

Quase ao alcance

Tem de ser quase...

Nos limites do meu nada

O instante para sempre

A arvore indeterminada

A linha ténue entre o vazio e o nada

Quando o (natural)mente...

O (in) visivel

Memorias do que eu nao fui
Reminiscéncias

Um “como se”

Biografia de uma ideia fixa...

llusdo da alma

O tempo do meu tempo
A invencéao da farsa

E se a mulher voasse

Sou a sindrome do impostor...
Naufragos da existéncia
Poeira das estrelas

Rizoma

Linguagens da memoria

Destarte, o0 que nao se sabe...

- posfacio explicatério: a utopia-
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Axioma

Reescrita da minha vida
Folhas secas

Diarios de uma professora
Ensaios docentes...

MERCOSUL
America latina
Sensorial
Protec¢é&o divina

A morte...

MI, voz da consciéncia, amigo imaginario, algo além de SUPEREGO

MA, representando as muitas MARIAS professoras brasileiras, por ai

HE, amiga, mulher forte e com problemas, mas determinada, incentivo ao
estudo

SO, eu, me passando, sonhadora, sem grandes problemas, “iluminada”

AR, psicanalista, professor que indaga

Reencarnacéo da escrita

Debate sem saber a verdade, como Unica, certa ou errada
A aposentadoria da incerteza

A doenca na familia...

Os alunos

O prazer docente

O poder

As poesias de dentro

A relacdo musical como um cd...

E... eu devia mesmo ter feito literatural
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Anexo- CORRESPONDENCIA ELETRONICA enviada e rezanidoutubro de 2010:

Em 12 de outubro de 2010 10:56, G. Bkkkkkkkk@oi.com.br escreveu:

Edilaine, ola.

Embora ja haja teses-romance e até teses-poendseaae Letras a academia ainda resiste
bastante a esta alternativa. A solucdo é contar wonorientador simpético a ideia e
montar uma banca igualmente favoravel.

Defendo essa opcéo na area de Letras porquedraiaggila nas outras areas artisticas, como
Mdusica, Teatro e Artes Plasticas; ndo podemos ansithporque ndo fazemos a arte que
ensinamos, na verdade deveriamos ensinar s6 sértapraticAssemos 0 que ensinamos,
para nao permitir o ditado "quem sabe, faz, queonsaéie, ensina”.

Ja na area de Educacédo tenho duvidas, se poicdefiseu objeto ndo € a arte no sentido
estrito. Mas valeria 0 mesmo: contar com um orgitaimpatico a ideia e montar uma
banca igualmente favoravel!

Que tal um ensaio? Veja abaixo alguns trechos)desteue escrevi ha tempos acerca disso.
Podes usa-los.

Abracgos, G.

http://www.dubitoergosum.xpg.com.br

A FICCAO DA TESE Publicado originalmente no jornal O GLOBO em 822008

Ensina-se literatura para se “ensinar’, esquecerdo-seu carater artistico. “A literatura €
apenas um objeto de estudo.” Talvez. Se é disailomo as outras, € um objeto de
estudo como os outros. Se € arte, pode se torréxoapnte tanto a razao quanto a
emocao de uma pessoa. Por qué? Porque ela suspesalelade a um nivel ao mesmo
tempo intimo e superior — superior porque frutawasdo da invencdo humana.

Quantos de ndés comecamos a fazer Letras, a editedatura, porque gostavamos de ler e
sobretudo de escrever? Essa pergunta ndo é absnadgajncomoda. Porque a sua
resposta é: muitos, a maioria. Ela gera uma owrgupmta: quantos de nds paramos de
escrever ja na faculdade ou pouco depois, quanaegamos a dar aula? A resposta a
segunda pergunta € igual. Isso acontece, talvegquedransformamos o objeto da nossa
paixao emapenasum objeto de estudo, supondo que assim dominarsewsnigma. O
preco a pagar é alto: a literatura deixa de serpata ndés e nossos alunos e se torna uma
“matéria”. No entanto, ha resisténcias. Ha professse escolas e universidades que néo
esquecem de que a literatura é antes de tudodagafio e enigma, paixao e ilusédo. Isso
acontece em varios niveis — por exemplo, quandopgsayraduacdo aceita um trabalho
de ficcdo como tese. Essa proposta costuma sersheadida, gerando trabalhos de
ficcdo ousados e consequentes porque frutos dogdidé&nso com a reflexdo académica.
Isso se chama: producdo de conhecimento e de a&ukas ha quem nao concorde —
talvez alguns daqueles que se esqueceram do pgucgetam estudar: porque € bom ler
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e aprender. Argumentam que um trabalho de ficcaa@ném trabalho cientifico, como se
todo trabalho cientifico ndo fosse sempre um trabde... ficcdo. A hipétese cientifica é
sempre uma suposi¢cao, um “como se” fosse pareevaode ser assim mesmo.

Reluto em escrever, mas escrevo: ha ressentim@atabandonei minha paixao no inicio do
caminho para conquistar minha posicado académioa @sse fedelho que ndo deu todas
as aulas que ja dei e ndo corrigiu todas as prgwaga corrigi se atreve a fazer sua tese
assim? “Quem sabe, faz; quem nédo sabe, ensinalisfmrha que continuar fazendo —
fazendo arte! — para dar o melhor exemplo aos soslsmos; da mesma forma, ha que
continuar estimulando quem faz — arte! — para re@Imao apenas para a literatura, mas
também para o magistério, a sua condi¢do origimal arte.

O VALOR DO ENSAIO

Criticar a Academia € relativamente facil; o discuracadémico tem muitos
buracos, tantos mais quanto mais finge que naeros Mas criticar a Academia ja se
tornou um outro conjunto de clichés esclerosadosex®éncia do rigor académico
acompanha a opcéo pelo “ensaio” no lugar da mofiagfacilita a geracao de trabalhos
confusos que se imaginam criativos, ou de trabaliwegantes que se imaginam
pessoais. Em conseqiiéncia, hd quem defenda quévexrsidade deveria exigir dos
alunos tdo-somente monografias e tratados rigorgsogue, da mesma forma que
“samba ndo se aprende na escola”, a pratica laesiicto sensie a pratica do ensaio
ndo se aprenderiam na Academia, envolvendo a cgéstpessoal e intransferivel de um
estilo. O argumento € bastante pertinente, madecobm o fato de os alunos lerem cada
vez mais ensaios, e nao tratados, aumentando @ulddde de leva-los a escrever
monografias de modo auténtico, e nao burocratico.

Se gostamos de ler os ensaistas de melhor esfileles que escrevem tdo bem
guanto os escritores de ficgao, sua leitura paengre estimulante. O estilo académico
reune honestidade intelectual com desonestidad¢éeakial, “ja que quem a ele recorre
empenha o intelecto &ra o corpd: evita 0 uso da primeira pessoa do singular,
substituindo-a pela bombastica primeira pessodutalpu pela indeterminacdo do “se”,
gue ndao compromete. Ninguém pensa academicanfaatéle contagque assim pensa.
Escolher a forma do tratado implica pensar o asseimformar o que se pensou para 0s
outros, tendo todo o cuidado de informar também,pomeiro, 0 que outrem teria
pensado a respeito. Escolher a forma do ensaiacanyler e dialogar a respeito com o0s
outros, tendo todo o cuidado de provocar essegtialdo tratado o assunto interessa,
enguanto que, no ensaidmtersoue intersomoo assunto”.
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