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“Nao basta expor a crian¢ca a mais tempo na escolas

sim pensar sua multiplicidade. Ndo sO os aspectos
cognitivos, mas também afetivos, de ética e moahk
guando se fala em Educacéo Integral estamos falamdo
desenvolvimento humano” (JOSE PACHECO).
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RESUMO

A Educacédo Integral no Brasil vem se configurand@vaés de programas federais. O
Programa Mais Educacao é um dos exemplos dess&givas, que opera no contraturno do
ensino escolar publico. As diretrizes do Programidemciam que entre outros elementos
pedagogicos, esse intenciona envolver a comunidaoke responsaveis pelos educandos e,
portanto, sugere a necessidade de identificar go@@nder como se da (ou nao) o trabalho
educativo com as familias. O presente estudo es&rido na linha de pesquisa Gestéo,
Educacéo e Politicas Publicas, do Programa de Rdstazdo em Educacdo do Unilasalle e
tem por objetivo investigar as praticas dos edusmd@om familias na perspectiva da
bioecologia do desenvolvimento humano e dos priogiga Educacédo Social no contexto do
cotidiano do Programa Mais Educacéo. A pesquisaup@®mo base tedrica e metodoldgica
os principios de Urie Bronfenbrenner e os precaimdPedagogia Social. Os dados foram
coletados em duas escolas municipais de duas siddaleGrande Porto Alegre/RS. A
metodologia do estudo € qualitativa, com as segsli@stratégias metodoldgicas: observacoes
de campo sistematicas e entrevistas semiestruticaia educadores. Os resultados tém por
base a andlise das observacgdes realizadas e apgigs dos educadores. Ficou evidenciado
o distanciamento dos responsaveis pelos educamdogtidiano das atividades do Programa
Mais Educacdo. Tal fato ressalta que as diretdpeBrograma ndo sdo cumpridas na integra e
podem refletir no desenvolvimento dos educando&df@cacdo Social embasa as praticas
socioeducativas dos educadores nesta estratédt@lu=cao Integral no Brasil a partir do
estabelecimento de vinculos e de um olhar socia pa participantes dos programas de

complemento educativo.

Palavras-chave: Politicas publicas, Programa Mdisc&cdo, Familias, Trabalho educativo

em tempo integral, Educacgé&o Social.



ABSTRACT

Full Time Schooling in Brazil has been developeddxeral programs. The program intitled
“Mais Educacéao” is one of the examples of theskainres which operates in “counter shift”
of public school teaching. The guidelines of theoglam evidence that among other
pedagogical elements, this one intends to involve ¢ommunity and the care takers
responsible for the students, and therefore, iyyssis the need to identify and understand how
the educational work with families operates. Thiglyg is inserted in the line of Management,
Education and Public Policy Research, the Postgtaddducation Program Unilasalle and
the objective to investigate the educators” prastiwith families in the perspective of
bioecology of human development and the principfeSocial Education in the context of the
Program “Mais Educacdo” and its routines. The nme$eahas as theoretical and
methodological basis the principles of Urie Brordfenner and Social Pedagogy. The data
were collected in two municipal schools of two estifrom the metropolitan city of Porto
Alegre-RS. The methodology of the study was qualawith the following strategies:
systematic field observation and semi-structuredriiews with educators. The results have
as basis the observations made and the analyseadfers’ perception. It was evident the
distance of the student’s responsibles at then®uwf the activities of the Program Mais
Educacdo. Such fact highlights that the guidelioiethe Program are not followed and can
have effects in the development of the studentsiaB&ducation serves as a basis to the
social and educational practices of teachers astifagegy of Full Time Education in Brazil
and establishes links and a sociallook towards ghedicipants of these programs of
compensatory education.

Key words: Program Mais Educacdo, Families, Futheti Educational Work, Social

Education.
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1 INTRODUCAO

Minha insercdo no Programa de Pos-Graduacdo emaEdlncse define a partir de
minha trajetoria académica. Meus estudos na graduamm Historia sdo da area sociocultural,
com temas da Educacao na Ditadura Militar, Cul&waial e Cultura alema, os quais foram
alguns dos meus interesSeblo curso de Especializacdo em Histéria Contenmaarada
FAPA (2006), pesquisei as questdes sociais queaeiin presentes na Queda do Muro de
Berlin®. O segundo curso de Especializacéo (2011-2012)eglieei foi em Educacdo Social,
pela Faculdade EST e busquei compreender o retaniemo entre escola e familia na pauta
da agenda de educacdo na contemporanéida@ensciente de que a Educacdo no Brasil
precisa de olhares criticos e de novas posturdmraldas por politicas publicas com a
responsabilidade de todos os segmentos escolam@so welinear e apresentar os resultados
desta nova pesquisa, na qual foi elencada, novamardimensao social e cultural para o
aprofundamento de aspectos socioeducativos. Estguisa visa a entender a Educacao
Social, no panorama da escola publica, e se a mésmatendida pelo Programa Mais
Educacdo, além de investigar o trabalho educatwm €amilias, levando em conta os
principios da ecologia do desenvolvimento humameteRde-se, com isso, contribuir para o
debate da Educacéo Integral no Brasil, identificaaiternativas positivas e de melhoramento
desta forma de trabalho no sistema escolar.

A duvida motivadora estabelecida foi verificar sBrograma Mais Educacéo, através
de seus educadores, cumpre suas diretrizes, alsghtnt com familias? A hipotese era que
sim, e por isso seria interessante verificar comal& este trabalho. Dessa forma, o atual
estudo tem como objetivo apresentar as percepgsesdlcadores sobre o trabalho com as
familias atendidas por esta politica publica eduaaverificando as semelhancas e diferencas
entre suas representacdes e vivéncias, no ambitelagdo com a escola. Os resultados
apontam para uma andlise do programa e o papelutador nesta politica publica brasileira.

Para dar inicio as reflexdes, serdo apresentagamas ideias fundamentais sobre a
politica do Programa Mais Educacao no Brasil, bema; seu historico e os mecanismos de

implementacdo no Rio Grande do Sul. Observa-sergqu@rasil, diversas acbes vém sendo

'0 TCC foi intitulado: A CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE CUTURAL ALEMA: ALGUMAS
CONSIDERAGCOES SOBRE HORIZONTINA, orientado pelo fessor Dr. Ivo dos Santos Canabarro. Unijui.
2006.

A REUNIFICACAO ALEMA A PARTIR DA DIMENSAO SOCIAL: A ADAPTACAO DA ALEMANHA
ORIENTAL AOS PADROES OCIDENTAIS (1989-1991), oriadb pela professora M2. Anallcia Danilevicz
Pereira.

¥ EDUCACAO FAMILIAR E ESCOLAR: UMA ACAO COMPLEMENTARE RECIPROCA, orientado pela
professora Dr.2 Marcia Paixao.
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desenvolvidas com o intuito de implantar uma ediagn tempo integral, ciente de que isso
nao seja garantia de Educacao integral. Sabe-sascpitvidades ligadas ao esporte, as artes e
cultura podem contribuir significativamente nessatiglo. O que criancas e adolescentes
fazem fora da escola ou como utilizam o seu tenye tem sido objeto de estudo para
diversos pesquisadores, tais como: Sarriera (20C&mara (2003) e Casas (2005).
Discussfes dessa natureza poderdo ser Uteis pagjgple executar politicas publicas para
criancas e adolescentes fora do contexto educacarmara a ampliacdo da jornada escolar e
implantacéo de escolas de tempo integral que famemhpactos positivos na aprendizagem
de estudantes das escolas brasileiras.

Recentemente, e em ano eleitoral, a educacdo estip gliscutida. A Rede de
televisdo brasileira estd acompanhando e mostrax@onplos de educacdo que estdo
repercutindo questdes de Educacédo Integral, quarimkerva que seria importante o
contraturno escolar para que os educandos ndo aoniefracdes sociais neste periodo, entre
eles: Educar € tudoRBS), Um bom exemplgRede Globo)A educacdo comeca em casa
(Governo Federal). Comentaristas e jornalistas nteecidos apontam repetidamente a
importancia da educacao integral e citam a Leidestiada Educacao Integral, sob o numero
14.461, de 16 de janeiro de 2014, que regulamerteo alever do Estado prover os meios
para que, progressivamente, seja oferecido hoirdtegral a alunos do Ensino Fundamental.
De acordo com a nova legislacdo, o Governo do Bstath dez anos de prazo para
implementar o tempo integral em 50% das escolaslesis com Ensino Fundamental.

Revistas de educacédo também vém contemplando oftenika e escola e sobre a
importancia desse vinculo, por exemplo, Educatigi¢m2012), Revista Educacgéo (janeiro,
2010), além do tema Educacéo Integral, como é @ daprofissdo Mestre (fevereiro, 2013),
Revista Linha Direta (marco, 2014), entre inUmexasas.

Do ponto de vista académico, este trabalho insereas discussdo da década da
educacdo (2011-2021) e aborda o Programa Mais E#@locao campo das politicas
educacionais, tais como, o Programa Escola de Témpgral e Escola Integrada. De acordo
com MOLL (2012), uma das principais referéncias rsob assunto nestas politicas
contemporaneas, esta sendo discutido o direitonpds-espacos de um justo e digno viver.
Por exemplo, o Programa Escola Integrada, quetunsiovas formas de pertencimento
comunitario. Assim, a Educacéo Integral procuramareer a articulacdo familia, escola e
comunidade e revitaliza espacos de convivéncia fararecer relagcdes dialogicas que
reconhecem e reafirmam o potencial educativo solpusma contextual, ou seja, tanto na

cidade como no campo.
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Soma-se a isso, o atual Plano Nacional de Educa&gdoyigor desde 2011 e com
vigéncia de dez anos, traz uma série de diretppzea as politicas publicas de educacéo,
buscando a universalizacdo do acesso a escolagrdaaméncia do aluno, da garantia da
qualidade da educacéo e da instituicdo de sistdmasaliacdo. Muitas politicas publicas em
andamento sado resultado das discussdes que leaaranstrucdo desse plano. Uma das mais
recentes é a implementacdo do ensino fundament@lat®s e a obrigatoriedade do ensino
até os 17 anos. Dentre as 28 Diretrizes do Plarizedenvolvimento da Educacéao — PDE, atée

0 ano de 2021, duas delas sinalizam a ampliac@engoo na escola.

IV - Combater a repeténcia, dadas as especificklddecada rede, pela adocdo de
praticas como aulas de refor¢co no contraturnodestde recuperacdo e progressao
parcial;

[.]
VIl — Ampliar as possibilidades de permanéncia docando sob responsabilidade
da escola para além da jornada regular.

Essas diretrizes foram observadas na presentetdig@® e, no primeiro momento,
para constituicdo do projeto de pesquisa. Foizadéi uma pesquisa bibliografica, baseada
em publicacdes de livros e revistas especializadagducacdo, além de artigos disponiveis
na base de dados cientificos. Materiais disponipai® acesso ao site do Ministério da
Educacao foram encontrados, especialmente as iaf@es sobre os programas e legislactes
mais recentes ligadas ao tema. Na segunda etapdisdartacdo, a parte empirica e
apresentacdo da metodologia, é abordada, com eketadh coleta de dados, andlises e
interpretagdo dos mesmos.

Justifica-se a presente dissertacdo pela impoaéaihei desenvolver da Educacdo a
partir da investigacao da existéncia de um trabathecativo conjunto e cooperativo entre a
familia e a escola no Programa Mais Educacdo. Hssaissdo parece essencial para o
entendimento de um momento politico-educacionakgercussao nacional que configura-se
como politica publica de governo almejando, inelesobter o status de politica publica de
estado.

No Brasil, o Ministério da Educacdo oferece aosadss e municipios alguns
programas e recursos para promover a melhoria dieddgde da educacéo. Nesse sentido, a
Educacdo Integral tem recebido o apreco e a padeiddas politicas publicas. Deve-se
ressaltar que o modelo educacional de Educacagrahttem o Programa Mais Educacao
como a tética de incentivo a educacado mais renomadavadora no momento, juntamente

com outros programas e recursos a exemplo destagafha Caminho da Escola, Programa
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Nacional Biblioteca da Escola, Quadras, Programm&io Direto na Escola, Proinfancia e
Proinfo. Esses poderao ser vistos em: www.mec.gov.b

A metodologia apresenta inspiracdo etnografica elégira, para as quais €
fundamental conhecer o contexto mais amplo ondassgem os participantes da pesquisa,
buscando obter uma compreensao aprofundada seis@caque eles constroem acerca de si
mesmos e do meio social que os circunda (André4)198lo corpo do texto esclarecemos a
metodologia utilizada, bem como os pontos percosrigara chegar aos dados levantados. A
insercao ecoldgica foi fundamental para subsidsaolzservacdes acerca do Programa Mais
Educacao e as entrevistas com 0s seus participantes

A definicdo do programa abordado, e sua contextagio na segunda parte, foi de
real importancia por situar o leitor pesquisaddoreoo assunto educativo estudado como
politica publica brasileira e experienciada em dudades da grande Porto Alegre, no sistema
municipal de ensino.

Na maior parte desta dissertacdo, discutimos or&ma Mais Educagdo como um
microssistema na vida de educandos e de suas damdbjetivando analisar os dados
coletados na pesquisa sob a égide das perspeuider®logica de Desenvolvimento Humano
e da Pedagogia Social. O olhar social do educadoialssera interpretado a partir da
observacdo do modelo ecolégico PPCT Pessoas: asian@dolescentes e familia atendida;
Processos: educativo; contextos: escola publicailbira e tempo: turno extra do ensino

regular e tempo historico de construcdo do Programa
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2 PROGRAMA MAIS EDUCACAO NO BRASIL

Atualmente, ha um amplo debate sobre as formasngéeinentacdo das politicas

educacionais. Exemplo disso séo as politicas ded€do Universal, distribuicdo de Cotas

nas Universidades, as tecnologias em educacéo,aE@ucem turno integral, Formacgao

Continuada, entre outras. O que se pretende éirating grau maximo de qualidade na

educacao que objetiva ser para todos. Ampliar péetios educandos na escola pode ser uma

estratégia eficiente

para melhorar a qualidade dsine no pais, o que pode, por

consequéncia, melhorar a qualidade social do atesrdo a populagdo. Em seu artigo, Foroni

(2006) apresenta alguns exemplos de programas weagib complementar ao horario

escolar no Estado e na Prefeitura de Sado Paula eRar

Esses programas possuem carater educativo e mswibte sdo oferecidos em
horarios alternativos a escola, as criancas e scktées de 7 a 14 anos provenientes
da populacdo de baixa renda. Aparecem nos documeafioiais com outras
denominacdegprogramas de educacdo complementar, programas de wchcao
integral ou programas de desenvolvimento social. Além dalhata, esses
programas possuem outros objetivos: suprir as sielzeles de caréncia alimentar e
assisténcia a saude e seguranca, oferecer um espggioio ao desenvolvimento
social e melhorar o desempenho escolar das criatigags de atividades de apoio a
escolaridade (FORONI, 2006, p. 2) (grifo nosso).

Para Paro et al. (1988, p. 192) a discussao secalaredo em uma perspectiva de

atendimento escolar:

[...] € pertinente perguntar em que medida a equaidica de tempo integral como
forma alternativa de encarar os problemas de ensénooloca como instrumento de
universalizacdo da educacédo elementar para as fwgi@adas da populacdo, e em
gue medida ela se coloca também ou alternativancem® um fortalecimento da
universalizacdo do ensino no sentido de um acréseim termos de quantidade da
escolaridade ja conseguida.

Nesse sentido, o Ministério da Educacéao (MEC), eleiD7 oportuniza, a cada ano

com mais frequéncia, que escolas brasileiras fagizamadesao ao funcionamento em turno

integral. Klein (2012,

p. 15) estudou esta persped afirma:

A proposta do programa é ampliatempoe o espacoda educacdo, ou seja, que 0s
estudantes passem pelo menos mais trés horassdiéna atividades educativas, e
gue possam ser usados espacos no entorno da gmumlagsolver as questbes de
infraestrutura e propor uma articulagdo entre eseolcomunidade, onde varios
educadores se responsabilizem pelo processo ednahrifo nosso).
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Em abril de 2007, o Ministério da Educacdo lang@lano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), que contém acdes para a educagsiteiba. A partir dele, a proposta de
educacao integral vai ganhando forca e félego. @&Wacional para o Desenvolvimento da
Educacdo (FUNDEB), por exemplo, associa valoresoresina distribuicdo de recursos,
levando em consideracdo a implementacdo da edueatémpo integral

O Programa Mais Educacao faz parte de um prograijoadmbito € regido por um
pacto maior:Compromisso Todos pela Educacadam qual tem vinte e oito diretrizes. Nos
documentos, os professores sao responsaveis pelade@gem no processo. O Programa
Mais Educacao nasce com o objetivo de implemegta@sade tempo integral que compdem o
PDE. Para Moll (2013), as possibilidades da formmag®mpleta e de qualidade é
disponibilizada em Escola de Educacédo Integral @mpb integral, sendo o tempo como
condicdo indispensavel em relacdo aos direitos reatas historicamente em relacdo a
escolarizacdo, sobretudo, das criancas das carpagatares. Ele é instituido pela portaria
Normativa Interministerial n°®. 17/07, com o objetigle “fomentar a Educacgéo Integral das
criancas, adolescentes e jovens, por meio de atiggl socioeducativas, no contraturno
escolar, articuladas ao projeto de ensino deseiohopela escola” (BRASIL, 2009, p. 24). A
proposta do Programa € contribuir para a melhaiaptendizagem por meio da ampliacdo
do tempo de permanéncia de criangas, adolescefjgesres matriculados em escola publica,
mediante oferta de educacéo basica em tempo iftegra

Muitas vezes, nesse sentido, os termos “mais edatag'educacéo integral” poderdo
se equivaler. Um depende do outro e, por isso, -pedératar desses dois temas
concomitantemente. E incomum encontrar trabalhas apntemplem apenas um deles. E
possivel ter Educagdo Integral sem que seja emotemtpgral? Essa € uma pergunta
intrigante em se tratando do debate que estamemtievdo sobre a Educacdo no Brasil
contemporaneo. LECLERC & MOLL (2012) compartilhamarte dos debates sobre a
estratégia de ampliacdo da jornada escolar na g da Educacdo Integral no ensino
fundamental. A Politica Publica do Programa Maisdag¢édo para a Diretora de Curriculos e
Educacao Integral da secretaria de Educacdo Bédsiddinistério de Educacao brasileiro,
Jaqueline Moll, corrobora o “direito a outros tersipe este tempo deve ser seguido de outros

espacos educativos. A referida diretora refletetajmente com a pesquisadora e educadora

* O desenvolvimento da Educacédo Integral no pai® mei acompanhado no material: Tendéncias para a
educacéo integral. Sdo Paulo: Fundacéo Itall SGENPEC, 2011.

> BRASIL. Decreto N° 7.083, de 27 de Janeiro de 201€pde sobre o Programa Mais Educad@isponivel

em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2020/10/Decreto/D7083.htm
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Leclerc (2012), sobre a obrigacdo do Estado cordotém de politicas publicas dducagdo
Integral e em tempo integral. No referido artigo, @njunto, as autoras trataram os caminhos
percorridos até o presente momento da conjuntusgaeinal, através dos movimentos
realizados pelo Ministério da Educacgdo. Entre eééstacam-se a Lei de Diretrizes e Bases, 0
Plano Nacional da Educacéo (2001-2010) e o (202132® FUNDEB, todos visualizando

mais tempo para a educacéao.

Uma estratégia indutora de politicas sociais e atiuas, papel inequivoco do
governo federal, auxilia a criagdo de novas agendasipromissos, reflexdes,
praticas e debates. Esta estratégia também imgdiefa de sua institucionalizagdo
como politica publica educacional (LECLERC; MOLIO12, p. 98).

A escola publica é desafiada atualmente pela ssididle um aluno diferente e em
maior numero e, assim, o professor também necessitére)formado. Essa nova realidade
esta mostrando que é preciso que esse profedsminta o educador social, também subverta
a logica predominante no ensino escolar. E, assirperfil desse professor vai se aproximar
do perfil do educador social” (FERREIRA & CALDEIRRD07, p. 15).

Neste mesmo assunto, Moura e Zucchetti (2010) judsui@ a pensar que a introdugéo
desses novos sujeitos, em novos espacos de ingdovem metodologias diversas tem
merecido atencdo por parte de educadores, pesqueésad gestores, quer no ambito das
politicas publicas, quer por parte das universidaglesuas propostas de ensino, pesquisa e
extensdo. Os termos utilizados para definir essatéicas, contudo, sdo diversos: educacgéo
informal, educacdo ndo formal, educacdo nado escataidade extraclassee/ou apoio
socioeducativo — esses Ultimos quando voltadosceEgaenente a criancas e jovens, sendo
este em destaque e aprofundado nesta dissertacéo.

A discusséo é recente, tanto quanto os Programas/@u sendo implantados no
Brasil, por isso listaremos alguns precursores edesslidlogos. Muitos autores
contemporaneos vém somando esforcos para discutinpartancia do Programa Mais
Educacao. Por exemplo, o trabalho de Cavaliere2)26@bre a nova identidade da educacao
integral no Brasil questiona e principia o debatsta dimenséo de educagéo para a escola
publica basica e contemporanea através do ProgviisaEducacao, que foi proposto no ano
de 2007. O trabalho desta mesma autora, em 204€yteia nocdo da defesa da educacao
integral marcada na obra de Anisio Teixeira e dedea o pensamento em relacdo a temas

como alfabetizacdo das massas, fim do dualismdagseaqualidade da educacdo popular.

® A dimens&o identitaria da relacdo com o aprendseraeducador social. Acesso em: 10 de fev. de.2014
Disponivel em: fttp://30reuniaoc.anped.org.br/trabalhos/GT08-36840pdf >
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Outra autora, Tavares (2009), explorou o procedsoativo sobre o qual se fundamenta a
formagao humana, foco do Programa Mais Educac@mtewendo que mais tempo e mais
espacos educativos tornam a educacao publica mmisalatica para a nacao brasileira.

Uma das primeiras pesquisas com centralidade neae@lo integral no Brasil foi
desenvolvida por Pinheiro (2009). A autora analiadeortaria Normativa Interministerial n°
17, que institui o Programa Mais Educacgéao, intdgrato Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), que visa fomentar a educacéo aitdgrcriancas, adolescentes e jovens,
por meio do apoio a atividades socioeducativas arraturno escolar. Pinheiro (2009)
trabalhou com categorias de andlises a partir o teormativo, sdo elas: tempo escolar,
acOes socioeducativas, espaco educativo, acOegradéss, intersetorialidade, assisténcia

social, diversidade e formacéo integral, ao passo q

A analise do corpo do texto legal possibilitou ampoeensdo dos aspectos
considerados pelo governo federal para que a edodategral seja implementada
nas escolas publicas brasileiras. Por sua vez,noeito de educacao integral no
Brasil configura-se como um processo que vem sendstruido desde as décadas
iniciais do século XX, apontando para a necessidbdse intensificar reflexdes,
debates, estudos e pesquisas sobre o tema (PINHEIRO, p. 114).

Na verdade, a autora defende que o Programa MaisaE#@o € recente e carece de
discussbes que atendam aos anseios da sociedadejadacadémico, escolar e politico, pois
todos estao aprendendo com o desenvolvimento saceda\s leis, LDB, Estatuto da Crianga
e Adolescente (ECA), Plano Nacional da EducacadEjPRIano de desenvolvimento da
Educacado (PDE), Constituicdo/ 88,ndo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da EducdEUNDEB) de cunho educativo e
politico-social estabelecem, positivamente, o deslgimento integral do sujeito como sendo
condicédo fundamental para que se desenvolva a giluaaegral.

A pesquisa de Matos (2011), realizada na cidad®utpie de Caxias, no Rio de
Janeiro, apresenta a proposta de dois programaspléacdo da carga horaria escolar e dos
espacos educativos. Esse estudo buscou realizaramdlgse das praticas educativas e
relacionais dos educadores para com os atenditto® pegrama Mais Educagéo, por meio de
entrevistas, andlises de documentos e praticasedeet8ria Municipal de Educacédo. Os
resultados evidenciaram que a comunicacdo entrerajssionais do turno e contraturno
ainda é um obstaculo para o programa alcancarfetisidade. No que se refere as questdes
vinculadas a Educacao Integral, Gadotti (2003, )pafifma que “o debate atual sobre a
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questdo da jornada integral, da educacao integradésgola de tempo integral ocorre no
momento em que o Brasil esta vivendo o desaficudéidpde de sua educacédo basica”.

Numa analise sobre a ampliagcdo do tempo escolgrepostas de educacdo publica
integral, Santos (2009) considera o inicio do M&aisicacdo no seu Estado, Goias, e afirma
que a mudancga na compreensdo e organizacdo do &pgrte constitutiva de uma proposta
de escola em tempo integral, sendo, portanto, mtastiesafiadora.

Recentemente, o Ministério da Educacdo, com o Filabional de Desenvolvimento
da Educacéao e seu Conselho Deliberativo publideesolucdo n° 14, de 9 de junho de 2014,
cuja decisdo destina recursos financeiros nos motgeeracionais e regulamentares do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a escplablicas municipais, estaduais e do
Distrito Federal, para assegurar que essas realagvdades de educacdo integral e
funcionem nos finais de semana, em conformidade @®rograma Mais Educacéo, ou seja,
o Programa Escola Aberta.

Assim, a presente pesquisa tem como foco identifecaompreender o trabalho
educativo com as familias no cotidiano do Progravisas Educacédo. Além disso, busca
compreender a figura e o papel do profissionaldie&cdo no contexto ecologico do referido
Programa sob a perspectiva da Educacao Social, aomhdo de intervencgéo da ciéncia dita
Pedagogia Social. Sabe-se que uma das ideias fent#Esdo programa seria caminhar para
reestruturar as relagées da comunidade educacmnakja, contextualiza-la como mais um
dos sistemas da rede de apoio social e, assim;laitio panorama dos sistemas ecoldgicos
(BRONFENBRENNER, 1979/1996).

Considerando o trabalho socioeducativo com famdiigso uma dimenséo essencial a
ser oferecida por instituicbes de ensino, é fate dgveria ser atendida no Programa Mais
Educacao, cuja proposta € claramente de um progilenemlucacdo integral. Reforcando as
ideias ja expostas acima, este trabalho de mesinadstiga e analisa as praticas sociais e
educacionais dos coordenadores e educadores msedta politica publica intitulada Mais
Educacdo nas escolas publicas. Fica, portanto,iditl a intencdo de colaborar com a
discusséo educacional sobre os profissionais sa@aponsaveis pela execucdo do Programa
Mais Educacéo, atraves da analise de percepcd@ss acdas relagbes com os educandos e
suas familias. Em Jdltima instancia foram investaggad e interpretadas as
conexdes/desconexdes entre a escola e familia ografta Mais Educacédo por meio de
aproximacoes tedricas com 0s pressupostos da Biggzalo Desenvolvimento Humano e

da Educacéo Social.
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2.1 Educadores e teoricos da educacdo popular no &il: os seus reflexos das

concepgdes no Programa Mais Educacgao

O programa Mais Educacéo € a consolidacédo de uwsreadémocratica, na qual as leis
da educacédo j& declaram a ampliacdo do tempo eséalse Programa foi inspirado em
experiéncias dos educadores Anisio Teixeira e DRibgiro. Na década de 30, Teixeira
desenvolveu a Educacéo integral na Bahia, e naddéta 60 criou o modelo de Escola-
Classe (para aulas regulares) e Escola-Parquedpadades extraclasse) em Brasilia. Aléem
desses dois renomados nomes da educacédo, outradedue apoio ao Programa Mais
Educacao foi e sempre serd Paulo Freire, cujasilooigbes sdo destacadas nos verbetes do
Dicionario de Educadores no Brasil, apresentadoBesiegel (1999). A seguir, apresentar-
se-a brevemente o perfil e algumas experiénciaselies|que nos parecem ser 0s inspiradores
do Programa Mais Educacéo.

O baiano Anisio Spinola Teixeira (1990-1971), fadlmam Direito, foi Inspetor-Geral
do ensino na Bahia, onde realizou a reforma dauig&bd publica naquele estado. Formado
também como professor, suas ideias foram embasmdakohn Dewey. Muitas foram suas
obras no campo educacional e nos cargos publit@xa elenca-se as acdes que dizem

respeito a educacéo integral.

Uma das mais importantes iniciativas de Anisio ge&na conducéo desta pasta foi
a construcdo do Centro Popular de Educacdo Carrieibeiro, geralmente
denominado de Escola-Parque, no Bairro da Liberdadle Escola-Parque,
inaugurada em 1950, procurava fornecer a criangaeducacgado integral, cuidando
de sua alimentacéo, higiene, socializacédo e prepangara o trabalho e a cidadania.
Esta obra projetou-se internacionalmente (FAVERBRITTO, 1999, p. 57).

Gestor na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pedsddivel Superior (Capes) e
no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edueas (Inep), Anisio participou do debate
da LDB/ 1961, deixando clara a sua luta pela egmaldica. Suas publicacbes demonstravam
este comprometimento. Favero & Britto (1999) destague sua trajetéria foi admiravel na

persisténcia em defesa da democracia. Para edsessau

A leitura de John Dewey, iniciada durante a déakl@0, proporcionou a Anisio a
possibilidade de construir um novo significado &risial, de encontrar respostas
programaticas para as questdes educacionais cooaasestava lidando e elaborar
uma sintese para uma nova viséo de mundo (FAVEBRKEITO, 1999, p. 58).
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Seu lema era: educagdo como um direito de todazultdra da sociedade brasileira
foi sempre considerada por Teixeira. A meta era@madade do povo brasileiro, ndo sé pela
valorizacéo da cultura popular, mas também potraumaformacdo em instrumento efetivo de
construcdo de autonomia, ou seja, empoderadogeitodie deveres como cidadaos plenos.
Sua luta foi por educacdo universal, publica enogods niveis, do basico ao superior. A
melhoria da qualidade docente era o cerne da coa@cepm Anisio Teixeira, que com um
misto de ciéncia e arte, com a pratica reuniu aestigacdo e a transmissao dos
conhecimentos produzidos (NUNES, 2000).

Anisio Teixeira (apud Branco et al.,, 2011), em gwaposta, tinha como foco a
modificagdo do contexto escolar para centro cult@rade convivéncia social. Foram
imaginadas pelo autor as escolas-classes e ega@ises, mas com uma sociedade e grupos
sociais complexos, alguns prediziam que a escot@sstituiria de multiplas funcdes e que
sendo assim, essa perspectiva se tornaria cadaaiszintensa na educacdo. O autor ainda

afirma que:

Em cada nivel de ensino, desde o primario até ersup...] — num conjunto de
edificios, com funcdes diversas e consideraveigedades de forma e de objetivos,
a fim de atender a necessidades especificas deoemsducacdo e, além disto, a
necessidade de vida e convivio social (TEIXEIRA1,%. 195).

Em 2008, inspirada nas inovagfes pedagodgicas pesp@or Anisio Teixeira, a
Secretaria de Estado Extraordinaria para a Edudagégral do Distrito Federal, em parceria
com a Secretaria de Estado de Educacao, inicigpamtacdo da Educacado Integral na rede
publica de ensino (BRANCO et al., 2011

Sobre o mineiro Darcy Ribeiro (1922-1997), Mauridit999) o apresenta no
Dicionario dos Educadores no Brasil, marcando #ttraa educativa que esse autor
desenvolveu. Socidlogo, trabalhou com indios nosiBra se consagrou pelos ensaios
antropolégicos e da civilizacdo. Participou, juctam Anisio Teixeira, da luta pela escola
publica, procurando influir na elaboracdo da LDB Educacdo Nacional. Em 1962 foi
Ministro da Educacdo e colocou em acdo o | Planoiadal de Educacéo. Inserido no
contexto histérico que o Brasil vivia durante aaditra militar, Teixeira foi para o Uruguai
entre 1966 e 1976. Empreendeu um ambicioso progdeni&ducacdo, implantando 117
Centros Integrados de Educacédo Publica (Cieps)inddss a dar, cada um deles, educacéo
durante um dia completo para cerca de 600 criam@aseceber cerca de 400 alunos a noite

em programa de educacgdo juvenil. Em 1987, comcefemr do Desenvolvimento Social do
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Estado de Minas Gerais tentou, sem sucesso, implanprograma de escolas de tempo
integral. Como professor da Universidade FederaRdw de Janeiro (UFRJ), e senador,
sempre se preocupou com o povo brasileiro, defendesas da Educacéo, reforma agraria,
transito etc. A LDB, da qual foi relator, passogea conhecida como lei Darcy Ribeiro.

O terceiro educador de apoio a criagcdo do Progrdnasés Educacdo é o
pernambucano Paulo Reglus Neves Freire (1921-1988isiegel (1999) justifica sua
importancia para a educacao brasileira iniciando soa formagcdo em magistério da Lingua
Portuguesa. Seu intenso comprometimento com a eddaacional, cultural e politica da
cidade, do Estado e do Pais, o induziu a ocuptntdis posi¢cdes neste cenario. O principal
marco educativo foi seu método de alfabetizacd@madidtos. Freire substituia expressdes
empregadas no ensino por outras de sua autoriafieicde, ndo corrompidas pelo
autoritarismo e pelos rumos ideoldgicos. De acardm Beisiegel (1999), para Freire a
Educacdo era entendida fundamentalmente como urcegs@ de conscientizagdo. O
educador defendeu o contingente menos favorecigmpalacéo, objetivando a formagéo da
consciéncia de classe. A cultura, na qual o educasava inserido, apoiava a pratica
educativa no método Paulo Freire.

O tema da escola em tempo integral esteve assoagiadperiéncia da Escola-Parque
de Anisio Teixeira e aos Centros Integrados de &gliccPublica, os Cieps de Darci Ribeiro.
Também na viséo integral de educacéo defendiddaolo Freire, ha uma visdo popular e
transformadora associada a escola cidadéa e a osmadora. Assim, as politicas publicas,
no caso o Programa Mais Educacédo, quer do ambiialsquer do urbano, sdo chamadas
para uma gestéo social comprometida com a educai@ada.

Paulo Freire indica a educacéo integral, com ou te@mpo integral, porque, priori,
toda educacéo deveria ser integral. Na sua concef&ducacédo, de fato, ha processos que
educam as nossas criangas, jovens, adultos e jdosodorma a torna-los pessoas
emancipadas, cidadas, autbnomas, empoderadas woslisgtos, assim como a Educacéo
Social nos remete. No ensino municipal, Freire ymaae criar condicbes para melhorar a
autonomia das escolas e para um maior envolvingiwgaalunos, dos pais e da comunidade
na gestéo escolar.

No contexto histérico-politico da época, a Ditadenifitar no Brasil em 1964 abortou
0 seu método de alfabetizacdo. Freire foi entéladoi ficando no Chile até 1969. Quando
retornou para o Brasil, em 1980, residiu em SadoPaucomo politico, foi Secretario da
Educacdo do Municipio de 1989-1991, dedicando-ggetsa atividade intelectual. Paulo

Freire esteve frente a Secretaria da Educacdo gav@se muito coerente com relacdo a
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teoria e a prética, ou melhor, evidenciava todaespariéncia como educador associada a sua
filosofia sobre Educacgdo. Sua capacidade admitigtr&stava embasada na maneira de
governar democraticamente. Para Gadotti (1996)tialea autoridade, mas exercia seu
trabalho de forma democrética. Afirmava que o tfaale mudanca na educacao exigia
paciéncia histérica, pois a educacao € um proaissmngo prazo. Uma das suas propostas de
mudancas estruturais para as escolas de rede palrde ensino paulista incidiram sobre a
autonomia da escola. Para Freire, elas deveriantarges sozinhas, disponibilizando
independéncia para criar projetos pedagdgicos pmue, com apoio da administracéo,
pudessem acelerar mudancas na escola publica. d@spm de mudanca estrutural também
deu-se nos exemplos do programa de formagao penteam® programa de alfabetizagéo de
jovens e adultos e na pratica da interdisciplireated Para Gadotti, que reiterava as ideias de
Freire, “O educador, sujeito de sua acado pedagdgicapaz de elaborar programas e métodos
de ensino-aprendizagem, sendo competente pardriassua escola numa comunidade”
(GADOTTI, 1996, p. 102). Paulo Freire influenciowitas ideias e praticas educativas em
quase todos os setores da atividade educacionanaae internacionalmente. A obra que
resultou de seu tempo de Secretario “A Cidade nac&gho”, traz reflexdes que nos
conduzem a refletir também sobredgsicitsda educacdo brasileira; como mudar “a cara” da
escola; os desafios da administracdo municipabatfzacdo de jovens e adultos e a historia
como possibilidade.

Quando em 1991, Freire sugeriu criar o Institutol@&reire, seu desejo era encontrar
uma forma de reunir pessoas e instituicbes do muodim, movidas pela mesma utopia de
uma educacgdo que tivesse a pratica da liberdade . A ideia era que todas pudessem
refletir, trocar experiéncias, desenvolver pratiggelagégicas nas diferentes areas do
conhecimento, que contribuissem para a construgdordmundo com mais justica social e
solidariedadé Paulo Freire foi professor universitario na Pléeiti Universidade Catélica de
Sédo Paulo (PUC/SP) até seus ultimos dias, no @d®97, quando faleceu de infarto. Em 13
de abril de 2012 teve seu nome e sua pratica recalghna Lei n® 12.612, que o condecorou
Patrono da educacéao brasileira.

Paulo Freire tem inspirado ac¢les ducacdo Popular,com compromisso social
junto as classes populares, além de deixar um degacio pedagogico inestimavel para os
educadores desenvolverem seus trabalhos de ateratéodimento as camadas mais carentes

do pais. Neste ato socioeducativo, o professor, ssnpostura, serve de modelo com suas

" Extraido do site do Instituto Paulo Freire: wwwulodreire.org.
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acbes na comunidade escolar, demonstrando com egeplos de solidariedade,
participacdo, justica social e cuidado, os resaltaficientes e realizaveis no desempenho de
suas funcdes como professor e como educador. Hesajresses dinamizadores realizam a
intervencdo socioeducativa, a fim de potenciar ar@ipacdo para acesso aos direitos, por
meio da conscientizacdo elaborada por Freire etidabaa teoria da Educacéo Popular no
Brasil, levando em consideragdo que o0 acesso ae#odi passa pela via da educacéo,
investido no poder de mudar o espaco, no qual tektinda Educacdo Social intervém: a
populacdo desassistida, vulneravel.

Em outras palavras, o agente, no papel de educaduunitario, viabiliza a qualidade
social da educagéo, objetivando a convivéncia kediaterna de criangas e adolescentes em
meio educativo que, neste caso, é a instituicAcatda de turno inverso ao do ensino
regular. Portanto, o carater da educacéao, com latrqi@mos nesta pesquisa, direciona-se ao
afeto, desenvolvimento humano e social.

Apoiadas em autores como Paulo Freire (1987) eavt&iGloria Gohn (2005), entre
outros, afirmamos nossa compreensao de que a éduesi@ para além dos muros da escola
e, nessa perspectiva, a educacado escolar trazygoomsua complementaridade: a educacao
nao escolar, configurada neste estudo como o textaclasse com o Programa Mais
Educacdo. Para Gohn, nas ultimas décadas, asotmaagBes ocorridas no campo social
inauguraram um novo paradigma, que parece apoata ym necessario movimento de
profissionalizacéo dos educadores sociais.

A seguir, serdo apresentadas algumas ideias cuiafast acerca da inser¢cdo do
Programa no Brasil e no Rio Grande do Sul para spugpossa ter uma nogédo da atual

conjuntura e da dimens&o do mesmo.

2.2 O Programa Mais Educacdo em numeros nacionais

Carvalho e Azevedo (2004) apontam que os projetasoeducativos sao acgdes
complementares a escola e que conjugam educagateedo social, baseadas em legislacdes
afirmativas que atendem, preferencialmente, cr@angdolescentes e jovens no contraturno
escolar.

Na fase inicial de implementagéo do Programa Mdisckc¢ao foram contemplados 55
municipios que atenderam requisitos previamengadi@s pelo Ministério da Educacéao, por
exemplo, sO eleger capitais de estados brasildieosgssinado o Compromisso Todos pela

Educacdo; cidades das regides metropolitanas camdaa200 mil habitantes e ter escolas
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municipais ou estaduais com IDEB (indice de Deskiwento da Educacdo Basica) abaixo
de 2,9.

As atividades tiveram inicio em 2008, com a particBo de 1.380 escolas, em 55
municipios, nos 27 estados para beneficiar 38Gestidantes. Em 2009, houve a ampliacdo
para cinco mil escolas, 126 municipios, de todoesiados e no Distrito Federal com o
atendimento previsto a 1,5 milhdes de estudantsstiios pelas redes de ensino, por meio de
formulario eletrbnico de captacédo de dados gerpdlusSistema Integrado de Planejamento,
Orcamento e Financas do Ministério da Educacdo E€IM Elaboramos um quadro

comparativo de anos e numeros de escolas partiegan

Tabela 1 — O nimero anual de escolas participaioiddais Educacao

1.380
5 mil
10 mil
14.995
18 mil
49,6 mil
60 mil

Fonte: Produzido pela autora, 2014

As noticias ja indicavam: “em 2010, a meta é atead#0 mil escolas nas capitais,
regibes metropolitanas - definidas pelo IBGE - @ades com mais de 163 mil habitantes,
para beneficiar trés milhdes de estudantes (PdotMEC, 2010)”. No ano de 2012 foram 18
mil escolas participantes do Programa Mais EducaEdmais recentemente: “Para 2013,
35.503 escolas da rede publica brasileira podeer faadesao, pela internet. Pelas previsoes,
serdo incorporadas ao programa do Ministério da&gfio mais 15 mil escofisSegundo o
portal do Ministério da Educacao, esse numero faiom Como podemos observar, ha um
crescimento consideravel a cada ano no ingresseabas participantes do programa.

Em virtude das inscricbes se estenderem até o fiegunho do presente ano, a
pesquisa ndo conseguiu confirmar se a meta de b@stwlas foi alcangada, todavia, se
observarmos o numero das escolas na lista divulgatta MEC, que podem aderir ao
Programa Mais Educacao em 2014, somamos o to&#.a888 (PORTAL DO MEC).

8 Portal do MEC, publicada em 05/10/2012 pela Asséssle Comunicacdo Social.
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2.3 O Programa Mais Educacao no Rio Grande do Sul

2.3.1 Rede Estadual de Educacéo

Conforme a Secretaria Estadual de Educagcdo do 8&%na de 2008 84 escolas
estaduais da Regido Metropolitana de Porto Alegrégparam da primeira fase do projeto.
Essas escolas foram selecionadas pelo MEC por empaesm o menor Indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) e paarest situadas em municipios com
mais de 200 mil habitantes e localizadas em areasiderabilidade social. Com o Programa
Mais Educacéo, que teve e tem como proposta ampltampo e o espaco educativo dos
alunos da rede publica, a iniciativa promove agesais e educativas em escolas e outros
espacos socioculturais. Assim, os alunos particidamatividades no turno contrario ao das
aulas regulares. O Mais Educacéo, junto ao progiascala de Tempo Integral, constitui a
base para a escola de tempo integral e, atualnestéesendo desenvolvido no turno inverso
em 1.195 escolas da rede estadual do Rio Grandguldaonforme dado da Secretaria de

Educacéo do Estado.

2.3.2 Rede Municipal de Educacao

A dissertacdo de Cella (2010), intitulada “Educac@otempo integral no Brasil:
historia, desafios, perspectivas” realizou a cantizacédo do sistema municipal de educacéo
no Rio Grande do Sul e no Brasil. Essa autoraz@alium resgate histérico das experiéncias
brasileiras em educacdo de tempo integral até eepgido do Programa Mais Educacao.
Discussfes acerca da qualidade da educacao tandgasgam este trabalho. Cella (2010)
refere que muitas pesquisas e investimentos naedrgzcional ainda sdo necessarios, pois a
garantia da aprendizagem né&o € regra nas escalaspesquisa frisou as percepc¢des dos
dirigentes municipais de educacgao sobre a impleagéatda educacéo de tempo integral. Os
resultados desse estudo evidenciam que o Prograama Blucacdo é uma das Propostas
construidas por pessoas que acreditaram nessaifidade como resposta a um novo tipo de
escola necessaria e especialmente construida pemdem as numerosas demandas que
tradicionalmente a escola tem tentado responde&dutacao em tempo integral mostrou-se
uma proposta vista com simpatia pelos dirigentesicipais, mas sua implantacédo tem pela

frente a superacao de diversos desafios.
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De acordo com a pesquisa, a insuficiéncia de resi@uma questdo que preocupa 0s
dirigentes e a falta de espagos e instalacoes sdatares mais relevantes no sentido de
inviabilizar a implantacdo da educacédo de tempegmnal em seus municipios. O numero de
respondentes que afirmaram entender que o temggrahtndo € uma boa opcdo pedagdgica
foi pouco expressivo, 0 que denotou concordancaenaspecto. Importante destacar que 0s
dirigentes dos municipios que ja implantaram a acie de tempo integral de maneira parcial
ou total, revelaram a satisfacdo em relacdo a malhdo aprendizado dos alunos,
evidenciando que esse investimento pode represenar grande possibilidade para ser
ampliada pelo pais inteiro e assim, contribuir @anaelhoria da qualidade da educacéo basica
publica brasileira. Nesse sentido, tudo leva a goer o Programa Mais Educacdo pode ser a
“alavanca” para a Educacéao integral no Brasil eemtiio, um dos passos concomitantes ao
fortalecimento da rede de sistemas educativos.gliseabordamos a experiéncia na Rede

Municipal de Porto Alegre.

2.3.3 Porto Alegre/RS

A Secretaria da Educacéo de Porto Alegre (SMED)antpu, em 2006, uma proposta
de Educacgao Integral na Rede Municipal de EnsindHR contemplando atividades em
turno inverso, prevendo a construcao de parceaasiostituicdes da comunidade, a fim de
ampliar e qualificar os tempos e os espacos dendigegem dos alunos. O Projeto Cidade
Escola esta vinculado a proposta de Educacao atteg atividades também acontecem no
contraturno dentro de Nucleos de Atendimento géasdos por professores da rede municipal
e os enfoques dos Nucleos sdao determinados avalgndnteresses e vontades da
comunidade escolar. Em atividade ha: Nucleos deairsinto, Musica, Teatro, Artes
Plasticas, Informatica e Esporte (Portal Prefeiti@d@orto Alegre).

Além dos convénios, a Smed intensificou parceria doversas instituicbes por meio
de convénios. Porto Alegre aderiu, em 2008, aorprmg Mais Educacdo do MEC/SECAD,
inicialmente com a participacdo de nove escolaguglmente, com o cadastramento de 43
escolas da RME, numa interface com o projeto Cidadela.

O Relatorio Nacional mostra o_Mapeamento das experiéncias de jornacidaes

ampliada no Brasil - Estudo Qualitatieoesta disponivel no site do MEC. Os projetos Mais

Educacdo e Projeto Cidade Escola estédo incluidste melatério e sédo desenvolvidos em
escolas do municipio de Porto Alegre localizadaperiferia da cidade. De acordo com o

relatério, nessas escolas ha muitos alunos encaduade vulnerabilidade social com pouca
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atencdo familiar. A clientela dessas escolas res@® cercanias, em habitacdes muito
pequenas - conjuntos habitacionais - e familiasemosas, o que faz com que as criangas
figuem pelas ruas no tempo em que néo estdo nkagesudtas vezes, até porque 0s pais nao
estdo em casa para acompanhar seus filhos.

O Espaco fisico da escola é também lembrado negpmamento como queixa e
reivindicagdo. O testemunho de uma diretora no meado relatério esclarece:

Uma das diretoras de escola disse ter um sonhe, qué a prefeitura construisse
uma nova escola, no terreno em frente para ofertampo integral com qualidade,
uma escola com espaco ideal para o desenvolvimdmttndas as atividades. A
diretora também informou que gracas aos recursesdderentes projetos que a
escola desenvolve hoje ndo € mais necessario gqpai®sjudem a escola como
antigamente. Hoje o que ela gostaria que os paisdem é dar atencao aos filhos e
com isso as escolas conseguiriam dar conta doraeallio educativo, sem ter que
ser enfermeira e assistente social (BRANCO e@l 1, p. 138).

O que chama atencdo sobre este trabalho é a @mlils;desenvolvimento positiva
para com os participantes dos projetos apontadmsp por exemplo: a diferenca entre um
educando participante do programa Mais Educacé® msat sua avaliacdo positiva em
comparagcao ao que nédo participa do Programa. Clagéoeao comportamento dos alunos
gue participam dos projetos, os professores coadigas revelaram para a referida pesquisa
mapeadora, que recebem comentarios sobre a agii@sdalunos em aulas de conteudos
curriculares, o que nao é percebido nas oficinagsRtogramas complementares, nos quais 0s
alunos denotam mais motivagao, o que provoca alggsoonforto entre os professores. Por
fim, o0 mapeamento revela a falta de integracéoeevdr professores dos projetos e os dos

conteudos curriculares formais, resultado essdajubém observaremos nesta pesquisa.

2.3.4 Canoas/RS

A Rede Municipal de Educacdo do Municipio de Carmdexyiu ao Programa Mais
Educacdo no ano de 2009. O programa € uma pamefia o0 municipio de Canoas e 0
Ministério da Educagéo, que tem por objetivo aresde da jornada escolar dos alunos para
um periodo integral. A atividade é realizada enmasods quarenta e duas escolas de ensino
fundamental da rede publica do municipio de Carazsrece aos alunos atividades optativas
para seu desenvolvimento.

O programa ainda €, relativamente, novo no paér@tmas a proposta é dar suporte

aos professores e atencdo especial aos alunos mulddde de aprendizado, “baixo
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desempenho” escolar e vulnerabilidade social. Busnda, fornecer assisténcia aos pais
trabalhadores, que precisam da seguranca de sabereqs filhos estdo seguros e em boas
maos (Extraido do site da Prefeitura Municipal dads).

Em geral, o programa é coordenado em cada escalaupga) professor(a)
comunitario(a) e orientado, ministrado por moniéeducadores, que desenvolvem
atividades nos macrocampos de acompanhamento ggdagéducacdo ambiental, esporte e
lazer, direitos humanos em educacéo, cultura e,actdtura digital, promocdo de saude,
comunicacdo e uso da midia, investigacdo no camapocincias da natureza e educacao
econdmica. Para o desenvolvimento de cada atividdae repassados recursos para o
ressarcimento de educadores, aquisicdo de kits aterimis e contratacdo de pequenos
Sservicos.

Ainda referente as informacdes sobre esta progestantraturno escolar, observa-se
gue o programa tem por objetivo fomentar atividgoira melhorar o ambiente escolar, tendo
como base estudos desenvolvidos pelo Fundo dasblagiiidas para a Infancia (UNICEF),
utilizando os resultados da Prova Brasil de 20@&sKs estudos destacou-se o uso do "indice
de Efeito Escola - IEE", indicador do impacto quesaola pode ter na vida e no aprendizado
do estudante, cruzando-se informacdes socioecoaémdic municipio no qual a escola esta
localizada. O Programa Mais Educacdo aumenta gadaéducativa nas escolas publicas por
meio de atividades optativas, ja citadas acima.

A segquir, abordaremos dois fendbmenos: Cidade Eduaasl Escola Aberta, os quais

serdo uteis em nossa discussédo de educacao irdegral Programa Mais Educacéo.
2.3.5 Cidade Educadora

O conceito de Cidade Educadora deveria ser conéglnphas escolas pesquisadas
neste trabalho e que aderem ao Programa Mais Exlycpgis a sugestdo do Ministério da
Educacdo contempla a estratégia de territorialzat@s politicas educativas, as quais se
articulam ao ideario do Movimento de Cidades Edazs] lancado em 1990, no | Congresso
Internacional de Cidades Educadoras, em Barcelobre essa concepcéo, 0os espacos de
aprendizagem devem extrapolar os muros da esaajtmdo a construcdo de territorios de
aprendizagem, contando com parceiras na tarefangéaa a jornada escolar. Além disso, o

proprio manual “Passo a Passo”, do governo fedezfdre-se aos espacos extras fora da

® http://www.canoas.rs.gov.biink da Secretaria da Educacao.
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escola, que podem ser utilizados para a realizdggmograma. “O mapeamento de espacos,
tempos e oportunidades é tarefa que deve sercfeitaas familias, os vizinhos, enfim, toda a
comunidade” (BRASIL, 2009, p. 18).

Uma analise do que esta por tras dos manuais @eveaizada. Um olhar sobre o
porqué de néo se relacionar comunidade-escolagrmagrou sobre como os documentos
oficiais propdem a interligacdo desses. Ele bustagiar, mas h4 separa¢do da comunidade
dentro do mesmo espaco educativo.

No artigo de Barbosa (2013, p. 2) encontramos uieausksdo sobre as cidades
educadoras com parceiras do governo no plano rdai&ducacéo integral, apresentando um
olhar critico face as “ideias que tentam mascaraecusa do governo em investir na
infraestrutura das escolas, adequando-as as massida Educacédo Integral em Tempo

Integral”. O autor complementa com os exemplos sti&s-Parque e dos Cieps:

O debate sobre o espaco escolar comeca a ganleaérela nesse momento
historico quando traduz as novas finalidades aagfice o espirito de um Estado
provedor. Assim, a partir da atribuicdo dessa farsgio-intregralizadora & escola
surgiram varias iniciativas, podendo serem destacatlias experiéncias mais
significativas: as Escolas-Parque, construidas easil&, entre 1960 e 1964, sob a
orientacdo de Anisio Teixeira, durante o governoJdscelino Kubitscheck e os

Centros Integrados de Educacédo Popular (CIEP'gleimentados no estado do Rio
de Janeiro, sob a coordenacdo de Darcy Ribeirodoissde governo de Leonel

Brizola (1983/1986 e 1991 a 1994) (BARBOSA, 2013)p

Quanto a visao sistémica estabelecida nas diretdeeembasamento do programa e
demais atividades nele envolvidas, convém dizer gy possibilidade é grandiosa. Basta
saber se ela esta sendo posta em prética e avdesgrEducacao Integral. As observacdes
mostram que nao, apesar das propostas mostraremmpogancia no desenvolvimento
desses individuos. Seguindo a pesquisa qualitagalezada na visdo sistémica, ecoldgica e de
desenvolvimento, neste aspecto analisamos os sistqoe compdem o tema de pesquisa:
escola-educador-programa-sistema de ensino-MEC,jlidaimdividuo-educando, sistema
trabalhista dos pais, entre outros, nos quais tddosm parte por serem segmentos da
Educacdo com um instrumento de ensino: a escofesEsegmentos nos fazem pensar os
vinculos afetivos do sujeito humano ao longo dtoaie vida educativo, seja no turno regular
de aula, seja no extra, permeado pelos sistemagentdés direta ou indiretamentérie
Bronfenbrenner (1979/1996) explicita seus presgopgastamente no modelo bioecolégico,
conceituando o desenvolvimento enquanto uma relag#oe pessoa e contexto. Tal
metodologia € de importancia para as pesquisaga@amda educacdo, na medida em que

consideram aspectos do contexto escolar, as relagdas pessoas nele inseridas como
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aspectos relevantes para os processos de desemyolwie aprendizagem da pessoa ao longo
da vida. Esse modelo, também denominado PPCT @&ssoesso-Contexto-Tempo), é o
moldede pesquisa que permite a investigacdo da relagé® &s caracteristicas da pessoa e
do ambiente como fatores determinantes do desematto do individuo, assim como as
guestdes do tempo, neste caso o tempo do educanidia@e escolar e que participa do turno
extra no Programa Mais Educacgao. Mais adiantedabemos esse molde com afinco.

2.3.6 Escola Aberta

Em parceria com o Programa Mais Educagéo, o Pr@giesnola Aberta incentiva e
apoia a abertura, nos finais de semana, de unidesiadares publicas localizadas em
territorios de vulnerabilidade social. A estratég@encializa a aproximacdo entre escola e
comunidade ao ocupar criativamente 0 espaco eseolarsdbados e/ou domingos com
atividades educativas, culturais, esportivas, dm&géao inicial para o trabalho e geracéo de
renda oferecida aos estudantes e a populacio admertMEC).

Nas escolas pesquisadas, essas atividades acordesesdabados durante o dia e na
forma de utilizar os espagos da escola para psagsportivas, lazer, cultura, trabalhos
artesanais, entre outras. Trataremos desta progos$ta socioeducativa posteriormente,
guando relacionada com o Programa Mais Educacéao.
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3 A RELACAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA COMO UM MESOSSIS TEMA NA
VIDA DE EDUCANDOS QUE INTEGRAM O PROGRAMA MAIS EDUC ACAO

Abordamos o Programa Mais Educacao na perspectivabdrdagem ecoldgica do
desenvolvimento humano, sendo que o modelo teémsdolégico do autor Urie
Bronfenbrenner, também denominado modelo bioeamdogionceitua o desenvolvimento
enquanto uma relacdo entre pessoa e 0s seus osntEssa relacdo estd compreendida no
cotidiano escolar, sistemicamente vinculado a suégpacos que iremos atentar, pois neles
ocorrem as relacoes e atividades das pessoas tlerosadiretos e indiretos nos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem de todos ao kadarmacéo educativa.

Assim, a perspectiva ecolégica do desenvolvimentodno procura compreender e
explicar o comportamento a partir das relacdeseedgdes que 0s seres humanos estabelecem
em multiplos contextos de suas vidas. Essa teaequada para estudos de pessoas em seu
contexto natural, privilegiando aspectos saudal@idesenvolvimento. Para Bronfenbrenner:

[...] a ecologia do desenvolvimento humano é odesttientifico da acomodacao

progressiva e muatua, durante todo o curso da ed@e um ser humano ativo em

crescimento e as propriedades mutantes dos anbieméeliatos nas quais a pessoa
vive, e como este processo é afetado pelas relagiies estes ambientes e pelos
contextos mais amplos nos quais 0s ambientes itosdéstido inseridos (1989, p.

188).

A discussédo de educacao integral oportuniza o emehto de muitos eixos
contextuais, os quais podem ser identificados étrala abordagem bioecoldgica e o seu
suporte tedrico e metodolégico. (BRONFENBRENNER7¥2996; BRONFENBRENNER
& MORRIS, 1998). Esta tem sido uma referéncia pacampreensédo das complexidades do
tema, pois privilegia compreender oS processosiipEdg, ou seja, as propriedades das
relagbes/interagbes das pessoas em desenvolvieenseus diferentes ambientes imediatos
e distais. O modelo bioecoldgico estuda quatro dgdies: pessoas, processos, contexto e
tempo e, por isso, intitula-se modelo PPCT. A pgseeste caso, € apontada nos processos e
interacdes dos profissionais educadores do ProgkasmEducacado, assim como as familias
dos educandos envolvidos. Os processos referenesengajamento constante e em
complexidade cada vez maior por longos periodogedgo nas atividades dos sujeitos
envolvidos: “para ser efetiva, a interacdo devensamer em uma base relativamente regular,
através de periodos prolongados de tempo” (KOLLERRVAZ, 2004, p. 54). No que se
refere ao tempo, Bronfenbrenner afirma que esse pedentendido no sentido histérico ou,
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ainda, como as mudancgas nos eventos no decorrdenp®s, devido as pressdes sofridas
pela pessoa em desenvolvimento que a pesquisalicgher. Importante ressaltar que os
processos proximais, formas particulares de ind@ragntre organismo e contexto, séo
considerados por Bronfenbrenner e Morris (1998) @oms motores primarios para o
desenvolvimento.

Cada papel social no contexto da educacdo tem sder.pPara Bronfenbrenner
(1974,1996) o conceito de papel € compreendidortar pig Sarbin (apud Bronfenbrenner,
1974,1996), sendo definido o comportamento espetadacupante de uma dada posicédo ou
status Bronfenbrenner (1974,1996, 67-68) aponta patdlaugcdo de papéis: “de que colocar
as pessoas em diferentes papéis, ainda que no na@sbiente, pode influenciar radicalmente
0s tipos de atividade e relacionamento nos quassd empenham, e assim presumivelmente
alterar o curso de seu desenvolvimento”.

J& o contexto que o modelo bioecoldgico sugerepoeende a interacdo de quatro
niveis ambientais, com estruturas inseridas umaouaas, formando o ambiente ecoldgico.
Sao eles: anicrossistemaque neste trabalho sera representado por espadasferecem o
Programa Mais Educacdo. Nos microssistemas, “umipadk atividades, papéis e relacbes
interpessoais experienciados pela pessoa em dégemato num dado ambiente com
caracteristicas fisicas e materiais especificagori@nbrenner, 1979/1996, p. 18). O
mesossistemiefere-se ao conjunto de relagcdes entre dois @l mmarossistemas dos quais a
pessoa em desenvolvimento participa de maneira.atleste trabalho, este corresponde as
afinidades/ interacbes das familias, responsawessedtudantes participantes do Programa
Mais Educacé&o com a instituicdo de ensino da quapérte. Portanto, mesossistema define-
se por um conjunto de microssistemas inter-relacios. JA n@xossistemaa pessoa em
desenvolvimento ndo € participante ativa, mas taddepor eventos que ocorrem e a atingem.
Neste estudo, o exossistema € representado ptocgoipublicas, a metodologia imposta pelo
Estado ao sistema educacional ef.quarto contexto do mapa ecoldgico, conforme
Bronfenbrenner (1979/1996), consiste nmacrossistemague envolve todos o0s outros
ambientes, formando uma rede de interconexao gemlplda diferenciarmos uma cultura da
outra. NoO nosso objeto de pesquisa, 0 macrossstemresponde a estrutura politica da
Educacao Integral no Brasil, da escola publica pipai no estado do Rio Grande do Sul,
valores e tradigcbes dos Sistemas de Ensino, cobegp; crencas sobre as familias de baixa
renda, a estrutura politica e cultural das famiigndidas. No entanto, algumas escolas da

Rede Estadual de Ensino também oferecem este pragra
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Se o primeiro sistema ao qual a crianca perteracdéaénilia, conforme os postulados
de Bronfenbrenner (1979), entdo ndo podemos delgawalorizar, em nosso estudo, a
qualidade da interacdo que existe entre escolandida Para tanto, desde ja ressaltamos o
foco do estudo.

Antes de se abordar aspectos sobre a relacdodaméicola € preciso entender essas
duas dimensdes e compreender a que elas se refiereme tange a educacdo. E mais, é
preciso entender como essa relacéo é evidenciaiaigoesta no Programa Mais Educacéo.

Paro (2010, p. 20) tece consideracdes sobre edycafidnando que ha um modo
diferenciado de se entender educacao e ensindnm&ipa € geralmente imputada ao lar ou a
familia, e o segundo é atribuido a escola. Reakmgnécisamos definir a questao do ensino
cientifico no papel da instituicdo formal, bem comdas bases sociais dos responsaveis de
forma articulada. Na conversa com pais de alunesnesmo com professores, costuma-se
ouvir que a educacao se da em casa e que a eschlga da instrucdo, do ensino. A familia
de que estamos falando compreende aquela institlgg® as sociedades humanas, do
passado e presente, tiveram como a unidade cdatabanizacéo social. Oscilam em tipos e
formas variadas, assumindo funcdes sociais essepeiea a existéncia da vida coletiva, tais
como o desenvolvimento de atitudes, referenciabjtbs, estilos de vida, crengas. Como
consta a pagina onde € a citacao direta?

Na compreensdo sociolégica de Aries (1978) “A familtransformou-se
profundamente na medida em que modificou suasdesdaipternas com a crianca.” (p. 154)
Seus estudos iconografico-sociologicos foram salristoria da familia em tempos medieval
e moderno. O autor mostra também a escola na Iei&diéa, apontando que a mesma era
excecao, pois destinava-se apenas aos clérigodaAins dias atuais, h4 muita discusséo
sobre a presenca e participacdo da familia naasas$im, podemos utilizar os estudos de
Szymanski (2004)THIN (2006), WITTER (2011).

As interacbes de Escola e familia continuam sencdo desafio para a agenda
educacional no Brasil, pois o envolvimento da coaste escolar depende de muitos
aspectos. Nosso, ja citado, exemplo de educadosooial, Paulo Freire, faz mencdo ao tema
das relacdes familia e escola quando convoca oviger em torno da escola e dentro da
escola a participarem, a tomarem o destino da&srolsuas maos, com comprometimento e
senso de pertenca. Afirma que tudo o que se peder hesse sentido serd sempre pouco,
considerando o trabalho imenso que se pde diantedde que é assumir esse pais
democraticamente e valorizando as vidas das comdesy priorizando as singularidades das
suas necessidades (FAVERO; BRITTO, 1999).
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A referéncia para este debate encontra-se em dotasndo MEC, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao de 1996 e em uma série de atégmstores contemporaneos que vém
abordando esta questdo, enfocando o planejamentadédada seguinte no Brasil.
Ressaltamos, desde ja, que estes estudos apontarn patreitamento da relacdo familia e
escola, considerando-se a importancia de ambassealeterconexdo para a educacao de
qualidade. Para Oliveira e Marinho-Araujo (201@nflia e escola tém suas especificidades e
suas complementaridades. Esses dois sistemas téetivad distintos, mas que se
interpenetram, uma vez que “compartilham a tarefaréparar as criangas e os jovens para a
insercdo critica, participativa e produtiva na edade” (Reali; Tancredi, apud Oileira;
Marinho-Araujo, 2010, p.101). Para os autores:

A divergéncia entre escola e familia esta na tadefansinar, sendo que a primeira
tem a funcdo de favorecer a aprendizagem dos comdetos construidos
socialmente em determinado momento histérico, dpliamas possibilidades de
convivéncia social e, ainda, de legitimar uma ordegial, enquanto a segunda tem
a tarefa de promover a socializagé@o das criangelsimdo o aprendizado de padrdes
comportamentais, atitudes e valores aceitos peiadade (OILEIRA; MARINHO-
ARAUJO, 2010, p. 101).

Os textos considerados referéncias do Programa Bthisacdo indicam como foco o
trabalho da escola com a comunidade, ou seja, sdandlias e abordam a “responsabilidade
compartilhada com a familia e a comunidade”, (Bra&iograma Mais Educacao: Passo a
Passo, 2009). Portanto, o didlogo com as famili@®posto na medida em que aliangas sao
instituidas, sempre considerando a educacado ihtegste regime de colaboragdo entre
familia e escola deve respeitar a delimitacdo dagéis e responsabilidades de cada
instituicdo educativa. Essas aliancas tém o didbmgoo viés determinante, além do esforco
da escola em atrair a presenca das familias, trabak relacbes entre estudante, escola e
familiares, no entanto, a acdo é mutua. Entretal@talhes tedricos e metodoldgicos sobre o
trabalho a ser realizado com as familias atendndas sdo aprofundados ou esclarecidos.
Assim, pouco se sabe sobre como os educadores egc@sas que se comprometem com o
Programa Mais Educacéo oficializam e defendem grédisas e atividades com familias. Isso
difere das préticas educativas familiares que s&ées educativas das proprias familias na
perspectiva de serem contextos de desenvolvimemnéoseus filhos e membros.

Para Szymanski (2004), as Instituicbes educaciomaino escolas e creches
aproveitam-se da ideologia do modelo de familialigara culpar a familia pelas dificuldades

escolares e de relacionamento que criancas e jayeasentam e, também, para encobrir suas
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préprias deficiéncias. Isso significa que o focs dscolas fica no ambito das praticas
educativas das familias e pouco se trabalha npsitisas.

Dentre tantos elementos que devem estar acopladagjpe se dé a relacédo familia e
escola, destaca-se a dimensao cognitiva nas @#dicaliares.

E preciso lembrar que a condi¢édo de desenvolvisnengnitivo, proporcionado pelo
ambiente familiar por meio de suas praticas edvasité nao-formal e que deve relacionar-se
com a realizacdo escolar durante a vida das csam@alolescentes. A escola, tanto ou mais
que a familia, tem um papel preponderante na d¢oigstd identitaria das pessoas em sua
insercdo futura na sociedade e quanto maior acgiiEcentre escola e familia, tanto melhor
para o desenvolvimento de criangas e jovens.

Assim, Dessen e Polonia (2007) pensam a escoléamiéia como dois contextos,
dois microssistemas cujas funcdes sociais sdoatagqpio de bem-estar e desenvolvimento
humano, dado pela integracdo entre estes dois xtosteeducativos, formando um
mesossistema de protecdo. Dessa forma, os conimoesneriundos da vivéncia familiar
podem ser empregados como mediadores para a @awstdos conhecimentos cientificos
trabalhados na escola. E importante ressaltar gfsndia e a escola sdo ambientes de
desenvolvimento e aprendizagem humana que podemiofian como propulsores ou
inibidores dele. Com isso, a educacdo ndo poden&atar-se, a familia e a escola ndo séo
entidades paralelas, mas complementares nestespood@or isso, a educacao nao tera éxito
se nao houver coeréncia e comunicacao integralsissambitos. Um exemplo propulsor das
relacdes familia e escola sdo apontados por Car¢a004) quando esse articula o dever de
casa como estratégia de inclusdo das familias quaraas atividades escolares. Por outro
lado, as contribuicbes de Oliveira e Marinho-Ara@®10) indicam um decréscimo da
participacdo dos pais nas atividades da educacdalf@a medida que o filho avanca nos anos
escolares.

Ainda, para Ribeiro e Andrade (2006), a escola &ambleve parar e analisar o que
esta funcionando bem e o que nao esta contribgadouma relagédo positiva com as familias
de seus educandos. A ativacdo da relacdo entréafaréscola se expressa no seguinte texto

dos autores citados:

Assim, cabe questionar se as prescrigfes conta@adatumentos oficiais da escola,
acerca das funcdes dos pais, estdo verdadeirag@mtéduindo com os alunos ou
com uma maior eficiéncia do ensino. Cada uma delefs apresentada e discutida a
seguir. A saber, os pais devem (1) passar pardhos fo valor da aquisicdo de
conhecimentos, (2) participar das reunides, (3Ylajwnas tarefas escolares e (4)
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apoiar a escola quando houver problema discipli(Rroposta Pedagoégica)
(RIBEIRO; ANDRADE, 2006, p. 389).

Considera-se que esta listagem de acdes, um tatdotéria, poderia fazer parte de
sugestdes para uma proposta de educacédo nado-fanfalmal, com vistas a acoes
complementares e reciprocas no processo ensinoeigmgem formal e informal. A
aproximacao familia e escola também é debatiddpmato (2008) quando o autor enfatiza
que essa “parceria” corresponde somente a relanemtas burocraticos para informacgéo do
desempenho do educando e é uma participacdo pasditexatura utilizada pelo autor indica
que, na atualidade, escola e familia sdo parceidosassumidos, um passa para 0 outro a
responsabilidade educativa. No entanto, as exmgaEpodem ser de sucesso se houver uma
parceria real entre escola e familia, de forma bwktiva, ou seja, nenhuma das duas
instituicbes educativas é independente da outita dedua tarefa que é a educacdo.

A necessidade de uma integracdo mais efetiva anfmenilia e a escola é ressaltada
por Dessen & Polonia (2007) quando ressaltam que-ske respeitar as peculiaridades de
cada segmento. As autoras registram a familia dompalsionadora da produtividade escolar
e do aproveitamento académico e o distanciamenfarddia pode provocar o desinteresse
escolar e a desvalorizacdo da educacao, espectalmas classes menos favorecidas. Antes
disso, salientam que a familia e a escola emergeno duas instituicdes fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pesamasi@icomo propulsores ou inibidores do
seu crescimento fisico, intelectual e social. Seastdm, os dois contextos, familiar e escolar
influenciam muito no desenvolvimento e aprendizagamana e merecem ser foco de
estudos, separadamente ou na sua inter-relacao.

Esta parceria deve ser realizada com a presengatieigacdo da familia junto a
escola, de forma que a familia possa colaboraomiapo processo educativo de seus filhos.
Outra forma de colaboracdo da familia na escol& ged o incentivo dos estudos dia a dia,
além de envolver-se no Conselho Escolar, bem camgestdo democratica da escola. Por
Isso, configura-se tdo importante o regime de aotgiio entre os dois ambientes. Dessa
maneira, a familia faz parte do conjunto de acotm@s que atuam de forma integrada e
exercem forte influéncia no andamento da educacgdmal, pois € inegavel que ha
complementariedade entre as duas entidades echc@BRONFENBRENNER, 1979/1996)

e sistemas que precisam trabalhar em sintonia ehd@mdesenvolvimento humano.

Nas transformacdes sociais que contribuiram paraualencas na instituicdo escolar,

estdo a insercdo da matriarca da familia no muondaafalho.
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No atual contexto politico-social a escola estaandd e o aumento da carga horéria é
um dos exemplos de transformagéo, sendo uma matersed, através da qual o Programa
Mais Educacéo se configura. De acordo com OliveiMarinho-Araujo (2010) a escola nao

deveria viver sem a familia e nem a familia deverar sem a escola.

3.1 O Programa Mais Educagdo como Politica PublicaEducacdo compensatoéria ou

programa compensatorio?

Ao abordar o tema de uma Politica Publica depanamso-com o carater
assistencialista que o programa vinculado a edtacagpode conter, neste caso, este carater
no Programa Mais Educacéo n&o é o principal olgetdiscussdo, mas precisamos leva-lo
em conta por se tratar de uma categoria assinplelda participantes, assim faremos um
paralelo entre eles.

Kramer (2011) faz criticas ao sistema educacioradileiro, enfatizando o nivel pré-
escolar e a falta de integracdo entre os diferanieistérios que desenvolvem trabalhos de
carater médico, assistencial ou educacional. Arawggpressa, ainda, que ha uma tendéncia
compensatoria datada da década de 70 no Bragil, sigiificado ideoldgico explica, em
grande parte, a incluséo de projetos como o Maic&gho. Educadores do final do século
XIX analisavam a pré-escola como uma forma de sum@emiséria, a pobreza, a negligéncia
das familias. Parece-nos apropriado relacionardisende Kramer (2011) sobre programas
educacionais para a pré-escola, 0s quais visavama gba, transformar a sociedade no futuro,
como forma de culpar o passado pela situacdo demie e de focalizar no futuro quaisquer
possibilidades de mudanga, com a politica publwadPtbgrama Mais Educacdo. A autora
afirma: “Propor a educacao compensatéria a finratesformar um quadro que € determinado
pelo contexto socioecondmico representa escamaseagrdadeiras causas que determinam o
fracasso” (KRAMER, 2011, p. 25).

Moll (2013)° discorre que néo é a ideia do Programa Mais Ediocgge deve ser
reduzida a uma politica compensatoria, pois edtatégia de Educacéo Integral visa uma
politica plena de educacdo, garantidora da ampliggf direitos e ampliacdo de espacos
educativos. Por outro lado, reflete que as classafia e alta conseguem oferecer para seus

filhos, aléem das horas de aula da escola, tempespacos com atividades de lingua

10382 videoconferéncia do Programa Mais Educacao.
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estrangeira, esportes etc. Isso € complementcss glumos de condi¢des financeiras menos
favorecidas contam desde 2007 com o programa emcest

Barbosa (2013) sugere um olhar para a educacdo ecwmadria advinda das
desigualdades resultantes da estrutura socioecoadmasileira profundamente injusta, que
se mantém e, mais uma vez, apresenta-se como étedesilemocratizacdo, como no caso
dos CIEPY, proposto por Anisio Teixeira. Dessa maneira, leona o espaco da cidade e,
para a cidade, a responsabilidade de educar. Bst@tégia dos territorios educativos no
Programa Mais Educacdo tem nos principios do mouwonele cidades educadoras, a

promessa de devolver a escola sua importancial sNeis palavras do autor:

[...] o Mais Educacéo utiliza o paradigma das Cédaiducadoras se apropriando da
critica foucaultiana a escola “autoritaria” da mwigade, para justificar a economia
de investimento na constru¢do de espagos adeqpadoa realizagéo das atividades
do turno ampliado, os quais custariam caro a UrR@o.outro lado, descentralizam
para as escolas esta tarefa de construir os &eosteducativos”, fazendo com que
gestores escolares e professores passem a gargspagos que possam ser
utilizados, com o auxilio da comunidade, das ededade bairro, instituicdes
privadas, etc. (BARBOSA, 2013, p. 10).

No Brasil dos anos 80 e 90, a questdo do atendimded necessidades sociais se
definiu como assistencialista, sendo que no fisatlélcada de 1990 houve a introducédo de
politica publica como forma de intervencao, ofenglcese dinheiro para a populacdo menos
favorecida para melhora das condi¢des de vidaeXamnplo, o projeto governamental “Fome
Zero” e varios outros tipos de programas de BolRasontexto social capitalista, impregnado
pela cultura individual e determinado, muitas vepeda globalizacdo, modifica as relagdes
culturais e, consequentemente, posturas, valopes@pios 0os quais tém refletido no ambito
familiar, escolar e social. Como sugeriu BAUMAN (20, pode ser chamada déa liquida.
Dentre as competéncide profissional da educacgéo social estd, principate) o conceito de
Empoderamentajue ja fora defendido por Paulo Freire, juntamesden o conceito de
educacdo popular, o processo de instrumentalizac@sesso ao conhecimento social e
cidadao. No site dos Direitos Humanos (www.dhngtbsj encontramos uma definicdo deste
conceito: “O “Empoderamento” é este processo pela@ @s pessoas, as organizagdes, as
comunidades tomam controle de seus proprios assudi® sua propria vida, tomam
consciéncia da sua habilidade e competéncia padagr, criar e gerir seus destinos”.

Nesta conjuntura, Emancipacagara acesso dos direitpassa pela via da educacéo e

consolidacdo dos caminhos construidos com conhatsm€onfigura-se como modo de

1 Centros Integrados de Educacéo Publica.
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enxergar formas de solucionar os problemas, saledandéncia, assim como tendo atitudes,
ou melhor, agindo de maneira que ele saia da dépeiadde dentro para fora.

Ao falarmos de educacéo social, empoderamento eapagao, devemos acrescentar
0 conceito ddresiliéncia ou sejaps processos e possibilidades de individuos, grsposis
e comunidades sobreviverem a traumas e situacOeaddersidade e sofrimento, sem
adoecimento, ao contrario, com transformacdes ipasite sinais de desenvolvimento e
fortalecimento (YUNES, 2003). Construir esses pgeos sociais, empoderamento,
emancipacao e resiliéncia, ndo é tarefa facil, hmasque pensar que tais processos Sao
relacionais, ou seja, podem ser promovidos pogdek interpessoais de prote¢cdo. Assim, a
pedagogia social, praticada pelo educador de csotial, ajuda na intervencédo em situacdes
de risco, o que contribui para o exercicio da @d#l Os contextos e campos de intervencdes
ou atuacao apresentam-se diversos, alguns maieadoh (criancas e adolescentes de rua;
deficientes fisicos, prisdes, acolhimento instidnal etc.) e outros incipientes (idosos e
ricos), mas tendo como foco a populacdo carensgsgestida e vulneravel. Com a evolugao
das politicas publicas as demandas mudam.

Na pesquisa realizada por Santos e Pinheiro 1j20destacam-se suas pouco
favoraveis conclusdes. Os autores alegam quejzimfehte, numa perspectiva de “apagar
incéndio” os Programas sociais do governo em vigénomo, por exemplo, o BB o
PROUNI e o PBF, ndo avancam em nada. Esses nacseafam caracteristicas
emancipatorias e ndo contribuem para a autononsasdos beneficiarios. Dessa forma, o
grande objetivo da educacdo social também € nejeitassistencialismo e priorizar a
conquista da autonomia e ndo amenizar apenas agausocioecondmica, despertando a
cidadania e empoderamento, refletindo mudancasefages pessoais e familiares.

Consideramos a politica publica refletida no pmogg estudado como proposta de
uma educacdo compensatoria contrapesar o défitralue social da realidade sociofamiliar
dos atendidos no contra turno escolar. Todaviaisoutso do Programa Mais Educacédo é
embasado na educacdo emancipatdria com a consttaggberes para 0 acesso aos direitos,
promocao do empoderamento e resiliéncia.

Compreende-se que Educador é agente de mudangsfotraador, e que a escuta
sensivel para mediar o tripé: Acdo; Reflexdo; Asao condigbes fundamentais para o
exercicio da profissdo. A seguir serdo discutidigars elementos para a reflexdo do

120 Programa BPC na escola é o Programa de Acompemita e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na
Escola das Pessoas com Deficiéncia BeneficiariaBesheficio de Prestacdo Continuada da Assistérmizals
(BPC). Tem como prioridade as pessoas com deficiéreneficiarias do BPC, até 18 anos de idade.
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Programa Mais Educacdo sob o escopo dos princigiosPedagogia Social e seus
desdobramentos em Educacédo Social.

3.2 Pedagogia Social

A presente pesquisa é construida em um momentooflendas discussdes a respeito
da educacéo no nosso pais. Portanto, cabe inseriPeograma sob o panorama da Educacao
Social. A Educacéo Social pode ser definida coma educacdo que tem como objetivo o
desenvolvimento social do individuo.

No Brasil, os principais autores de Pedagogia $eé@ Machado, Caliman e Freire,
0s quais serao utilizados também neste traballon&a (2009) em Diccionario de Ciencias
de la Educacion explica que o termo Pedagogia Isomiestitui uma ciéncia pratica, social e
educativa, ndo formal, que justifica e compreende termos mais amplos a tarefa de
socializacdo. A Pedagogia Social trata de um com®to que ultrapassa fronteiras
disciplinares e transversais praticas de educag@m escolar, porém com instancias
educativas. Moura e Zucchetti (2006, p. 235) qaeatn se teria a “pedagogia social o poder
de agregar diferentes areas do conhecimento egaense perca 0 carater necessariamente
compensatorio das praticas socio educativas, @sgdradicdo da Educacdo Popular e seu
enfoque ético-politico?” Percebemos, positivamenfee desde que se reflita sobre a
Pedagogia Social como uma solucdo que, “ultrapdesars cantilenas das ‘melhorias na’
educacao da populacéo ‘vulnerabilizada’, onde éficidl de humanizacao’, transversalize o
direito de cidadania, indistintamente, a todos gsit®s independentemente de sua posi¢céo
socioecondmica” (BAPTISTA; CARVALH@pud MOURA; ZUCCHETTI, 2006, p. 235).

A intermediacdo entre a dimensado sociopedagogiaas erocessos de ensino-
aprendizagem €, portanto, abordada pela Pedagogial. e acordo com Caliman (2010), a
pedagogia social no Brasil orienta para o empodengmpor meio da solidariedade social e
cidada. Esse carater pedagdgico tem suas refleldBeendentes em paises como: Espanha,
Alemanha, Italia, Portugal e Finlandia, que evalmirnesse aspecto como consequéncia de
demandas de guerra.

Em se tratando de educacgdo publica, subentendeese gtendimento seja prestado
prioritariamente aos educandos de baixa rendao¥&a0 os programas socioeducativos que
vém dando atencéo a este publico, com propostasapaelhoria quantitativa e qualitativa de
educacdo. Um dos projetos na area publica e quesesga um bom exemplo de integracéo

da educacdo social dentro da &rea escolar € odragem foco neste estudo, qual seja, o
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Mais Educacdo. As demandas que chamamos de socaméuheis na atualidade, exigem um
olhar mais abrangente sobre a Educacéo. Esse rbap que discute educacdo em suas
dimensdes politicas, econdmicas, sociais e cudtunaiui a escola como parte fundamental
do processo, mas vai além. Trata-se da educac8erdategral, em todas as suas relacdes
com a sociedade, incluindo a diversidade individuabcial, abrangendo as transformacgodes e
0s avanc¢os do conhecimento e se dirige a todasxas fetarias e a todas as etapas da vida.

Nas ultimas décadas, no Brasil, constatou-se upstente atencao a area social, e 0s
registros de projetos socioeducacionais se mudmm continuamente. As iniciativas
transitam entre o setor publico e o privado, erassistencialismo e Educacdo, entre
militdncia, voluntariado e profissionalismo. Comefidicdo, temos que a Pedagogia Social
poderia ser a base dessas iniciativas, pois éreatgoe embasa a pratica pedagodgica da
Educacéo Social.

O aporte tedrico reflexivo exige que a pratica diatia seja alimentada
constantemente, na tentativa de encontrar resppatastantas demandas. E ndo € somente
para dar respostas aos desafios da pratica, nmalséna para alimentar o encantamento, a
curiosidade e o projeto de vida de cada agente\eduamo processo.

Graciani (2006) afirma que a Pedagogia Social taniaa-se como um projeto radical
de transformacgdo politica e social. Essa autorasapta um panorama fundamentado na
Educacao Popular. Para Eggert (2006, p. 69-70)daimrento da Educacdo Popular no Brasil
e na América Latina lutou contra uma sociedaderddutia e injusta. Assim, este constituiu-se
como um campo de acOes pedagodgicas democratizpdhszadora das interfaces do
movimento popular nas décadas de 1970 e 1980"seNamtexto, a Pedagogia Social surgiu
como instrumento de fundamentacdo da Educacdo giaraler as novas demandas da
sociedade e formar o Educador Social como o sauegansformador.

Por conseguinte, a intervencdo socioeducativa @sanemancipacao para acesso aos
direitos, refletem na conscientizacdo recomendanta HRaulo Freire, que na Teoria da
Educacao Popular no Brasil, lembra que o acessdismtos passa pela via da educagao. O
poder de mudar o seu espHco

A intervencdo da educacdo social, com base na Bgdadgocial, poderia ser
contextualizada com a vocacgéo educativa das cgamgaas familias, radicada na emergéncia

do servico social ao final do século XIX, quandé-g® cruzando historicamente com

13 Sobre Educacédo Popular tendo Freire como mentoo eetigo PEREIRA, D; PEREIRA, E.. Revisitando a
Historia da Educacao Popular no Brasil: em buscandeoutro mundo possivel. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.40, p. 72-89, dez. 2010.
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paradigmas da educacdo e da acdo social. Assirhjevo comum dos profissionais que
exercem a intervengdo socioeducativa € potenaiadizzonstrucdo de saberes, saber-fazer e
atitudes aos sujeitos ou grupos.

Caliman (2010) sugere uma sucinta contextualizaigi®edagogia Social a servi¢o

das préticas de Educacédo Social:

[...] realidade dos nossos alunos, marcada pelgudddade social, e por problemas
de diversos géneros como a violéncia, drogasgetatingem a escola por dentro e
por fora. E uma realidade que exige uma nova séidsite pedagogica que se
traduz em boas préaticas de prevencdo especificaeoundaria para as quais a
Pedagogia Social poderia contribuir enquanto Peglagiara situagfes de conflito e
ajuda (p. 365).

Dai a importancia da implementacdo de praticassqueovem mais no terreno das
relacdes do que nos processos tradicionais deceapnendizagem. Nisso, a Pedagogia Social
tem a contribuir. Ainda parafraseando Calimam, i@memos que se 0s problemas sociais
insistem em aparecer € porque a escola precisdrgeaanovas experiéncias, praticas e
metodologias pedagodgicas provenientes, em sua imada educacdo ndo formal, porém
institucionalizada, e derivadas da pedagogia sat#al praticas da educacéao social, tdo novas,
mas experientes o bastante para contribuir cont@etu Da escola brasileira se espera que
nao se feche dentro de processos educativos deoamiendizagem, mas que se abram a
experiéncias educativas que ultrapassam seus n@rBsograma Mais Educacgao apresenta
diretrizes que parecem seguir essas direcoes.

A Educacéo Social, realizada no ambiente escolamgarada por Esteban (2005),
abordando a Pedagogia Social, que para ela carml@#hiéncia de energias da escola, da
familia e outros microssistemas comunitarios naféade mediador entre a familia e a
sociedade em situacdes de vulnerabilidade soadl@ eonflito. Esse autor tenta definir esta

instancia educativa:

La educacion social es una forma de educacion,ajge,vez, es el objeto y &mbito
de la Pedagogia Social. La educacion social sefem@meno, la realidad, la praxis
y la accion, y la Pedagogia Social la reflexiomtifica, la disciplina cientifica, que

considera, conceptla e investiga esa educaciéal §6STEBAN, 2005, p. 114).

Contudo, discorremos sobre a necessidade de dispod® uma escola que nao
somente se interesse por transmitir conhecimemas escolas que preocupem-se pela
educacao social que possibilite a convivéncia fnatee global no ambito de uma nova

sociedade de comunicacdo e informacdo. Na indiugscolar, a Educacdo Social deve,
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através da mediacdo do Educador, abarcar multiglmmandas, desempenhando um
importante trabalho socioeducativo, facilitando @tegracdo de diferentes entornos
educativos, 0s quais a pedagogia promove.

Dessa maneira, acreditamos que cada instituicacagda de ensino regular ja esta
abordando, em seu curriculo, algumas formas de&docSocial, com seus principios de
relacdes e convivéncia social. Porém, as caratitadsconteudistas ainda prevalecem nas
escolas de turno unico. Portanto, espera-se quegoaPa Mais Educacdo venha ao encontro
desta educacdo ampliada e de caracteristicasvaslatio social. Foi com a intencdo de
investigar essas questdes que foi proposta a netpaodesta pesquisa, que pretende

investigar o papel e as percepg¢des dos educadofedrama.

3.3 Professor Comunitario e o Monitor

Quando se pensa em educadores-professores e Edhsc&daiais, sabe-se que todos
educam, mas ha uma diferenca reiterada pelo s@msone. o primeiro visa a educacéo no
seu desenho mais formal, com matérias escolares, Educadores Sociais atuariam em
espacos informais, mesmo dentro da instituicdo &tha; escola, e como se fossem “eternos
aprendizes”, ensinando e aprendendo todos os tleaga de uma leitura de e da vida, com
um olhar mais micro e macro, conforme a histérigata individuo. Conforme o documento
oficial do MEC para a Educacéao Integral sobre asteeducativo, professor social, citamos o

Texto referéncia para o debate nacional:

[...] educador é aquele que reinventa a relacdo eamundo, que reinventa sua

relagdo com o contedido que ensina, com o espasalalde aula e com seus alunos.
E aquele que se permite ver nos alunos possibdiegarocessos em realizagdo. Por
isso pode ser comparado a um artista na arte déamagrendizagens e buscar

sempre o (re)encantamento com sua profissdo (BRAN9, p. 36-37).

As escolas denominam os educadores de oficingia®m, o MEC os chama de
Monitores. De acordo com o documento Mais Educda@sso a Passo (2009), ndo ha uma
definicdo “fechada” sobre quem pode exercer a fund@ professor comunitario. Sendo
assim, a Educacao Integral abre espaco ao tralshlloprofissionais da educacdo, dos
educadores populares, estudantes e agentes ailforanitores, estudantes universitarios
com formacao especifica nos macrocampos).

Definimos esse profissional como sendo a pesso&xgree um papel de orientador

socioeducativo no turno extra do regime regular edaola. Observando-se a Lei n°
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9.608/1998, que dispbe sobre o servico voluntéria-se de uma dinamica instituidora de
relacbes de solidariedade e confiangca para consegdes de aprendizagem, capazes de
influenciar favoravelmente o desenvolvimento dosudemtes. Entretanto, ndo ha nos
documentos do Programa Mais Educacédo quais esast@municacdo, acdes e atividades
os educadores devem utilizar em seu trabalho corfliés (BRASIL, 2009).

Os jovens educadores, em um contexto de educagégrah abordados por
DAYRELL; CARVALHO & GEBER in MOLL (2012, p. 157) séapresentados como novos
docentes educativos, contratados pelas escolasdeaemvolver acdes educativas, na sua
maioria, de carater cultural ou esportivo, que ratekesenvolvendo oficinas no contraturno
escolar. Porém, seria um jovem educador ndo prpafarmado oficialmente. Para esses
autores a juventude € entendida como categorialswnte construida. Ela apresenta-se
dindmica, modifica-se conforme as transformacfesasoe, diversas, conforme seu grupo
social. Melhor, precisamos falar em jovens, ou piwvedes, no plural, porque sdo muitas faces
e facetas que as constituem. Os autores citadosfickeem os jovens educadores como sendo
um dos perfis a consciéncia de que, por terem aidpos de um programa, querem ser
também, “voluntarios” ativos, contribuir para quéras criancas também possam fazer parte
de um projeto social. “A entrada de jovens nessmla&sintegral que se inaugura na
contemporaneidade vem responder a outro desafm,éqa de aproximagcdo da escola as
comunidades”, MOLL (2012, p. 169). Assim, por elesrem da comunidade, ja ha
conhecimento do publico participante do Programa.

No Manual Operacional de Educacédo Integral do M&@ontramos orientacdes a

respeito dos “monitores” ou educadores sociais:

O trabalho de monitoria devera ser desempenhadeferpncialmente, por
estudantes universitarios de formacao especifisaareas de desenvolvimento das
atividades ou pessoas da comunidade com habilidagespriadas, como, por
exemplo, instrutor de judd, mestre de capoeiratactom de historias, agricultor para
horta escolar, etc. Além disso, poderdo desempeahancdo de monitoria, de
acordo com suas competéncias, saberes e habiljdedasdantes da EJA e
estudantes do ensino médio. Recomenda-se a ndzagédid de professores da
propria escola para atuarem como monitores, quasdosignificar ressarcimento
de despesas de transporte e alimentagdo com reados6NDE (BRASIL/MEC,
2012, p. 10).

Os educadores que trabalham com o Programa MaisaE&lo também s&o chamados
de Pedagogos Comunitarios e, como ja mencionadnpdéores, sendo coordenados por um

Professor Comunitario, vinculado a Escola. ParankK(2012, p. 34), os monitores do Mais
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Educacdo estdo regulamentados pela Lei n°® 9.608,8dde fevereiro de 1998 Neste
trabalho dissertativo, Tiago Klein ndo aborda ag&b do Programa Mais Educagcéo com as
familias atendidas e contempladas, mesmo que o Ethisacdo afirme ter as familias e a
comunidade como foco de sua acdo. Da mesma forren Kbserva a situacdo dos
monitores deste programa, resumida, infelizmengdg potatividade e baixa remuneracéo.
Porém, para ele a participacdo dos estudantes rsitéraos “abre um novo leque de
perspectivas”.

Partimos do campo de atuacédo da Educacao Sodmlenagndida como intervencao
socioeducativa, com um conjunto de programas, idelates ou de acbes que, pelo aparato
educativo, intervém para a mudanca de um contexttals Por sua vez, o espirito de
educador tem a mudanca em seu cerne.

N&o podemos deixar de falar da Pedagogia Socddalem Paulo Freire, cujas obras
refletem suas experiéncias com uma educacédo enmatdrigpe transformadora. A literatura
avalia o papel do educador social, uma mediacdioeshecativa e que vai além do ensino-
aprendizagem, formacéo e desenvolvimento humans,ppapel do educador social ainda
estd em construcdo, mas poucos artigos o defireiezt pela ndo profissionalizacdo no
Brasil (Machado e Moura, 2011; Carvalho & Batis@04; Graciani, 2006; Romans, Petrus
& Trilha, 2003). A Pedagogia Social ainda esta esnstru¢cdo no Brasil, e os autores
Machado & Moura (2011, p. 7) comentam sobre a fomigieducador social que:

[...] emergiu no cenario brasileiro nas Ultimasadis com o objetivo de entender a
uma demanda real da sociedade. [...] em todos w®salo Brasil, a partir de
organizacdes nao governamentais, instituicbes qaslie privadas, instituicbes
publicas e privadas, instituicdes religiosas oumeesiciativas individuais, pessoas
vocacionadas para a educa¢do, com 0s mais vatipdesgle formacao profissional,
lancam-se ao desafio de oferecer alternativas gss® enorme contingente, mas ao
qual nosso sistema educacional mostra-se refratario

Esse fenébmeno inserido na educacéao social, qua peta resgate da cidadania plena,
através do ato politico pedagogico e somado afagamom que a Pedagogia Social seja uma
matriz cultural dos sujeitos, projeto de pessoas,nmilindo e de sociedade, portanto:
desenvolvimento humano. Freire (1993, p. 23) abardacessidade de termos uma postura
contra todas as praticas desumanas. Esperancabilpede, sujeito. Educacdo sugere a

construcdo do conhecimento para mudar a realidseledo que o conhecimento € a

1 Art 1: “considera-se servico voluntario, para fitesta Lei, a atividade ndo remunerada, prestadagssoa
fisica a entidade publica de qualquer natureza, instituicdo privada de fins ndo lucrativos, gerghta objetivos
civicos, culturais, educacionais, cientificos, eativos ou de assisténcia social, inclusive mutadg”. Porém,
pode haver ressarcimento para despesas de ali@ergd@ansporte.
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ferramenta para intervir, intervengdo no mundo. Nasta estar na escola, é preciso educar
para a transformagéo, para a emancipacéo. Tralmaégag@ertencentes a uma classe social
dentro da sociedade capitalista possuem direitghitarios e sociaid

Silva (2009) aborda a formacéo dos educadoresisagifizando Paulo Freire para

contextualizar:

No inicio dos anos 80 eram poucas as oportunidade®flexdes que pudessem
ajudar os educadores sociais a refletirem suagg@sad construirem uma proposta
educativa centrada na necessidade dos educanddscandas. Foi ai que em

meados de 1983, Paulo Freire se encontrava conmafdigs e Educadoras Sociais
gue atuam no atendimento a criangas e adolescentesituacdo de pobreza no
Brasil; o momento era o de refletir e construir cemeducador (que tanto

influenciou as propostas alternativas de atendime@ntrianga e ao adolescente),
novas possibilidades de enfrentamento da situagdmarginalizacdo na qual as

criancas, adolescentes e jovens se encontravamueldagcasido ele chamava
atencdo para a construcdo de uma nova postura teduchs educadores e

educadoras sociais no trabalho junto as criangidescentes e jovens que pouco a
pouco se descobriam enquanto sujeitos sociais dagmmistas na acao

socioeducativas (SILVA, 2009, p. 9).

Dentro dessa mesma reflexdo, € possivel inclupate/ras do Patrono da Educacao
Brasileira, eleito no ano de 2012. Paulo Freirenta da dificil tarefa do educador enquanto

facilitador do processo educativo:

Demanda sensibilidade social e histérica [...] adol do entendimento
cientificamente rigoroso da realidade que ensinaca@ador a compreender certas
formas de comportamento de pura rebeldia ou de datimlismo entre os oprimidos
para, com eles, tentar a sua superagao [...], @OISSSO amor por esses meninos
negados no seu direito de ser, s6 se expressdieateente quando nosso sonho é o
de criar um mundo diferente (FREIRE, 1985, p. 13).

ApoOs essas consideracdes conceituais e reflexagsentamos a parte empirica

deste trabalho de investigacéo através dos esolemeins sobre a metodologia utilizada.

!> Ministério da Educac&o. Conselho Nacional de EcimaProposta de Diretrizes Curriculares Naciopeisa
area profissional de Servicos de Apoio Escolare&ar CNE/CEB n°16/2005. Aprovado em 03/08/2005.
UNIDADE 10 - Identidade profissional e o Projeto Politico Rgdgco. P. 92-93.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa realizada caracteriza-se por ser deocupalitativo e exploratério
descritivo, concentrando-se em experiéncias e pebes dos educadores que participaram
das entrevistas. Teve como estudos a relacdofantia e escola, bem como os aspectos da
Pedagogia Social embasada pela Politica Publicar&ledb Programa Mais Educacao.

A metodologia de Insercéo Ecoldgica proporcionoucomtato direto e frequente com
0 contexto investigado. Neste contato foi posgiealizar observacdes sobre as interagcdes e 0
processo vivenciado pelos grupos em seu ambietieahaou seja, durante as atividades do
Programa em pratica e movimento.

Para este estudo foram sendo construidas algumnakegms de pesquisa e sao elas:

4.1 Insercgédo ecologica

A pesquisa teve como base a Insercdo EcologicaCQCUENELLO; KOLLER, 2004),
uma metodologia que requer a imersdo do pesquisaaloambiente investigado e esta
referendada na teoria Bioecolégica de Desenvolvionenmano.

Foram realizadas visitas sisteméticas e de permenéom observacdes por tempo planejado
e em turnos alternados nos contextos pesquisad@snd total de atividades de observacao
nas escolas foi de quatro meses. O diario de catepcada visita compde 0 registro
analisado. A metodologia de insercéo ecolégicageapnm olhar cuidadoso, dirigido para as
pessoas, para 0S processos, para 0s contextosemtaaem tempo estudado e analisado,
conforme as concepcgdes tedricas da abordagem Bdgezade Bronfenbrenner (1979/1996,
2005). Essa metodologia de investigacdo em amBiewtieirais busca compreender e avaliar

0S processos de interacdo das pessoas com ostosrnieg quais estdo se desenvolvendo.

4.2 Diario de campo

O diario de campo de cada visita de observacamiz@a o registro a ser analisado
posteriormente. A coleta de dados através doodide campo aconteceu em todos os
momentos da pesquisa a partir da insercao da pasipua nos ambientes investigados. Muito
utilizado nos estudos etnograficos, o diario de prarontribui para a identificacdo de
processos presentes em conversas informais, distrio ambiente e das situacbes de

pesquisa que fazem parte da insercéo ecoldgicatddoe
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O diério de campo foi um instrumento utilizado pasgressar as observacdes do
cotidiano e as percepcdes sobre o ambiente em Aacéinal de cada encontro o diario era
preenchido com relatos e avaliagbes das acOesstroegdos discursos dos participantes nas
atividades de pesquisa. Essa estratégia de pesguoibém foi utilizada nas observacdes do
Programa Escola Aberta, programa que ocorria ganaéste ao Mais Educacdo nas mesmas
instituicbes de ensino pesquisadas. Essa formaspuiza mostrou-se imprescindivel, visto
que foram muitos dias de encontros de observagiEeximadamente vinte e dois dias,
alternados, ou seja, vinte e dois relatos, fichdamda descricdo das observacdes e reflexdes

do trabalho de campo, durante quatro meses de&tsecologica.

4.3 Contexto de pesquisa: instituicbes educativag @nsino

Foram pesquisadas duas escolas publicas, de dizaesina regido metropolitana de
Porto Alegre. Os critérios de escolha foram porveoréncia, ou seja, por proximidade,
aceitacdo das instituicdes educativas e, ou, cankato. As escolas incluidas sdo as que
aderiram ao programa Mais Educacdo ha mais deashmis e pertenciam a Rede Publica

Municipal. As escolas estaduais néo fizeram parstadpesquisa.

4.3.1 Escola “A”

Abordaremos a escola “A” como pertencente a Redaidvpal de Educacdo da
capital de Estado do Rio Grande do Sul, endereeadaima periferia da cidade de Porto
Alegre. E uma instituicdo de Ensino Basico quedaenModalidade EJA e funciona nos trés
turnos. A situacdo socioeconémica das familias dedwantagem social, com destaque para
situacao de drogas na comunidade e de violéncia.

Nesta escola, o Programa Mais Educacéo iniciounooda 2011 e estavam inscritos,
em 2013, aproximadamente 125 (cento e vinte e corgancas e adolescentes, divididos em
cinco turmas. As dependéncias da escola sdo usad&mrario alternativo para a execucao
do projeto. O espaco tem se apresentado como ompfatblematico em algumas escolas.

Alguns educadores, da instituicdo, sdo da comuaidadutros ndo. Recebem uma
ajuda de custo mensal para alimentacao e transetat®oram planejamentos e relatorios de

presencas, conforme serdo analisados ainda nesatecao.
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4.3.2 Escola “B”

A segunda escola em questdo € da Rede Municip@ladeas, que sera identificada
como escola “B”. Situada em um bairro de classgapaiontempla familias trabalhadoras,
caracterizadas por estar em risco social.

A escola oferece séries do Ensino Fundamental amtdmos, assim, o programa
Mais Educacéo é realizado todos os dias, manhd@e, faara alunos do turno inverso da aula
na escola. Iniciou a adesao ao Programa Mais Edaaag 2009. Esse programa funciona em
um “puxadinhd, ou seja, para oferecer o Programa Mais Educac&scola ampliou o
espaco, de forma improvisada, com doac¢Oes de @atkxi construcdo e organizou cinco
salas, onde séo realizadas as atividades de afidisddo inscritos mais de 200 (duzentos)

alunos e s6 nao atende mais por falta de espago, firque necessidade ha.

4.4 Entrevistas semiestruturadas e os participantes

Conforme j& mencionado, para melhor compreensa@amfoatribuidas siglas as
escolas: “A” para Escola de Porto Alegre e “B” paezola de Canoas. Nessas instituicdes de
ensino o trabalho de pesquisa foi desenvolvido agparticipacdo de seis profissionais que
atuam junto a Rede Municipal de Ensino das esamasidadas, ou seja, trés participantes
sao de Porto Alegre e outros trés de Canoas. Mpisc#icamente foram contatados: quatro
coordenadores do Programa Mais Educacéao e doisdahes (oficineiro, monitor, pedagogo
comunitario) do Programa em cada contexto escolar.

Para os participantes, foram atribuidas siglasrd@@mdor de Porto Alegre: CP1, CP2
e Coordenador de Canoas: CC1l e CC2; Oficineiro alitoPAlegre: OP e Oficineiro de
Canoas: OC. Inicialmente, o projeto previa realimairevistas com quatro participantes, no
entanto, os coordenadores adjuntos de cada eseadiisguseram a contribuir também e
acabamos por contar com seis entrevistas.

A funcéo do coordenador do programa é realizad@ e administrativa-pedagodgica,
por exemplo, inscricdo, secretaria, planejamentdojwros oficineiros das atividades de
microcampo. Prontamente, os educadores-monitogeam a funcao junto aos alunos com
as atividades das oficinas. Essas atividades sdiaagas nas dependéncias de cada escola,
conforme observado na pesquisa. Sdo salas de labtaatério de informatica, patio da

escola, local recreativo e de esportes, quadreacas
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Neste trabalho ndo iremos distinguir os participargntre professor comunitario e
monitores ou, ainda, coordenador e oficineiros.oBods trabalhadores serdo denominados
educadores A categoria educador social e suas aproximag@msacPedagogia Social serdo
discutidas ao longo deste trabalho.

Assim, foram realizadas entrevistas semiestrutgraaldertas e individuais. As
entrevistas abertas sdo métodos dindmicos e intessgbara obtencdo de informagfes. As
entrevistas foram gravadas e posteriormente triéas@ara a analise.

O roteiro final da entrevista foi definido aposealizacdo de trés entrevistas pilotos
com educadores, uma gravada e realizada indivicunuma por troca de e-mails e outra
preenchida de préprio punho pelo respondente. ratégia que se mostrou mais eficaz foi a
de contato pessoal, por ter oferecido oportuniddeleaprofundar os temas por meio de
dialogo.

Além das anota¢Bes no didrio de campo, foram emdiz as entrevistas individuais.
As perguntas de base das entrevistas com os agehtestivos do Programa Mais Educacéo
estdo no anexo deste trabalho (ANEXO A). Foramddiais em cinco blocos de assuntos:
dados pessoais dos participantes, educacdo publitegbalho socioeducativo, familia e
avaliacao do programa.

O percurso investigativo deu-se com a indicacaopaote dos coordenadores dos
educadores com mais tempo de experiéncia par&ipartda entrevista. As entrevistas foram
realizadas nos locais de trabalho dos educadoites/éa de uma conversa gravada. Estas
tiveram a duracdo meédia de uma hora, sendo gravadesnscritas na integra, além de

analisadas como instrumentos do conjunto da cdetiados para a pesquisa.

4.5 Andlise dos dados

Foram utilizados os principios da teoria fundam#amtaos dados ou grounded-theory
(Strauss & Corbin, 2008) para a analise dos dadabtativos obtidos a partir das entrevistas
e observacgdes. A grounded-theory foi escolhidaopenecer condi¢cdes de descoberta de uma
teoria a partir dos dados coletados (YUNESs, 200LINES & SZYMANSKI, 2005). Apés a
transcricao literal da entrevista gravada, confoseexplicara abaixo, e da leitura atenta dos
diarios de campo, foram selecionadas as falasfisgiivas para a codificacdo, andlise e
definicdo de categorias, as quais identificam asegpedes dos educadores sobre o trabalho
educativo no Programa Mais Educacdo em conformidade as perspectivas escolhidas.

Assim, passamos a explicar como chegamos as ca&gor
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Procurou-se perceber se o0s educadores concebenmmilia f@omo contexto de
desenvolvimento e compreendem as relages integgessomo parte de um sistema mais
complexo e sujeito a influéncias sociais, cultuealgstoricas.

A Grounded-Theoryou Teoria Fundamentada nos Dados, foi utilizeadanedida em
qgue durante a etapa de pré-analise, ou da anatipeiggmnente dita, das entrevistas com os
educadores, é preciso optar por diferentes formgsr@cedimentos de interpretacdo para se
chegar as categorias. Para Yunes & Szymanski (2@dfpunded-theoryé um método de
analise de dados, particularmente sensivel a dosteque permite a compreensao do sentido
de determinadas situagdes, 0 que parecia ir aognaos objetivos da referida pesquisa. A
grounded-theorg definida como a teoria indutivamente derivadastado do fenbmeno que
ela representa. Dessa forma, a teoria € descolesanvolvida e verificada através da coleta
e analise de dados referentes ao fenbmeno propriant#o, ou seja, nesta pesquisa a
percepcdo do trabalho educativo com familias ngy@ma Mais Educacgdo, (Strauss &
Corbin, 1990). Nesse sentido, os conceitos teéraosrgem dos dados e ndo sdo impostos a
eles, como ja dito. A sugestado desta forma desaélconstruir uma teoria confiavel que seja
capaz de iluminar a area de estudo.

A seguir, apresentamos um roteiro dos passos quedser seguidos no decorrer da
analise dos dados:

1) Apés a coleta dos dados qualitativos, atravédiaio de bordo e das entrevistas, o
primeiro momento do processo de analise, seguryousnded-theory, é o de “interacdo com
os dados” propriamente ditos, de maneira a favoneeeverdadeiro mergulho no corpo de
dados obtidos.

2) O passo seguinte compde o0 processo de “codifita@em que os dados sao
examinados cuidadosamente. No caso de termosxporpdo, as observacdes e as falas dos
educadores entrevistados, examinamos as transgyrigdiea por linha, e foram extraidas as
propriedades e dimensdes da experiéncia dos etadus para chegar aos codigos e depois,
as categorias.

3) As categorias foram nomeadas de forma abstra maneira a apresentar uma
“forca conceitual”, ou seja, ser representativayagos de conceitos ou subcategorias e nao
apenas representar um assunto. Foram escolhidosormges das categorias e 0 mais
importante nessa escolha get capaz de lembra-la, pensar sobre ela e, acimaudo,
comecar a desenvolvé-la analiticamén(®TRAUSS & CORBIN, 1990, p. 115).

4) Assim como nos recomenda Strauss & Corbin (1380ante todo o processo de

codificacdo e nomeacao de categorias e subcatedoran feitas “anota¢gbes” (code notes) a
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partir deinsightse ideias que surgiam a respeito dos codigos, @madsge relacdes entre as
categorias. Por exemplodacepcaexpressada pelo participante OP ao falar da edocam
geral: aobediéncia dos educandos para com os oficineirogju® os préprios paigOP).
Dessa forma, a teoria fundamentada embasou a gércep pesquisador nas entrelinhas das
falas e observacgoes.

5) Segundo Strauss & Corbin (1990), o proximo padaocanalise € denominado
“codificacdo axial”, definida como “um conjunto deocedimentos onde os dados sao
agrupados de novas formas, ap0s a codificacdo aabattavés das conexdes entre as
categorias. Isso é feito através do uso de um jganadde codificacdo que envolve condicoes,
contexto, estratégias de acaol/interacao e conseigeé(p. 96).

A analise do relato dos educadores do Programa Btaisacao no trabalho educativo
com familias mostrou que a categoria mais repraseatdo discurso desse episédio era a
Educacao Social, representada nas subcategor@batcsocioeducative doresgate

6) Podemos dizer que para trabalhar ggounded-theoryoi necessario um exercicio
de grande flexibilidade de pensamento e uma digpogpara 0 movimento de sair e voltar
aos dados todo o tempo.

7) No componente final da andlise buscamos o fendéroentral, ou seja, aquele que
estabeleceu o elo entre as categorias. A tare$ta etapa, foi de integrar todas as categorias
para formar a teoria fundamentada nos proprios slaflsta apresentou-se como sendo a
dimensdo do trabalho socioeducativo para os atesdifamilia e educandos, pelos

educadores do programa em destaque.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO
Iniciaremos a apresentacao dos resultados desatigacdo com um quadro resumo
do perfil dos entrevistados para que se possa ma&bmpreender as consideracdes e

interpretacdes realizadas.

Tabela 2 — O perfil dos participantes

Participantes Escola A (POA) Coordenador Idade Escolarizacao Anos no Sexo
B (Canoas) ou Programa
Mora na Oficineiro
comunidade:
S/N

CP1 A/N C 35 Musica Superior 2 M
CP2 A/N C 39 Ed. Fisica e pedagogia. P 2 F
ocC B/S (@) 52 Ensino Médio 6 F
OoP A/S 0 43 E. Fisica. Superior 22 M
CC2 B/ N ocC 36 Pedagogia Superior 3 F
CC1 B/ N C 63 Biologia Pos 2 F
Total 6 4C Média: Média 2M
20 44 anos 6 4F

Fonte: Produzido pela autora, 2014.

Dos seis atores educativos participantes e entaelas, 3 (trés) atuam na Rede
Municipal de Educacdo de Canoas e os outros 3J (eefkede Municipal de Educacéo de
Porto Alegre. Dois deles sdo do sexo masculincagrguo sexo feminino, sendo que quatro
sdo coordenadores do Programa Mais Educacdo eagdeides educativos, neste trabalho
intitulados educadores, apenas um deles ndo tenagédio no Ensino Superior. Os demais sao
formados em cursos de licenciatura e dois tém padugcdo. A média de anos trabalhados
em educacao é de seis anos. No entanto, devessdtaegjue um dos participantes aumenta
essa média por estar executando esta funcdo concacdl extra-turno ha 22 anos, o0 que
revela sua experiéncia anterior ao Programa Mais&fio em outros projetos.

O educador (CC2), quando necessério, na auséncididiieeiros realiza a funcéo
deste nas atividades do programa, ou seja, hososardp dos entrevistados ministra varias
atividades (letramento, esporte e artes) comoaso do educador da escola de Canoas.

Quase todos tiveram experiéncias anteriores aodmagMais Educacédo e com foco

na &rea social. Os entrevistados séo positivoegao as concepcdes do Programa, tanto do
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ponto de vista pessoal quanto das diretrizes. Bispaa refletir a propésito do seu trabalho
educativo no Programa Mais Educacéo, os educads@sreram:

[...] eu sempre digo o melhor trabalho que eu fiz teda a minha vida foi no Mais
Educacéo. E estar sempre aberto. Nada esta fec{@ada).

Como eu percebo? Olha é bom. [...] Continuar essaaque vale a pena (OC).

[...] no espaco em comum com os outros alunos, ferabs mudando a cara do
projeto, como as outras pessoas da escola vianoetor, e ja neste ano o resultado
do reconhecimento é muito grande por parte dosgasedirecdo também a nova
direcdo a gente vai ser mantido neste trabalho geate acredita por ser né,
conseguido ai né, fazer estas mudancas ai, mellongsouco” (CP1).

Eu vejo o mais educagéo aqui, muito bom, ndo poeguestou aqui, [...] (OP).

A pesquisa observou que a maioria dos educadot@adaixa de idade adulta. Na
escola “A” observou-se dois educadores que api@®eas caracteristicas tratadas por Moll
(2012), ou seja, sdo jovens estagiarios ou peskasmunidade, que realizam esta tarefa
educativa como forma de retorno e gratidao por antaimbém terem recebido a educacédo
social através de projetos educativos. S&o, portagentes jovens, que nao participaram das
entrevistas, mas foram registrados nas observalgbdgrio de campo. Na escola “B” foram
observados trés educadores nédo adultos e ndopentes das entrevistas.

Conforme ja referido, o MEC nomeia os educadoremocd'Monitores” ou
“Oficineiros”. Essa nomenclatura também € utilizpddas escolas pesquisadas na periferia
urbana das duas cidades da grande Porto Alegree-$@odventar que 0s mesmos estédo
engajados aos principios da educacdo Social, pgimrd-se com as complexidades e
inquietudes que a situacdo de pobreza e margipabzae alunos de escolas publicas suscita.
Esses educadores buscam dar sua parcela de cmdivilpara a elaboracdo de estratégias de
compreensao e intervencao deste quadro socioambient

Este estudo almeja abordar o trabalho educativizada por esses profissionais,
amadores ou nao, possibilitando um reconhecimenisualizacdo desses educadores sociais,
nao profissionalizados, mas que atuam em espa¢@atamds em turno nao regular e que
cujas experiéncias formativas sao construidasdata@re no convivio com os educandos e no
cotidiano socioeducativo.

Como podemos constatar na pesquisa de campo, essimUjiie, Natali e Machado
(2009)°, que considera-se o educador social atuante ntoatamo escolar no Brasil, como

um profissional que ndo tem formacdo especificasistente em Pedagogia Social. Esse

'® Mais discussdo sobre a formacéo do educador déerabalhando em varios espacos educativos pade se
encontrada neste traball@ontextos da formacéo do educador social no BrasNide referéncia completa.
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trabalhador procede de diferentes areas de fornagéio a Pedagogia, a Historia, a Letras, a
Educacdo Fisica, dentre outras. A maioria dos gigatites desta pesquisa possui curso
superior, tais como Educacéo Fisica (2), MusicaR&ylagogia (2), Biologia (1) e um apenas
com Ensino Médio, sendo que uma coordenadora pdesicursos superiores. Entretanto, a
maioria dos educadores, ndo contemplados nas mtaevsomente dispde de ensino médio,
segundo relato dos coordenadores em entrevista.

Conforme o manual do Programa, o educador nao siexdsr formacdo em nivel
superior como pré-requisito. Basta ter desejo déathar no Programa, experiéncia e
envolvimento com a luta pelos direitos da infareiadolescéncia. O participante “OP” nos
esclareceu quando indagamos sobre a formacéol id@samonitores: Nao, eu nunca ouvi
falar disso. Me pediram o diploma, mas eu nuncaxed.

A escola “B” enfatizou mais fortemente do que aoksC¢A”, que os educadores
realizam formacbes para o Programa através da tSeardunicipal de Educacdo. Esse
acompanhamento formativo na escola “B” também énprido pela SMED, porém, a
discusséo frequente ocorre de maneira informaReamides internas entre coordenadores e

monitores, realizadas semanalmente, conforme ré&aton dos coordenadores da escola “B™:

[...] a gente faz um trabalho de tempos em tempasadalho com eles, nas nossas
reunibes pedagodgicas a gente pega para traballesw,ie também no tet a tet, tipo,
porque tem casos que ndo tem formacao pedagégidaung, entdo quando ve tem
um que ta ali se vé em uma situacdo dificil, vapr® gente tem que chamar
conversar ver a melhor forma [...] Como os oficiosisdo da propria comunidade,

€ bem melhor do que a gente, entdo assim, 0 jaieabase de como lidar com as
familias de como lidar com os alunos, eles ja foedunos, entéo ja vivencia mais

do que a gente. Eles j4 sabem que a mae agora pegadrasto de ndo sei quem.
Coisa que a gente nem imagina que esta acontecendo.

A questao da formacao dos educadores foi analisasta pesquisa e considerados os
seus possiveis efeitos sobre o trabalho socioedacaim familias, além da percepcdo dos
educadores sobre as familias e/ou responsaveis pdlecandos atendidos pelo Programa

Mais Educacao.

5.1 Caracterizando a presenca dos alunos no ProgranMais Educacéo das Escolas A e
B

Sobre a participacdo dos educandos no Programa Bdisacdo: Na escola “A” o
namero de participantes é menor do que o de inscgendo a média de 30 (trinta) alunos. Os
estudantes participantes sdo dos dois turnos dégagporém, a presenca dos alunos do turno



56

da manha é condicionada para o coordenador dogmagao fator climatico, jA que no
inverno ha menor indice de presencas. Os alunegrarites do Programa Mais Educacédo da
Escola A cursam as séries entre o terceiro e o $ea do Ensino FundamentalA maioria

sdo meninos. Segundo o coordenador, a maior eat@&p masculina se da pelo programa ser
no turno noturno, visto que a maioria das familids pode vir buscar os alunos apés o
término das atividades. Portanto, eles devem imbos para casa e, com isso, as meninas
estariam expostas aos riscos da rua, pois a eficalanuma regido com alto indice de
violéncia. A coordenacdo do programa tem a autgdiza consentimento dos responsaveis
para deixar os alunos voltarem sozinhos para casfgrme explicitado acima.

Na escola “B” a média de presentes em cada dia geskenta alunos. Existe uma
rotatividade de participacdo de acordo com o hmid@icina do dia, ou seja, o numero de
alunos alterna nos dias em relacdo a programacgé@xemplo, reforco e futebol sdo dias de
maior presenca dos alunos. O niumero de meninosi@ased equivalente nas duas escolas.

Os elementos mais evidenciados pelas analisesnti&vistas dos educadores seréo
aprofundados a seguir e sédo: as diferencas entre Bthaucacdo e a sala de aula regular
(disciplina, rotina e envolvimento do educadorjitadores de um olhar social e visdo do

Mais Educacao como resgate.

5.2 As diferencas percebidas entre o Mais Educac&a sala de aula regular

5.2.1 Disciplinas

Em relagcédo ao trabalho educativo no Programa Mdisc&gdo, os participantes da
pesquisa mostram-se apreensivos e preocupados aodiseiplina dos atendidos, tanto no
turno regular de escola quanto no extra. O prajatoduas escolas se posiciona com rigidez,
como nos conta o CP1E“como a estrutura do projeto acaba ficando maishéela,
professores, pedagogico, tudo perto deles, entgerde consegue mais que na escol”
fala desses participantes cita o provavel maiotrotnde disciplina que o Programa Mais
Educacao consegue ter em relacdo a escola reBolaoutro lado, um educador da escola A,
antes de comecar o horario do programa, na salgrdésssores comentou sobre a situacao
de alguns alunos estarem baguncando em cima agatethderrubarem um balde de agua da

7 As escolas municipais de Porto Alegre sdo orgdaizam ciclos, por isto esta relaco.
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faxineira da escola, também efetiva uma visdo negabbre o Programa Mais Educacéo,
expressada no seguinte discurso do participante ‘@Bdistencialismo puro do governo”.

Na realidade, o programa desenvolve atividadesagszola ndo consegue realizar ou
deixou de fazer. Mas, a ideia central apresentatiss participantes da pesquisa é de que ele
complementa as atividades escolares, principaln@mteo reforgo escolar, assim como nas
diretrizes: “Atividades de livre escolha que compdémtam a escolarizagdo e o curriculo
obrigatorio” (Portal INEP, 2014).

Tanto nas observacdes quanto nas falas dos partiegpficou expressa a boa relacéo
de convivéncia entre educadores e educandos gaeeigrarmais a vontade do que nas aulas
do ensino regular, apesar da maior rigidez relatiadante o acompanhamento das atividades,
as criancas demonstravam felicidade e bem-estantduas atividades do programa (dados de
diario de campo, dia 04 de setembro de 2013).

Deveras, o destaque da escola A em relacdo assoeBeolas segundo as
apresentac6ésé de ser uma escola feita por todos com muito larilNas palavras da
diretora: “escola de gente; lagcos de amizadeEStudar, trabalhar e crescer vai ser facil
numa escola assim”. “Nossa escola somos n{@3iario de campo, dia 07 de dezembro de
2013).

5.2.2 Rotina das atividades

Com relacdo as atividades realizadas pelo ProgMeis Educacdo, os educadores
das duas instituicbes revelam que as atividddés sdo rigorosas’; ou seja, todos 0s
participantes expressam que o Programa se confogunalexibilidade nas suas atividades, a

exemplo da fala do CP1:

A gente busca ter liberdade para, de fazer ativedaiferente...” Assim a rotina
apresenta liberdade nas propostas, horarios, matgerisendo que se a atividade
esta sendo proveitosa e positiva os educadore® tirre-arbitrio para repeti-la ou
dar continuidade. Todos sdo unanimes em afirmarmfi® ha, portanto, um plano
fechado e rigoroso, e depende do nimero de edusapdm a realizacao das
denominadas “oficinas.

As duas instituicbes pesquisadas estdo em harncomaas diretrizes do programa
gue apontam para esta flexibilidade no documenttefdé Passo a Passo: “[...] sem ficar
restrito ao ambiente de sala de aula e aos cordegde representam 0s conhecimentos

'8 Comemoracéo ao aniverséario da Escola “A”.
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cientificos®™. Na observacdo foi igualmente percebida estatieldade institucional, até
mesmo porque a rotatividade do grupo participarigeealteracdes no planejamento do dia
(por exemplo, se muitos alunos faltam, ou um oficm se ausenta). Os educadores sempre
tém um segundo plano de acdo e devem ser atordsefe Talvez esta seja uma das
principais diferencas entre o professor regulangituicdo escolar e o educador do Programa
Mais Educacao.

Isso ndo quer dizer que ndo exista uma organizedgdborario necessaria para a
organizacdo das atividades. Foram observadas miésratividades, dentre elas: oficinas,
alimentacéo, gincana, reunido entre os educadmeacdo, apresentacdo de capoeira em
evento da escola, Escola Aberta, as quais com stnawga organizacional que nao segue o
modelo da escola. Os educadores entrevistadosesvaldss revelaram estar cumprindo as
diretrizes, ajustando o cotidiano as demandasazenflo a necessidade de néo repetir modos
e estilos do turno regular.

Quanto a forma de responder as questbes das stasgvpode-se verificar que 0s
coordenadores elaboram suas respostas a partirmdeoliar mais macrosistémico da
organizacdo, enquanto os educadores sdo mais pregsn@ discursam sobre detalhes das
atividades do programa. De forma geral, esses paddg respostas e discursos foram
semelhantes nas duas escolas pesquisadas.

O discurso ministerial no ano de 2013 seria redesea segmentacdo do Programa
Mais Educacédo, em vigor desde 2007 em relacdocdaesgular, ou seja, o turno de aula se
manter igual e o contraturno fazer coisas difeseer@edivertidas com os educandos. No
entanto, na pesquisa verificamos que na escoldi¢B’claro que a intensao do contraturno ja
e “de fazer diferente do turno regular da escolaaddala do participante CCZ:..] a gente
procura bastante fugir da sala de aula, [...]” ounda na do CC1: “[..] ndo é muito
rigoroso, a gente procura dar uma atividade mauidas, reforco e artesanatoPortanto, o
complementar expressa-se no aprofundamento e/aomalementacdo de conhecimentos
previstos pelo curriculo obrigatorio, ou seja, @mpanhamento pedagogico chamado de

letramento (portugués e matematica).

' Ministério da Educaca®rograma Mais Educacdo Passo a PassBrasilia, 2009.
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5.2.3 O envolvimento do educador

De acordo com a proposta, o Programa Mais Educs@daleve estar tdo preocupado
com a questao conteudista quanto a escola regular.

Os entrevistados apontam algumas diferencas entemso regular e o Mais
Educacdo. Por exemplo, a dinamica de resolucamuiifitos é diferente da escola regular,
pois no programa enfatiza-se 0 acompanhamentm ddaaiento do educando sem cobrancas
explicitas ou sistematicas de aprendizagens ef@exifPor ser um turno extra, poderia
completar-se com a maior aproximacao das famil@emover a valorizacdo das mesmas na
vida escolar dos filhos.

Quando os participantes foram solicitados, exprassssuas percepcdes positivas
sobre seus ambientes de trabalho, elencando adstcts e apreciacdes. Desse modo, ficou
evidente o grau de sincronia e dedicacdo que dsfaomais apresentam por este trabalho

educativo e ressaltam que se distingue da esapléareA fala abaixo exemplifica:

Olha é bastante diferente, porque isso aqui 0, & gasa, entdo € bem diferente que
uma sala de aula, e é de aproximacao, eu também mthha casa, a gente senta
junto aqui, e entdo tem, quando tem problema laeate conversa e resolve
diferente, ndo é encaminhado para a familia a geeselve aqui. Na sala de aula
seria encaminhado para o SOE, aqui ndo né. Tem qu@&evem falar se estéo
comendo. A gente conhece todos 0s que gostammaqugostam, quem come mais,
guem come menos, também (CC1).

Um dos entrevistados aponta a questdo da quantaadempo junto dos alunos e
expressa: E mais tempo com eles, e na sala de aula no nosisaltio regular ndo tem como
fazer isto” (CP1). Na sequéncia, as questdes relativas adgdalido trabalho educativo
desenvolvido e o0s resultados mais satisfatérios @dtoas diferencas apontadas pelos
participantes e levam a considerar que o Mais E@ocgromove um espaco educativo de

melhor aproveitamento e de desenvolvimento humare @vida. Segue a fala elucidativa:

[...] eu me sinto mais gratificado conemucador vendo o resultado através do
Mais Educacdo do que nos trabalhos de sala de awdagual eu trabalho em sala
de aula. Eu vejo mais resultado de educacéo, eptehde crescimento deles, com
esses saberes, com essas lidas de vidas, essagéomias, eu acho o crescimento
maior que é mais consideravel para eles do que,quéoseja menos importante, do
que o conhecimento técnico normal assim, né, gerdat na escola, falta muito
oportunidade (comunidade) que nao tem o basico phegar nesse.(CP1) (Grifo
Nosso0).
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Referindo-se ao bom relacionamento que os edusabt@m com os pais dos
educandos, diferentemente da forma de relacionamgme os professores tém no turno

regular de aula, podemos mostrar a seguinte fala:

[...] E muito, de repente pela forma que tu trakaktom a familia de forma mais
direta, eu procuro trazer, € que assim 0, tem nsuitamas de se relacionais com
pais e alunos, sala de aula é uma forma, quanda fsh de sala é totalmente
diferente, entendeu? Entéo talvez eles ndo téna tesia facilidade que eu tenho
[...] E um tempo diferente, eles ndo precisam cumgpmesmo horério que tém na
escola (OP).

De maneira geral, as reflexdes acima nos mostrano gunvolvimento dos educadores
no ensino regular, na percepcdo dos entrevistagosemete & cobranca de aprendizagens
engquanto que, no Mais Educacéo, o foco estarieectracio em temas relativos a convivéncia
social.

Cabe considerar, neste momento, se esta ndo seaavisdo fragmentada dos
educadores entrevistados sobre educacao, poig€rdade, a escola enquanto microssistema
de desenvolvimento, deveria tratar tanto de apragens especificas e conteudistas, como de
aprendizagens relacionais, que ajudassem os ediccandomada de decisfes, resolucdes de
conflitos pessoais e grupais e outros aspectosudec social e ambiental, consolidando-se

como Educacéao Integral.

5.2.4 Indicadores do olhar socioeducativo

Prontamente, na inscricdo no Programa Mais Educagiicebemos a Educacao
Social, fato que pode ser observado na Escola Anuo educando estuda solicita ou indica
a sua participacéo pelo conselho de classe daaespm € formado pelos professores e setor
de orientacdo, sdo priorizados alunos que necesditacomplementacdo do turno normal de
aula formal. Desta forma, o Programa se dispderamdés 0 que o curriculo escolar néo
proporciona. O Programa Mais Educagao tem a pi@beths’andar junto com a escolg’ou
seja, os entrevistados da Escola A referem quegrgma busca complementar aspectos nao
trabalhados em sala de aula, possibilitando masm®lvimento socioeducativo no ensino
formal, assim, o programa sugere um olhar individado para com o educando.

Na Escola B a inscricdo dos alunos ao Programa Edusacao também é priorizada
pela coordenacédo para os alunos menores, vist@sges Sao 0S mais prejudicados se nao

estender sua permanéncia na escola no contratiemiolo a sua condicéo de vulnerabilidade
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social e déficit de aprendizagem. Segundo a GlIfabietizacéo até o 3° ano é fundamental
e aindicagdo de alunos para o programa é feita pdeggores e complementada pelo olhar
atento da coordenacdo para com 0s alunos que megssitam e que apresentam: Risco
social ou dificuldades de Aprendizagem e cara@sarize pela necessidade de incluséo.

A coordenacdo do Programa, composta por um ouedbisadores, como € o caso das
escolas A e B pesquisadas, também acompanha casalsirtbs que faltam quatro vezes
seguidas. Nesses casos, 0 acompanhamento se skguate forma: a coordenacdo do
programa entra em contato com a familia para wearifo interesse de permanéncia no
programa e caso nao seja positivo, declara aberéavaga. Ao que tudo indica, pouco é feito
junto da situacdo familiar e os educadores naofaream com metodologias de reflexdo para
que a familia elabore a permanéncia da crian¢cac@aeno contraturno.

O contato com as familias é realizado mais fregumeente através de contato
telefénico registrado no cadastro de cada alunsindsjuando € necessario avisa-las de algo
tanto disciplinar como de saude, a coordenacaordgragma o faz. As questdes de ordem
disciplinar sdo tratadas primeiramente com billpgtea 0s responsaveis, pela segunda vez
também e, se reincidir, na terceira os responséé@ei€hamados pela coordenacao.

Conforme ja discutido anteriormente, a disciplinanforme salienta o educador, é
mais priorizada no Programa do que na escola guwduass frequentam em turno inverso,

assim, observamos que os participantes do ProgviaisaEducacéo sdo mais exigentes:

[...] eles vem para ca sabendo que dificimentdéiseeprovados, [...] se chegar a
uma reprovacédo é muito dificil. Entdo eles por gaeem neste meio, as familias ja
vao conhecendo como a coisa funciona. Entéo isscaieta muitas dificuldades
pelo lado disciplinar, porque ai eles comecam a se basear e comecamia pi
bordar fazer e acontecer e, é diferente considardisciplina quando a parteeste
acompanhamento pedagdégico também néo adianta, s&® abisas que correm de
forma bem separadas, tu ndo pode vincular em nenfmoemento uma coisa esta
ligada com a outra, que pro aluno isto, uma coistadigada a outra, acho que faz
muita diferenca, porque eles podem pintar e bordd@g vai acontecer nada, hem
da ordem disciplinar e também nao vai ter nenhumngdo (CP2) (Grifo nosso).

Particularmente no projeto, todas estas questfesbéan se aplicam no projeto,
mas a gente tenta ainda assioembaterisso né, criando alguns mecanismos de
ndo seriam punicdes, mas de tentar fazer com gpges@gitam as normas do projeto,
porque como o0 projeto € uma coisa diferenciada dia amorma da escola, € um
turno a mais, € um bdnus a mais para aqueles algnesparticipam né seria como
prémio, entdo a gente usa isso também para elbg, \@cé ndo esta interessado,
ndo ta fazendo atividade da esta vaga para outisspa que sera mais interessada
em participar, entdo isso ai no projeto tem funeidm bastante, ele vai perder a
vaga o que néo vai fazer na escola (CP1) (Grifesnpseferindo-se a indisciplina).
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No entanto, ndo observamos indicagfes nas dgstriio Programa Mais Educacéo
guanto ao carater disciplinar que deveria ser taitBnnas atividades do turno extra, fica,
portanto, condicionado ao desenvolvimento sociditpo quanto ao comportamento dos
educandos, atrelado a educacao social.

Em termos bioecolégicos, percebe-se que apesaesdgsiucos indicadores de
interferéncia da escola no ambiente familiar e vieessa, h4A um prenuincio de comunicacao
mesossistémica, porém, insuficiente para afirmareguste conexao e suficiente para afirmar
que se refere sumamente as questdes discipliriam@®ra os entrevistados neguem que no
Mais Educacgdo haja cobranga, ainda permanecentggaie bilhete, de ser chamado por
coordenacdo, praticas educativas caracteristicaasioo tradicional, diretivo e regular.

E importante ressaltar, todavia, quesaseferirem a Escola Aberta, os entrevistados
apontam seus desejos de trazer a familia parecmafile artesanato conforme diz o CC2:
“Trazer mais pais e queremos integrar mais a faailiSobre isso, através das observacoes
durante a pesquisa, os educadores queriam, espectal convidar uma méae de aluno, com
suspeita de praticas de maus tratos. J4 haviamagaldenuncias ao 0rgao responsavel e
naquela ocasido perceberam a importancia de projetalhar socioeducativo para com esta
familia.

O trabalho social realizado pelos educadores dgr&mma fica explicito na fala do

participante OP:

Entdo eu vejo assim, 6, eu tenho muito a ensimaekorar, porque se eu colocar,
se tu vé bem, o professor de educacao fisica ddatescola ele tem aquele horario
dele, certo, que ele ta dentro da escola, eu temheomunidade e tenho o maior
respeito, porque, eu trabalho na comunidade e aualém das quatro linhas da
escola [...] Entendeu, eu vou além dos muros.

O discurso dos educadores entrevistados encontani com alguns pressupostos do
referencial freireano, especialmente na concepgidaiélogo relacionada a pedagogia do
oprimido (1987). A fala dos educadores apreseidaia de que didlogonao é ummondlogo
e que odialogo € uma necessidade existencial, é praxis. Segurele £1991), o amor € a
condicéo do dialogo e se da a partir do momentouweos individuos se respeitam a ponto de
que a instauracdo de um processo de emancipagi@lgej natural. A palavra&onversa’
aparece inumeras vezes nas respostas as perguatasntebvista realizada com o0s
profissionais. Poder-se-ia dizer que conversaleghésao sindbnimos e referem-se as relacdes
entre educador e educando e educador e familisada®@sos alguns exemplos emblematicos

“[...] tem maes que veem aqui e conversam os proa# (CC2). “Eles veem, vem comigo
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tomar chimarréo, conversar comigo, eles se intaess (OP). “Outras chegam ali,
perguntam, vem buscar né, vem trazer o filho, cmawe com a gente como € que esta...”
(CP2).“... tem abertura, a gente convefsg@C).

Em relacdo as criancadgjuando eles chegam para nos a conversa € diferente, mas ao
mesmo tempo a gente também tem bastante trocatidzfde, a gente brinca bastante com
eles” (CP2)Muitas vezes a gente tentou ali, sentou ali pavaversar, bater um papo, para
fazer uma ligacdo com os pais, td com problema asga,csenta conversa, fica ali, a gente
tem uma proximidade com eles entende(CP1).

Os valores como respeito, companheirismo, afetedcdcdo sao apontados pelos
participantes na descricdo de sua relacdo comuzsiedos. Nas observacdes das escolas A e
B constatamos exemplos de envolvimento entre educadeducando de uma maneira
bastante proximal. O maior tempo dedicado ao progrgue apresenta essas caracteristicas
de educacao social oferece mais envolvimento, prail@midade, assim como aponta a fala
do Coordenador‘E mais tempo com eles, e na sala de aula no nosémlho regular néo
tem como fazer isto{CP1).

Contudo, ponderamos serem muitas as aprendizagens, além psndidas
diretamente com o projeto, sdo desenvolvidas cdmpigts implicitas, tais como as de

incentiva grupal, coletivo, respeito, vez de fagantre outras.

5.2.5 O Mais Educacdo como resgate

Com a defesa da “educacgédo integrada” e “comperggtémbasada na doutrina de
Protecao Integral e presente na Constituicdo d8 &9Bstatuto da Crian¢ca e do Adolescente,
o MEC assume que, em funcéo da situacédo de vuihidaale e risco social que pode afetar
as criancas e adolescentes atendidos pelas egciihsas, a escola deve cumprir 0 duplo

desafio de proteger e educar:

Nesse duplo desafio — educacao/protecdo — no ¢ontexuma Educacédo Integral
em Tempo Integral ampliam-se as possibilidadesteledanento, cabendo a escola
assumir uma abrangéncia que para uns, a desfigupara outros, a consolida
realmente como espago realmente democratico. Nestilo a escola publica passa
a incorporar um conjunto de responsabilidades q&ie sram vistas como
tipicamente escolares, mas que, se ndo estiveresmtigias, podem inviabilizar o
trabalho pedagoégico (BRASIL/MEC, 2009, p.17).

Em linha com tais pressupostos do Ministério, acg@gdo dos participantes no

programa é que o Mais Educacéo seria um programesdatedos educandos no sentido de
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salva-los, protegé-los do risco social, da vuliigitatle. Conforme Paro et al. (1988, p. 49) “o
conteudo acaba sendo percebido como secundarielagéo ao processo de socializacao,
pelo qual se procura “salvar’” as criancas das énftias deletérias de sua socializacao
anterior, da familia, da rua

E fato que os documentos legais, manuais, digidaisPrograma Mais Educac&o
apresentam um carater “salvacionista” e "messidnatabuido a escola pelo Ministério da
Educacdo. Algumas falas do governo em comunicada@esnidia denotam que o Mais
Educacao seria uma politica Publica milagrosa. i@ditbriamente, a mentora do programa,
Moll, elegeu um lema: “Construindo possibilidadesl, seja, 0 Mais Educagao seria uma das
possibilidades e ndo A Unica possibilidade! Enirietao governo parece colocar no Programa
todas as expectativas de politica publica comocéolypara a Educacéo. Assim, fica visto o
problema de menos educacédo e ndo a educacao der meHlidade. O foco passa a ser a
questdo de mais tempo na escola e ndo mais edubacfimlidade na escola.

O documento Passo a Passo (Brasil, 2009) almejaassr criangas da rua e colocar na
escola a qualquer custo, oferecendo-lhes mais te@ytoos estudos, Strasburg (2013), Ploia
e Barros (2013), sobre o tema também criticam grroa, inclusive pelo olhar do gestor,
pois as pesquisas elencam o carater messianideagisaista, que tém sido enfatizados pela
gestdo educacional sobre a estratégia de Educatdgrdl. O programa é naturalizado,
positivado, como sendo o Gnfo

Conforme jA mencionado, a educacéo integral érldaté ndo recente, embora tenha
sido alavancada nos anos 2000. A Escola Parquejetdd dos CIEPS sao os exemplos desta
Educacao Integral. Alguns aspectos negativos mafeee ao fato de estar sendo ministrada
por profissionais da educacdo sem formacgéo pateatalho socioeducativo, visto que essas
novas aprendizagens influenciam indiretamente Bdjzagens escolares.

Os educadores entrevistados neste trabalho renelzuavestem a camisetagderem
as diretrizes de responsabilidade e tém deternmondedgue o programa faz a diferenca na
educacao integral das criangas e adolescentes.

Apesar das dificuldades eu me sinto em casa e ea ea me sinto feliz. O
programa € satisfatério e bem gratificante, satiéfa por que, porque a gente ja
atingiu alguns objetivos, ndo foram todos, mas afgatingimos. Entdo ele é uma
guestao de orgulho também, né (CC2).

N&o consigo viver sem isso. Minha mée diz: filh@ ttrianca esperancga, eu digo,
ndo mae, eu sou a esperanga da criangca. O queckbeedeles é melhor a cada dia,
tu vé o melhoramento deles, tu vé a dedicacad tewtrabalho (OP).

? Trabalhos apresentados no XIl Férum FAPA- Porieghé, 2013.
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Algo que transparece no programa como vinculo coensino regular da escola
concentra-se na parte de atividades de reforcolaescds coordenadores afirmaram que
guerem saber quais as dificuldades dos alunosgnmeeaegular de ensino com a proposta de
dar retorno para os professores da escola solt#i@ddades e avancos dos alunos. O que
fica transparecido em CC2tetm uma professora que nos passa, este ano, 6,svanhoar
dela, (era timida) matemaética, tem o lado baamia fala da CC1 sobre um educando:

Saia uns para brincar com os outros e ela ficavaméolhar, ela queria fazer outra
atividade, e por causa que eu entrava em contadaihente com as professoras
dela, o que precisava complementar aqui. E logongd¢horou, n&do é sé trabalho
nosso a professora também olhou, trabalha |a, aegéabalha aqui. Acho que os
dois podem trabalhar”.“A gente conversa muito com os professores. E assim,
oficialmente nés ndo temos o compromisso de. Erabalho para se realizar,
entdo, eu acho assim, [...] entdo olha a crianca fo dia inteiro na escola, a gente
tem o compromisso de trabalhar muito de perto,r@@gai, acompanha, se eu acho
gue ele tem dificuldade, eu sempre pergunto paaagjuele aluno.

Observou-se em reunido de educadores da escol& Aagqdificuldades que o aluno
tem na escola, no turno regular de ensino, forgrassadas para a oficineira de portugués e
matematica, atividades essas compostas na Ofieihatdamento para a parte cognitiva, com
ISSO 0 programa quer organizar um retorno destcdel com a troca entre professores
referentes aos resultados dos alunos que frequenpriograma.

No que se refere a importancia dos profissionaisiga dos familiares, foi referida
mais uma vez a palavnesgate, associada a questdo da responsabilidade no setdido
auxiliar e resgatar os educandos da situacao deezmle exclusédo social. Os profissionais
denotaram compromisso de suas ac¢fes para proteggs familias de alguma maneira. O

participante OP exemplifica na sua fala:

E o resgate né. Resgatar eles na parte educatagante sociocultural, entendeu?
E a perspectiva que eu acredito que mais me satiséx um referencial, esses pais
chegam professor assim 6, vou falar para o pas gkem choram, 6 mestre ndo faz
isso. Os pais tem uma referéncia comigo muito geand

Ou ainda*O que eu falar € regra”.

Os participantes entendem a seriedade do seuhitapata com os educandos e suas
familias, a importancia do programa e de seus elmsnpessoais na formacdao integral. Esse é
o papel social do trabalho desenvolvido, conforfaeficam as seguintes fala¥:..] muito
importante, da identidade deles, o afeto, o carjrdn@mizade”(CC2) e “[...]fazer a nossa

parte e com isso pode mudar alguma cishtendo este trato de familia(CP2).
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Cabe ressaltar que apesar dessa compreenséo ificaignsocial de suas fungdes no
Mais Educacao, apenas um dos entrevistados falaosa como um aspecto essencial das
relacdes, referindo-sefarma de relacionamento no Programa Mais Educagdelacédo de
troca € apontada como fundamental, ou seja, oxcpatam com a ajuda dos educadores em
resposta a confianga que os pais tém para cone elies versa. Na visdo da teoria ecoldgica
de Bronmfebrenner (1996), as relacdes interpessdais desenvolvimento saudavel
apresentam trés propriedades fundamentais: redpuate; afeto e equilibrio de poder.

Pode-se verificar, através das entrevistas reafague uma parte dos participantes
parece se colocar numa posicdo de “superioridaoiede apenas os educadores seriam
detentores de poder. Dessa maneira, passa a aristirelagcdo na qual se deixa de olhar para
essas familias como aprendizes, contradizendoagpgi freireana.

“E a perspectiva que eu acredito que mais me sajsfer um referencial, esseais
chegam professor, assim @ou falar para o pai, eles vem choram, 6 mesée faz issoOs
pais tem uma referéncia comigouito grande. EntendeufOP) (Grifo nosso).

Porém, a experiéncia relacional deve ter médo dugdao mostra a educadora
referindo-se a Escola AbertaA$ maes veem, a gente troca ideias, a gente faadente faz
varias coisas”’(OC1).

No que se refere & educacgdo publica geral, constsagtaim olhar negativo e critico
dos educadores, sendo que somente um particip@rmenv otimismo a situacdo educativa no
pais e parece querer seguir na ar€&ortinuar com o trabalho educativo. Cada ano que
passa a gente pega mais coisa (@C), aqui ja falando sobre seu trabalho.

Entretanto, todos os participantes veem positivaenentrabalho que realizam no
Programa Mais Educacéo e conforme ja afirmadogp esifiscientes de sua importancia, pois

acreditam na evolucéo das propostas em prol dovdalsanento humano.

OC: “Eu néo tenho nem ideia de dizer que eu vowapam dia”.

OP: “[...] quando eu fico trés quatro dias sem \v@es parece que eu td perdido,
parece que vou morrer. Ndo consigo viver sem isso”.

CC1: “Esperanca, assim 0, deposite muita expedadtiv]”.

CC2: “[...] eu me sinto em casa e em casa eu mo $aliz”.

CP1: “Acho que gratificante em primeiro lugar”.

CP2: “a gente acredita por ser né, conseguido aj fazer estas mudancas ai,
melhorar um poucb

Os educadores nédo coordenadores entrevistadogemesid comunidade em que a
escola esta localizada, o que é visto de formatipasiParo et al. (1988) afirma que os

educadores que residem e conhecem a comunidade uak regalizam o trabalho
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socioeducativo, ou jA moraram ou passaram suaciafén juventude num bairro bastante
pobre e identificam-se mais facilmente com seusca@ “assim, ndo os vé apenas através do
estereotipo de que os moradores de favela sdoma&Qi

Sendo assim, todos revelaram que querem contiresta ratividade socioeducatjva
com muito orgulho e vontade de contribuir para m@@misso politico com a infancia e
adolescéncia. Na avaliacdo dos participantesbaltra socioeducativo no Programa pode ser
adjetivado positivamente. Satisfacdo e positividiadam adjetivos constatados em todos os
relatos atribuidos ao Programa

Essa positividade caracteriza os Educadores S@uatemporaneos que, por sua vez,
sao descritos como capazes de deixar legadoszelerédletir sobre o caminho certo a seguir,
de incentivar na transformacéo de vidas, de promomadania, de aumentar a estima, e
principalmente de acompanhar os que estdo, poungenia travessia da marginalidade até a
integracdo da sociedade e suas familias (SILVA9RQOD trabalho social e educativo ganha
mais consenso quando referido ao tipo de espeldtiei de que se reveste a atual figura do
Educador.

Foram apontadas diferencas em termos de discipliv@s aspectos pedagogicos entre
um aluno que participa do Programa com um que aéicipa. Os resultados educacionais
positivos ao longo da existéncia do Programa MaisicB¢do sao incentivadores, como
expdem dois dos educadores: o Coordenador da es@lanou saber do resultado positivo
gue o Programa esta repercutindo: “e logo ela melhmao € so trabalho nosso, a professora
também olhou, trabalha 14, a gente trabalha aqthoAjue os dois podem trabalhar”. Falando
sobre uma menina que ficava isolada quando ossattocandos saiam para brincar. E com
o olhar que a educacéo social propfe, a educadocaljeu que essa crianga queria fazer
outra atividade. O contato diario com as professd@turno regular da escola ajudou para
que as atividades do Programa Mais Educacédo fossmmnplementares no sentido da
interacéo social.

Por sua vez, a percepgdo de que o trabalho socatdducerto é efetivo e resulta em
bons frutos pode ser reforcado na fala do particgp&C2:"[...] o trabalho tem nos dado
resultados que nos fazem acreditar que a gent® tdaminho certo, e temos reconhecimento
da escola também, tem assim um retorrR&ferindo-se ao bom desempenho do programa
também foi escolhida a seguinte fala:

Eu vejo mais resultado de educacéo, entendeu? Bscicnento deles, com esses
saberes, com essas lidas de vidas, essas condséeci acho o crescimento maior
gue é mais consideravel para eles do que, néo gjaensenos importante, do que o
conhecimento técnico normal assim, né, que ateraeescola, falta muito
oportunidade (comunidade) que ndo tem o basico phegar nesse (CP1).
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5.2.6 Dificuldades na execucéo do Programa Maisdagéo

A primeira das dificuldades citadas foi referentearapliacdo do espaco fisico,
principalmente na escola “B”, considerando que desp € um elemento organizacional
significativo. Isto ndo aconteceu nas escolas pssdas por ocasido de implantacdo do Mais
Educacdo. Segundo relatos, essa ampliacdo de tedvmativo foi realizada em espagos
improvisados ou em horario alternativo devido aafale local disponivel nas duas escolas
durante os turnos regulares de aula. As falas ddgipantes se referem ao “puxadinho” da

escola em que estd instalado o Programa Mais Ed@loicac

CC1: O principal agora é espaco, um pouco melhargente tem o habito da caixa
de leite, da garrafa, sempre se guarda para rexdilj e isto precisa espaco para
guardar, caixinhas de ovos... e 0 espaco estageicisava estar pintado. Eu sei
gue tem escolas que ja construiram casas para abr@ projeto, entdo falta
investimento.

Segundo CC2!As outras dificuldades sdo os aspectos, a apad@rassim, que a
gente vem lutando assim, 0 espaco fisico, a geamte pintar, ventiladores, espaco para
guardar o material, que tem muito material;’né

Na instituicdo “B” o problema do espaco fisico doidnime em virtude da falta de um
ambiente projetado para o Programa e o “puxadifioimprovisado com material de doacao
para a construcdo e implementacédo. Os educadamesndearam a precariedade da situacao
de investimentos no desenvolvimento do trabalh@msdacativo.

Outros elementos de dificuldades clarificados pados os participantes, tanto
coordenadores quanto educadores, versam sobreldsmpas de obtencdo de recursos além
dos de espaco. Na perspectiva da equipe de edesaddPrograma Mais Educacdo pode e
deve melhorar em alguns aspectos, tais como: im@&sto em infraestrutura, inspiracdo em
modelos educativos estrangeiros, participacdo daucwmlade escolar, valorizagdo e
visibilidade do programa.

A Diretora de Curriculo e Educacéo Integral do Mt@éiio da Educacao, Jaqueline
Moll, entusiasta, defensora do Programa, alerteesololesafio que o Programa estabelece em
redesenhar os tempos e espacos da é5cBlentudo, o que mais nos direciona na Educacao
Integral é o “tempo” em questdo, pois se esse esfmcfisico, pouco se concretiza. A

ampliacdo de espacos, considerando que “espacg@ireeimi um elemento organizacional

1 382 Videoconferéncia do Programa Mais Educacdoimeino Bloco. Brasilia, 2013. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=8cy77ivkudY
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significativo, no Programa n&o aconteceu nas es@aaquisadas, inclusive uma delas realiza
essa ampliagdo de tempo educativo em espacos iisguiog e a outra em horario alternativo
em funcéo da falta de local disponivel na escotarda os turnos de aula regular.

As dificuldades impressas ao Programa Mais Educpgédem ser avaliadas diante da
colaboracdo dos participantes apresentadas enfaassalém das questfes da indisciplina
dos educandos, a desorganizacdo a nivel goverrangede estrutura da educacgéo publica
sao abordadas:

“Eu acho assim 6, eu vejo pelos alunos eles nagvesm sentido na escola assim, de
aprender de buscar o conhecimento, acho que ektéém um posicionamentdCC1).

“[...] mas eu vejo assim 0, eu venho de uma forroagde o professor se importa com
o aluno, hoje em dia, a gente tem assim 0: tridagento dos professores que se importam

com os alunos que sao o pessoal da velha guarde &aje ja ndo se importam mai€OP).

5.3 A familia nas escolas pesquisadas

Ja na entrada de uma das escolas envolvidas ressfaiga, havia na parede proximo a

um mural um cartaz com a mendgamilia que dizia:

Familia

[...] a familia & o primeiro grupo social ao quakgiencemos, ela é de fundamental
importancia em nossa vida. E nela que recebemosdgraparte de nossos

ensinamentos. Hoje existem diversos tipos de fasnilnas o importante é que
exista amor em todas el@@iario de campo).

Investigamos as percepcdes e crencas de agentestieds sobre as familias
atendidas no Programa Mais Educacédo de bairrofpens e de baixa renda no sul do
Brasil. Vale lembrar os estudos de Claudia Fon§2@@5) sobre as dinamicas familiares em
grupos populares do pais. Ela alerta para o fatqudeentre a classe baixa o conceito de
familia estd ancorado nas atividades domésticatiada dia e nas redes de ajuda muatua. Os
resultados deste estudo evidenciaram que as péeepps entrevistados sobre as familias
dos educandos séo de familia “desestruturada”.

Quando indagados sobre as familias, os entrevistatlitam que as mesmas no geral
sdo carentes de recursos, de estudos e de opadanidSao familias com estruturas de
cuidado e orientacdo pela figura feminina, sejand@ ou da avdA estrutura familiar €,
portanto, diferente da nuclear tradicional e pasleliger que a figura paterna € quase uma

raridade, essa familia monoparental é também chachadnatrifocais, ou seja, chefiadas por
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mulheres, constituem um grupo cada vez mais expoess nossa sociedade. Segue a fala
dos participantes sobre as caracteristicas dadarafendidas no Programa Mais Educacao:

Bem desestruturadas, muito, muito, a maioria pefgasados, pais desempregados
com problemas financeiros ou vé que cuida (CP1).

E ainda: Ich!, a gente tem familias megamente cmawhs , no sentido de pais
usuario de droga, alunos criados por avés, tem liaméue o pai casou de novo e a
madrasta assumiu, tem familia que a mée é casadtaottra mulher, entdo tem os
tipo € bem variado (CC2).

Nos relatos, quando falam das familias é consideradfigura materna como
responsavel pelo educando participante do progeamestudo.

Yunes, Garcia e Albuquerque (2005) condizem corbservado ao analisar os dados
do censo demografico de 2000, o qual diz que 10&®ad das familias sdo chefiadas por uma
Gnica pessoa e 24,9 % das familias brasileiradid@@das por mulheres. Ja no censo de
2010, esse numero aumenta para 35% de familiasidprgificaram como principal
responsavel uma mulher no Brasil

Com uma visdo macro referente ao funcionamentdatagias e micro, na qual os
entrevistados abordam as questdes nestas carnasritipos de configuracdo. De fato, sdo
criticos e pessimistas em relacdo as familias. Quabordados sobre o trabalho com

familias, destacamos as falas:

N&o isto ndo tem, porque € o seguinte, estas fenthial estruturadas. As familias
gue tem problemas a gente sabe. Trabalhar com a&lgsnte vai aprendendo na
experiéncia. Tem dois tipos de familias: as os pa@imem, vem, queixam-se dos
filhos para nos e outras inatingiveis. Alguns véreasivos (CC1).

De acordo com os educadores, muitas familias delegeesponsabilidade de educar
os filhos para a instituicAo e perpassa a ideiaqu® o programa pode fomentar certo
“abandono” por parte dos responsaveis. Para algases, 0 programa serve de “depésito”,
“quebra-galho” conforme um dos educadores, (CP4&)imorma: ‘Méae faz de tudo para que
figuem no projeto”.A maioria das maes trabalha e, sem condi¢cdes fascpara pagar
creche, optam pelo programa. Assim, ha a preocopagdajudar as familias atendendo seus
filhos, além do risco de maus tratos com as cremgee, caso ficassem em casa, seriam
agredidas. Isso fica claro na fala do particip#6€1): “Nao quer dizer que s6 quando a mée

trabalha a gente coloca, mas ele precisa estar .aQuprograma tem o compromisso com

2 Disponivel em Instituto Brasileiro de Geografigstatistica.
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estas criangcas também. O foco ndo é este. Quand@e que ndo trabalha a gente se
preocupa muito mais”.

Nesse sentido, a analise das entrevistas revelaaqdescricdo das familias dos
educandos atendidos no Programa em estudo ficapolonmais negativo, com termos e
caracteristicas que remetem a pré-concepcdes. AtEmexemplos acima, as falas abaixo
também evidencianfOlha eu vou dizer uma coisa para ti ta séo praobigicas, problema de
estrutura, eu vejo assim 0, problema de estrutped, separado, mae no trafico, todas da
comunidade [...]".(OP)

Contamos com os trabalhos sobre monoparentalidaalevisdo preconceituosa de
familias de Yunes, Garcia e Albuquerque (2005), egetarecem que tratar da resiliéncia em
familias significa focar e pesquisar os aspectd®sa de sucesso do grupo familiar ao invés
de destacar seus desajustes e falhas.

Entretanto, as coordenadoras da escola B percebemn ajém das familias
“complicadas”, h4 familias distintas desta visabém dois tipos de familias: as os pais
assumem, vem, queixam-se dos filhos para nés asanttingiveis’(CCL1).

“Tem casos de alunos que tem condicdes boas de wida a mée quer que esteja
agui porque é uma realidade que é possivel pro fititeragir, € um nivel social diferente dos
outros” (CC2).

Para Paro et al. (1988), ja4 ha uma visédo precarosgitda vida na pobreza, sendo que
os educadores utilizam-se de esterestipos panadakbae os pais. “O mais recorrente € o da
inequacao das familias: os pais, além de irresperssado propiciam um ambiente afetuoso,
estabelecendo relagbes frias com seus filhos”.

As diretrizes do Programa Mais Educac¢édo estabelepsma familia € importante,
mas na realizacdo do trabalho socioeducativo epelmie educadores ainda ha uma baixa
sintonia entre os educadores e as familias. O wpmdocumento do Ministério da Educacéo
- MEC - incita o didlogo do programa com as famsildos educandos atendidos, quando

afirma:

Este processo todo implica aliangas com os faresi@ com os responsaveis pelos
estudantes. Para que a educagéo seja “integralipiia — compreendida como uma
comunidade formada por pessoas que séo ou se emmidparentadas, unidas por
lacos naturais, por afinidades ou por vontade espre-, participa ativamente da
vida escolar. Portanto a escola deve promover logtidcom a familia (BRASIL,
Mais Educacéo Passo a Passo, 2009, p. 28).
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Entende-se, dessa forma, que os bons resultadeasstimantes na vida escolar tém a
familia como participe no processo de aprendizagemuito importante que a proposta de
atividades e os critérios sejam discutidos conaaslias para que haja adeséao voluntéria.

Garcia (2011) aponta que o sistema educacionaledesstoteles, € uma organizacao
ampla, que se inicia significativamente a partifatailia. Essa instituicdo educativa deveria
ser parceira do amplo sistema educativo. Lacer@a2(2p. 17) esclarece que “[...] o mais
importante é que o Programa Mais Educacéo dialogeemporaneamente com o bairro, com
a cidade, e estabelece um dialogo transformadoe enéscola e as atividades que o cerca”.
Essa ideia aparece também nos escritos do MEC:s®A@nfrentar a distancia que hoje
caracteriza as relacdes entre escola e comunidape &e pode ampliar a dimensédo das
experiéncias educadoras na vida dos estudantesiopendo a qualificacdo da educacéao
publica brasileira” (BRASIL, 2009, p. 32). Complemendo, assim como o0s autores
consultados, a referéncia da Educacao IntegralRragrama Mais Educacéo reforcam que a
relacdo escola e comunidade podem ser marcadasxpelaéncia de dialogo,

[...] de trocas, de construcdo de saberes e pelljiaade de, juntas, constituirem-
se em uma comunidade de aprendizagem, de modo igteracao entre as pessoas
gue atuam na escola e as que vivem na comunidatie qaxiliar a superacao de
preconceitos, muitos deles calcados em esteredtiposlasse, raca/etnia, género,
orientacdo sexual, geracéo, dentre outros (BRAZIDY, p. 33).

Entretanto, ndo observamos esse tipo de parcepanicipacdo nem da comunidade,
nem de outros espacos comunitarios. Todas as adigao realizadas nas dependéncias da
escola. Somente pequenas tentativas de aproxinfagfio observadas nas escolas A e B,
durante a pesquisa. Pouco se observou de ensire@ewdlorizacdo local, mostrando para as
criancas sua participacdo nos cuidados com o bagos direitos e obrigacbes, pois as
atividades apenas acontecem nas dependéncias ala, esam excecdo de um: Rrojeto
Coleta, no qual os alunos realizam o recolhimento de @eocozinha usado nas casas
vizinhas a escola..Infelizmente, o observado n&ecoplou, de forma eficaz, a ampliacdo da

relacdo da escola com a cidade. (Diario de campo).
5.3.1 A relacado entre educadores e a familia desaddos
E consenso que a escola é um dos mais importaotésxtos de desenvolvimento

para um numero cada vez mais crescente de criaRgamnto, € relevante atentar para as

interacdes vividas nesse ambiente, bem como f@saraetacdes construidas entre as escolas e
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as familias, através das praticas que as escokemds#vem para envolver os pais na
educacao de seus filhos.

Os entrevistados alegaram que um fator de complica&; o pouco envolvimento
familiar, conforme (CP1),pgois acreditam que a parceria com as familias duhelamental
importancia”. Pontuam ainda, o pouco comprometimento dos alunog vez que a
repeticdo de ano escolar é baixa. Porém, a malogaentrevistados denota positividade nas
suas percepcdes do Programa e deixam clara sustéimgia para a educacdo como um todo,
apesar de seus defeitos e ajustes para melhcadaano.

Continuaremos a discusséo desses elementos confalantpue expressa a dimensao
do relacionamento entre educadores e familias ig@nao programa Mais Educacddu
pode ver, nds somos como uma fami(@cC).

Dessa forma, podemos perceber a bem sucedida géderantre as instituicoes
educativas, é claro, quando essa interacdo acorepeoblema é que a porcentagem das
familias presentes e atuantes no desenvolvimert@diacandos é baixa, como, por exemplo,

0 comparecimento das mées em um evento do ProgdfamsaEducacao:

E dificil assim, no sabado tem-se trabalhado cdm asgente faz uma brincadeira,
passa uma mensagem eu mostro para elas que es@melas, de apoio, a gente
precisa trabalhar com isso, entdo a minha esperangduta, luta e vé um por
cento, para nds é sempre vitéria. Na primeira vezcha nés convidamos trinta,
vieram duas num dia bonito, na segunda vez nésapaepos para trinta de novo e
vieram dez num dia de temporal. E todas elas safedizes daqui [...].

Percebe-se a incompreensdo e a ambivaléncia dobalhmdores em relacdo as
familias, mas fica evidente o desejo de maior apragao. Apesar disso, nos dois contextos
pesquisados nédo foi constatado, seja nas entrevastaas observacdes, a existéncia de um
trabalho mais sistemético, explicito e interatieoncas familias no a&mbito do Mais Educacéo.
Os entrevistados foram unanimes em afirmar quehadam trabalho planejado ou projetado
para desenvolver a relacéo de proximidade comnaiida dos alunos atendidos e envolvidos
com o programa. O que existe € algo incipientejuzmlo por tentativas como a Escola
Aberta, através de reunifes eventuais de pais dgrdna Mais Educacdo. Mesmo assim,
eles reconhecemA gente ja conseguiu se aproximar ma{€C1).

A grande maioria referiu o outro programa, o PrograéEscola Aberta, como uma
forma de trazer a familia para dentro da escola, arada assim, ndo configura um trabalho
dentro das diretrizes do Programa Mais Educacaari{Dde campo)
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Existem iniciativas para que a familia e comunidseléter-relacionem com a escola.
H& um Blog e uma Websfteque esta no ar, apoiando o chamado do MEC e éopidm
pela comunidade escolar. Esse, visa a fortaleggeecao familia-escola-comunidade. Com
sugestdes de boas praticas e iniciativas atravésstlatégias e instrumentos, bem como
articulacGes entre redes de protecdo a criancalesaénte as ideias divulgadas contribuem
para a mobilizacdo da familia para acompanhar eagdo escolar de seus filhos, cujo lema é
Para a educacao melhorar todos devem participar.

A Mobilizacdo é pautada pelas acdes previstas awoRle Mobilizacdo Social pela

Educacédo do MEC, que oferece orientacdo e inceathiderancas sociais, gestores
da educacdo publica, profissionais da educacdopeesentantes de segmentos
organizados, entre outros, para a realizacdo desagdrteadas pelo dialogo com as
familias a respeito da importancia da educacaoacdmpanhamento, por parte dos
pais, na vida escolar dos filhos.

O dialogo sobre educacao precisa ser ampliadogpsoaiedade. Pois, somente com o
comprometimento de amplos segmentos ela se tomarf@to, um valor social. Essas ideias
estdo em sintonia com a abordagem bioecoldgicaténsca de desenvolvimento humano,
que aponta para a importancia das interacOes yassie harmoniosas entre diferentes

contextos dos quais a pessoa em desenvolvimerttoigpar

Familias, igrejas, trabalhadores, empresérios, icgitab, institutos de
responsabilidade social, entidades de represental@®rancas comunitarias,
liderancas sociais, conselhos tutelares, Minist®iblico, entidades e 6rgdos de
protecdo a infancia e a adolescéncia precisam sarilimados para que se
sensibilizem com as dificuldades e urgéncias deso® sistemas educacionais. E
apontem soluc8es para mudar esse quU&ERNANDO HADDAD, Ex-ministro da

Educacao).
Para o Blog, cada instituicdo tem uma parcela dporesabilidade: escolas, érgaos
governamentais e pais e responsaveis devem etstaiatos:
As escolasde acordo com o Art. 12° da Lei de Diretrizes séBaserao responsaveis
por articular-se com as familias e a comunidadando processos de integracédo da sociedade
com a escola, além de informar os pais e respoissswire a frequéncia e o rendimento dos

alunos, bem como sobre a execucao de sua propemgdnica.

% Blog da Mobilizacdo, disponivel em hip://familiaeducadora.blogspot.com/ Site da Mobilizagdo
http://mse.mec.gov.br/
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OsPais e responsaveiprecisam saber que tém o direito de reivindicgue houver
de melhor em prol da educacéo para seus fiMas. que tém, também, o dever de incentiva-
los a cumprir suas obrigacdes com a escola (dexarada, habito de leitura, frequéncia,
pontualidade). Precisam, assim, cooperar com daesco

De qualguer forma, vale ressaltar que € precisovogary a consciéncia dos
profissionais envolvidos no processo escolar sobrenotivos do ndo comparecimento dos
pais a escola: condicbes de vida da populacdo agemf com que os pais, pela carga
excessiva de trabalho, ndo tenham tempo para mstgresentes na escola. Outras
justificativas seriam as condi¢des politicas daestadle, que impedem a participacdo popular
nas decisGes que dizem respeito aos interessgeskEsas.

Nesta responsabilizacdo sistémica, os Orgédos gavemtais (niveis federal, estadual
e municipal) das areas de Educacédo, Saude, Desangato e Assisténcia Social, Trabalho e
Emprego, Justica, Cultura, Ministério Publico e €sho Tutelar também precisam articular
politicas intersetoriais capazes de formar uma dedprotecédo a familia e seus dependentes.
No Rio Grande do Sul, os comités e liderancas dalimacéo, de acordo com este blog, estao
nas cidades de Bagé e Sao Lourenco do Sul.

Os pressupostos da teoria de Bronfenbrenner (1&®@juecem a nossa discussao
guando apontam a importancia do mesossistema #amilescola no desenvolvimento
humano. A ligacdo, conexdo e comunicacdo da esootaas familias pode ser um fator de
protecdo especialmente em situacdes de vulneratdjdassim como a desconexdo pode ser
um risco. A escola como contexto de desenvolviménimano constitui um diversificado
desenvolvimento e aprendizagem. Assim, tem a fursgimal de um microssistema da
sociedade e reflete as transformacdes atuais, rajoda lidar com as demandas do mundo
globalizado.

O peso do contexto no desenvolvimento humano, ceenpido em Bronfenbrenner,
tem o poder de afetar o bem-estar e o desenvoltnu®s seres humanos ao determinar suas
condicbes de vida. Esse bem-estar, aqui comprezmdicho 0 pertencimento a um espaco
publico de educacéo, foi pensado na relacdo comoso@ispacos. Se quisermos mudar 0s
comportamentos, precisamos mudar os ambientes.

Para uma crianca que participa do Programa Maiscd@o, um exemplo de
exossistema € a relacdo entre a casa dela e adlteabalho dos pais, pois ela precisa ficar
no contraturno da escola também. Outra analisa aerelacdo entre a escola e a vizinhanca

da escola, que quando a crianca sai do projetdasnezes ia para casa sozinha, sendo que a
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comunidade de vizinhos passa a zelar pelo trajelep até em casa, pois ainda seus pais nao
podem ir busca-la ao término da aula, ou atividadeBrograma.

No nosso objeto de pesquisa, 0 macrossistema,sporrde a estrutura politica da
Educacao Integral no Brasil, da escola publica oipai no estado do Rio Grande do Sul,
valores e tradigcbes dos Sistemas de Ensino, cobegp; crencas sobre as familias de baixa
renda, a estrutura politica e cultural das famitisndidas. Outros segmentos do contexto
social dos participantes desta pesquisa tambémfpaee do macrossistema como: recursos,
riscos, estilos de vida, oportunidades estrutuggdes de curso de vida e os padrbes de
intercambio social que sao imersas em cada umistesngs: micro, meso, e exossistema.

Para Urie as interacbes socioculturais sdo base @aesenvolvimento humano. E
essa interacdo com o ambiente é caracterizadaqutmocidade. As caracteristicas pessoais,
bem como o ambiente, sistemas e papéis configurdesenvolvimento psicologico do ser.
Por isso é que se da a devida importancia paralesadores serem da comunidade onde
desempenham o papel de educadores sociais oup $erefh membros deste contexto, pelo
menos devem conhecer muito bem o publico com o gesh realizado o trabalho
socioeducativo, neste caso, o Programa Mais Edacaca

Nogueira (1998) anunciou que a familia vinha caea mais invadindo os espacos
escolares. Essa autora reconhecia em Perrenoushsideracoes a respeito das modificacoes
nas estruturas e nos modos de vida familiaresaradet os processos escolares, 0s quais se
uniam, neste contexto e momento, dando inicio a“sistema de interdependéncia e de
influéncias reciprocas entre familia e escola”.

Essa relacdo é levantada nesta pesquisa, infeliemalo ponto negativo expressado
pelos participantes sobre a pouca participacaoyiciondos pais e responsaveis com a
instituicdo educativa. Em reunides, ha pouca pp#géo dos responsaveis, alegando falta de
tempo por acontecerem no periodo de aula, ou sejaorario de trabalho da maioria das
familias. No entanto, as instituicbes de ensinarveedevem flexibilizar os horéarios desses
encontros cada vez mais. A presenca deles é conddza ao recebimento de algum elemento
gratuito, porém, as familias que se fazem presemtempanham de perto o trabalho do
programa. O OP, inclusive, faz mencéo sobre a bogpreensdo dos pais até mesmo quando
sao chamados para resolver problerflag mas tem pais que sabem das nossas dificutdad
e apoiam, a grande maioria, tem maes que veemeaqgonversam o0s problemas, entendeu?”
(CC2). Consideramos ser importante, também, o ctlanda familia para a escola com o
objetivo de elogiar os educandos, mostrar resudtgulisitivos, valorizando o aluno, nao

somente para questdes negativas e taxativas caia® baixo desempenho e indisciplina.
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J& assinalamos a importancia de se considerar rafiala no Programa Mais
Educacao, assim, elegemos as consideracdes dm$ppates desta pesquisa sobre como seu
trabalho com os responsaveis dos educandos patEsenvolver e repercutir na educacao
social. Os participantes defendem estratégias xiapacdo com a familia, todavia, percebe-
se um movimento retraido, pessimista em relacdarficipacdo das familias no sistema

educativo, bem como no Programa abordado.

E dificil assim, no sabado tem-se trabalhado cdm asgente faz uma brincadeira,
passa uma mensagem eu mostro para elas que es@melas, de apoio, a gente
precisa trabalhar com isso, entdo a minha esperangduta, luta e vé um por
cento, para nés é sempre vitéria (CC1).

Os participantes mostraram-se insistentes, ou godariamos dizer persistentes, em
querer aproximar 0S responsaveis conscientes dehgueria melhor qualidade para o
trabalho no Programa Mais Educacdo. Os entrevistadmentam que muitos pais nem
sequer sabem como funciona o programa e se soubesderizariam mais e teriam mais
interesse em acompanhar seus filhos. Como estiagéfim de trazer as familias para dentro
da escola, os educadores cogitam realizar emsntros, apresentar o que se faz no programa
para que as familias conhecam as atividades palter p@alorizar, € 0 que nos mostra na
seguinte fala da CC2:

E, eu acredito assim 6, a comunidade em si, elaciada em suas manias pessoais,
entendeu? E acabam, t4 14, t& bem e ndo ligam,ndete? Entdo eu acho que
mudando este vicio, mudando essas manias, masperssténcia, é ligando, é
convidando, é mandando bilhete, mandando convimocnum cha tu convida
cinquenta maes, vem dez, insistir naquilo, entehdiéostrar que € bom e dai vai de
boca em boca é como um ponto comercial que contegaagjuela clientela né,
entdo eu acho que tem que ser por este lado ai.

A propdsito, o OP também nos contempla com suanods®o diante da melhoria do
trabalho educativo com familias com um tom maisicedd na forma de cobranca,
acompanhamento, conscientizagcdo dos familiareg entiras:[...] tinha que trazer mais
para dentro do projeto, tinha que fazer participaris. Devia ser assim 6: uma cobranca
[...] Eu acho que tem que ter um programa de camacao dos pais [...] tinha que ser
obrigatorio, eu vejo assim obrigatoriedade, fazefamilia participar”. Para o CP1, a nao
obrigacéo da participacdo, sem cobranca de nataxgonplo, gera um descomprometimento
da presenca efetiva e regular.

Referente a comunicacdo com as familias atendiml@& egrama Mais Educacédo, um

caso pode ser relatado através do diario de campoum dos dias de observacao, trés
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meninos brigaram e foram mandados para casa petdec@mcao do Programa. No entanto,
tiveram que aguardar até o término do dia, pordie gonseguiram avisar 0s pais, apos
contato sem sucesso com 0S responsaveis atravésudwxos concedidos pelos alunos.
Foram advertidos com bilhete para casa e um delspesdido do projeto por tempo
indeterminado, pois ja havia recebido outro billetteriormente. Em conversa com o aluno,
o0 CP2 comenta quésem comunicacdo com 0s pais ndo podem ficar n@gnama”. Os
coordenadores lembraram os participantes notifeap® entre as regras do projeto esta a
proibicdo de brigas, enfatizando ques¢ola é educacao”, “Ndo pode acontecer mais esta
situacao” [...] “é complicado”. “Se vem no program@ para participar”.

Mesmo em casos emergenciais, como o relatado mio di@ campo, percebemos a
dificuldade do Programa em comunicar-se com aslitsmile alunos. E comunicar ndo se
resume apenas a informar, mas entrar em conta@ @ae haja um dialogo e uma
consequente reflexdo ou elaboracdo, o que ndo hdasta vez. Constatamos que a
aproximacdo escola e familia € lenta e dificil mogPama Mais Educacgdo, nas escolas
pesquisadas. Os pais ndo sao presentes na escolmdo a “comunicacao” fragilizada e
quando realizada, é apenas por telefone e bildetestificacao.

Para uma crianca que participa do Programa Maiscddo, um exemplo de
exossistema € a relacdo entre a casa dela e adlteabalho dos pais, pois ela precisa ficar
no contraturno da escola também. Outra anélisa serélacdo entre a escola e a vizinhanga
da escola, que quando a crianca sai do projetdasuézes vai para casa sozinha, sendo que
a comunidade de vizinhos passa a zelar pelo trajekm até em casa, pois seus pais nao

podem ir busca-la ao término da aula, ou atividadeBrograma.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O foco deste trabalho foi o de verificar se as lescpesquisadas estariam cumprindo
com as diretrizes estabelecidas no Programa Maiscd€do no tocante ao trabalho
socioeducativo com as familias dos educandos. Sabeue o programa foi criado como
politica de acdo contra a pobreza e exclusdo sqmialendo atividades educativas no
contraturno escolar para estudantes do Ensino Fwerdal, a partir do argumento de que a
ampliacdo dos tempos e espacos escolares, por thaeigestdo intersetorial, seria uma
alternativa viavel para a solucao do problema ddidade de ensino em nosso pais.

Um ponto a destacar € que a partir da Educacd@lSmono aporte tedrico pode-se
constatar que no Programa Mais Educacéo, os edesadme sdo denominados na proposta
como professores comunitarios ou oficineiros, apresn um olhar social para as questdes
que envolvem os problemas e dificuldades das asmecadolescentes atendidos. Embora
esses educadores ndo deixem de considerar o nsteoss familia na sua relevancia,
nenhum trabalho sistematico e organizado vem seadbzado ao longo dos anos de
funcionamento nos contextos pesquisados. Algunrdatieas timidas e singelas procuram
trazer a familia para dentro dos muros da escaa,mada que denote a continuidade de uma
intervencdo dialégica e reflexiva, que seria nem@sspara que houvesse transformacdes
sociais. Poderiamos dizer que a escola pertenasritamilias dos educandos inseridos neste
programa? Pois esse foi o primeiro questionameestedestudo, ja que tudo que tem sido
projetado em nivel ministerial previa ndo apengariicipacdo e envolvimento da familia,
mas também da comunidade, o0 que estaria absolummempativel com a abordagem
ecoldgica de desenvolvimento humano de Bronfenlere(i®96). Paradoxalmente, néo foi
possivel verificar relacdes entre o sistema derdedemento da escola e do Programa Mais
Educacado, com as familias dos educandos, com @haiz¢a da comunidade (a ndo ser nos
dias da Escola Aberta e ocasionalmente) e com oyontos da rede setorial (igrejas da
comunidade, servi¢cos de seguranca, saude etc.).

Quanto as atividades do programa, nao foi obseruadarelacdo direta das escolhas
com o projeto politico pedagdgico da escola, oédeom didlogo, como o que ja é realizado
pelo turno regular, a ndo serem as oficinas de panhamento pedagdgico, que sao
obrigatérias dentro do Programa. O Projeto, conterdominado na escola A, o Programa
Mais Educacao, nos parece algo distante ou “fosaéstola. A relacdo de maior proximidade
foi a que se refere ao reforco escolar, atividadavés da qual existe comunicacdo entre

ensino formal e Mais Educacdo, na troca comunigaéintre “professores da escola” e
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“educadores do projeto”. Na verdade, todos sadngerate profissionais da educagéo e seria
altamente recomendada a sintonia entre os praf@isigue atuam no mesmo espaco fisico,
apenas em turnos diferentes. Uma politica de caragéo, seja através de assembleias,
conselhos ou reunides, que poderia promover esphagidgicos que certamente garantiriam
o cumprimento das diretrizes propostas pelo Minstquando instituiu o contraturno. Ou
seja, nao percebeu-se a consonancia da articutiacéscola com o programa no turno extra,
0 “Mais” mostrou-se “outro” modo de se fazer edédcac

Os entrevistados alegaram a realizacdo do Progcamm® algo distinto da escola
regular, para ndo repetir os padrdes para os edosajue frequentam no contraturno. ISso
vai além da cobranca de notas e da questdo costigudjue € a grande apreensdo e
“armadura” da escola regular.

No que se refere a perspectiva da Educacdo Sdestacamos o olhar do educador
deste programa perpassando todas suas instancas.rdlacbes e nas atividades eles
remarcam a necessidade de exercerem um papel iggléma que ndo é o papel do professor
do ensino regular formal. Sendo assim, o Prograrais Kducacdo tem um papel social nas
condicOes e funcdo de um Educador envolvido mudgs rpela relacdo educador-educando,
pelo vinculo, pelo convivio, entre outros, tendeedo na familia uma maior aproximacao do
que no turno regular da educacgéo escélase educador se distingue do professor de ensino-
aprendizagem na educacgao formal por se destataaredaxretamente com educando a servico
de um plano maior, 0 da Educacdo Social. Dessairagespera-se desse profissional uma
interacdo de forma mais amigavel e proxima dele, t@mo com sua familia.

Essa percepcgao nos traz a observacdo de que saglaregular quer muito a presenca
e participacdo da familia do estudante no Progidiaia Educacdo e essa aproximacao entre
escola-familia deve ter muito mais afinco. Sendonasessa estratégia de educacéo integral
tem mais responsabilidade que a educacéo regularager a familia para acompanhar a
educacéao de seu filho, portanto, ela deveria curepsia funcao social.

O nosso julgamento e apelo proposto vem ao encadréenta concretizacdo da
escola de turno integral, visto que Paro (198&bdrdava a importancia deste tema, tirar as
criancas e os adolescentes das ruas, oferecendodhtempo do dia para aprendizagens e
convivio escolar.

Passados todos esses anos, a politica de goveabelese mais um ponto em favor
desta educacao de turno integral, porém, necesstdenmaior agilidade para que a educacao

caminhe junto com as outras modernizacdes e ddseneato.
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Contudo, o Programa Mais Educagdo vem configuraedocomo politica
complementar, portanto, ndo supri a auséncia daustancias educativas.

Os resultados evidenciam pouca participacao ddiéand Programa Mais Educacéo,
visto que ndo ha, por parte do Programa, mobilzggta que isso ocorra. Os dados nao
evidenciaram o desenvolvimento dessas praticas.sesye como uma das justificativas dos
trabalhadores sociais, ser pessimista acerca dos aendidos, ou seja, os educadores
percebem que a pouca participacdo dos respons@ve&scola prejudica o desenvolvimento
dos educandos.

Finalizando este estudo afirmamos a relevanciaatmaté e principalmente de sua
atitude perante a relacdo entre escola e fam#ja, 0 ensino regular, seja em extensdes
educativas. O envolvimento da comunidade escolpertte do desejo de ambas as partes.
Nosso maior exemplo como educador social, Pauloge-riaz mencao ao tema familia e
escola quando convoca os que vivem em torno dadaescalentro dela, no sentido de
participarem, de tomarem um pouco o destino dal@sn suas maos. Dizendo que tudo o
que pudermos fazer nesse sentido ainda é poucsidecemdo o trabalho imenso que se pde
diante de nds, que é o de assumir esse pais dditacrente.

Prontamente, o Ministério da Educacdo brasileefind como direito dos pais e
responsaveis o0 acompanhamento da educacéo delsesasE conclama que a participacdo
seja ativa na vida escolar das criancas, pois iegsdere positivamente na qualidade do
ensino.

Sendo assim, a pesquisa caracterizou-se por sestutio de natureza metodoldgica
qualitativa, que teve por objetivo verificar a pgrcao dos trabalhadores educativos, do
Programa Mais Educacéo, sobre as familias dos edosabem como reconhecer quais os
principios que norteiam as praticas dos educademsjo que esses foram apresentados
atraveés de categorias, tais como a rotina dagdatles desenvolvidas; a comparacao entre a
sala de aula regular e o programa; o olhar sooidtabalho educativo da educacéo social, 0
resgate com principios e referenciais, tais cormmaade, casa, familia e de protecédo, a fim
de que néo participem de violéncia, drogas, jasgti@o vulneraveis e esses problemas sociais
no contexto onde vivem, nas periferias urbanaslifesildades e desafios que precisam ser
superados a fim de melhorar a politica publica pstgppelo programa.

Sintetizando, a pesquisa analisou o perfil dos adiues que trabalham no Programa
Mais Educacdo como sendo de profissionais poucdifigados, a nivel formativo, para
trabalharem com familias, mas com um desejo endeneontribuir com a educacéo social.

Repercutindo na rotina do projeto, sua condutaivii@xquanto as atividades orientadas,
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estabelecendo vinculos afetivos proprios da Educ&géial. No tocante & escola regular ndo
seria possivel esse envolvimento, visto que o tetnpenor e a quantidade de alunos maior.
Porém, ao que se refere a disciplina, argumentamesessaria para o0 bom desenvolvimento
do programa, sendo, na percepc¢éo dos educadories,doa@ue na escola do regime regular.

Com isso, foi possivel uma compreensdo da relagfie escola e responsaveis de
alunos, uma triade, a partir dos pontos de vist@mg@amental, literario e dos educadores. A
partir dai alertamos sobre seu valor. Essa fundiinparceria deve ser criada a partir da
matricula de um estudante na rede de ensino e iodo Somente nas dependéncias da
instituicdo educativa formal. Os autores pedag&gicomunidade, sociedade e inclusive os
meios de comunicacdo debatem o tema frisando dexesf e consequéncias de sua
realizacdo. A década da educacao (2010-2020) gwésemtar-se como um Otimo momento
para a efetivacdo deste regime de colaboracdo @donef onde todos tém papéis a
desenvolver.

A proposta, tal como a da Pedagogia Social, dsggara que essa parceria se
construa através de uma intervencao planejadaedéno ja no Projeto Politico Pedagdgico
de cada instituicdo de ensino, e deve ter condeiélecque a escola pode e deve criar espacos
de reflexdo e experiéncias de vida numa comunidddeativa, estabelecendo, acima de tudo,
a aproximacdo entre as duas instituicdbes educatifaamilia e escola, objetivando o
desenvolvimento humano do educando, em uma formatggral.

A partir da perspectiva ecoldgica, as relacbespessoais em ambientes naturais, dito
o escolar, repercutido e refletido na familia, ateegar a dimensdo social maior da
comunidade, da sociedade, da economia, e da polftiade ser avaliada nesta pesquisa
qualitativa. Através de Bronfenbrenner podemosdestos papéis sociais de cada elemento
em seu sistema de desenvolvimento humano, por ésempducador, o educando, a familia,
0 governo, a comunidade, equivalendo neste estudoed® de desenvolvimento
socioeducativo. Os educadores do Programa Maisd€éacviabilizam o desenvolvimento
humano provocando interagbes sociais em suas geatiociopedagodgicas. Os sistemas
relacionam-se mesmo gue inconscientemente, inflaetdc a vida das pessoas envolvidas.
Cientes disso, os educadores devem contribuir @arformacdo e desenvolvimento
socioeducativo dos participantes do programa. Qsastbres, a nivel mundial, creem na
possibilidade de melhorar a educacédo desacreditaaleés do tboque, olhar” como resposta
a uma nova Era da Educacdo. Recentemente, no URonan Mundial de Educacdo em

Porto Alegre (2014), foi debatido o diferente, ansformacéo, a proposta de educacao
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mundial, na qual o professor serd a ferramentandatse de sua propria condicdo social: o
relacionamento afetivo.

Diante disso, apontamos 0 reconhecimento e valgiz e a necessidade de
continuacdo, bem como de melhorias no Programa Maigacdo, visto que fica claro o
debate entre os dois turnos nas escolas estuadadagntos diferentes de aprendizagens, nos
guais o olhar do educador social sobressai ao afegzor do turno regular da escola. Pelo
que foi dito, encerramos esta dissertacdo sem tangé® de concluir os estudos sobre o

trabalho educativo com as familias no Programa Hdiscacao.
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APENDICE A — Roteiro da Entrevista com a coordenaddgeducador do Programa Mais

Educacéo

Nome:

Tempo em que trabalha na instituigéo:

ldade:

Escolaridade:

Que atividade, funcao vocé exerce?

Ha quanto tempo esta nesta funcéo?

Qual sua experiéncia profissional antes da ingétf

Diga-me, 0 que pensava antes de iniciar o seulti@lagui na escola publica?

Atualmente o que pensa sobre?

Como tu percebes o Programa Mais Educacéo?

Como séo as atividades do Programa nesta escola?

Como se organiza a rotina de trabalho? Descrevdiaiahe trabalho por favor.

Como se da a sua relacdo com os educandos?

Como se d& a sua relacdo com as familias dos athgan

Como sao essas familias? Poderias descrever algansseristicas?

Qual a importancia do seu trabalho na vida dosli@ms?

Como € a sua comunicacao com as familias?

A sua escola desenvolve algum trabalho com famil@salunos no ambito do
Programa Mais Educacao? Fale-me sobre isso. EldoPaxograma?

Fale um pouco sobre as dificuldades do trabalhtdunsnal.

Na formacdo dos educadores (professor Comunitdmomitor) (jornada pedagdgica,
por exemplo) a instituicdo realiza capacitacdo parabalho com familias?

Em sua opinido, como poderia melhorar esse trab@ho as familias? Existe algo
mais que gostaria de acrescentar?

Diga-me uma frase que expresse como VOcé se st seu trabalho no Programa
Mais Educacéo.

Um ou dois adjetivos para significar a tua avales@bre o seu trabalho?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclaregido para assinatura e
concordancia de todos participantes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , sob o a8 RG

, abaixo assinadwo® em participar do estudo

como entrevistado(a) e a utilizar minha entreviatser veiculada, primariamente, no material
em texto desenvolvido como Trabalho de Conclus&@uweo. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pela pesquisadora Gabriele Daldmecker, do curso de Mestrado do
Programa de P0s Graduacdo em Educacao - Unilas@bmoas-RS sob a orientacaddaf.
Dr2. Maria Angela Mattar Yunesobre a pesquisa com o tenidM ESTUDO SOBRE O
TRABALHO EDUCATIVO COM FAMILIAS NO PROGRAMA MAIS EDJCAQAO SOB
AS PERSPECTIVAS ECOLOGICA E DA EDUCAQAO SOCIAL seus objetivos, os
procedimentos nela envolvido. Minha participacéosgstira em conceder uma entrevista que
sera gravada e transcrita.

Na publicacéo dos resultados desta pesquisa, niahtdade sera mantida em sigilo. Seréo

omitidas todas as informagfes que permitam ideatif(a).

Mesmo néo tendo beneficios diretos em participdiretamente vocé estara contribuindo

para a compreensdo do fendmeno estudado e pasdwg@o de conhecimento cientifico.

Canoas, de de

Nome e assinatura do participante:

Pesquisadora: Gabriele Daiana Thiecker



