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RESUMO

Esta pesquisa tematiza diferentes dimensdes da experiéncia da mobilidade
académica internacional na perspectiva de quatro jovens estudantes de graduacao de
uma universidade comunitaria do sul do Brasil. Os objetivos pretendidos resultam de
problematizacbes que assumem a forma das seguintes questdes de pesquisa: Que
motivagdes levaram os estudantes a estudar no exterior? Como 0s estudantes
significam a experiéncia da mobilidade académica durante a sua realizacdo? Como a
experiéncia da mobilidade académica é significada apds o retorno da viagem de
estudo? Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, tendo como intuito abordar
a experiéncia da mobilidade académica desde a dimenséao intersubjetiva, no sentido
de compreender como os estudantes significam essa experiéncia, considerando a
dimensdo temporal do antes, durante e depois da viagem de estudo. Em termos
metodoldgicos, para coleta de dados, utilizamos a técnica da entrevista
semiestruturada. Para andalise dos dados, servimo-nos do referencial teorico-
metodoldgico da Grounded-Theory. Dos dados emergiram trés categorias:
Motivacdes intrinsecas no desejo de viver no exterior; Adaptacdes no processo de
insercdo em contextos estranhos; Percepcdes do antes ao depois na experiéncia da
mobilidade. Da primeira categoria emergiram quatro subcategorias: Desejo de viver e
conhecer culturas diferentes e ter experiéncias novas; Expectativas, dificuldades,
anseios, medos e estresse ao deparar-se com a noticia de aprovacao; Apoio familiar
e de pessoas proximas; Decisdes, concessdes e intuicdes na partida para o destino.
Da segunda categoria emergiram trés sub-categorias: Sentindo-se assustado e
estressado nos primeiros momentos apos a chegada; Recepc¢ao positiva; Adaptando-
se e abrindo-se para novas experiéncias e realidades pessoais, interpessoais e
culturais. A experiéncia, entendida neste estudo como o processo do antes, do
durante e do depois da viagem, é marcada por questdes sensiveis que envolvem
determinacdo e sonho, medos e soliddo. Durante todo processo, foi possivel
evidenciar a relevancia que as relacdes interpessoais desempenham na superacao
de momentos dificeis experiéncia dos durante o intercambio, bem como as analises
dos depoimentos dos interlocutores de pesquisa nos deram direcdes sobre as formas
pelas quais os intercambistas brasileiros organizam-se frente as dificuldades vividas
no contexto exterior. Nas multifacetadas sensacées, sentimentos, desejos e, também,
movimentos pragmaticos se constituiu, na realidade, o inicio da experiéncia de
mobilidade. Os intercambistas deste estudo exploraram as formas pelas quais
significaram o processo e 0 investimento de que tiveram que dispor, referindo
aspectos psiquicos e fisicos, individuais e contextuais. As ilusdes alimentadas
anteriormente receberam da realidade uma resposta ambigua se considerada aquela
gue se esperava. Pode ser que, em se tratando de ilusdes, elas sirvam justamente
para serem, uma hora ou outra, dissolvidas, dando lugar a outras, e assim por diante.

Palavras-chave: Mobilidade Académica Internacional. IntercaAmbio Académico.
Experiéncia. Teoria Fundamentada nos Dados.



ABSTRACT

This research has as focus the variables of the international life academy from the
perspective of four young undergraduate students from a community university in
southern Brazil. The intended objectives result from problematizations that assume the
form of the following questions: Which reasons took students to study abroad? How
do students signify an academic mobility experience during their performance? How is
the academic experience significant after the return of the study trip? It is a question
of a qualitative research, aiming to approach the experience of academic mobility from
the intersubjective dimension, in order to understand how the students mean this
experience, considering the temporal dimension of before, during and after the study
trip. In methodological terms, for the collection of data, we used the semi-structured
interview technique. To analyze the data, we used Grounded-Theory's theoretical-
methodological framework. From the data, emerged three categories: Intrinsic
motivations in the desire to live abroad; Adaptations in the process of insertion in
foreign contexts; Perceptions of before-after in the experience of mobility. Of the first
category emerged four subcategories: Desire to live and to know different cultures and
to have new experiences; Expectations, difficulties, aims, fears and stress when faced
with the news of approval; Family and close support; Decisions, concessions and
intuitions in the departure to the destination. Of the second category emerged three
sub-categories: Feeling scared and stressed in the first moments after arrival; Positive
reception; Adapting and opening up to new experiences and personal, interpersonal
and cultural realities. The experience, understood in this study as the process of
before, during and after the journey, is marked by sensitive issues involving
determination and dream, fears and loneliness. Throughout the process, it was
possible to highlight the relevance that interpersonal relationships play in overcoming
difficult moments experienced during the exchange, as well as the analysis of the
statements of the research interlocutors gave us directions on the ways in which
Brazilian exchange students organize themselves in the face of the difficulties lived in
the context outside. In the multifaceted sensations, feelings, desires and also
pragmatic movements were, actually, the beginning of the experience of mobility. The
exchange students in this study explored the ways in which they meant the process
and the investment they had to make, referring to physical, individual and contextual
psychic aspects. The illusions fed previously received from the reality an ambiguous
answer if considered that one was expected. It may be that, in the case of illusions,
they serve precisely to be, at one time or another, dissolved, opening space to others,
and so on.

Keywords: Academic Mobility. Academic Exchange. Experience. Grounded Theory.
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1. INTRODUCAO

Desde o periodo da ldade Média, com o surgimento das primeiras
universidades europeias em Portugal, na Franca e na ltalia, essas instituicoes
assumem uma identidade internacional, pois, nas palavras de Wagner (2007, p. 10),
“[...] a vasta migracao estudantil parte do modo de funcionamento das universidades
medievais”. Professores e alunos eram obrigados a se deslocar de seus ambientes
de origem para os emergentes centros de cultura da época, deslocamento esse
conhecido por peregrination academica. No periodo do Brasil Col6nia, alguns jovens
oriundos das elites brasileiras deslocavam-se para o velho continente, especialmente
para Portugal, a fim de realizar sua formacdo universitaria, porque a Coroa
Portuguesa, no intuito de manter a soberania sobre sua colbnia, interditava qualquer
possibilidade de criacdo de universidades.

Apesar da internacionalizacéo dos estudos ser um fen6meno que se confunde
com o proprio surgimento das primeiras universidades medievais europeias, 0
aumento da procura atualmente assume contornos diversos dos daquele periodo.

O interesse pelo investimento em estudos no exterior por uma parte
significativa, e cada vez maior, de estudantes de cursos de graduacdo e pOs-
graduacdo de universidades brasileiras e estrangeiras, associado a busca pela
internacionalizacdo, tem provocado a criacdo de setores especificos responsaveis
pela politica de implementacéo do processo de internacionalizacdo nas universidades,
objetivo que é perseguido de forma constante e sempre mais competitiva,
potencializado pelas parcerias que assumem a forma de convénios entre
universidades nacionais e estrangeiras.

Esse cenério tem produzido discursos por parte das universidades, apontando
para a necessidade de se caminhar rumo a internacionalizacdo e enfatizando a
urgéncia de um trabalho com foco especifico em politicas de fomento a mobilidade
académica, com recursos humanos e materiais especializados que viabilizem a
realizacdo dessa meta. Para tanto, além da necessidade de firmar parcerias efetivas
com universidades estrangeiras que despertem o interesse de estudantes pelo
intercambio, as instituicbes de ensino superior precisam elaborar editais especificos

para este fim, definir critérios transparentes de selecdo, formar ou contratar pessoal
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especializado para informar, acolher, preparar e acompanhar os intercambistas e suas
familias.

Em 2013, a Universidade La Salle elaborou o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), tendo como meta a obtencdo de seu reconhecimento pela
exceléncia académica e internacionalizacdo até 2018. Nesse sentido, destaca-se que,
se essa finalidade envolve, como de fato ocorre, promover a internacionalizacao, é de
fundamental importancia a participacao ativa das redes de cooperacao internacional,
sobretudo porque essa deve ser entendida como uma forma de propiciar o
desenvolvimento de novas habilidades, competéncias, interculturalidades, assim
como de atitudes e conhecimento para discentes e docentes. Dentre as prioridades

nas acoes estratégicas que visam ao processo de internacionalizacdo, destacam-se:

. a participacao ativa em redes de cooperacéo internacional;

. o0 incentivo a mobilidade académica de discentes e docentes;

. o desenvolvimento de programas de investigacao conjunta;

. a ampliacdo de acordos de cooperacao académica internacional,
. publicacdes em parceria com instituicdes internacionais.

Para atender a essas demandas, a Universidade La Salle — Canoas criou a
Assessoria para Assuntos Internacionais e Interinstitucionais (AAll), da qual faz parte
o Centro Internacional e Hospitalidade (CIH), setor responsavel pela gestdo e
execucdo da politica de internacionalizacdo universitaria, considerando-se a
necessidade de integrar as diferentes atividades, a necessidade de centralizar
atendimentos oferecidos, assim como a necessidade de se promover a cultura da

internacionalizacdo junto a instituicdo.

A mobilidade académica internacional na Universidade La Salle — Canoas
iniciou-se em 2002, porém, somente em 2014, foi criado o Programa de Incentivo a
Mobilidade Académica Internacional, visando incentivar a mobilidade Académica
Internacional dos estudantes dos cursos de graduacdo ou pos-graduacao stricto
sensu (Mestrado) da universidade junto a Instituicbes de Ensino Superior localizadas
fora do territério nacional e que possuem convénios com a mesma. O Programa tem
como objetivo conceder o desconto de 100% (cem por cento) nas mensalidades, do
semestre letivo no qual se realizara a Mobilidade Académica, para, no maximo, 40
(quarenta) académicos por semestre, a fim de que possam obter experiéncia

internacional durante seu curso de graduacao e pés-graduacéo stricto sensu.
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Para fazer parte do Programa de Incentivo a Mobilidade Académica da

Universidade La Salle, o aluno deve inscrever-se no processo seletivo. Segundo o

altimo edital de selecao, as condi¢cdes necessarias a concessao do desconto implicam

gue os académicos:

optem por realizar a mobilidade académica de 06 (seis) meses;

nao sejam beneficiados com bolsas do ProUni;

estejam em dia com o0s encargos educacionais contratados junto a
Universidade La Salle;

ja tenham cursado 30% (trinta por cento) do curso de graduacéo ou 10% (dez
por cento) do curso de pos-graduacao stricto sensu (mestrado);

possuam coeficiente rendimento (total de suas notas) igual ou superior a 7,0
(sete);

possuam ndo mais do que3 reprovacdes no curriculo académico;

possuam dominio da lingua estrangeira correspondente da universidade de
destino (comprovada de acordo com requerimentos da universidade de
destino);

autorizem a divulgacdo de sua imagem para marketing institucional, com a
efetiva inscricao;

se comprometam a atuar como “Embaixadores” da Universidade La Salle na
universidade de destino, promovendo a imagem da instituicdo no exterior;
participem dos eventos da mobilidade académica quando solicitado;
conhecam os principios da Rede La Salle;

participem de voluntariado assistencial quando solicitado.

Caso ocorra numero de inscritos maior do que a quantidade de vagas

ofertadas, o edital prevé a utilizacdo de critérios eliminatoérios, relacionados a seguir,

para definir a classificacéo:

maioridade civil;

periodo cronolégico mais avangado no curso;

menor niumero de reprovacoes;

maior coeficiente de Rendimento Acumulado a ser comparado, Unica e
exclusivamente, entre os estudantes pertencentes ao mesmo curso;

entrevista com Nucleo de Apoio ao Estudante — NAE e CIH.
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A avaliacdo dos critérios para a selecdo dos académicos é realizada pelos

seguintes membros da Universidade La Salle:

. 1 (um) representante da Pro-Reitoria de Graduagéo;

. 1 (um) representante da Secretaria de Registro e Controle Académico
(SERCA);

. 1(um) representante da Assessoria de Assuntos Interinstitucionais e

Internacionais;
. 1(um) representante do NAE;

. 1(um) psicélogo.

Convém grifar, aqui, que os autores que constituem os referenciais tedricos
dessa pesquisa — em especial, Soares, Mueller, Tosta, Stallivieri, Morosini, Miranda,
Van Damme, Altbach, Teichler, Bartel, Fossati e Moehlecke — enfatizam que a
mobilidade académica é um dos alicerces para o desenvolvimento de processos de
internacionalizacao do ensino nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Sendo assim,
um tal estudo sobre a experiéncia da mobilidade académica internacional adquire

importancia, sobretudo, porque ela é um dos pilares da internacionalizacéo.

1.1 Problema de pesquisa e objetivos

Este estudo tematiza diferentes dimensdes da experiéncia da mobilidade
académica internacional na perspectiva de quatro jovens estudantes de graduacao de
uma universidade comunitaria do sul do Brasil. Os objetivos pretendidos resultam de
problematizacdes que assumem a forma das seguintes questdes de pesquisa: Que
motivacdes levaram os estudantes a estudar no exterior? Como os estudantes
significam a experiéncia da mobilidade académica durante a sua realizacdo?
Como a experiéncia da mobilidade académica é significada ap6s o retorno da
viagem de estudo?

Assim, os sentidos atribuidos a experiéncia da mobilidade académica na
perspectiva desses quatro jovens estudantes de graduagdo compreendem trés
dimensdes temporais: antes, durante e depois da viagem de estudo.

Cabe, ainda, destacar que esta investigacao consiste no desdobramento de
parte de um projeto de pesquisa maior intitulado Efeitos de Sentidos da Mobilidade

Académica nas Trajetérias de Vida de Académicos da UNILASALLE — Canoas, sob a
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coordenacdo do Prof. Dr. Leonidas Roberto Taschetto, do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéao da Universidade La Salle — Linha de Pesquisa Formacao de

Professores, Teorias e Praticas Educativas.
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2. MOBILIDADE ACADEMICA: aportes tedricos e conceituais

2.1 Mobilidade Académica Internacional: uma das dimensdes do processo de

internacionalizagéo

As primeiras instituicbes a ofertarem o Ensino Superior no Brasil estavam
localizadas na Bahia e no Rio de Janeiro. Elas assumiram, como objetivos, atender
as necessidades do momento e produzir saber aplicado e imediato. O momento
cronoldgico de sua criagao foi 0 ano de 1808, coincidindo com a vinda da familia real
para o Brasil (SOARES,2002). A partir dos Anos 30, com o propdsito de acelerar o
desenvolvimento do pais e suprir as necessidades, surgiram as primeiras
universidades publicas: Universidade de Minas Gerais, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e Universidade de Séao Paulo (MULLER,2013).

No Brasil, nota-se que, ao longo de sua histéria, 0 Ensino Superior se expandiu
impulsionado por politicas de desenvolvimento nacional. Nesse contexto, a
internacionalizacdo somente foi incentivada quando passou a ser reconhecida como
uma estratégia para o desenvolvimento econémico (MULLER, 2013).

Para Tosta, Stallivieri e Tosta (2016), com o Acordo MEC/USAID (United States
Agency for International Development), no periodo militar, a Educacdo Superior
brasileira sofre grande influéncia americana. O referido Acordo abrangeu diversos
convénios realizados entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency
for International Development (USAID) a partir de 1964, periodo correspondente ao
regime militar brasileiro. Tais convénios, nomeados como Acordos MEC/USAID,
objetivavam implantar o modelo norte-americano nas universidades brasileiras
através de uma reforma universitaria significativa. Posteriormente, com a criacédo e
crescimento dos cursos Stricto Sensu, 0 pais comeca a ter maior presenca
internacional, ainda que de maneira timida, ocorrendo principalmente com o envio de
estudiosos para universidades do Norte a fim de cursarem programas de mestrado e
doutorado. Diante do processo de globalizacdo, o cenario educacional internacional
passou por uma transformacao. Nas palavras de Morosini (2006, p. 109), é “...] a
partir da década de 1990, com o processo de globalizacdo, que a internacionalizagéo
da educacédo superior vem se fortificando no panorama mundial. Tal afirmativa nao

mais se prende a funcdo pesquisa, mas estende-se a funcéo ensino”.
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A busca pelo processo de internacionalizagdo nas Instituicdes de Ensino
Superior conduz as universidades a um maior investimento na formagdo de seus
docentes e discentes em qualificacdo em instituicdes no exterior, processo esse que

ocorre de forma gradativa e constante. Nas palavras de Stallivieri (2017, p. 19),

Cada vez mais, um nimero maior de pesquisadores, professores e alunos
participam de diferentes modalidades de programas educacionais. Esses
programas podem ser de longa duracdo, como os programas de poés-
graduacdo, graduacao sanduiche, ou de curta duragdo, como os programas
de linguas estrangeiras. Além disso, participam de atividades internacionais
COMO congressos, semindrios etc. Isso ocorre como forma de responder as
exigéncias do mercado que clama por um novo profissional, preparado para
transitar em ambientes pluri e multiculturais. Independentemente da duracéo
ou da periodicidade das oportunidades oferecidas, todas elas implicam
situagdes de adaptacao linguistica e cultural, as quais devem ser observadas
pelos que participam das atividades. (STALLIVIERI, 2017, p. 19).

Atualmente, o processo de internacionalizagdo impacta e define o Ensino
Superior, levando a uma ampliacéo de trocas internacionais e interculturais entre as
IES internacionais, ja que as mesmas abrigam diferentes valores e opinides bem como
destacam o caréter universal do conhecimento (MIRANDA, 2014).

O conceito de internacionalizacdo na Educagcdo Superior encontra-se em
constante evolucao ao longo dos anos. Em um estudo realizado por Morosini (2006),
com a intencdo de abordar conceitos e préaticas do estado do conhecimento sobre
internacionalizacdo na Educacdo Superior, sdo encontradas varias formas de
designacao para a abordagem do assunto, sendo possivel constatar que, ao longo
dos anos, elas foram modificadas. Dentre os diferentes termos empregados, alguns
exemplos séo: “dimenséao internacional’- caracterizado por uma fase incidental mais
do que organizada; “educacao internacional” — adotado nos Estados Unidos por
razdes politicas e de seguranca durante o periodo da Guerra Fria; “internacionalizacao
do ensino superior” — caracterizado por um processo estratégico ligado a globalizacao,
a regionalizacdo e ao impacto na Educacao Superior (MOROSINI, 2006).

Nos ultimos anos, a internacionalizacdo da Educagdo Superior no Brasil
encontra-se em acentuada evolucado, alavancada por a¢bes politicas, adotadas no
intuito de aprimorar a participacdo do pais na construcdo do saber cientifico e
tecnolégico. Diante desse cenario, as universidades necessitaram promover
adequacdes de seus programas de mobilidade académica, assim como 0 governo

incentivou a mobilidade estudantil, com a elaboracdo de programas tais como o
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Ciéncia Sem Fronteiras® que concedeu bolsas para estudantes e professores
brasileiros as quais possibilitaram que desenvolvessem seus estudos no exterior ao
mesmo tempo em que promoveu a consequente vinda de estudantes e pesquisadores
estrangeiros para o Brasil, gerando incremento e crescimento significativosda
internacionalizacdo universitaria no pais (TOSTA; STALLIVIERI; TOSTA, 2016).

Consoante esclarece Stallivieri (2017, p. 20),

[...]hd por um lado, um elevado investimento em projetar a instituicdo
internacionalmente, e por outro, a possibilidade de que esse investimento,
especialmente com a mobilidade, apresente menor impacto do que o
esperado. Independentemente do perfil ou do carater da instituicdo, seja ela
publica ou privada, a situacdo est4 posta e merece especial atencao,
principalmente para avaliar e, se necessario, redimensionar o0s
procedimentos linguisticos, culturais, académicos, administrativos e
logisticos aplicados aos programas de mobilidade académica internacional.
(STALLIVIERI, 2017, p. 20).

Conforme Van Damme (2001), a internacionalizagdo no Ensino Superior néo
implica necessariamente padronizacdo e uniformidade internacionais, mas solicita
politicas que equilibrem o global e o local.

Em grande medida, a resisténcia a internacionalizacdo no Ensino Superior
também é motivada por uma rejeicdo da mercantilizacdo percebida como inerente a
globalizacéo e pela defesa de uma abordagem de “bem publico” para o Ensino
Superior. Para Van Damme (2001), uma grande limitacdo para esse fato seria a
dificuldade de validacao de curriculos internacionais nos Estados Unidos da América,
ja que o pais, de certa forma, aplicaria procedimentos muito rigorosos e severos para
a validacdo de titulos estrangeiros. Processo similar ocorreria com a validacdo dos
créditos realizados em universidades que néo fossem parceiras durante a mobilidade
académica, 0 que, sob certo aspecto, limitaria o estudante na escolha do local de
realizacdo do intercambio.

Tal limitacdo também € observada por Stallivieri (2015), que apontou, entre 0s

problemas detectados pelos estudantes, as dificuldades em se ter os créditos

1 O Programa Ciéncia sem Fronteiras foi custeado pelo governo federal em parceria com Ministérios
da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, com o Ministério da Educacdo e com agéncias de fomento a
pesquisa como CNPq e Capes, que buscam promover a expansao e internacionalizacdo da ciéncia e
tecnologia brasileira por meio da mobilidade internacional. Para alunos de graduagdo, o programa
encerrou com o (ltimo edital de 2014, porém, segue sendo oferecido para os cursos de pés-graduacgao stricto
sensu- seu (ltimo edital, encontrado no site do programa, data de dezembro de 2016.
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cursados no exterior validados por instituicbes brasileiras, principalmente, devido a
rigidez do sistema de Ensino Superior brasileiro em relagcdo ao reconhecimento e ao
aproveitamento de estudos, estando tais problemas associados a harmonizacao das
estruturas curriculares no Brasil em relacdo as grades curriculares dos cursos de
graduagéo das IES estrangeiras.

Segundo Altbach (2005), o mercado global se expande tal qual o académico;
estima-se que, até 2020, cerca de oito milhdes de estudantes viajardo
temporariamente para fora de seu pais para estudar ou migraréo para trabalhar.

Para Teichler (2004), o processo de internacionalizagdo da educagéo estaria
intimamente ligado a globalizacdo, sobretudo, porque a globalizacdo estaria
relacionada a questdes de conhecimento comercial, e a internacionalizacdo estaria
ligada a mobilidade fisica e cooperacdo académica. Dessa forma, tais processos de
internacionalizacdo e globalizacédo estariam ocorrendo em paralelo, porém, de forma
conjunta, ja que o processo de globalizacéo, em alguma medida, auxiliaria 0 processo
de internacionalizacéo, pois 0 mesmo vislumbraria certo cooperativismo.

Altbach (2005) acredita nesse cooperativismo mencionado por Teichler (2004),
haja vista a globalizacao incluir aspectos em grande parte econdmicos, tecnolégicos,
politicos, culturais e tendéncias cientificas. Sendo assim, seria impossivel que a
globalizagdo néo influenciasse nos processos de internacionalizacdo do Ensino
Superior.

A presenca de estrangeiros e estudantes conveniados juntos em um
determinado campus, 0 niumero de concessdes de pesquisas internacionais, setores
de universidades com metas internacionais, cooperagao internacional e cooperagao
entre escolas, conselhos e faculdades nas universidades, e a imerséo internacional
no curriculo séo citados por Bartel (2003), como algumas das formas de realizar a
internacionalizagéo. Esta é caracterizada, pelo autor, como trocas internacionais no
ambito educacional, sendo que a globalizacdo seria somente uma parte desse
processo.

Quando se menciona mobilidade estudantil, mobilidade docente, cooperagao
institucional e de rede, internacionalizacéo de curriculos, acordo de reconhecimento
mutuo, redes transnacionais de universidades e educagdo superior virtual
transnacional, tais referéncias, de certa forma, apontam para um modo de abordagem

da internacionalizagdo. Nesse sentido, Van Damme (2001) sugere que a mobilidade
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académica internacional se torna, atualmente, de grande importancia para a
internacionalizacao.

A perspectiva de Teichler (2004) define a internacionalizacdo do ensino como
transferéncia de conhecimento, educacao e pesquisa internacional e comunicacéo e
discurso que, em algum grau, ultrapassaria fronteiras. O autor defende a ideia de que
todas as universidades deveriam ser internacionais, em todas as areas de estudo e
pesquisa.

Apesar do aumento de programas de incentivo a mobilidade académica no pais
ganhar maior destaque na ultima década, principalmente com a criacdo de programas
especificos, as relacdes das universidades brasileiras com as Instituicdes de Ensino
Superior estrangeiras ndo ocorrem com grande simetria. O namero de universitarios
gue realizam a mobilidade académica para paises europeus ou para os Estados
Unidos é crescente, no entanto, o fluxo reverso nao ocorre de forma equilibrada,
dificultando a interacéo internacional entre as universidades (MULLER, 2013).

A imersao das universidades brasileiras nos processos de internacionalizacao
necessita desse fluxo reverso para que ocorra a modernizacao e a inovagao a partir
da cooperacao internacional entre diferentes paises, promovendo o desenvolvimento
nacional (FOSSATI; MIRANDA; MOEHLECKE,2015). Entretanto, essa escassez de
estudantes de outros paises no Brasil provavelmente ocorra devido a questbes
relacionadas ao idioma, o que poderia ser melhorado com um aumento da oferta das
disciplinas em outros idiomas nas IES brasileiras, facilitando e estimulando a presenca
de estudantes estrangeiros, internacionalizando o campus das IES brasileiras e
promovendo a internacionaliza¢do de duas vias que se espera (STALLIVIERI, 2015).

Como observamos, atualmente, a internacionalizacdo do Ensino Superior
ocupa um lugar obrigatério dentro das universidades. Sua importancia ndo ocorre
somente devido as necessidades e interesses dos estudantes universitarios, trata-se
de uma indispensabilidade politica, social e econdmica para o pais, em virtude do
processo da globalizacdo e do aumento da necessidade de internacionalizag&o
estudantil. A consequéncia que deriva de um tal panorama envolve o aumento de
programas universitarios que incentivam a mobilidade.

Observa-se que as politicas adotadas pelas universidades sao geridas por

posicionamentos enddgenos, conforme seus principios, diferenciando, dessa forma,
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as acOes adotadas por cada IES quanto ao processo de internacionalizacéo e aos
critérios adotados para tal. Nas palavras de Miranda (2014, p. 3),

Diferenciacdo das condicbes na educagdo superior significa que as
instituicdes possuem diferentes missdes, valores, prioridades e raciocinios.
Essas diferengas impactam no enfoque dado & internacionalizacao,
confirmando que ndo existe uma direcdo correta para a internacionalizacéo.
(MIRANDA, 2014, p. 3).

Buscando facilitar os processos de reconhecimento de titulos emitidos no
exterior, em 2016, ocorreu a aprovacgao, pelo Conselho Nacional de Educacéo, de
uma Resolugdo que delibera sobre o reconhecimento e a validagdo de titulos
expedidos no exterior. Como consequéncia, tal procedimento se tornou de mais facil
realizacdo, descomplicando os processos necessarios para a validacao dos diplomas
(STALLIVIERI; MIRANDA, 2015).

2.2 Mapeamento de dissertagdes e teses sobre mobilidade académica?

No intuito de mapear o conhecimento produzido sobre o tema mobilidade
académica em teses e dissertacOes, consultamos a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia, no més de agosto de 2017.Para a pesquisa, utilizamos “mobilidade
académica” como descritor, tendo sido delimitado o periodo de 2011 a 2017. Foram
encontrados 77 resultados, contendo o descritor no titulo do trabalho ou nas palavras-
chaves do resumo das publicacdes. Dentre os 77 resultados, 3 trabalhos haviam sido
publicados duas vezes na Biblioteca Digital, restando 74 trabalhos, dos quais 13
tratavam-se de teses e 61 de dissertacoes.

Ao refinar a busca, empreendendo uma leitura dos resumos dos trabalhos,

observamos que os estudos, em sua maioria, abordavam a mobilidade académica

2Consoante normas de producéo de textos académicos (NUNES, 2000; PROETTI, 2002), é necessario
gue a escrita seja feita utilizando verbos em uma Unica pessoa. Nesse sentido, podem ser aceitas: a
primeira pessoa plural (nés), a terceira pessoa - singular ou plural (ele, ela, eles, elas) - ou uma forma
impessoal, que consiste na mais indicada. Recomenda-se evitar a primeira pessoa singular (eu) em
funcé@o de se tratar de texto com carater formal e impessoal. No entanto, nesta Dissertacdo, duas
formas foram adotadas: a primeira pessoa plural (nés) sempre que o texto apresentar relatos e
comentarios relacionados ao modo singular como o estudo foi planejado e realizado por sua autora, e
a forma impessoal nas secBes em que se estiver discorrendo a respeito dos referenciais que
correspondem a instrumentos tedrico-conceituais explorados.
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desde uma perspectiva diferente daquela considerada em nossa pesquisa.
Deparamo-nos com a mobilidade tomada no sentido de movimento humano na érea
da saude ou na perspectiva da inclusédo social, ora com enfoque na religiosidade, ora
na mobilidade social. Em virtude disso, separamos somente os trabalhos cujo termo
“mobilidade” estava associado a mobilidade académica e universitaria. Selecionamos,
pois, 16 trabalhos com foco na mobilidade académica. Entretanto, empreendendo
outra etapa de refinamento dos resultados encontrados, realizamos a leitura das 16
pesquisas cujo enfoque parecia estar proximo do tema em estudo, evidenciando que
9 estudos tratavam exclusivamente de mobilidade académica desde a perspectiva das
politicas publicas, estando, em sua maioria, ligados a area de Administracdo e
Marketing.

Com o objetivo de aprofundar a leitura atentando para estudos sobre a
experiéncia da mobilidade académica, selecionamos, para uma apropriagdo mais
atenta, pesquisas desenvolvidas exclusivamente na area da Educacéo, o que resultou
na selecao de 7 trabalhos. A partir da leitura minuciosa dos 7 trabalhos diretamente
relacionados a area da Educacdo e ao foco de nossa investigacdo de mestrado,
classificamos 0s mesmos em grupos:

1. Grupo 1: Politicas Publicas sobre a Mobilidade Académica: 3 trabalhos cujo enfoque
sdo as politicas publicas relacionadas a mobilidade académica;
2. Grupo 2: Vivéncias da Mobilidade Académica: 3 trabalhos que tratam da mobilidade

académica desde a abordagem do estudante, enfocando sua dificuldade.

Um anico estudo sobre a mobilidade académica no ambito nacional nédo foi
classificado em nenhum dos dois grupos em funcéo das especificidades da discussao

gue propoe.

2.1.1. Politicas Publicas sobre a Mobilidade Académica

Nos ultimos anos, o avanco do processo de globalizacdo, associado a
necessidade de internacionalizacdo dos estudos, levou as universidades a criar
estratégias de implementacdo da mobilidade académica, especialmente através de
programas especificos de selecdo e acompanhamento de estudantes.

De acordo com Almeida (2016), tais politicas para a Ensino Superior, ainda que
estejam se constituindo de modo unilateral, ndo poderiam assumir essa forma. Para

a autora, o interesse das universidades estrangeiras em receber os alunos brasileiros
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baseia-se em uma mercantilizacdo do ensino: as instituigdes particulares, a grande
maioria, cobra mensalidades a altos custos e as universidades publicas também
estipulam taxas para receber os estudantes estrangeiros, valores esses pagos, em
sua totalidade, pelo governo brasileiro. Ainda segundo a autora, em decorréncia do
Programa Ciéncia Sem Fronteiras, o pais viveu o maior movimento migratério
académico j4 experimentado, com o total de 101.446 bolsas concedidas e 92.880
bolsas implementadas.

Em um estudo de 2014, de Anastacio, no qual avaliou a circulacdo internacional
dos estudantes, tendo como base a Unicamp, o autor também associa o fluxo
migratério dos estudantes a politicas de internacionalizacdo, sejam elas federais
sejam privadas, ja que, em sua maioria, 0s estudantes que realizam a mobilidade
académica recebem algum tipo de beneficio oferecido pelas universidades em que
realizam o curso, tais como descontos ou incentivos a mobilidades ou bolsas federais.

Almeida (2016) acredita que a internacionalizacdo dos estudos esta
intimamente ligada ao governo federal, principalmente associada ao Programa
Ciéncia Sem Fronteiras, que é o responsavel pela maioria do envio de professores ou
estudantes para a realizacdo de estudos no exterior. Ademais, a autora adverte que
a adocao do Programa pelo pais se deve a uma necessidade de atender a l6gica de
um sistema capitalista. A ancoragem para desenvolver o Programa € baseada em
uma tentativa de promover a competitividade empresarial brasileira no mundo
globalizado. A autora critica fortemente o fato de o Programa ser avaliado somente
pelo fator quantitativo, ou seja, pelo nimero de bolsas ofertadas, ja que o desempenho
dos académicos néo é efetivamente avaliado além de suas experiéncias pessoais e
culturais.

Para Anastacio (2014), as politicas de internacionalizagdo do Ensino Superior
estdo combinadas com um processo amplo alavancado pela globalizacdo. Elas ndo
representam somente um panorama das politicas sociais e econdmicas, mas também
fazem parte delas politicas de migragBes associadas ao pais destino ou origem dos
estudantes, o que leva paises centrais ou em desenvolvimento a receberam
estudantes de nacdes periféricas.

Os resultados da migracdo de estudantes representam trabalho conjunto de,
por um lado, sujeitos e instituicdes sociais e, por outro lado, economias. E fundamental

gque ambos estejam sincronizados no intuito de buscar a internacionalizagao
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associada a cooperacao internacional e ao trabalho em rede. Fica claro, pois, que a
internacionalizacdo estudantil € impulsionada pelo mercado, por politicas publicas e
por adesdo das universidades aos programas de mobilidade académica
(ANASTACIO, 2014).

2.1.2. Vivéncias da Mobilidade Académica

Tendo por objetivo avaliar a significancia do deslocamento de estudantes
brasileiros na cidade de Lyon, na Franca, Santos (2014) abordou, em sua
investigacao, aspectos: (a) macro, quanto as politicas; (b) meso, quanto as instituicées
envolvidas; e (c) micro, quanto aos brasileiros em mobilidade. Participaram da
pesquisa um grupo de estudantes de pés-graduacdo e pesquisadores pos-doutores
vinculados a instituices de Ensino Superior da cidade de Lyon, no periodo de 2010
a 2013.

Santos (2014) acredita que os aportes financeiros, a estrutura universitaria e o
envolvimento diplomatico dinamizam o intercambio estudantil, devido a facilitacéo de
processos burocraticos que cercam a realizacdo da mobilidade académica. Nesse
estudo, foram identificadas dificuldades encontradas pelos académicos por meio de
entrevistas semiestruturadas, analisadas qualitativa e quantitativamente. Em sua
maioria, as dificuldades giraram em torno de questdes burocraticas e culturais. Nos
relatos dos estudantes citados no estudo, podemos observar, por exemplo, que
grande parte deles cita as dificuldades encontradas para abrir uma conta em banco,
assim como alugar uma casa, sendo que, na maioria dos casos, para se abrir uma
conta em banco é necessaria uma residéncia fixa no pais e, por sua vez, para alugar
uma casa € exigida uma conta bancaria no pais, tornando dificil a realizacdo de
qgualquer um dos propdésitos. Os estudantes ainda relatam muitas dificuldades com a
lingua, sendo que, de modo geral, essa dificuldade é observada somente apés 3
semanas de mobilidade.

Por um lado, o maior niumero de interlocutores da pesquisa menciona o periodo
inicial, 3 a 4 semanas, como "lua de mel”, referindo-se ao éxtase da chegada a um
novo pais, ao fato de estar instalado em hotéis e realizando as refeicbes em
restaurantes. Essa facilidade inicial € associada, pelo autor e pelos entrevistados, a
uma fase em que o estudante seria tratado como turista. Por outro lado, nem todos os

estudantes entrevistados sentiram essas dificuldades, alguns, amparados pelo seu
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grupo de pesquisa no Brasil, pelos setores de mobilidade académica da universidade
ou, até mesmo, por relatos de outros estudantes que ja haviam realizado a mobilidade,
sairam do Brasil jA com o local determinado, o que, conforme percebido no discurso
discente, facilitou consideravelmente o periodo inicial. Culturalmente, segundo o autor
da pesquisa, a questdo mais citada pelos entrevistados foi a afetividade: a
diferenciacao das expressdes de afeto na Franca, quando comparadas ao Brasil, foi
observada pelos estudantes (SANTOS, 2014).

Em um estudo de 2016, Oliveira buscou avaliar a opinido dos estudantes sobre
0s materiais didaticos fornecidos nos cursos ofertados no Inglés Sem Fronteiras, que
tem como objetivo principal preparar o estudante para realizar a mobilidade
académica no Programa Ciéncia Sem Fronteiras. Com base nessas reflexdes, indicou
guestBes a serem consideradas para a elaboracéo de tais materiais didaticos.

Oliveira (2016) reconhece pontos importantes que vém ao encontro dos
achados de Santos (2014) no tocante as diferencas culturais. Aquele autor observa
gue ndo basta ao estudante ter proficiéncia linguistica; € necessario ser proficiente
culturalmente, tendo em vista que os materiais didaticos utilizados para prepara-lo ndo
atendem, de forma adequada, as suas necessidades, sobretudo porque fazem uso de
uma linguagem que estaria objetivada em outra cultura na qual o estudante néo esta
inserido.

Na perspectiva de Oliveira (2016), existe uma grande necessidade de que o0s
materiais de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, que visam a preparar
alunos para estagio académico no exterior, possibilitem ao estudante o contato com
falantes para os quais o inglés também é uma segunda lingua e o uso de estratégias
as quais considerem sua necessidade de frequentar ambientes novos quando
realizam a mobilidade.

O estudo de Bido (2015) traz uma abordagem sobre os impactos da mobilidade
académica a partir da avaliagdo do Programa Ciéncia Sem Fronteiras,
problematizando, por exemplo, o envio de estudantes despreparados e a falta de
proficiéncia linguistica dos estudantes de graduacéo do Brasil. Segundo a autora, o0
governo brasileiro tentou reverter essas situagdes, aumentando as exigéncias para a
participagdo no Programa, tais como, por exemplo, a elevacdo da nota de corte do
Enem. A autora ainda menciona, em seu estudo, os relatos dos estudantes que

reprovaram em disciplinas cursadas durante a mobilidade além das dificuldades
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relacionadas a competéncia linguistica. Também foram citadas dificuldades em
relacdo ao curriculo: falta de pré-requisito para cursar a disciplina, provas dificeis,
escolha errada da disciplina, entre outras. Os estudantes citaram as diferencas
observadas, referindo pontos negativos e positivos. Entre 0os pontos negativos,
encontram-se as provas focadas exclusivamente no contetdo e a falta de atividades
de carater participativo, assim como dificuldades em validagbes de disciplinas no
retorno ao Brasil. Contudo, em sua maioria, apresentaram pontos positivos, dentre o0s
quais o aprendizado em geral, a diversidade cultural, novos métodos, novas didaticas,
aprendizagem cultural, assim como entendimento sobre a area de estudo em contexto
internacional.

Bido (2015) descreve a satisfacéo relatada pelos alunos que realizaram estagio
como parte de sua atividade de mobilidade. Segundo ela, para eles, o estagio foi de
grande valor, embora nem sempre tenha ocorrido de acordo com as suas
expectativas. Tais estudantes descreveram o estagio como uma oportunidade de
realizar atividades em ambientes altamente profissionais, com tecnologia de ponta,
executando tarefas consideradas pertinentes ao escopo das respectivas areas,
passando por processo de selecdo, em alguns casos, longo e criterioso. Os gestores
avaliados pelo estudo relatam o sucesso do Programa e a melhoria da sua qualidade
a cada novo edital publicado, porém, todos mencionam dificuldades de
operacionalizacdo do mesmo na forma como foi instaurado, conquanto reconhecam
a sua importancia.

Os pesquisadores observaram as dificuldades enfrentadas por seus
entrevistados quanto a diversidade cultural e linguistica, entretanto, a experiéncia de
vida e cultural derivada da mobilidade académica € reconhecida como de grande
importancia. Nesse sentido, tal aspecto comum, evidenciado nos estudos de Santos
(2014), Oliveira (2016) e Bido (2015), fortalece a necessidade de nosso estudo avaliar

tais experiéncias de forma mais especifica.

2.2. Algumas reflexdes conceituais sobre a experiéncia

Por ser a problematica da experiéncia um dos principais focos deste trabalho,
se faz de extrema importancia produzirmos algumas notas conceituais sobre tal termo

a partir de autores que tém contribuido de maneira potente para a sua compreensao.
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Tendo em vista a linha de pensamento a partir da qual foi fundamentada nossa
pesquisa e seus objetivos, nossos interlocutores tedricos serdo Larrosa e Schwartz.
Iniciaremos nossa discussao sobre o0 conceito de experiéncia com uma frase de Jorge
Larrosa (2011, p. 1): “Para comecar, poderiamos dizer que a experiéncia € isso que
me passa. Nao isso que passa, Senao isso que me passa”, somando a ela palavras

de Schwartz (2010, p. 3) segundo as quais,

Se ha experiéncia, entdo é necessario supor um ser para quem ha
sedimentacéo do tempo, hierarquizacdo de acontecimentos. A experiéncia s
pode ser formadora se supomos que h& nesse ser uma tentativa continua de
integrar os acontecimentos, um ser concebido como uma totalidade vivente,
um ser tdo enigmatico como se queira imaginar que possa encarar 0s
encontros da vida e que possa fazer continuamente escolhas de uso de si
mesmo. Se ha experiéncia, a unidade de um “ser” que “faz experiéncia” nao
pode se apagar diante das clivagens intrapsiquicas. De tal experiéncia,
ninguém pode controlar integralmente as condigdes iniciais, as “condi¢des ao
limite”, como se diz em matematica. Ninguém (individuo, grupo, espécie)
sabe exatamente quem ele é quando ele faz experiéncia, nem exatamente
no que ela consiste. Isto ndo devera tirar a forga do conceito, mas ao contrario
incitd-lo a se engajar numa conquista parcial deste “indefinido”. (SCHWARTZ,
2010, p. 3).

A experiéncia é baseada em um encontro ou em uma relacdo com algo novo,
algo a que estamos expostos a um contato diferenciado do ja por nés vivido. Podemos
dizer que experiéncia é um conhecimento adquirido e baseado considerando a pratica.
A experiéncia €, em primeiro lugar, um encontro ou uma relacdo com algo que se
experimenta, que se prova. Logo, para se adquirir experiéncia, € necessario nao
apenas a vivéncia do novo, mas que ela nos toque emocionalmente de alguma forma,
transformando nossa maneira de pensar e agir sobre um assunto (LARROSA, 2002).

E necesséario que ocorra a ruptura da concepcio de experiéncia associada
somente a informacao, ja que diariamente estamos expostos a diversas informagoes,
0 que ndo necessariamente significa que adquirimos experiéncia, pelo contrario, o
excesso de informacdes pode prejudicar a aquisicdo de experiéncias ou mesmo
impedi-la: “A informacao néo é experiéncia. E mais, a informacédo néo deixa lugar para
a experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia, quase uma anti experiéncia”
(LARROSA, 2002, p. 2).

Para Larrosa (2002), somente a informacdo ndo nos traz experiéncia, pelo
contrario, para se “adquirir’, “ganhar” experiéncia é necessario viver algo. A
informac&o nio deixa lugar para a experiéncia. E imprescindivel passar por algo que

nos modifique, ndo sendo suficiente apenas estar expostos a informacgdes para que a
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experiéncia ocorra. Na atualidade, a necessidade humana de cada vez mais buscar
informacdo e o seu acesso facilitado através de ambientes virtuais caminha na

contramao da experiéncia.

[...] E 0 que gostaria de dizer sobre o saber da experiéncia é que é necessario
separa-lo do saber de coisa, tal como se sabe quando se tem informacéo
sobre as coisas, quando se esta informado. E a lingua mesma que nos da
possibilidade. Depois de assistir a uma aula ou a uma conferéncia, depois de
ter lido um livro, ou uma informacéo, depois de ter feito uma viagem ou ter
visitado uma escola, podemos dizer que sabemos coisas que antes nao
sabiamos, que temos mais informacao sobre alguma coisa, mas, ao mesmo
tempo, podemos dizer também que nada nos aconteceu, que nada nos tocou,
que com tudo o que aprendemos ndo nos sucedeu ou nos aconteceu.
(LARROSA, 2002, p. 7).

Para Schwartz (2009), ndo h& conhecimento sem experiéncia, mas, ao
mesmo tempo, a experiéncia € aquilo que nos da algo, mas ndo nos permite pensar.
Tendo em vista que, de alguma forma, as informacdes podem nos corromper
em algum momento, impossibilitando a vivéncia de algo que nos mude intimamente e
utilize das nossas proprias emocdes na conquista da nossa experiéncia, as
experiéncias ocorrem de forma individual. Dito de outra forma, dois individuos,
expostos a mesma situacdo, podem ter experiéncias infinitamente diferentes a
respeito dos mesmos fatos, ja que a formacao da experiéncia e constitui considerando
nossas expectativas pessoais, emocionais, nossas projecdes, sonhos e idealizacdes
relativamente aos fatos que vivemos e as situacdes ja vividas até aquele momento.
Para que a experiéncia ocorra, é fundamental que o0s sujeitos estejam
envolvidos, disponiveis, abertos para tal, como afirma Larossa em um de seus textos
dedicados a contextualizacdo da experiéncia. Para ele, a experiéncia é o que nos

passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nas palavras do autor,

[...] A experiéncia supde, como ja vimos, que algo que ndo sou eu, um
acontecimento, passa. Mas supde também, em segundo lugar, que algo me
passa. Ndo que passe ante mim, ou frente a mim, mas a mim, quer dizer, em
mim. A experiéncia supde, como ja afirmei, um acontecimento exterior a mim.
Mas o lugar da experiéncia sou eu. E em mim (ou em minhas palavras, ou
em minhas idéias, ou em minhas representa¢des, ou em meus sentimentos,
Oou em meus projetos, ou em minhas inten¢des, ou em meu saber, ou em meu
poder, ou em minha vontade) onde se da a experiéncia, onde a experiéncia
tem lugar. (LAROSSA, 2011, p. 6).
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A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece, seja por ndo estarmos envolvidos diretamente em tal acontecimento,
seja por nossa propria negligéncia em nos envolvermos emocionalmente. Assim, esse
tipo de situacdo ndo pode ser considerado como experiéncia. Igualmente, néo
poderemos, sob hipétese alguma, absorver experiéncias de outros individuos, tendo
em vista que nao fomos expostos a tal agdo (LARROSA, 2002).

Nesse sentido, para que a experiéncia possa ser formadora, ha a necessidade
de que estejamos imersos na situacao que podera gera-la, devemos estar integrados
e interligados aos acontecimentos, e isso ird basear nossas vivéncias e nossas
escolhas sobre tal fato.

Schwartz (2011) acredita que, quando estamos envolvidos em alguma
experiéncia, ninguém sabe exatamente quem é e nem exatamente no que ela
consiste, jA que, por mais que tenhamos informacdes sobre tal fato, se jamais o
vivenciamos antes, essa vivéncia pode ocorrer de forma extremamente distinta.

Larrosa (2011) denomina os individuos envolvidos nos fatos de “sujeitos da
experiéncia”. Para ele, o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas
por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura.
Para que sejamos tocados e ocorra a experiéncia, é necessario que os individuos
envolvidos estejam, de certa forma, disponiveis para que isso ocorra, mas ndo basta
unicamente estar passivo aos acontecimentos, pelo contrario, quando o autor define
esse sujeito passivo, pressupde que essa passividade deve ser feita de paixao, de
padecimento, de paciéncia, de atencéo, como uma receptividade primeira, como uma
disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial. O individuo deve ser estar
receptivo ao processo, sem bloqueios ou conceitos predeterminados que, de alguma
forma, possam diminuir essa passividade de viver a experiéncia em sua totalidade.

Schwartz (2009) refere que a experiéncia ocorre de forma individualizada,
singular, considera as trajetorias de vida dos individuos e seus conceitos sociais,
técnicos, humanos.

Levando em consideracdo que a experiéncia ndo se baseia exclusivamente no
gue vivenciamos, e sim ha maneira como vivemos tal fato, e que nossas experiéncias
anteriores podem modificar a forma como enfrentamos tais acontecimentos, a
experiéncia de um mesmo acontecimento se dara de forma distinta para diferentes

individuos. Para Larrosa (2002), o acontecimento é comum, mas a experiéncia € um
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saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em que se encarna. Por isso,
também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer
dizer, ninguém pode aprender da experiéncia do outro, a menos que essa experiéncia,
de algum modo, seja revivida e tornada prépria.

E importante salientar que, para que ocorra experiéncia formadora, €
necessario ndo somente a disposicdo do sujeito para a experiéncia. As acdes
colaborativas dos sujeitos para com a mesma, e suas relacfes valorativas nos meios
de vida, incorporam-se ao amago do saber de si e, dessa forma, podem interferir no
modo como tal experiéncia ocorrera.

Considerando as perspectivas conceituais aqui trazidas sobre experiéncia,
podemos compreender a mobilidade académica internacional como uma experiéncia
gue engloba ndo somente uma dimensdo que € académica e profissional, mas
também existencial, espiritual e profundamente individual para aqueles que se
permitem vive-la. Nesse sentido, viver no exterior, por um periodo de tempo mais curto
ou mais longo, de uma maneira que pode ser mais ou menos intensa, lanca o sujeito
a um terreno desconhecido que precisa ser percorrido, transitado, desbravado,
conhecido.

De um lugar que fora outrora idealizado, sonhado, fantasiado, encantado, ao
pousar 0s pés na terra desconhecida nunca antes pisada, o sujeito é lancado em uma
viagem de uma experiéncia de si mesmo: potente, desafiadora, aterrorizante,
frustrante, animadora, transformadora. Por outro lado, também € preciso considerar o
espaco-tempo do antes como parte constitutiva da experiéncia da mobilidade. Nao se
trata de separar 0 antes, o durante e o depois, pois 0 confronto entre o idealizado e 0
realizado faz parte disso que chamamos experiéncia. A prova da realidade coloca em
suspensdao o mundo idealizado, sonhado, projetado, e que d& forma, contorno,
sombra, luz a dimensao da experiéncia. Por isso mesmo, a experiéncia do intercambio
€ uma experiéncia de si mesmo, uma experiéncia do outro de si mesmo, em que 0
sujeito é tomado de sobressalto pelos fantasmas do antes, do durante e do depois.
N&o raras vezes, os discursos de nossos sujeitos de pesquisa apontaram para uma
certa atemporalidade que mistura o tempo do antes, do durante e do agora-depois,
talvez porque a mobilidade académica seja a oportunidade de se percorrer uma
experiéncia profundamente existencial, uma experiéncia que chamamos de

experiéncia de si mesmo e que persiste no temp
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para a analise e interpretacao dos dados produzidos em nossa pesquisa sobre
mobilidade académica internacional, utilizamos os principios teérico-metodologicos da
Grounded Theory (GT), criada por Barney G. Glaser e Anselm L. Strauss (1965; 1967),
durante suas investigacdes sobre o processo da morte em hospitais dos Estados

Unidos na década de 60. Sobre o surgimento da GT, Charmaz refere o seguinte:

A medida que construiram as suas analises do processo da morte, eles
desenvolveram estratégias metodoldgicas sistematicas que poderiam ser
adotadas por cientistas sociais para o estudo de muitos outros temas. O livro
de Glaser e Strauss, The Discovery of grounded theory (1967), primeiro
articulou essas estratégias e defendeu o desenvolvimento de teorias a partir
da pesquisa baseada em dados, em vez da deducéo de hipéteses analisaveis
a partir de teorias existentes. (CHARMAZ, 2009, p. 17, grifos da autora).

Importante destacar que o desenvolvimento dessa metodologia por Glaser e
Strauss inscreve-se num cenario em que a pesquisa qualitativa perdia espaco na
Sociologia. A escolha metodoldgica pela GT levou em consideracao sua flexibilidade e
legitimidade, revelando-se como um método sistematico que contempla a frutuosidade
e complexidade de experiéncias humanas através da descricdo de processos que
podem vir a elucidar fenbmenos intrincados e, portanto, fazer emergir teorias potentes
a compreensdo dos individuos pesquisados (CHARMAZ, 2009). Além dos aspectos
processuais, oferece "[...] possibilidades de organizacdo de grande quantidade de
dados qualitativos de forma menos contaminada pelas ideias tedricas e hipoteses que
0 pesquisador pode apresentar previamente a realizacdo do seu estudo” (YUNES;
MENDES; ALBUQUERQUE, 2005, p. 27).

A busca pela Teoria Fundamentada nos Dados como método de andlise tem o
intuito de compreender as atitudes dos seres humanos, suas experiéncias, interacoes,
sua realidade em aspectos especificos, porém, associados aos demais pesquisados.
Para Charmaz (2009, p. 24), eventos individuais podem ser associados como parte
de uma totalidade mais ampla, sendo que tal processo pode conter surpresas, ja que
“[...] o presente resulta do passado, mas nunca é exatamente a mesma coisa’.

A GT busca a compreensdo sobre como as experiéncias vividas pelos
individuos serdo vivenciadas ou sentidas, seus significados e como ocorre tal

interacdo. E considerada uma técnica de producdo e analise de dados de forma
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sistematizada, considerando, para isso, 0S aspectos sociais envolvidos e 0s mais
diversos contextos (STRAUSS; CORBIN, 2002; 2008).

[...]A teoria fundamentada serve como um modo de aprendizagem sobre 0s
mundos que estudamos e como um método para elaboracéo de teorias para
compreendé-los. Nos trabalhos classicos da teoria fundamentada, Glaser e
Strauss falam sobre a descoberta da teoria como algo que surge dos dados,
isolado do observador cientifico. Diferentemente da postura deles,
compreendo que nem os dados e nem as teorias sdo descobertos. Ao
contrario, somos parte do mundo o qual estudamos, e dos dados os quais
coletamos. (CHARMAZ, 2009, p. 24).

A andlise dos depoimentos dos intercambistas foi dividida em quatro (4) etapas
que, por sua vez, permitiram uma profunda interacdo com o material: exploracédo visual
e auditiva, codificacao inicial palavra por palavra e linha por linha (codificacdo aberta),
codificacdo focalizada e, por ultimo, a codificacao axial.

A primeira etapa da analise do corpus contou com uma exploracao visual e
auditiva que culminou com o recorte dos depoimentos de 4 estudantes intercambistas
do sexo masculino. Destacamos que a transcricdo dos depoimentos se configura como
parte inerente ao processo de codificacdo. Trata-se, pois, de um processo de interacao
mais organica com os dados em que o pesquisador |é e relé varias vezes o material,

escutando mais de uma vez as gravacdes antes mesmo do processo de transcricao.

E um trabalho interpretativo que comporta sempre a reducdo de uma
comunicacdo complexa que acontece sempre em diversos planos
comunicativos (linguisticos, paralinguisticos, polissémico, cinético, sociocultural
etc.) em um Unico codigo linguistico verbal. (TAROZZI, 2011, p. 126).

Na segunda etapa, recorremos ao software de analise e pesquisa qualitativa
Atlas.ti que, dentre suas especificidades, possui recursos que se encaixam
precisamente no processo metodolégico da GT. Por intermédio dele, realizamos a
codificacéao inicial palavra por palavra, no intuito de selecionar trechos dos depoimentos
gue perscrutassem a questao central do estudo. Contudo, o uso de tal recurso nao
extingue a interacao do pesquisador, sendo esse um recurso para auxiliar o pesquisador
nessa jornada.

Segundo Charmaz (2009, p. 76), “[...] a codificacdo palavra por palavra e a
codificagcdo linha a linha ajudam vocé a ver aquilo que Ihe é conhecido sob uma nova
perspectiva”. Strauss e Corbin (1998) nomeiam esta primeira etapa da analise como

“codificagao aberta”. Trata-se de uma adequada definicdo, uma vez que, ao definir como
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“aberta”, por um lado significa que o pesquisador permanece aberto aos dados,
acolhendo as demandas oriundas dos mesmos, por outro lado, “[...] € aberta no sentido
de que esse tipo de codificacéo visa abrir (open up) os dados, a explorar (explicitar)
fragmentos de texto para fazer emergir todos os significados possiveis que o texto &
capaz de gerar” (TAROZZI, 2011, p. 125).

Durante essa primeira codificacdo, foi possivel identificar 339 cddigos iniciais
(abertos) que correspondiam aos nossos objetivos. Cabe ressaltar que esses 339
codigos foram encontrados nos depoimentos de nossos 04 (quatro) intercambistas. Nas

palavras de Charmaz (2009, p. 58),

As pessoas constroem textos para atender a objetivos especificos e o fazem
dentro de contextos sociais, econémicos, historicos, culturais e situacionais. Os
textos baseiam-se em discursos especificos e fornecem relatos que registram,
exploram, explicam, justificam ou prenunciam acdes, quer os textos especificos
sejam extraidos ou existentes. (CHARMAZ, 2009, p. 58).

Apbs o processo de codificacdo inicial, comegamos a terceira etapa com a
codificacdo focalizada. Destaca-se que essa etapa corresponde a um momento de
interacdo mais aprofundada com os cddigos iniciais identificados no processo anterior.
Segundo Charmaz (2009), a codificacdo focalizada corresponde a segunda fase
principal de codificacdo dos dados. Nesse momento, os 339 codigos identificados
anteriormente foram submetidos a um direcionamento seletivo e conceitual com o
objetivo de sintetizar e explicar esses dados. Levamos em consideracdo que, somente
ao realizar a codificacdo focalizada, é possivel determinar quais sédo os c6digos iniciais
que permitem uma melhor compreensao analitica potente a categorizacdo dos dados
de maneira incisiva e completa (CHARMAZ, 2009). Para Tarozzi (2011, p. 135),

O escopo da codificagcdo focalizada é o de recolher os conceitos em categorias
e identifica-los em um nivel mais elevado, mas é também o nivel no qual se
interligam entre si as categorias e estas com suas propriedades. Nesse sentido,
a codificacdo pode iniciar cedo e, de fato, por vezes se sobrepde
cronologicamente a codificacdo inicial. Se a codificacdo aberta fragmentou os
dados, distinguiu-os e separou analiticamente, nessa fase comec¢a 0 processo
sintético: buscar linhas de coeréncia entre os dados. (TAROZZI, 2011, p. 135).

A partir da codificacdo focalizada, reorganizamos os 339 codigos iniciais em 7
subcategorias, intituladas:
(1) Desejo de viver e conhecer culturas diferentes e ter experiéncias novas;

(2) Expectativas, dificuldades, anseios, medo e estresse ao deparar-se com a noticia de
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aprovagao;
(3) Apoio familiar e de pessoas préximas;
(4) Decisbes, concessoes e intuicdes na partida para o destino;
(5) Sentindo-se assustado e estressado nos primeiros momentos apos a chegada;
(6) Recepcéo positiva,;
(7) Adaptando-se e abrindo-se para novas experiéncias e realidades pessoais, interpessoais e

culturais.

Todas elas serdo detalhadas posteriormente no capitulo destinado as anélises
dos dados.

A quarta e ultima etapa de andlise dos dados procurou inter-relacionar as sete
subcategorias encontradas na etapa anterior através da codificagéo axial. Nas palavras
de Charmaz (2009, p. 91), “[...] a codificacdo axial relaciona as categorias as
subcategorias, especifica as propriedades e as dimensdes de uma categoria, e reagrupa
os dados que vocé fragmentou durante a codificacdo inicial para dar a coeréncia a
analise emergente”. Ja para Strauss e Corbin (1998), é a partir da codificacdo axial que
recompomos novamente os dados em um montante coerente, explicando questdes de
guando, onde, por que, quem, como e com que consequéncias os fendmenos ocorrem
(CHARMAZ, 2009).

A importancia dessa etapa também ocorre em virtude de ser um momento
fecundo para a elaborac@o de uma categoria maior através da diagramacao integrativa
das categorias ou subcategorias encontradas no processo de codificacdo inicial e
focalizada (CLARKE, 2005). Durante a codificacdo axial, foi possivel, portanto,
visualizar as possiveis conexdes entre as 07 (sete) subcategorias encontradas na etapa
anterior. Dessas conexdes, originaram-se trés grandes categorias, ou core category,
intituladas:

(1) Motivagdes intrinsecas no desejo de viver no exterior;

(2) Percepcdes do antes ao depois na experiéncia de mobilidade internacional académica;

(3) Adaptacdes no processo de insercdo em contextos estranhos.

Uma core category é um conceito-chave, uma grande categoria central
organizadora do conjunto de subcategorias ou categorias encontradas nos processos
anteriores, possibilitando uma unificacdo destas e dando a razdo das variaveis dos
dados (TAROZZI, 2011).
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4. ANALISE DAS ENTREVISTAS

4.1. Categorial - Motivacdes intrinsecas no desejo de viver no exterior

Os quatro sujeitos entrevistados para a realizacdo desta pesquisa séo
estudantes de graduacdo da Universidade La Salle, dois do Curso de Psicologia e
dois do Curso de Relagdes Internacionais. Eles viveram a experiéncia de mobilidade
académica internacional no periodo entre 2016e 2017.Todos eles sdo do sexo
masculino. O critério utilizado para a escolha foi a disponibilidade em participar da
pesquisa manifestada em decorréncia de contato realizado pelo Centro Internacional
e Hospitalidade (CIH), via correio eletronico.

A formacédo académica, profissional e pessoal de um estudante constroi-se de
diferentes formas. A percepcao de que € necessario dispor de caminhos indiretos para
0 seu enriquecimento requer dos alunos que modifiquem a dinamica de suas rotinas
de forma significativa. Tais modificacbes envolvem a busca por formacdes
complementares a graduacdo como cursos de extensdo, de idiomas, intercambios
internacionais, oficinas, palestras, atividades extracurriculares e tudo que possa
melhor qualificar as diversas competéncias que uma pessoa necessita para ingressar
e se manter no mercado de trabalho, por conseguinte, sentir-se realizado.

Uma das experiéncias que durante a graduacao tem ganhado destaque entre
0os estudantes € a mobilidade académica internacional. Ela envolve diferentes
dimensdes e aspectos importantes a formacao pessoal e profissional de pessoas que
a experienciam. Caracteriza-se pela vivéncia em outro pais por um periodo de tempo
qgue varia geralmente entre seis meses e dois anos, podendo se encurtar ou se
estender conforme demandas de natureza financeira, profissional, pessoal etc. Viver
em uma realidade internacional impde aos sujeitos que se defrontem com
experiéncias diversas, dentre elas destacam-se: o despertar para a construcao de
independéncia, o desenvolvimento de competéncias linguisticas, o estabelecimento
de lagos interpessoais, a adaptacdo com os diferentes aspectos da cultura local etc.
Nesse sentido, estudar em um outro pais significa mais do que simplesmente viver
uma experiéncia académica importante, sobretudo, porque se mostra como uma
experiéncia sensivel que potencializa um saber subijetivo e rico (ROSA; TASCHETTO,
2017).
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Dentro dessa realidade, um dos focos de nossa investigacdo foi identificar,
delinear e descrever 0s processos anteriores que levaram 0s sujeitos de nossa
pesquisa a buscarem a experiéncia de mobilidade académica como parte importante
e integrante de suas trajetérias. Por esse motivo, em nosso roteiro de entrevista
semiestruturada (Apéndice A), construimos oito questdes contemplando tal foco
investigativo. Essas questfes foram realizadas sempre no inicio da entrevista com o
objetivo de aprofundar as percepcdes dos sujeitos sobre diferentes temas anteriores
a viagem de estudo. Nesse processo, foi possivel aprofundar as motivacées que 0s
levaram a buscar o intercambio, as percepg¢des sobre o0 processo de selecdo e o
momento de vida em que se encontravam a época, a existéncia de buscas por
orientacBes de pessoas que passaram pela experiéncia do intercambio, a imagem
gue eles possuiam de si antes de viverem no exterior, a forma pela qual a familia e os
amigos proximos lidaram com a noticia de aprovacdo, os conhecimentos sobre o
destino e os motivos priorizados que levaram a escolha definitiva.

Em nossas andlises, foi possivel compreender como se construiram as
motivacdes intrinsecas que levaram os quatro estudantes universitarios deste estudo
a buscarem a mobilidade académica internacional como uma dimenséo significativa
em suas vidas. Foi no interior desta realidade que construimos a Categoria |, intitulada
Motivacdes intrinsecas no desejo de viver no exterior, composta por quatro
subcategorias. Tal construcdo somente foi factivel a partir de nossa profunda
interacdo com os dados produzidos a partir das entrevistas, desde a concepcéao das
guestdes, até o processo de analise a partir das codificacdes inicial, focalizada, axial
e teodrica, sob a dtica dos principios tedrico-metodolégicos da Grounded Theory
(CHARMAZ, 2009; STRAUSS; CORBIN, 1990). Seguindo esse percurso, foi possivel
revelar processos inter-relacionados que sustentam os terrenos onde tal categoria se
edificou. Conforme a Figura 01, que expOe graficamente a Categoria I, intitulada
Motivagdes intrinsecas no desejo de viver no exterior, € possivel visualizar as quatro
subcategorias que, reunidas e articuladas, descrevem particularidades, dimensdes e
aspectos envolvidos na dindmica presente durante a construcdo das motivacdes
intrinsecas dos estudantes pela escolha da mobilidade académica em suas
experiéncias formativas. Essa forma de apresentacdo grafica, de uma categoria
fundamentada nos proprios dados, é reconhecida na Grounded Theory como Core

Category (CHARMAZ, 2009), ou seja, uma grande categoria organizadora de um
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conjunto de subcategorias encontradas nos processos anteriores que possibilitam, por
sua vez, uma unificacdo destas através de rela¢cdes que auxiliam a construgcdo do
processo analitico dos dados (TAROZZI, 2011).

O ponto de partida dessa categoria teve como resultado um aprofundamento
sobre as diferentes faces das motivacdes intrinsecas presentes nos discursos dos
sujeitos de nossa pesquisa antes de embarcarem rumo a cidade estrangeira
escolhida. Cabe mencionar que a motivacdo intrinseca € um fendmeno oriundo do
potencial positivo que seres humanos possuem, caracterizando-se como uma base
importante para o desenvolvimento, integridade psiquica e ajustamento social(DECI
et al., 1991; DECI; RYAN, 1985; 2000; GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004).
Segundo Guimaraes e Burochovitch (2004), a motivagao intrinseca se constitui como
uma busca por desafios e novidades que auxiliam na obtencédo e no exercicio das
capacidades pessoais, sendo potencializada quando o envolvimento se faz
interessante e envolvente ou, de alguma maneira, promove satisfacdo. Além disso, é
caracteristico do fendmeno que o envolvimento surja de maneira espontanea, partindo
do interesse individual, e que seja autotélico, ou seja, a atividade possui um fim em si
mesma (CSIKSZENTMIHALYI, 1992; GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004). A
origem do conceito de motivacdo intrinseca tem como base a Teoria da
Autodeterminacéo desenvolvida por Deci e colaboradores na década de 1980 (DECI,;
RYAN, 1985). Os autores concebem o ser humano como um organismo ativo e
orientado para o crescimento, desenvolvendo-se em direcdo ao self e integrando-se

as estruturas sociais. Nas palavras de Guimaraes e Borochovitch (2004, p. 144)

Nesse empenho evolutivo estaria incluida a busca de experiéncias com
atividades interessantes para alcancar os objetivos de: a) desenvolver
habilidades e exercitar capacidades; b) buscar e obter vinculos sociais; e c)
obter um sentido unificado do self por meio da integracdo das experiéncias
intrapsiquicas e interpessoais. (GUIMARAES; BOROCHOVITCH, 2004, p.
144).

A configuracdo axial da andlise da Categoria I, constituida pela rede articulada
das quatro subcategorias (Figura 01), demandou por questdes de inteligibilidade e
organizacdo, uma disposicdo logica que melhor expusesse os resultados da analise.
Por conta disso, a apresentacdo das quatro subcategorias, que compdem a Categoria
| (Figura 01), sera feita em ordem sequencial de associacdes, partindo da

subcategoria Desejo de viver e conhecer culturas diferentes e ter experiéncias novas.
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O desejo de viver e conhecer culturas diferentes, com a possibilidade de lancar-
se a experiéncias novas, revelou-se como dimensao central da categoria Motivacdes
intrinsecas na escolha por mobilidade académica. Em nossas analises, esta dimenséo
surge nas falas dos intercambistas como um potencializador primeiro, que antecede
o auxilio institucional para a realizacdo da mobilidade académica, o apoio familiar e
das pessoas proximas e a busca por informagdes sobre os possiveis destinos de

forma mais assertiva e concreta.

Figura 01- Categoria | - Motivagfes intrinsecas no desejo de viver no exterior

_ Expectativas, dificuldades, > o
anseios, medos e estresse ao prélxspimogfamlllar e de pessoas
deparar-se com a noticia de <—is-associated with—
aprovacéo de bolsa frente as
suas implicagoes

is associated with is associated with

_ Desejo de viver e conhecer Buscando informagoes sobre
culturas diferentes e ter o pais de destino/ Escolhendo o
experiéncias novas Destino/ Organizando a partida

Fonte: Atlas.ti

4.1.1 Subcategoria | - Desejo de viver e conhecer culturas diferentes e ter experiéncias

novas

Seja por enriquecimento de curriculo, pelo choque cultural imaginado ou pelo
sonho de infancia, o desejo de viver por um periodo no exterior se manifesta por
intermédio de uma idealizagdo sensivel que envolve uma disposi¢cédo do sujeito para
deslocamentos no interior da sua propria identidade. Nas palavras de um dos

participantes do estudo:

“[...] foi a busca, assim...de achar um lugar que eu pudesse ser independente e me perceber
como pessoa, sabe? Entdo, tava meio que um caos e fui me organizando para fazer o
intercambio. O intercAmbio foi uma meta e fui ajustando os pedacos... assim... para fazer.”
(INTO1).
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Para a Teoria da Autodeterminacédo, existem trés necessidades psicologicas
inatas subjacentes a motivacdo intrinseca: a necessidade de autonomia, a
necessidade de competéncia e a necessidade de pertencer ou de estabelecer
vinculos. A satisfacdo dessas trés necessidades € essencial para um bom
desenvolvimento e uma boa saude psicolégica (DECI et al., 1991; DECI; RYAN, 1985;
2000; GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004). Consoante com o excerto mencionado
anteriormente, o conceito de autonomia, para a Teoria da Autodeterminacdo, esta
conectado ao desejo do organismo por uma organizacao da experiéncia e do proprio
comportamento a fim de integra-los ao sentido do self (GUIMARAES;
BORUCHOVITCH, 2004). Em outras palavras, a Teoria da Autodeterminacao sugere
que faz parte do design adaptativo dos seres humanos engajar-se em atividades
interessantes, exercitar 0s vinculos, incluir-se em grupos sociais e integrar
experiéncias intrapsiquicas e interpessoais em uma unidade relativa.

As formas de expressar o desejo de viver no exterior, enunciadas pelos
entrevistados de nosso estudo, mostraram-se multifacetadas e particulares, sendo
possivel interliga-las somente através de um fio condutor subjetivo apds profundas
imersbes nos dados produzidos. Sado enunciados como “[...] eu tava realmente
buscando algo diferente, algo que pudesse ser um desafio maior [...] que tivesse
adaptacao” (INT02) e “eu me imaginava la na cidade [...] andando por la e conhecendo
pessoas de outras... de outros paises, de outras culturas... isso foi uma coisa que eu
nao esperava que pudesse acontecer” (INTO3) que possibilitaram um delineamento
sobre a Subcategoria I, intitulada Desejo de viver e conhecer culturas diferentes e ter
experiéncias novas.

A distincdo do contetddo emergido a partir das oito primeiras questfes de nosso
roteiro (Anexo A) para as demais é de que, no momento de resgate das memoarias
anteriores a experiéncia de mobilidade, os desejos das pessoas entrevistadas sao
revestidos de um tom imaterial, quase onirico, nostalgico. O registro dos desejos
mostra-se como se, na ansia de mudarem a dire¢do de suas vidas para 0 novo, como
alguns marinheiros nas épocas das grandes expedicfes, 0s sujeitos se lancassem
aos ventos com suas velas posicionadas para o desconhecido. No sentido de
aprofundarmos nossa discussdo, partimos agora a descricdo da sequéncia de

associacOes entre as subcategorias procedentes.
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4.1.2 Subcategoria Il — Expectativas, dificuldades, anseios, medos e estresse ao

deparar-se com a noticia de aprovacao

O estresse, 0s medos, 0S anseios e a expectativa sdo instaurados a partir do
momento em que a noticia de aprovacao de bolsa para mobilidade € recebida. Apesar
de o auxilio institucional caracterizar-se como um propulsor dos sonhos construidos,
algumas vezes durante anos de uma vida, a concretude de estar proximo de vivéncias
desconhecidas e que fogem a rotina cotidiana pode vir a despertar sentimentos
ambiguos nos estudantes. Eles séo forcados a gerir e organizar, sob pena de néo
concretizarem seu desejo de viver e estudar no exterior, desde 0s aspectos
burocraticos de documentacdes, tais como o visto, o contrato de aluguel e moradia, 0
passaporte, as contas bancarias (ROSA; SILVEIRA; TASCHETTO, 2018), até suas
préprias relacdes e vinculos interpessoais que, em alguns casos, estremecem com 0
anuncio da distancia inevitavel que se fara no periodo do intercambio.

A duavida sobre como proceder com as dimensdes da vida que nao viajardo
junto invade os pensamentos e demanda momentos de pura introspeccdo. E sob a
necessidade de resolver interrogacdes consigo mesmo que a materializacdo da

eminente partida se constroi,

“[...] num certo ponto assim, porqué, pd, deram aquela noticia de... pd, eu vou fazer o
intercambio, bah eu tava trabalhando, entao tive que falar com meu chefe, pd, como é que eu
vou fazer agora? Eu vou da uma pausa ou vou realmente ser demitido? [...]” (INT02).

Em alguns casos, lidar com essas demandas pode fazer com que se busque
auxilios por vias indiretas, sobretudo no momento em que a pessoa se da conta de
gue, na maioria das vezes, embarcara sozinha nessa jornada. S&8o em palavras
assustadas, como “vou ter que viver sozinho, num lugar, ndo vou conhecer ninguém
la [...]", que um dos participantes de nossa pesquisa significou 0 seu momento pré-
viagem. Para ele, a “terapia na época [...] ajudou bastante!” (INT01)

A expectativa e as aspiragOes, apesar de, por vezes, ficarem em segundo
plano, também foram significacdes presentes nos discursos dos interlocutores desta
pesquisa. A presenca desses sentimentos possibilitou o enfrentamento das

adversidades inevitaveis pré-viagem. E como se uma esperanga permanecesse em
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plano de fundo, ajudando-os a significar positivamente os percal¢cos oriundos do
processo de mudanca. Nas palavras deles,

“[...] é doloroso no inicio [...] a questao do nervosismo de ndo dar certo, mas depois que tu é
selecionado é super tranquilo” (INT02).

“[...] no final da sempre tudo certo [...]" (INTO3).

Os sentimentos experimentados, durante os momentos procedentes a noticia
de aprovacdo de bolsa para mobilidade, inauguram mobilizacdes por parte dos
intercambistas de forma materializada sobre o terreno da realidade, ou seja, no
momento em que as portas sao abertas, € necessario que os estudantes busquem
por si 0s meios pelos quais a experiéncia no exterior sera possivel. Nesse interim, a
opinido e auxilio da familia e das pessoas proximas foi um dos contetdos significativos
emergidos dos dados. Seguindo a ordem associativa construida na Figura 01,

abordaremos a seguir a Subcategoria Ill - Apoio familiar e de pessoas proximas.

4.1.3 Subcategoria lll - Apoio familiar e de pessoas proximas

O microssistema familiar, desde os periodos mais remotos, configura-se como
um grupo social influenciador das relagdes humanas. E nele que, geralmente, os
primeiros processos proximais ocorrem (BRONFENBRENNER, 1974; 1979; 2004).
No entanto, quando falamos em familia, € importante considerar outros sistemas, que
vao do micro ao macro, e que, de forma direta e indireta, influenciam e séo
influenciados pelo microssistema familiar. Os processos proximais sdo motores do
desenvolvimento humano, acontecem a partir das relacdes proximais estabelecidas
entre pessoas. Para que seja possivel, é necessario que os vinculos se deem em
atividades continuas e se tornem cada vez mais complexos, em um longo periodo de
tempo (BRONFENBRENNER, 1974;2004).

A constituicdo dos individuos é um processo complexo que necessita de
diferentes forcas para que ocorra. O papel da familia é fundamental em um tal
processo, pois ela auxilia na determinacdo e organizacdo da personalidade, bem
como serve como uma balizadora dos comportamentos individuais com as
intervencdes educativas que produz (PRATTA; DOS SANTOS, 2007). Nesse sentido,
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uma das responsabilidades que Shenker e Minayo (2003) descrevem como sendo da
familia é a de socializacdo primaria de criancas e adolescentes. Partindo dessa
perspectiva, € na familia que sdo estabelecidas formas, normas e limites entre as
relacbes geracionais (SIMIONATO-TOZO; BIASOLI-ALVES, 1998). No entanto, é
necessario considerar o que Bronfenbrenner revela sobre a interagdo dos sistemas
ecoldgicos no desenvolvimento humano. Para o autor, o microssistema familiar é
influenciador e influenciado por outros sistemas. Dentro dessa perspectiva, pode-se
pensar que outros sistemas percorridos, ou ndo, pelos membros da familia também
desempenham papel importante na dindmica da familia. Dentre esses sistemas
podemos citar a escola, a universidade, o local de trabalho dos cuidadores, a midia,
a cultura, o governo etc. Nem todos os sistemas se interligam nas relagdes imediatas,
ou seja, alteracdes na dinamica macrossistémica da cultura e da politica, apesar de
terem influéncia e serem influenciadas pelos individuos, ndo sdo experimentadas face
a face como nas relagbes mezossistémicas, entre microssistemas.

A necessidade de um retorno positivo dos pais, seja por se pronunciarem a
favor dos sonhos de seus filhos, ou os auxiliarem financeiramente se necessario, foi
um dos fendmenos observados nos discursos dos intercambistas entrevistados. Eles
utilizaram as palavras “apoio” e “suporte” ao construirem seus enunciados quando
questionada a reacao da familia e das pessoas proximas ao saberem do desejo e da
noticia de aprovacdo para a bolsa de mobilidade. Um dos intercambistas, por

exemplo, ao falar de sua méae, enuncia o seguinte:

“ela € bem apegada a mim, porque € s6 nos dois ja faz alguns anos, mas mesmo assim ela
me deu bastante suporte [...] ela me apoiou muito mais do que ficou com medo das coisas
gque poderiam acontecer [...] quando ela identificou que era realmente aquilo que eu queria e
tudo mais, entado foi um suporte muito bom” (INT02).

ApOs estabelecerem uma conversa franca com familiares, foi possivel dar um
passo adiante no processo de concretizacdo do intercambio. Dessa forma, as
guestdes financeiras e de orgcamento colocam-se, de maneira ainda mais concreta,
em primeiro plano na constituicdo dos planos dos intercambistas. Para um deles, foi
necessario “juntar dinheiro para fazer o intercambio”, fazendo com que demorasse
‘um tempo até realmente fazer a inscricdo pensando nessa questado financeira”

(INTO1). Somente ap0s organizar e definir a parte financeira, o intercambista 01
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conseguiu partir para uma outra etapa. Segundo ele, “depois que isso tava resolvido,
foi uma preparacao” (INTO1).

A seguir, descreveremos a quarta subcategoria que busca aprofundar as
dimensdes e aspectos proprios a essa preparacdo para a viagem, contemplando
desde a organizagdo das informacdes sobre os possiveis destinos e as prioridades na
escolha, até a partida para o exterior.

4.1.4 Subcategoria IV — Decisdes, concessofes e intuicdes na partida para o destino.

A escolha por um destino desconhecido pode trazer a tona diferentes davidas
que, em sua articulacdo e tentativa de resolucdo, sustentam uma investigacao
profunda, cercada por objetivos nem sempre percebidos a primeira vista. E como se,
frente ao embarque eminente, os intercambistas se vissem em um instante intimo, ja
articulados com as pecas necessarias a bolsa e, em parte, ja desligados de suas
rotinas acostumadas. Entretanto, ha algo de novo por vir! A relacdo com o tempo é
sentida enquanto duracéo, na acepc¢ao bergsoniana, em que o presente, inaugurado
pelo passado, vai roendo o futuro (BERGSON, 1989). O tempo em que o futuro era
determinado pelos oraculos e deuses se esvanece na modernidade, fazendo com que
o peso da individualidade acene insistentemente pela janela. Nao havera fantasmas,
como em Hamlet, para nos dizer a trama e o0 que teremos que escolher! Talvez nem
mesmo seja necessario. Ser, ou nao ser? Eis a questao! O principe da Dinamarca
morre por nao se decidir a tempo. A necessidade de tomar decisdes faz parte da vida
humana, no entanto, por suas consequéncias desconhecidas, muitas vezes, nos
cercamos de fragmentos informativos proprios de um processo idealizante. No
entanto, o terreno onde a decisédo é construida, sobretudo quando diz respeito a um
lancar-se no interior dos mistérios de uma experiéncia, requer fluidez e maleabilidade.

Nos primeiros instantes do flerte com a experiéncia, fazendo um pequeno salto
temporal, um dos intercambistas enuncia aquilo que sentiu ao aceitar uma carona com

um homem que conhecera no aviao:

“Eu fui com esse cara e no que ele foi me levando, assim, que eu fui pra parte de dentro da
cidade, eu tava olhando assim, “meu Deus onde é que eu to me enfiando”, e ai era bem pra
dentro, ndo era no centro, tipo assim, ndo passei pelo centro nem nada, nédo vi [...] nenhuma
igreja, assim, nada assim, nenhuma constru¢do nem nada” (INT02).
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N&o era o homem desconhecido que punha em davida o intercambista, mas o
desmoronamento de sua prépria experiéncia idealizada construida, o seu desamparo.
Sua ambiguidade no emprego dos enunciados “dentro da cidade” e “centro da cidade”
revelam que, apesar de quase sindnimos, refletem sentidos quase opostos. Em outras
palavras, a viagem com e no desconhecido foi para “dentro”, mas nao era de um
‘centro” que ele experimentava, tampouco deparou-se com alguma de suas
imaginadas “construcdes”, “igrejas” ou alguma outra coisa que parecesse familiar.
Nesse sentido, apesar de realizar “uma pesquisa assim com o pessoal, pra saber
como € que era” e ir “atras de grupos de facebook, outras redes também e
perguntando pra amigos que ja foram” (INT02), poderiamos pensar que a idealizacéo
nao se concretizou na experiéncia. Freud (1914), ao complementar o conceito de
‘ideal do ego”, percebe que, para além de um desejo de reencontro com uma
experiéncia mitica de completude e perfei¢do narcisica, ele também € uma “[...] defesa
contra o reconhecimento do desamparo e da dependéncia que ameagam 0 universo
de completude narcisica” (GARCIA, 2007, p. 170).

O conjunto de informacdes sobre o pais, alcancado através de conversas com
pessoas que ja haviam passado pela experiéncia, buscas no universo da internet e
intuicbes proprias a essa onda de conteddo auxiliaram os intercambistas
entrevistados a se decidirem quanto ao destino final. O peso do idioma foi uma das
guestdes relevantes no processo. Para o intercambista 04, era importante “fazer o
intercdmbio em Francés”, enquanto que, nas palavras do intercambista 02, ele “queria
[...] aprimorar o [...] inglés”. Além do idioma do pais, a seguranca foi um dos itens

necessarios a decisdo. Nas palavras de um dos entrevistados:

“tava entre a Argentina e o Chile [...] e meu pai foi visitar Santiago um tempo atras, e gostou
muito da vida 14, e me disse que era muito seguro, e eu ja tinha ido pra Buenos Aires e sei
que nao era tao seguro assim, entao, esses prés e contras da vida mesmo” (INT01).

Sobre a égide das idealizagcbes, permeada pelos “prés e contras da vida”,
construimos, como fendmeno proprio a esses momentos que “flertam” com o desejo
pelo desconhecido, o conceito de renascimentos. Compreendemos, neste momento
da andlise, o inicio do processo de constru¢do da experiéncia de mobilidade muito
mais como uma disposicdo dos sujeitos as vivéncias do desconhecido do que

propriamente um processo pragmatico no qual as questdes subjetivas ficam em
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segundo plano. Entendemos por renascimentos o desejo por viver experiéncias
adaptativas em ambientes e contextos distintos ao conhecido (e adorado) aconchego
do acostumado cotidiano. Tal qual o hascimento do interior do Utero materno, onde o
bebé encara um ambiente novo, hostil e desconhecido, o qual deve ser explorado de
diferentes angulos, as experiéncias dos sujeitos deste estudo orientam-se, com certa
simetria, por uma necessidade de experimentar brisas, objetos, horizontes e
sensacdes de um novo territério real e existencial. Como se, no cotidiano de suas
vidas, existisse uma falta, onde a busca pelo novo se justificasse e tornasse possivel
o0 investimento em todo o complexo processo de construgdo das experiéncias por vir.
Sao nas multifacetadas sensacdes, sentimentos, desejos e também movimentos
pragmaticos que se constituiu, na realidade, o inicio da experiéncia de mobilidade. Os
intercambistas deste estudo exploraram as formas pelas quais significaram o
processo e investimento que tiveram que dispor, percorrendo dos aspectos psiquicos
aos fisicos, dos individuais as questdes contextuais. As ilusfes alimentadas
anteriormente receberam da realidade uma resposta diferente da esperado. Pode ser
que, em se tratando de ilusdes, elas sirvam justamente para serem, uma hora ou
outra, dissolvidas, dando lugar a outras, e assim por diante. E nesse movimento
subjetivo que continuaremos nossa analise, agora aprofundando questfées oriundas

das experiéncias vivenciadas no local escolhido e, intimamente, desejado.

4.2 Categoria ll- adaptacdes no processo de insercdo em contextos estranhos

Um dos participantes da pesquisa relatou, em sua entrevista, que ja havia
realizado mobilidade académica internacional anteriormente por cerca de 1 més. Em
suas palavras, “ja conhecia a dindmica da mobilidade”, pois “ja tinha uma ideia de
como ia ser, especialmente porque [...] ja tinha feito um outro intercambio antes, um
intercambio mais curto [...]". Nessa experiéncia, ele ficou durante “1 més na Inglaterra
[...], em 2015". Dessa forma, segundo o intercambista, ele “ja sabia qual era a
dinamica” e, por conta disso, “[...] foi relativamente facil, especialmente porque [...] ja
sabia como € que ia ser e 0 que [...] esperava de la também” (INT04). Para os demais,
nao houve relatos sobre experiéncias anteriores em programas de mobilidade

académica internacional. Conhecer o pais de destino, ou a “dinamica” da realidade
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para onde se esta indo, mostra-se como um apoio para o controle da ansiedade frente
a viagem. Para aqueles que néo tiveram experiéncia no exterior antes do intercambio,
o desconhecido, como explorado na categoria anterior, pode gerar ansiedade e
inquietacodes.

ApOGs passar por todo processo seletivo, organizar a vida que fica (familia,
trabalho, amigos etc.) e buscar entender o futuro que os espera, os intercambistas
embarcam para seus destinos escolhidos. Chile, Letbnia, Espanha e Canada, cada
um deles com suas peculiaridades culturais, sua arquitetura e geografia, seus
horizontes e constelagbes, seus diferentes climas e, por que néo, suas diferentes
formas de viver o desconhecido e a soliddo. O estar sozinho, com seus efeitos e
caracteristicas, foi um dos fendmenos que chamou atencdo em nossa andlise.
Fundamentado nos dados emergidos, a soliddo se mostrou como, além de instantes
de profunda angustia e inquietacdo, um processo de adaptacao desafiante. Em outras
palavras, foi nos inquietantes momentos solitarios que os jovens de nosso estudo
perceberam a necessidade de se exporem as novas relacdes e experiéncias. Tal
necessidade pode ser entendida como uma forma de amenizar o desconforto,
entretanto, em seu interior, também repousa uma sensacdo de estranheza, de
inquietacdo. Seguindo essas reflexdes, daremos continuidade a nossa analise,
aprofundando as particularidades das subcategorias que compdem a Categoria Il -
Adaptacdes no processo de insercdo em contextos estranhos, conforme Figura 02,
gue versa sobre a vivéncia da individualidade, dos siléncios e quietudes, dos
sentimentos de solidao, angustia e realizacdo, bem como dos desafios e adaptacdes
inerentes a experiéncia de intercambio. Partimos, como ponto de inicio de nossas
explanagdes, da subcategoria-base de nossa rede axial, intitulada “Sentindo-se

assustado e estressado nos primeiros momentos apos a chegada”.
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Figura 02 - Categoria Il — Adaptacdes no processo de inser¢gdo em contextos estranhos

_ Adaptando-se e abrindo-se para novas experiéncias e
realidades pessoais, interpessoais e culturais.

Esta associado com

I ~ Recepcéao positiva

Esta associado com

Sentindo-se assustado e estressado
nos primeiros momentos apos a chegada

Fonte: Atlas.ti.

4.2.1 Subcategoria | - Sentindo-se assustado e estressado nos primeiros momentos

apos a chegada

A experiéncia em contextos internacionais configura-se como um momento de
adaptacdes multifacetadas. As diferentes dimensdes que se apresentam no decorrer
da vida que se leva em um lugar estranho, com pessoas estranhas, culturas e habitos
estranhos, demandaram dos sujeitos de nossa pesquisa um movimento adaptativo
necessario a sua prépria sobrevivéncia. Por um lado, falar sobre a emergéncia de um
processo adaptativo no contexto internacional € sinalizar a existéncia de dificuldades
subjetivas enfrentadas e superadas pelos intercambistas. Poderiamos, por outro lado,
argumentar que a escolha por se expor a contextos desconhecidos € realizada
voluntariamente e que, por conta disso, falar em dificuldades e na superacao destas
seria uma forma de inferir analises forcosas em nossos dados. No entanto, sdo nos e
pelos discursos que fundamentamos a hipotese de que, apesar de haver uma
preparacao para o intercambio, nossos sujeitos de pesquisa enfrentaram situacdes
reais e subjetivas dificeis. Todavia, € necessario que consigamos distinguir 0os pesos
que formam a balanca entre as experiéncias dificeis e as formas que o0s sujeitos
encontraram para resistir e, por que nao, existir no estranho internacional.

A sustentacao dos pilares de nossa analise sugere processos de dificuldades
seguidos de adaptacdo. E como se, apesar dos terrenos instaveis percorridos pelos
intercambistas, alguma forca se mantivesse, ajudando-os a encontrar saidas e

atravessar os fantasmas de si e da nova realidade. O desembarque no destino e os
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primeiros momentos vividos séo intensos e assustadores. Experimentar o estresse é
inevitdvel, uma vez que o que esperavam antes de chegarem nado corresponde
exatamente ao que se mostra quando desembarcam na terra estranha. Um dos
sujeitos, ao ser questionado sobre sua chegada, lanca uma frase curta, mas nao por
isso menos significativa: “[...] cheguei la muito assustado” (INTO1). Seguindo a mesma
diregcao, outro intercambista revela que “[...] na primeira noite foi um pouco assustador”
(INTO2). O que poderia, no interior da experiéncia de chegada a um lugar
desconhecido, despertar essa sensacao terrificante, inquietante, assustadora? Pode,
por uma via, ser uma soma de diversos fatores, como estar sozinho, desconhecer os
caminhos que devera percorrer, sentir-se desamparado etc. Pode, por outra via, ser
a constatacdo da experiéncia idealizada manifestando-se no real. Sob essa
perspectiva, encontramos, em um curto texto de Freud, uma reflexdo sobre o
fendmeno da estranheza, da inquietacdo ou, ainda, com um leve deslocamento em
sua traducdo do aleméo®, do assustador. Para o autor, o efeito inquietante, sem
duavida, se relaciona com o assustador e o terrivel, com o0 que desperta angustia e
horror, no entanto, € preciso que, para o surgimento do efeito inquietante, haja uma
espécie de apagamento entre a fronteira que delimita a fantasia e a realidade, ou seja,
qguando na experiéncia “[...] nos vem ao encontro algo real que até entdo viamos como
fantastico”(FREUD, 1976, p. 364).

Os sujeitos de nosso estudo revelam que existe um suporte que os auxilia na
superacao e continuidade da exploracdo do novo. Algo proprio ao acaso, que se
atravessa nos caminhos solitarios trilhados pelos sujeitos. Mas o0 que exatamente
sustentou 0s sujeitos nas situacdes inquietantes e assustadoras, na chegada e
durante a experiéncia no exterior? Para responder essa questao, partimos para antes
da sequéncia temporal que sucede os primeiros momentos apds o desembarque no

destino.

3Das Unheimliche. Tal termo, traduzido para o portugués por “O inquietante”, sustenta uma insuficiéncia
em sua traducdo. Algumas solucdes sdo adotadas em algumas versdes estrangeiras do ensaio de
Freud, duas delas do espanhol, oriundas da Biblioteca Nueva, e a da Amorrortu, uma italiana da
Boringhieri, uma francesa da Gallimard e a Standard inglesa: Losiniestro, Lo ominoso, Il perturbante,
L’inquiétante étrangeté, The uncanny (FREUD)
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4.2.2 Subcategoria Il — recepgéo positiva

O estabelecimento dos primeiros vinculos interpessoais mostrou-se, para 0s
sujeitos de nossa pesquisa, como o auxilio central para manutencao e equilibrio dos
sentimentos inquietantes e assustadores da chegada. Aproximar-se de pessoas e
sentir-se compreendido, acolhido e querido € a constatacao de que, apesar do medo
do estranho exterior, algo se revela como familiar. Nesse sentido, a recepcéo positiva,
ou ainda o “sentir-se bem-vindo”, diz respeito aos efeitos préprios a abertura, daqueles
que estdo 14, para o estranho recém-chegado e vice-versa. No entanto, podemos
pensar, sob outra perspectiva, que no mistério, forjado pelo encontro de dois
desconhecidos, em lugares estranhos e vivendo a soliddo, repousa um desejo de
aproximacéo e, talvez, uma curiosidade.

Nos contos de fadas, os encontros entre desconhecidos geralmente possuem
dois desfechos classicos. No primeiro, o vildo se apresenta com todo seu mistério a
algum personagem que, em sua profunda ingenuidade, abre as portas de sua vida
para um derradeiro fim. No segundo, acontece a constatacdo bilateral de que o
desconhecido possui algo valioso e, por essa via, os finais felizes se desenrolam. Mas
ha ainda aqueles encontros passageiros, que deixam suas marcas na memoria,
surgindo como pontes sélidas no atravessamento de momentos dificeis. Sdo essas
figuras de passagem que, cruzando-nos o0 destino, aparecem, quase que
metaforicamente, em meio ao caminho, carregando consigo uma poténcia geradora
de transformacdes. Se buscarmos na personagem Branca de Neve, percebemos que
ela vive, na profundidade de seus encontros e despedidas, essas trés dimensées. E
no encontro passageiro com o cagador que toda a histdria pode vir a existir tal como
a conhecemos. No entanto, é também nesse encontro que uma certa imagem
transmitida por essa figura simbdlica percorre do terror a ternura.

A possibilidade de seguir o caminho, consciente dos perigos da vida, é
oferecida a personagem pelo cacador. No momento seguinte, em um &apice do
desespero, perdida no escuro da floresta, Branca de Neve vé as sombras horripilantes
de seus proprios fantasmas (BETTELHEIM, 1997). A construgdo dessa cena, quase
onirica, pode ser entendida de muitas formas. Tomemos, de antemao, algumas
reflexdes sobre ela. A princesa que, no interior da floresta e de si mesma, se vé
sozinha e perdida apdés encontrar o cacador, desmaia em meio as formas

aterrorizantes que se manifestam no escuro. A experiéncia ficcional revela que é no
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encontro entre os dois seres que o cacador permite a princesa que vislumbre seu
verdadeiro interior, generoso e sensivel. Essa transformacao so é possivel na medida
em gque os dois se aproximam em suas existéncias ou, de forma mais precisa, 0
cacador so revela sua verdade bondosa no instante em que se vé frente a frente com
a verdade da princesa.

Talvez o cacador, com sua generosidade, esteja para Branca de Neve como,
para os intercambistas, estdo os primeiros desconhecidos que atravessam 0s seus
caminhos. Essas pessoas, tal qual o cacador, também estdo de passagem e carregam
consigo, de certa forma, o signo do mistério. O cacador, apesar de comunicar o perigo
que Branca de Neve corre e deixa-la viver, segue o seu destino, saindo de cena. Além
disso, € fundamental que o encontro entre eles ocorra para que haja o curso dos
acontecimentos posteriores, ou seja, apesar de curto, 0 encontro e a abertura que os
dois personagens constroem sé € possivel na medida em que h&d um desvelamento
das méascaras que ambos possuem. Um dos sujeitos, ao falar sobre sua abertura para
0 novo, revela que “[...] antes [...] tinha maior dificuldade de comecar contatos com
completamente estranhos” e que “la foi algo que a experiéncia realmente me fez né,
me obrigou a [...] chegar em alguém completamente desconhecido e comegar” alguma
coisa que nem sabia exatamente no que ia resultar. No entanto, continuando a
analogia com o conto de Branca de Neve, o terror experienciado, no interior da floresta
escura, oferece comprovacdes para aprincesa de que na vida os medos se
materializardo novamente, sob diferentes angulos e formas. E somente no raiar do
dia, com a luz clareando e apagando as sombras terrificantes, que os miticos andes
se encontram com a personagem. Esse movimento de encontros com desconhecidos
e momentos de tens&o é mantido durante todo o percurso da histéria. E como se, para
sustentar sua realidade angustiante, a personagem acabasse encontrando, nesses
seres desconhecidos, momentos de redencéo.

A recepcgdo dos estrangeiros, para 0s intercambistas, ensaia, sob certa
perspectiva, 0 movimento descrito no conto de Branca de Neve. Em outras palavras,
as experiéncias da chegada, algumas delas a noite, tal como no interior da floresta
escura do conto de fadas, se apresentam como momentos de angustia que se
“dissolvem” na medida em que ocorrem encontros com pessoas que acolhem os
intercambistas. Um deles, ao falar sobre sua chegada, relata que, apesar de ter

estudado o idioma, ficou completamente paralisado, sem conseguir dizer sequer uma
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palavra. Somente foi possivel evocar de seu interior a dimenséo da fala quando, cara
a cara, deparou-se com a moca que dividiria apartamento com ele na primeira
semana. O encontro entre os dois foi tdo significativo que o intercambista, ao invés de
trocar de apartamento uma semana apoés chegar, conforme combinado, permaneceu
nesse local durante toda sua experiéncia no exterior. Ainda sob essa perspectiva, um

dos intercambistas relata que:

“[...] a partir do momento que comecei a conhecer pessoas e que ai deu aquele relaxamento
daquela situacdo do comego. ” (INT02).

A recepcéo positiva também se mostra como uma apaziguadora do sentimento

de estranheza. Nesse sentido, reflete um dos sujeitos que:

“[...] no comecgo, talvez por [...] vir de um continente diferente [...] achei que [...] ia me sentir
estranho, mas no primeiro momento que eu pisei na universidade... “Ah, tu é brasileiro, ah
gue legal, fala alguma coisa sobre o Brasil? ” (INT03).

Nesse deslizamento do assustador a redencéo, percebemos os efeitos que as
relacbes, por mais efémeras que possam ter sido, desempenham durante a
experiéncia de viver no exterior. Tal evidéncia se estende para além dos momentos
de chegada e demarca um territorio no antes, no durante e no depois da experiéncia.
As relacdes e tensdes entre sujeitos se constituem numa das poténcias constituintes
das sociedades, sem elas, supomos, talvez ndo existiriamos. Continuaremos nossa
reflexdo com o aprofundamento de uma das subcategorias centrais que emergiram

no processo analitico.

4.2.3 Subcategoria Ill — Adaptando-se e abrindo-se para novas experiéncias e

realidades pessoais, interpessoais e culturais.

O processo adaptativo dos intercambistas, no contexto estrangeiro, contempla
diferentes aspectos pessoais, interpessoais e culturais. A experiéncia € marcada por
transformacdes e transmutacdes em diferentes esferas da vida que abrangem da
identidade pessoal de cada um aos detalhes do cotidiano ordinario que, em contextos
acostumados, passariam desapercebidas. As crises pessoais e existenciais que se

colocam no caminho ganham a possibilidade de se tornarem motores para uma virada




53

de perspectivas. Encarar o estranho, seja ele sob a mascara das relagfes, seja pela
experiéncia da cultura, envolve os intercambistas em uma danga com as diferentes
existéncias e, para além disso, evoca, no interior de cada um, a lei do respeito para
com as multiplicidades. No entanto, € também por essa via do respeito que 0s sujeitos
de nosso estudo encontraram maneiras de reivindicar, valorizar e compreender suas
proprias demandas e desejos e, ndo menos importante, suas limitagdes. Um deles,
ao evocar suas transformacgdes pessoais, revela que se percebia “[...] uma pessoa
bem fechada [...] as experiéncias, as coisas novas e |a, por [...] tA sozinho, [...] tinha
gue fazer as coisas que queria, [...] ndo podia esperar por ninguém” (INTO1). Para ele,
foi essencial ir “[...] atras do que [...] queria fazer, das coisas que [...] tinha vontade”
(INTO1) e, sobretudo, ndo deixar de fazer o que desejava por influéncia de outras
pessoas. Essa virada na abertura para novas experiéncias configura-se como um dos
aspectos centrais explicitado pelos intercambistas. Para um deles, se “[...] abrir pra
novas experiéncias, [...] foi a mudanga mais importante” (INTO1).

As adaptacOes aos contextos estranhos, as situacdes inquietantes, as pessoas
desconhecidas, e a abertura para novas experiéncias mobilizou, nos sujeitos
pesquisados, transformacgdes necessarias em suas formas de olhar o préprio mundo
que os rodeia. Muito além de “[...] comecar a conversar com alguém que tu nunca viu
na vida e tu ndo sabe nada” (INT02), os sujeitos também experimentaram suas crises,
sejam elas interiores ou fundamentadas no real, como possibilidades positivas e de
crescimento pessoal. Em um relato emocionado, um dos intercambistas revela um

dos episodios cruciais para sua transformacao;

“[...] eu fiquei ilhado na cordilheira logo quando eu cheguei [...] eu fiquei trés dias preso, sem
poder sair da cidade onde eu tava por causa de uma chuva que desmoronou la um monte de
terra e pedra, e no momento eu fiquei muito assustado, porque tu ndo pode sair da cidade [...]
foi uma experiéncia muito interessante de... eu sei la... uma coisa meio introspectiva assim...
de eu perceber ok, eu ndo posso sair dessa cidade mas eu tenho que fazer isso valer a pena
de alguma formay...Jrolou muito medo de... de repente morrer |4, sabe? [...] € uma situacao
que ninguém esperava, entao fiquei surpreso na hora, mas depois que passa tu fica, “nossa
eu consegui superar isso de uma forma legal”, sabe? Aproveitar mesmo nao podendo sair da
cidade, consegui aproveitar bastante e fazer novas amizades até, conversar com muita gente
interessante, e sei |4, acho que isso foi muito positivo. ” (INTO1).

Diferente de Branca de Neve, o intercambista ndo desmaia no apice de seu

terror! Pode ser que este desfecho nao tenha se realizado de tal forma por conta dos




54

desconhecidos que, junto a ele, se encontravam ali, compartilhando da mesma
situacao. No entanto, a imprevisibilidade da vida parece materializar-se na experiéncia
de mobilidade. E como se, ao se expor no estranho exterior, uma espécie de
percepcdo sobre a prépria finitude rompesse o véu que a mantém na dimensao do
longinquo. Sobre esse aspecto, somos implicados a concordar que os vinculos entre
as pessoas, aliados ao conhecimento de si, s&o universos complementares no
processo de atravessamento dos episodios de terror pessoal. Todavia, quando
falamos dos vinculos, ndo pressupomos, de forma alguma, uma entrega
completamente cega as relagdes com o “estranho”, mas, antes de tudo, um convite
mutuo para uma danca intersubjetiva. Em outras palavras, é na intencionalidade de
compartilhar o que se é que, subjetivamente, convidamos o outro a fazer o mesmo.
Nesse compasso, embalados pelos vinculos e o conhecimento de si, 0s sujeitos
puderam perceber, com profundidade, os movimentos de si e do outro. No interior
desses movimentos estdo “o respeito as diferencas e as pessoas [...] quanto as
religides, etnias, e tudo assim no geral” (INT03), o que o intercambista reitera em outro

depoimento:

“La era muito comum [...], tinham muitas pessoas mugulmanas, [...] pessoa que hao comia
carne, ou ndo comia porco, ou tinha que ser, sei la, um tipo de carne especial... [...] isso foi
algo que eu senti bastante, muitas culturas diferentes. [...] Eu acho que foi 0 que mudou
bastante assim, [...] na percepc¢dao [...], e esse respeito [...] por uma diferente cultura, diferente
realidade e também como se colocar no lugar daquela pessoa. ” (INT03).

Muito além de aprender um novo idioma, os sujeitos passam a“l...]
compreender outros povos, outras culturas diferentes, sem julgar’” (INTO4). Nas
palavras de um deles, “[...] isso foi uma coisa que mexeu bastante comigo assim
também, eu ja tinha um pouquinho essa visdo até porque eu faco relacdes
internacionais aqui no La Salle, mas o intercambio abriu completamente minha
cabega, mudou completamente minha vida”. Outro sujeito complementa dizendo: “[...]
eu acho que depois que tu vai pra l4, tu aprende a aceitar melhor as pessoas, nao
importa da onde €, ndo importa de onde vem” (INT03). Em sua experiéncia, ele relata
que aprendeu com um amigo francés que‘|...] ndo importa o idioma que nos, que a

gente fala, basta que o sorriso seja reciproco” (INT03).
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Para a continuacdo de nossas reflexdes, partimos neste momento para
explanacdes sobre a experiéncia que se estende apds o retorno dos intercambistas.
Em nosso processo de codificacdo foi possivel identificar uma categoria que
intitulamos Percepcdes do antes ao depois na experiéncia de Mobilidade. Poderiamos
dizer que, a partir dos dados, a experiéncia se materializa quando, no atravessamento
das subjetividades dos sujeitos pesquisados, ha algo que dura em seus interiores
mesmo apds retornarem. Seria essa a continuacdo da experiéncia? Quando ela se
encerra, ou ainda, sera que se encerra totalmente? Abordaremos, em nossa categoria
final, as percepgbes dos intercambistas sobre o0s seus crescimentos pessoais,
académicos e profissionais, derivando disso diferentes movimentos experienciados
por eles. Tais crescimentos, implicando diferentes dimensfes da vida, envolveram a
abertura que experimentam para o ingresso no mercado de trabalho, a experiéncia da
soliddo como positiva e as diferentes transformacdes que eles puderam sentir em
seus interiores. Dentre elas, destacamos as transformacgdes proprias as dimensdes
do otimismo, da motivacdo, da ingenuidade, da assertividade, da independéncia, da
maturidade, da responsabilidade, da tomada de decisbes, da timidez e inibi¢cdes, bem
como da aberturado desejo por se envolverem com as oportunidades que batem a

porta.

4.3 Categorialll - percepcdes do antes ao depois na experiéncia de

mobilidade

Entre as mudancas relatadas pelos estudantes intercambistas apods a
realizacdo da viagem, destacam-se a aquisicdo de habilidades relacionadas a
independéncia, a aprendizagem em conviver consigo mesmo e a afirmagdo como
individuo. Os sujeitos também relatam mudancas de cunho pessoal, vinculadas a um
processo de autoconhecimento, a descoberta da sua capacidade de viver sozinho e
a descoberta de habilidades domésticas, gerando um sentimento de autoafirmagao.
Entendemos, como parte da experiéncia de mobilidade que, como seres humanos
solitarios que somos e que seremos ao longo da vida, necessitamos de uma certa
exposi¢cdo ao novo, no entanto, o desejo de controle sobre as variaveis de nossas

decisdes também emerge no interior de todo a experiéncia.
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Atualmente, a mudanca do perfil do adulto jovem pode ser constatada pela
procrastinacdo da sua saida da casa dos pais, 0 que anteriormente ocorria de forma
natural, mais precocemente, incentivados por sua familia (BORGES; MAGALHAES,
2009). E comum verificarmos um aumento do nimero de estudantes que cursam o
Ensino Superior ainda residindo na casa de seus pais. Tal fato, associado a mudanca
de comportamento dos pais que, cada vez mais, aceitam, até incentivam, a presenca
de seus filhos em casa, levando os jovens a retardarem a saida de seus ambientes
familiares, no intuito de facilitar o seu periodo na universidade, gera, por sua vez, uma
economia de gastos associada as facilidades do aconchego do lar (BORGES;
MAGALHAES, 2009). Nas palavras de Borges e Magalhdes (2009, p. 44),

Certamente, a possibilidade de conciliar dependéncia e autonomia dentro da
familia traz outras possibilidades para se viver e se pensar essa passagem.
Por isso, considera-se que o prolongamento da vida familiar esteja
relacionado, ndo com algum “atraso” desses jovens em entrar para a vida
adulta, mas com as novas formas de constituicdo da vida adulta de
hoje.(BORGES; MAGALHAES, 2009, p. 44).

A independéncia, antes adquirida mais precocemente, acaba por ficar em
segundo plano, sobretudo por conta das transformacdes das prioridades da juventude
contemporanea. Os relatos dos estudantes vinculam-se a essa dimensdo da
independéncia uma vez que viver sozinho faz parte da realidade durante o periodo de
realizacdo do intercambio. Nesse sentido, o fato de os estudantes terem que morar
sozinhos no exterior faz com que, de uma forma ou de outra, eles se adaptem as
atividades cotidianas como compra e gestao dos alimentos, necessidade de cozinhar
e cuidar da higiene de suas roupas. Um deles relata que sua “[...] preocupacao
principal era a comida”, pois “[...] como [...] ndo sabia cozinhar, nem nada” se obrigou
a “aprender” (INT03). Essas tarefas, que possivelmente eram realizadas pelos pais,
fazem com que os estudantes valorizem esses aspectos do cotidiano como ganhos
gue a experiéncia propiciou.

Durante a experiéncia da mobilidade, sentimentos como a soliddo sé&o
despertados. No entanto, o fato de o estudante encarar sua experiéncia de forma
significativamente positiva revela uma mudanca de perspectiva, no sentido de eles
enxergarem 0S momentos criticos, antes vistos como limitante, como uma
transformacdo em suas vidas. Stallivieri (2017, p. 163) reflete sobre a dificuldade de

mensurar a experiéncia em pro e contras, pois, segundo a autora,
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Como resultado para o intercambio, a identificacdo de fatores que levam ao
crescimento pessoal é colocada como prioritaria. A dificuldade estd em poder
mensurar e avaliar esse crescimento pela inexisténcia de parametros
suficientemente claros.(STALLIVIERI, 2017, p. 163).

Ao passarem por momentos de solidao, por estarem sos e afastados de seus
familiares e amigos, os estudantes possivelmente tiveram um tempo de sobra para
reflexdes sobre si. Isso se mostra na medida em que, com o passar dos dias e o
ingresso de suas atividades nas universidades, eles necessitem criar novos lagos de
amizade. Tais situagdes, por vezes, nos foram relatadas como desafiantes por alguns
deles, no entanto, também se mostraram como superadas ap0s a viagem. Além disso,
relatam eles, apos o intercaAmbio, 0s sujeitos se percebem com maior facilidade ao
estabelecerem comunicacdes com pessoas desconhecidas. Esse dado sugere que
h& uma superacéo ou diminui¢do da timidez, levando-os a uma melhora da confianca
em si préprios e, consequentemente, uma maior facilidade em fazer novas amizades.

Esse processo de desenvolvimento pessoal, por eles relatados, talvez se deva
ao fato de terem que lidar, por meio de suas estratégias pessoais, com a temida
soliddo. Entretanto, também € possivel perceber que a responsabilidade no
cumprimento de suas obrigac6es auxilia no processo de independéncia e, por
conseguinte, 0s sujeitos sentem-se mais confiantes.

Ao retornarem da viagem, os intercambistas se deparam com uma realidade
gue nao parou enquanto eles estiveram longe. Nossos dados sugerem que isso tenha
desencadeado uma mudanca significativa dos sujeitos em relacédo as suas familias,
uma vez que a experiéncia os tornou mais participativos em atividades interpessoais
e, por conta disso, mais presentes no convivio familiar ao retornarem. Foi por nés
observado que, ao retornarem, 0s sujeitos se viram mais estimulados e focados em
suas trajetdrias profissionais e mais concentrados em seus objetivos de vida. Um
deles relatou que sua percepcdo sobre o mercado mudou muito e que, apos o
intercambio, pensava com mais clareza sobre “[...] 0 que [...] realmente fazer da [...]
vida ou ndo” (INT02).

Sem duvidas, os ganhos em comunicacao interpessoal demarcam os dados do
inicio ao fim. O desejo de viver no exterior € marcado pelo medo do desconhecido,

por viver sozinho. A experiéncia mostra as nuances envolvidas na abertura para o
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desconhecido. O retorno se materializa com ganhos perceptiveis nessas dimensoes.
Concluimos nossa andlise com um relato entusiasmado, proferido por um dos sujeitos,
sobre os grandes ganhos que percebia em si apds a experiéncia de mobilidade na

Espanha:

“[...] eu ndo tenho mais medo, medo que eu tinha de ir a outros lugares diferentes, agora se
me convidam pra qualquer lugar eu vou, qualquer outro pais que seja, mesmo que nao seja
tdo conhecido, por exemplo, sei |4, Vietnd, se eu tiver que ir pro Vietna eu vou... E é isso!
Mudou completamente minha cabeca! ” (INT03).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados revelaram as percepcgdes acerca da experiéncia
de mobilidade académica internacional dos quatro sujeitos pesquisados. A
experiéncia, entendida neste estudo como o processo do antes, do durante e do
depois da viagem, € marcada por questdes sensiveis que envolvem determinacao e
sonho, medos e soliddo. Durante todo processo, foi possivel evidenciar a relevancia
que as relacdes interpessoais desempenham na superacdo de momentos dificeis da
experiéncia dos estudantes durante o intercambio, bem como as analises dos
depoimentos nos deram dire¢cdes sobre as formas pelas quais os intercambistas
brasileiros organizam-se frente as dificuldades vividas no contexto exterior.

Nas multifacetadas sensac¢des, sentimentos, desejos e, também, movimentos
pragmaticos se constituiu, na realidade, o inicio da experiéncia de mobilidade. Os
intercambistas deste estudo exploraram as formas pelas quais significaram o
processo e o investimento de que tiveram que dispor, referindo aspectos psiquicos e
fisicos, individuais e contextuais. As ilusdes alimentadas anteriormente receberam da
realidade uma resposta ambigua se considerada aquela que se esperava. Pode ser
gue, em se tratando de ilusdes, elas sirvam justamente para serem, uma hora ou
outra, dissolvidas, dando lugar a outras, e assim por diante.

As formas expressadas pelos entrevistados que participaram de nossa
pesquisa, evidenciaram particularidades, as quais foram subjetivamente associadas
as categorias, conforme discutido na analise de dados. Entretanto foi possivel
observar que o desejo de os estudantes se experimentarem em um universo distinto
e desconhecido ja estava dado na dimensao do antes.

O desejo comum desses estudantes recebe um semblante de fantasia que da
forma a um anseio de viver e conhecer novas culturas, de poder vir a ter possibilidade
de experiéncias novas e distintas em um novo ambiente, e por que nao dizer, estar no
mundo mediado por uma abertura que essa desejada experiéncia pode contemplar.

Todo o processo envolvendo a mobilidade académica é composto de
sentimentos diversos, atribuidos a diferentes momentos da mobilidade, contudo foram
identificados os sentimentos de estresse, 0s medos, 0S anseios e expectativas como
0s sentimentos determinantes em todo processo. Diante da nova experiéncia a ser

vivida, tais sentimentos relacionam-se a concretude de estar realizando seus sonhos,
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direcionando-se a novos desafios e experiéncias, naturalmente emergindo multiplos
sentimentos, diante de desafios outrora desconhecidos, porém idealizados, sonhados
e ansiosamente esperados.

Nossos participantes realizaram ndo somente uma viagem de estudos ao
exterior, mas antes investiram em um caminho cuja natureza era de um genuino
encontro consigo mesmo, com uma possibilidade de relacdo aproximado com um eu
até entdo desconhecido, onde logicamente confrontam-se a idealizacao e a realidade.
Mediados pela soliddo, e objetivamente longe dos seus familiares e amigos, a
chegada desses estudantes ao pais de destino mostrou-se como um momento de
desconforto, angustia e medo. Pode ser que o desembarque, momento mais
assustador, antes de ser uma simples aterrisagem em terra nova, era um repousar de
um sonho a ser vivido, e além disso, um estar perante a experiéncia.

Sentimentos confusos, permeados pela excitacdo e medo relacionados a
viagem, presentes na fala de nossos interlocutores, vem ao encontro do contexto de
experiéncia abordado por Larrosa (2011), de que, para que a experiéncia seja
transformadora, é necessario que 0s sujeitos estejam envolvidos, e de que nenhuma
experiéncia € vivida igualmente por dois individuos, considerando assim o fato de que
ela ndo é somente o vivido e sim a forma como a situagao € vivenciada pelos sujeitos.

Outro ponto importante a ser destacado nas percepcdes de transformacao
ocorridas durante a mobilidade é fundado na ideia de que os estudantes se vem mais
estimulados e focados em investir em seus caminhos profissionais. E como se a
experiéncia, mediada pela soliddo na cotidianidade da vida nesse tempo longo no
exterior desconhecido, desempenhasse um efeito de natureza criadora, estimulando
os estudantes a mobilizarem-se em direcdo as suas fantasias e sonhos,
reconhecendo seus desejos. Deste modo, a inser¢do na vida adulta, pela via da
relacdo com trabalho, da-se de maneira confiante.

A experiéncia relatada pelos nossos estudantes vem marcada por
transformacdes e transmutacdes em diversas esferas de vida, onde encontraram
maneiras de reivindicar, compreender suas proprias demandas e anseios, observando
inclusive suas limitagdes, levando-os, ao final da jornada da mobilidade, a relacionar
aspectos antes associados a sentimentos como medo e ansiedade, agora séo
encarados como mudancas positivas. Neste sentido, podemos observar a magnitude

da mobilidade académica, e as transformacfes as quais 0s estudantes estdo
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inseridos, caracterizando dessa forma a natureza genuina da experiéncia como algo
que quando vivido, de um modo ou de outro, j& é transformadora.

As mudancas subjetivas percebidas naquilo que € intimo e pessoal,
demonstram uma multiplicidade de atravessamentos que ocorrem fora do contexto
universitario e, desta forma, é necessario considera-las, uma vez que desempenham,
naquilo que da experiéncia emerge nos depoimentos, um locus significante. Apds a
realizacdo da mobilidade, sobrepondo-se inclusive a mudancas relacionadas a
questbes académicas, essa dimensdo do intimo e pessoal revela-se como um
processo de autoconhecimento despertado durante a experiéncia de mobilidade
académica.

O marco central da experiéncia se constitui através das relacdes interpessoais,
com todas as suas dimensdes e caracteristicas vividas subjetivamente pelos sujeitos
deste estudo. Da abertura para o novo a constituicdo de vinculos que passam e que
duram, mesmo apas o retorno, se constroem os terrenos daqueles que se expbem ao
estranho exterior. No entanto, a imprevisibilidade da vida parece materializar-se na
experiéncia de mobilidade. E como se, ao se expor no estranho exterior, uma espécie
de percepcao sobre a prépria finitude rompesse o véu que a mantém na dimensao do
longinquo. Sobre esse aspecto, somos impelidos a concordar que os vinculos entre
as pessoas, aliados ao conhecimento de si, sdo universos complementares no
processo de atravessamento dos episodios de angustia. Todavia, quando falamos dos
vinculos, ndo pressupomos, de forma alguma, uma entrega completamente cega as
relagdes com o “estranho”, mas, antes de tudo, um convite mutuo para uma dancga
intersubjetiva. Em outras palavras, € na intencionalidade de compartilhar o que se é
gue, subjetivamente, convidamos o outro a fazer o mesmo.

Na contramé&o do que por nos foi observado neste estudo, as instituicdes nao
tém por padrdo avaliar aspectos que ndo estejam diretamente relacionados as
condi¢cbes académicas no retorno desses estudantes a sua universidade de origem.
Com isso, podemos estar de alguma forma negligenciando uma importante dimenséao
da experiéncia, que poderia impulsionar muitos estudantes a realizacdo da
mobilidade, ja que, como observamos, questdes de cunho pessoal sobrepdem-se a
exclusividade do aprendizado universitario internacional. Para que tal mudanca

avaliativa ocorra é necessaria uma modificagdo da visdo das instituicbes sobre
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mobilidade académica, ndo sendo somente considerados aspectos exclusivamente
académicos, ao retorno do estudante.

Os resultados obtidos a partir deste estudo sdo relevantes por sua natureza e
caracteristicas, no entanto, compreendemos também as limitacbes de um estudo
qualitativo. Entretanto é importante salientar que 0s cursos com maior numero de
estudantes que realizaram a mobilidade académica na universidade sao aqueles que,
concidentemente, os estudantes vieram a participar da pesquisa. Tais cursos
abrangem de certa forma um grupo académico mais seleto, que provém de familias
de condic¢des financeiras mais elevadas. Ao encontro desse fato, convém sinalizar
que a participacao desses estudantes na pesquisa deu-se Unica e exclusivamente em
virtude de suas disponibilidades para participacao e, tendo em vista todos 0s sujeitos
da pesquisa serem do género masculino, sinaliza-se a importancia de novos estudos
com outros recortes e perfis para o desvelamento de outros fendmenos e horizontes.

Acreditamos que seja de suma significancia que a experiéncia do estudante
seja considerada em toda a sua magnitude. Tal avaliacdo, sendo realizada de forma
mais abrangente, tém significancia para todo o corpo docente e discente, pois
considera que ao buscar o intercambio, como observamos no decorrer deste estudo,
as escolhas dos estudantes estao antes fundamentadas em um universo simbdlico de
natureza intima e pessoal, a despeito de toda objetividade que se possa atribuir

concluindo que a escolha seja estritamente académica, idiomatica, ou cultural.
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APENDICE A

Roteiro de entrevistas

01) O que contribuiu para que vocé buscasse o Intercambio?

02) Como foi para vocé passar pelo processo de sele¢ao?

03) O que estava acontecendo em sua vida na época?

04) **Qutros alunos comentaram que receberam dicas de amigos e conhecidos, ex-
intercambistas, vocé teve esse contato antes de partir? **O que eles contaram sobre
a experiéncia?

05) Como vocé descreveria a pessoa que vocé era antes de partir para o local do
intercambio?

06) De que forma sua familia lidou com essa situacao?

08) O que vocé sabia sobre o seu destino? Qual o motivo de escolha desse local?
09) Desembarcando 1&, quais foram suas primeiras impressfées?

10) Quais modificacBes positivas aconteceram na sua vida durante essa experiéncia?
11) E as modificacBes negativas?

12) Como foi lidar com as despesas no exterior?

13) Quando vocé lembra desse tempo que passou realizando a mobilidade, existem
eventos que se destacam na sua mente?

14) Como foi 0 seu aproveitamento académico na Universidade?

18) Como vocé acha que as pessoas Ihe percebiam no cotidiano? **Que sentimentos
isso Ihe despertou/despertava? **Poderia descrever como iSso ocorreu?

19) Lembrando de todo o periodo em que ficou no exterior, quais foram as suas
principais dificuldades?

20) Vocé pode descrever as licbes mais importantes que aprendeu ao realizar a
mobilidade?

21) ApOs ter passado por essa experiéncia, que conselho vocé daria para quem esta
interessado em realizar mobilidade académica?

22) Como vocé descreveria a pessoa que vocé é agora, depois dessa experiéncia?

23) Ha algo mais que tenha Ihe ocorrido e vocé considera importante de compartilhar?
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APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu (nome do sujeito da pesquisa, nacionalidade, idade, estado civil, profissao,
endereco,RG), estou sendo convidado a participar de um estudo denominado A
EXPERIENCIA DA MOBILIDADE ACADEMICA INTERNACIONAL NA
PERSPECTIVA DE QUATRO ESTUDANTES DE UMA UNIVERSIDADE
COMUNITARIA DO SUL DO BRASIL cujos objetivos e justificativas sdo:

A minha participacdo no referido estudo se dard como objetivo compreender a
experiéncia da mobilidade académica na formacao de alunos dos cursos da area da
saude do Universidade La Salle Canoas /RS.

Recebi os esclarecimentos necessarios sobre o uso de minha entrevista para
andlise de dados, no intuito de esclarecer os objetivos propostos pela pesquisa.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu home ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera
mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair
da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo. Os pesquisadores envolvidos com o
referido projeto sdo prof. Dr. Leonidas Roberto Taschetto -Universidade La Salle,
Mestranda em educacao Viviane de Brum da Silveira- Universidade La Salle e com
ela poderei manter contato pelo telefone 51 982322427.

E assegurada e garantido o livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e uso de minhas informacdes enfim, tudo
0 gque eu queira saber antes, durante e depois da minha participacao.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o0 objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em patrticipar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagéo.

Canoas, [ [2017.
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