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RESUMO

Este estudo de cunho qualitativo caracteriza-se como pesquisa participante, elaborado como
dissertacdo de Mestrado em Educacéo, linha de pesquisa Formacgao de Professores, Teorias e
Praticas Educativas, na Universidade La Salle, Canoas, RS. Tem o objetivo de analisar o
impacto das violéncias de género nas trajetdrias de aprendizagens de alunas em situacao de rua
e/ou em vulnerabilidade pessoal e social, no contexto de uma escola puablica municipal de
Educacéo de Jovens e Adultos de Ensino Fundamental de Porto Alegre, sul do Brasil, escolhida
por acolher muitas mulheres vitimas de violéncias de género. A fim de alcancar os objetivos
propostos, a pesquisa apresenta o0 conceito de corpo e violéncia, género e sexualidade,
identidades de género e de violéncias de género, conforme a Lei Maria da Penha (Lei
11.340/2006). Para a coleta de dados utilizou-se de analise documental e da técnica de grupo
focal, sendo os relatos das alunas envolvendo situagOes de violéncias de género avaliados por
meio da analise de contetdo de Bardin. Esse processo instrumentalizou a pesquisadora para
apontar desafios e possibilidades no enfrentamento a essas violéncias. Constatou-se que as
violéncias de género sdo fatores de risco para o desenvolvimento dessas mulheres, podendo
causar a elas consequéncias emocionais, comportamentais, sociais e cognitivas. Neste sentido,
a educagdo surge como mecanismo de resiliéncia, proporcionando a essas mulheres um

desenvolvimento psicoldgico mais saudavel, estimulando projetos de vida.

Palavras-chave: Corpo. Violéncias de Género. Aprendizagens. Vulnerabilidade Social.

Educacao.



ABSTRACT

This qualitative study is characterized as a participant research, elaborated as a master's thesis
in Education, line of research Teacher Training, Educational Theories and Practices, at La Salle
University, Canoas, RS. It has the objective to analyze the impact of gender violence in the
trajectories of students learning in street situations and/or in personal and social vulnerability,
in the context of a municipal public school of Education of Young and Adults of Primary
Education in Porto Alegre, southern Brazil, chosen for hosting many women victims of gender
violence. Being part of a more vulnerable group, these women suffer practices of such violence,
which diminishes their access to the same possibilities of formal schooling as men who live in
the same conditions that they have, beyond affecting their learning. In order to reach the
proposed objectives, the research presents the concept of body and violence, gender and
sexuality, gender identities and gender violence, according to Law Maria da Penha (Law
11.340/2006). For the data collection, we will use documentary analysis and the focus group
technique, and the reports of the students involving situations of gender violence evaluated
through the Bardin content analysis. This process instrumentalized the researchers to point out
challenges and possibilities of overcoming these violence. It was found that gender violence
to be a risk factor for the development of these women and may cause them emotional,
behavioral, social and cognitive consequences. In this sense, education emerges as a mechanism
of resilience, providing these women with a healthier psychological development, stimulating
life projects.

Keywords: Body. Gender Violence. Learning. Social Vulnerability. Education.
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1 INTRODUCAO

Este estudo esta vinculado a linha Formac&o de Professores, Teorias e Praticas Educativas
do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle, caracterizando-se como
pesquisa qualitativa participante, cujo foco investigativo sdo as violéncias de género nas
trajetorias de aprendizagens de alunas em situagao de rua® e/ou vulnerabilidade? pessoal e social
de uma escola de Educagéo de Jovens e Adultos de Ensino Fundamental de Porto Alegre, sul
do Brasil.

Acreditamos que o foco investigativo do estudo possibilitard as/aos professoras/es®
compreender acerca dos impactos das violéncias de género nas aprendizagens escolares de
mulheres em situacdo de rua e/ou de vulnerabilidade pessoal e social, contribuindo com a
formacdo docente, com as concepcdes tedricas que orientam as a¢Bes educativas e com as
praticas pedagdgicas, bem como com os processos de aprendizagens.

O contexto onde se desenvolve a tematica investigativa é uma escola municipal de Ensino
Fundamental de Porto Alegre, Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que visa
garantir a escolarizacdo de jovens e adultos que se encontram, prioritariamente, em situacao de
rua e/ou em vulnerabilidade pessoal e social. A escola referida constitui-se num espacgo de
acolhimento, organizacdo e socializacdo dos saberes, atendendo para além da escolarizagdo
formal, tendo uma politica de inclusdo que engloba todas as dimensées dos individuos.

A escolha do local da pesquisa se da pelo fato da pesquisadora ser, também, professora
dessa instituicdo de ensino ha uma década, defrontando-se com um nimero menor de estudantes
mulheres nesse contexto. Conhecendo suas historias, verificamos que essas alunas sdo e tém
sido vitimas de varias formas de violéncia de género. Observando também suas dificuldades

de aprendizagens escolares, ponderamos a possibilidade dessas dificuldades serem, igualmente,

! Populagdo em situacdo de rua, conforme o Decreto 7.053/09, caracteriza-se como “[...] o grupo populacional
heterogéneo que possui em comum a pobreza extrema, os vinculos familiares interrompidos ou fragilizados e a
inexisténcia de moradia convencional regular, e que utiliza os logradouros publicos e as areas degradadas como
espaco de moradia e de sustento, de forma temporaria ou permanente, bem como as unidades de acolhimento
para pernoite temporario ou como moradia provisoria.” (BRASIL, 2009, p. 16).

2 O conceito de vulnerabilidade aqui utilizado é o indicado pelo Atlas da vulnerabilidade social nos municipios
brasileiros (COSTA; MARGUTI, 2015), definido como diferentes situagdes indicativas de exclusdo, como o
acesso, a auséncia ou a insuficiéncia de infraestrutura urbana, capital humano, e renda e trabalho em é&reas
territoriais ocupadas por estas pessoas. Estes indicativos vao além da identificacdo da pobreza vista apenas como
insuficiéncia de recursos monetarios, buscam exprimir uma perspectiva ampliada, complementar aquela atrelada
a questdo da insuficiéncia de renda. Também colocam em evidéncia as responsabilidades do Estado, em todos os
seus niveis administrativos, na promocédo do bem-estar dos cidadaos, de modo a orientar gestores publicos para
o0 desenho de politicas publicas mais sintonizadas com as caréncias e necessidades presentes nesses territorios.

3 O uso da grafia a/o é uma opgao politica, oriunda de nossa aproximagao e inser¢do no campo dos estudos de
géneros, objetivando dar visibilidade a mulheres e homens a quem nos reportamos ou nas/os quais nos baseamos
em termos tedricos.
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em funcéo das violéncias de género sofridas por elas. Em vista disso, a presente investigacdo
tentard buscar caminhos para clarificar essa inquietude e outras interrogac6es que a conduzem.

A maioria de suas/seus estudantes foram e sdo vitimas de violéncia domeéstica
(psicolbgica, fisica, sexual, negligéncia), um fendmeno complexo que envolve multiplas causas
e consequéncias. No inicio do segundo semestre de 2018, existiam 102 estudantes
matriculadas/os na escola. Destas/es, 77 eram homens com idades de 15 a 62 anos e 25 eram
mulheres, na faixa etaria de 17 a 61 anos. 12 dessas alunas cursavam as totalidades iniciais do
Ensino Fundamental na escola e 13 delas estavam nas totalidades finais.

Perceberemos, a partir desta pesquisa, que as mulheres sdo uma minoria na escola e fazem
parte de um grupo mais vulneravel, sofrendo praticas de violéncias, de exclus@es, o que diminui
0 acesso delas as mesmas possibilidades de escolarizacdo formal que os homens possuem e
afeta suas aprendizagens.

Verificaremos que essas mulheres passam despercebidas em suas especificidades,
sofrendo muito mais do que os homens o fenémeno da exclusdo social e as praticas de
violéncias de género, na medida em que estas tém menos acesso a escolarizacdo formal, sdo
vitimas de abusos e de violéncias doméstica, fisica, emocional, psicologica, dentre outras, por
parte de seus padrastos, pais, companheiros, autoridades policiais. Estdo na condigdo de
mulheres subestimadas e subalternizadas pelos homens que lhes atribuem apenas func¢des do
universo doméstico, desestimulando o desenvolvimento de outras competéncias sociais para
além deste universo. Muitas delas carregam em seus imaginarios a figura masculina como
provedora e protetiva, envolvendo-se com homens pela preméncia de sentirem-se protegidas
nas ruas e providas em suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

Diante desse contexto apontaremos como problema de pesquisa: de que forma as
violéncias de género exercem influéncias nas trajetérias de aprendizagens de alunas de uma
escola de Ensino Fundamental de Educagéo de Jovens e Adultos da rede municipal de ensino
de Porto Alegre, sul do Brasil?

O objetivo geral sera verificar de que formas as violéncias de género exercem influéncias
nas trajetdrias de aprendizagens de alunas de uma escola de Ensino Fundamental de Educacéo
de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre.

Os objetivos especificos serdo:

- identificar as violéncias de género sofridas por estas alunas;
- detectar fatores que predispdem as alunas a sofrerem as violéncias de género;
- indicar motivacGes que fazem com que essas mulheres busquem a instituicéo escolar;

- avaliar os desafios e as possibilidades de superacao existentes diante das violéncias de género.
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Deparar-nos-emos com algumas dificuldades para alcancar esses objetivos. Uma delas
refere-se a escassez de imagens encontradas na internet a fim de serem utilizadas como
disparadores de didlogo nos grupos focais e que retratem mulheres negras e de condicOes
socioecondmicas precarias, em situagdes de violéncias e de aprendizagens, as quais propiciem
uma maior identificacdo as alunas participantes da pesquisa. A outra refere-se a auséncia de
trabalhos pesquisados na Base de Dados Educa e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES entre 2009 e 2018 e de outras bibliografias que apontem para o impacto das violéncias
de género nas trajetorias de aprendizagens escolares das alunas, ndo havendo, portanto, uma
base tedrica especifica sobre o tema.

A fim de alcangarmos 0s objetivos propostos para esta investigacao, apresentaremos o
conceito de género, que esta relacionado aos significados sociais que sao atribuidos aos sexos
nas diversas sociedades, apontando como alguns marcadores sociais (sexualidade, geracéo,
raca, classe, religido, etnia) estdo envolvidos na construcéo das relacfes de género.

Butler (1999) se refere a como as identidades sexuais e de género estdo relacionadas,
considerando que as identidades sexuais dos individuos se constroem de acordo com a maneira
como vivem sua sexualidade. Essas pessoas constituem suas identidades de género conforme
séo identificadas social e historicamente como masculinas ou femininas (LOURO, 1997).

Assim, igualmente, nossos corpos sdo significados e produzidos permanentemente pela
cultura. Foucault (1992) concebe o corpo como uma realidade biopolitica, afirmando que o
controle da sociedade sobre os individuos inicia no corpo, com 0 corpo, ndo se operando apenas
pela ideologia ou pela consciéncia. Percebe-se que os conceitos de género, sexualidade e corpo
estdo imbricados nas diversas formas de violéncias de género cometidas contra as mulheres.

Portanto, a violéncia contra a mulher inscreve-se no contexto da violéncia de género,
mediada pelo abuso do poder estabelecido e pode abarcar travestis e transexuais, ndo apenas as
pessoas designadas como sexo feminino no nascimento (cisgéneras). A violéncia é componente
das relacGes entre mulheres e homens, fabricadas no decorrer da historia na ordem patriarcal de
género (SAFFIOTI, 2004).

Proporemos a organizacao dessa investigacao estruturando-a em capitulos. Comecaremos
pela Introdugéo, em que apresentaremos o tipo de pesquisa, o foco investigativo, 0 seu contexto,
as participantes do estudo, os motivos que levaram a sua realizac¢ao, o problema e os objetivos
do mesmo. Também na Introdugdo apresentaremos 0s principais conceitos utilizados para dar
suporte a este trabalho, bem como os instrumentos para coleta de dados e a forma de analise
desses dados.

Posteriormente apresentaremos o Referencial Tedrico, por meio dos subcapitulos Género
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e sexualidade, Corpo e violéncia, Violéncias de género e as mulheres, Violéncias de género e
consequéncias nas aprendizagens escolares, Desafios e possibilidades no enfrentamento as
violéncias de género.

Seguiremos a pesquisa expondo o Percurso Metodoldgico, com as seguintes subdivisdes:
Caracterizacdo do estudo; Relevancia, o problema e os objetivos da investigacdo; Campo
empirico; Participantes do estudo; Instrumentos para a coleta de dados; Anéalise de dados:
teorizacdes.

Utilizamos como instrumentos para a coleta de dados a analise documental de fichas de
entrevistas feitas na escola quando da matricula e a técnica de grupo focal com uso de imagens
para sensibilizacdo, em que relatos das estudantes foram filmados e analisados teoricamente
com referéncias que deram suporte ao estudo, a fim de verificarmos de que formas as violéncias
de género exercem influéncias nas trajetdrias de aprendizagens das alunas do referido contexto.

Na andlise de dados trabalhamos com a analise de conteudo de Bardin (2011), um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que faz uso de procedimentos objetivos e
sistematicos de descricdo do conteudo das mensagens e que viabiliza a deducdo de
conhecimentos conectados as condi¢des de producao/recepcdo das mensagens contidas nos
discursos coletados.

Adiante, no capitulo “Reflexdes sobre as vozes das mulheres vitimas de violéncias de
género” apresentamos nos subcapitulos “Entrevistas: resultados e discussdes” e “Grupos focais:
resultados e discussdes”, os achados e as analises reflexivas oriundas das falas das estudantes.
As falas iniciais instigaram ao aprofundamento da pesquisa e a busca de mais dados coletados
por meio dos grupos focais. Além disso, indicaram a defini¢do de oito categorias, que seguem
como subdivisdes do trabalho: Violéncia fisica, Violéncia sexual, Violéncia moral e
psicoldgica, Violéncia patrimonial, Feminicidio, Dificuldades de aprendizagem, Importancia
da escola e Projetos de vida.

Por meio desta investigacao, acreditamos que encontraremos pistas que nos apontem 0s
impactos, as consequéncias das violéncias de género nas aprendizagens escolares das alunas
participantes da pesquisa, para que a partir disso possamos pensar acerca de desafios e de

possibilidades de superacdo diante de tais violéncias.



15

2 REFERENCIAL TEORICO

Os eixos estruturantes e basilares do estudo estdo organizados nas seguintes secoes:
Género e sexualidade, Corpo e violéncia, Violéncias de género e as mulheres, Desafios e

possibilidades no enfrentamento as violéncias de género.

2.1 Género e sexualidade

O conceito de género, historicamente, refere-se as relagdes sociais de poder entre
mulheres e homens, que resultam de uma construcdo social do papel do homem e da mulher a
partir das diferencas sexuais bioldgicas, ou seja, as caracteristicas especificas dos aparelhos
reprodutores, o seu funcionamento e os carateres sexuais secundarios decorrentes de hormonios
(CABRAL; DIAZ, 1998). Sabemos, no entanto, que sexualidade, geracao, raga, classe, religiao,
etnia e outros fatores também estdo envolvidos na construcdo das relaces de género.

Scott (1995), influenciada por Foucault, define género como elemento constitutivo de
relacdes sociais com base nas diferencas percebidas entre os sexos, sendo também uma forma
primeira de significar as relacdes de poder. Conclui, portanto, que género é uma percep¢do
sobre as diferencas sexuais, hierarquizando essas diferengas dentro de uma maneira de pensar
imutavel, fixa e dual.

Butler (1999), filésofa americana pds-estruturalista, de outra perspectiva, elaborou a
teoria performativa do género e da sexualidade. Tal perspectiva coloca-se a favor de um sujeito
fragmentado que pertence ao mesmo tempo a uma determinada etnia, a uma classe social
especifica, a um sexo demarcado e que vive sua sexualidade de diversas formas. Essa
fragmentacédo do sujeito e 0s movimentos que vao ser organizados em torno dela da origem as
politicas de identidade entre os anos 1960 e 1970. Nestes movimentos, se questiona a identidade
unificada, visto que a identidade é construida historicamente, o género deveria ser entendido
como uma variavel, posto que muda de posicdo e se transforma em diferentes contextos e
periodos historicos, sendo que o género e o desejo sdo mutaveis. O sujeito pode modificar
qualquer identidade.

Para Louro (1997), as identidades sexuais e de género estdo relacionadas, pois as
identidades sexuais dos individuos se constroem de acordo com a maneira como vivem sua
sexualidade. Concomitantemente, essas pessoas constituem suas identidades de género
conforme sdo identificadas social e historicamente como masculinos ou femininos.

Essas identidades, imersas em relacGes sociais e de poder, vdo marcando corpos
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femininos e masculinos, manifestando-se por meio de formas culturais pela qual vivemos
nossos desejos e prazeres sexuais. As identidades de género e as identidades sexuais estdo
sempre em construcdo mediante formas pelas quais a pessoa vivencia sua sexualidade (relacfes
homossexuais, bissexuais, heterossexuais e inimeras outras existentes).

Em contrapartida, as pessoas também se identificam, social e historicamente, como
femininas ou masculinas e, desse modo, constroem suas identidades de género. Evidenciamos,
assim, que as identidades sexuais e de género estdo inter-relacionadas, apesar de ndo serem a
mesma coisa. Individuos masculinos ou femininos podem ser homossexuais, heterossexuais,
bissexuais e, concomitantemente, podem ser brancas/os, negras/as, indias/os, ricas/os, pobres,
etc.

Ressaltamos, portanto, que, na dindmica do género e na dindmica da sexualidade, as
identidades ndo sdo estanques, concluidas, acabadas, ndo podendo ser fixadas no nascimento,
na adolescéncia ou na maturidade. As identidades sdo instaveis e, por isto, passiveis de
transformacéo.

Por sua vez, de acordo com Sabat (2008), o padrdo hegemdnico implica
heterossexualidade, caracteristicas fisicas bem definidas, atribuidas ao masculino e ao
feminino, bem como atitudes e comportamentos igualmente demarcados, sendo o discurso
ligado a ele reforcado, a fim de colocar uma identidade como definitiva, tentando eliminar as
marcas das diferencas. A educacédo trabalha com a producdo das identidades. Em se tratando
das identidades de género e sexuais, este discurso ensina modos especificos de feminilidade e
de masculinidade, formas “corretas” de viver a sexualidade, modos socialmente desejaveis para
0s sujeitos, levando em conta o sexo de cada um, conforme a maneira como essas identidades
sdo representadas.

Meyer (2007) considera necessario verificar os diferentes modos pelos quais o género
opera estruturando padrfes normativos de pensamento, condutas, valores e papéis sociais. O
conceito de género aproxima-se de uma abordagem ampla, que considera as instituicdes, as
normas, as leis, os conhecimentos, as doutrinas, os simbolos, as politicas de uma sociedade
formadas e perpassadas por representacdes de feminino e masculino, a0 mesmo tempo em que
estdo imbricadas com sua manutencdo, producdo ou ressignificacao.

Em vista disso, o conceito de género poderia depender da lingua e se articular com outros
marcadores sociais como classe, etnia, sexualidade, geracéo, religido, nacionalidade etc. Sabe-
se, inclusive, que os termos usados nas distintas nagdes tanto para sexo como para género néo
se equivalem, sendo, por vezes, falsos cognatos. Haraway (2004, p. 211) nos recorda que “[...]

0s conceitos feministas de género colocam de modo agudo os problemas da comparacéo
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cultural, da tradugdo linguistica e da solidariedade politica.”

Quanto a importancia de atencdo as desigualdades que género-raca-classe impdem na
vida das mulheres negras, exemplificamos com o mito da mulher fragil. A radicalidade das
diferencas que esses marcadores sociais produzem nas experiéncias de vida de mulheres

brancas e negras podem ser medidas a partir das palavras de Carneiro:

No6s, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres,
provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas esse mito,
porque nunca fomos tratadas como frageis. Fazemos parte de um contingente
de mulheres que trabalharam durante séculos como escravas nas lavouras ou
nas ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres que n&o
entenderam nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam
ganhar as ruas e trabalhar! Fazemos parte de um contingente de mulheres com
identidade de objeto. Ontem, a servico de frageis sinhazinhas e de senhores de
engenho tarados. Hoje, empregadas domésticas de mulheres liberadas e
dondocas, ou de mulatas tipo exportacdo. (CARNEIRO, 2003, p. 50).

Existem, entdo, eixos de poder estabelecidos pelo patriarcado, pelo racismo e pela luta
de classes, havendo uma multiplicidade de opressfes as quais cada pessoa estad submetida. O
conceito de interseccionalidade foi cunhado por Crenshaw no final da década de 1980, no
contexto de lutas feministas e de critica as no¢fes homogeneizantes desta luta e surgiu para
apreender as consequéncias estruturais e dindmicas da relagéo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo, tratando especialmente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a
opressao de classe e outros sistemas discriminatorios engendram desigualdades que constituem
as posicoes relativas de mulheres, classes, ragas, etnias etc (CRENSHAW, 2002).

A interseccionalidade € um conceito que dedica-se ao estudo de como determinadas
acles e politicas criam opressdes que interferem no decorrer de tais eixos, estabelecendo
aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento das mulheres. Crenshaw subdivide a
interseccionalidade em duas categorias: estrutural e politica. A estrutural ocupa-se com a
posicdo das mulheres negras na interseccdo de raca e género, possuindo como eixo central as
violéncias e suas respostas. A politica enfoca as politicas feministas e antirracistas, que excluem
o problema da violéncia em relacdo as mulheres negras (CRENSHAW, 2002).

A partir de um dado momento histérico aponta-se a necessidade de acabar com o
conceito universal de mulher, tendo, por exemplo, as feministas lésbicas denunciado a
predominéncia do padréo heterossexual nas discussdes sobre as rela¢des de género. Além destas
altimas, Butler (2003) e Haraway (1995), dentre outras, vdo propor fragmentaces no proprio

conceito de género a partir de uma analise historica relativa a opressao das mulheres.
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Assim, os anos de 1990 véo possibilitar o reconhecimento dos riscos de uma
dicotomizacdo perigosa no campo das lutas feministas, com uma oposi¢do
rigida entre cultura e natureza, a qual levava a uma nova naturalizacdo das
diferencas entre homens e mulheres, em que a heterossexualidade e as
identidades de género ndo eram questionadas. (SILVEIRA; NARDI, 2015, p.
59-60).

Butler, radicalmente contra a ideia de identidades fixas e vendo o género como algo

assumido sempre sob coagéo, afirma:

O género ndo € inscrito no corpo passivamente, nem é determinado pela natureza, pela
linguagem, pelo simbdlico, ou pela histdria assoberbante do patriarcado. O género é
aquilo que é assumido, invariavelmente, sob coacéo, diaria e incessantemente, com
inquietacgdo e prazer. Mas, se este ato continuo é confundido com um dado linguistico
ou natural, o poder € posto de parte de forma a expandir o campo cultural, tornado
fisico através de performances subversivas de varios tipos. (BUTLER, 2011, p. 87).

De qualquer forma, pode-se dizer que Beauvoir (1970) iniciou uma verdadeira revolucao
no campo do feminismo quando declarou que nés ndo nascemos mulheres, nds nos tornamos
mulheres — e a mesma coisa pode ser dita dos homens (BAUBEROT, 2013). Isso leva-nos a
necessidade de analisar 0s processos, as estratégias e as praticas culturais e sociais que
constroem e/ou educam individuos como mulheres e homens.

O conceito de género diz respeito, pois, a maneira como as chamadas “diferengas sexuais”
sdo representadas ou valorizadas, refere-se aquilo que se fala ou se pensa sobre estas diferencas,
no ambito de uma certa sociedade, num determinado grupo, em determinado contexto
(LOURO, 2001).

Os sentidos dados a sexualidade mudam conforme o contexto historico, cultural, politico.

Segundo Louro:

[...] o conceito de sexualidade € utilizado para se referir as formas como o0s sujeitos
vivem seus prazeres e desejos, nesse sentido as identidades sexuais estariam
relacionadas aos diversos arranjos e parcerias que os sujeitos inventam e pdem em
pratica para realizar seus jogos sexuais. No campo teérico dos estudos feministas,
género e sexualidade sdo, ambos, constructos sociais e histéricos. (LOURO, 2000, p.
63-64).

A sexualidade tem sido vista como tema central & nossa vida, ocasionando assim
poderosos efeitos de verdade. Entretanto, ela precisa ser vista como uma construgéo social, uma
invencdo histérica, mesmo tendo como suporte um corpo bioldgico (WEEKS,1999).

A sexualidade ndo é somente uma questdo pessoal, mas € politica e social. Ela é

construida ao longo da vida de muitas formas e por todas as pessoas. Nela estdo envolvidos
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processos profundamente culturais e plurais, a comegar pela propria concepcao de corpo e da
natureza. Através de processos culturais definimos o que é ou ndo natural, produzimos e
transformamos a natureza. Os corpos ganham significado socialmente.

A inscricdo dos géneros nos corpos é feita no contexto de uma dada cultura, portanto
carregando as marcas desta. As possibilidades da sexualidade também sdo socialmente
determinadas e codificadas. Assim, as identidades de género e sexuais sao constituidas e

definidas por relagdes sociais e moldadas pela rede de poder de uma sociedade.

2.2 Corpo e violéncia

A violéncia ¢ um fenémeno social, multicausal, que pode ser analisado pelo viés
antropoldgico, juridico, sociocultural, psicolégico e biologico. Podemos compreendé-lo
também sob a perspectiva de problema de salde publica, pois a violéncia afeta de forma indireta
a salde e o bem-estar individual, atingindo, consequentemente, a salde coletiva, gerando uma
demanda na criagdo de politicas pablicas (LIMA; BUCHELE; CLIMACO, 2008). Inclusive, a
Lei N° 13.871 prevé que 0 agressor que, por acdo ou omissdo, causar lesdo, violéncia fisica,
sexual ou psicoldgica e dano moral ou patrimonial a mulher, devera ressarcir os danos causados
ao Sistema Unico de Salde pelos custos médicos e hospitalares de atendimento das vitimas em
situacdo de violéncia doméstica e familiar (BRASIL, 2019).

A Organizac¢do Mundial da Satide (DAHLBERG; KRUG, 2002) define violéncia como o
uso intencional da forca ou do poder, real ou em ameaca, contra si mesmo, contra o outro, ou
contra um grupo ou comunidade, que cause ou tenha a possibilidade de causar lesdo, morte,
dano psiquico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagdo. Ao incluir a palavra “poder”,
ademais do uso da forca fisica, amplia-se a natureza do ato violento incluindo atos que resultam
de relacGes de poder, até mesmo ameacas e intimidacGes, negligéncias ou atos de omissdo e
todos os tipos de abusos (fisico, sexual e psicoldgico, bem como suicidio e outros atos de
autoabuso).

A definicdo de Bourdieu (1997) de violéncia simbolica vem ao encontro dessa definicéo
mais ampla de violéncia. Para o autor, a violéncia simbdlica é uma violéncia exercida com a
cumplicidade silenciosa daqueles que a sofrem e, também, com frequéncia, daqueles que a
exercem, na medida em que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a sofrer.

O Estado, segundo Bandeira (2014), detém o uso legitimo da forca de maneira

monopolizada, disputando o poder no jogo da violéncia. Em consonancia com esse pensamento,
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Foucault aborda o controle da sociedade sobre os individuos, uma forma de violéncia gue inicia
no corpo, com 0 corpo, ndo se opera apenas pela ideologia ou pela consciéncia. “Foi no
bioldgico, no somatico, no corporal que antes de tudo investiu a sociedade capitalista. O corpo
¢ uma realidade biopolitica.” (FOUCAULT, 1992, p. 77). O controle do corpo, ¢ o das
mulheres, sobretudo, perpassa a histéria da humanidade e o controle da reproducdo feminina
adquire modos especificos em distintos momentos e sociedades (BARBIERI, 1991).

Refletimos com Segato (2012) que o mesmo Estado instituidor de uma lei para defender
as mulheres e seus corpos da violéncia a qual estdo expostas, € o que destroi as instituicdes,
debilita autonomias, gera dependéncias e rasga o tecido comunitario que as protegia. Logo,
vive-se um dilema enquanto recorremos ao amparo dos direitos estatais sem propor a
progressiva dependéncia de um Estado colonizador, cujo projeto historico ndo coincide com o
projeto das autonomias, da restauracdo do tecido comunitario e do respeito as diferencas.

Conforme Goellner (2007), é necessario problematizar essa estrutura social, o corpo, os
sentidos e a valorizacdo que certas culturas dao a alguns corpos, as historias a ele associados,
as hierarquias que se estabelecem a partir da sua anatomia. E necessario desconstruir
representacdes, desnaturalizar o corpo, a fim de perceber os diversos discursos que foram e sao
cultivados, em tempos e espacos distintos.

As escolas e outras institui¢fes sociais participam ativamente da construgéo de corpos e
subjetividades ajustadas aos ideais sexuais e de género que difundem a heterossexualidade, por
exemplo, como algo natural e inquestionavel. Nessas, circulam simbolos, normas, artefatos,
proibicdes que transmitem distintas representagdes sobre a sexualidade, algumas valorizadas e
outras ndo (SILVA; GUERRA, 2013).

Butler (2006) diz que a violéncia sempre € uma consequéncia desta forma primaria em
gue estamos, como corpos, ou seja, sendo seres sociobioldgicos em relagéo e interdependéncia
com o outro. A luta pela autonomia em todas as esferas sociais € necessaria, mas temos que
considerar as demandas que nos sdo impostas por viver em um mundo de seres que séo, por
definicdo, fisicamente dependentes uns dos outros, fisicamente vulneraveis entre si.

A filésofa acredita que a violéncia é um trago de nossa pior ordem, uma forma na qual se
expde a vulnerabilidade humana sobre outros humanos do modo mais terrivel, a maneira pela
qual somos entregues, sem controle, a vontade do outro, em que a vida mesma pode ser apagada
pela vontade do outro. Ao cometermos atos de violéncia, atuamos uns sobre 0s outros, causando
danos a outros. Todos vivemos com essa vulnerabilidade particular em relagéo ao outro, embora
esta vulnerabilidade se eleve muito de acordo com certas condic¢des sociais e politicas das quais

os individuos fazem parte. Butler usa como exemplo a situacdo dos Estados Unidos, onde essa
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vulnerabilidade gerada por uma condig&o politico-social especifica teve um ponto alto no 11 de
setembro de 2001, sendo ap06s esta data reforgada a soberania e a seguranga para minimizar ou,
inclusive, impedir a vulnerabilidade daquela nacéo.

Butler (2015) também aponta para a violéncia dos discursos em relagdo a alguns corpos
tidos como abjetos pela sociedade, por perturbarem as identidades, um sistema ou uma
determinada ordem. Salienta que esses corpos ocupam a ordem do inospito e do inabitavel,
enguanto 0s corpos que importam ocupam 0s espacos legitimos dentro de um enguadramento,
sdo os nomeados pela autora como “corpos inteligiveis”. Os corpos abjetos sdao aqueles que nao
podem existir e ndo fazem sentido em uma determinada matriz cultural, sdo a exce¢do que esta
dentro e a0 mesmo tempo fora da cultura que ambiciona ser universal. Sao 0s corpos passiveis
de morte.

A autora declara que ha uma negacao da possibilidade de articulacdo cultural fora de seus
limites de individuos pertencentes a uma determinada matriz cultural, o que gera a busca de
normatizacdo e como resultado de uma maior intolerancia, obrigando a exclusdo dos corpos
tidos como abjetos, com o propdsito de assegurar os limites de suas fronteiras, de suas molduras.
Tais corpos tensionam a normatizacdo, pela sua performatividade abjeta, alienada da matriz
cultural, e ndo possuem uma posicao na sociedade nem mesmo como excluidos.

Podemos compreender, entdo, que estamos inseridas/os em uma matriz discursiva
geradora de corpos e reguladora de normas, por meio de discursos e de identidades que se
apresentam homogéneas, encerradas em um padrdo cultural normatizado, que ndo consegue

abarcar todos os individuos, situando alguns corpos em um ndo-lugar no limiar da propria regra.

2.3 Violéncias de género e as mulheres

Identificamos trés correntes tedricas adotadas para a compreensdo e definicdo do
fendmeno social da violéncia contra as mulheres e para a posicdo das mulheres em relacdo a
violéncia. A primeira, intitulada de “dominac¢do masculina”, conceitua violéncia contra as
mulheres como expressdo de dominacdo da mulher pelo homem, gerando anulacdo da
autonomia da mulher, compreendida como “vitima” ou cimplice da dominagdao masculina. A
segunda corrente, qualificada como “dominacdo patriarcal”’, embasada por referenciais
marxistas e feministas, concebe violéncia como resultado do patriarcado, em que a mulher é,
ao longo da historia, vitimizada pelo controle social masculino. A terceira corrente, designada
como “relacional”, relativiza a dominacdo masculina e a vitimizacdo feminina, considerando

violéncia como um meio de comunicacdo e um jogo do qual a mulher participa como
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“ctimplice” da reproducdo dos papéis de género que alimentam a violéncia (SANTOS;
IZUMINO, 2005).

Embora haja diferentes correntes tedricas nos estudos feministas vinculados as violéncias,
existe um consenso de que a categoria género possibilita uma nova perspectiva na abordagem
das questdes relativas as mulheres. A medida que o paradigma do patriarcado supde papéis
sociais rigidos, marcados culturalmente pelas diferencas biologicas entre 0 homem e a mulher,
a nova abordagem de género evidencia a diferenca entre o social e o bioldgico (SANTOS;
IZUMINO. 2005). Género, entdo, conforme Heilborn (1993) e Saffioti (1992), é concebido
como uma relacdo construida socialmente entre mulheres e homens, usado como categoria de
analise para a investigacdo da construcdo social do feminino e do masculino.

Os conceitos de género, sexualidade e corpo estdo imbricados nas diversas formas de
violéncias de género cometidas contra as mulheres. O género ndo é um conceito neutro, carrega
consigo uma ideologia patriarcal que mascara uma estrutura de poder desigual entre mulheres
e homens, numa relacdo de exploracdo-dominacdo. A violéncia contra a mulher inscreve-se no
contexto da violéncia de género, visto que, segundo Saffioti (2004), estd mediada pelo abuso
do poder assegurado, no espaco privado e pela ideologia do patriarcado. Tal ideologia diz
respeito ao pensamento machista, classista e sexista, que se estabelece como poder politico
organizado e legitimado pelo Estado mediante a naturalizagdo das diferencgas sexuais, embora
para Butler o género ndo seja determinado “pela historia assoberbante do patriarcado”, como
vimos.

Dentro deste contexto, Saffioti (2004) afirma que o género é parte das relagGes sociais, a
violéncia é componente das relagcBes entre mulheres e homens, fabricadas no decorrer da
histéria na ordem patriarcal de género. A violéncia de género seria, para a autora, oriunda dessas
relacbes sociais historicamente desiguais entre homens e mulheres, alicercadas na
discriminacdo, na subordinacdo e no abuso do poder. A tedrica acredita que as pessoas Sao
socializadas para preservar o pensamento androgino, machista, classista e sexista, imposto pelo
patriarcado como poder politico organizado e legitimado pelo aparato estatal, através da
naturalizacdo das diferencas sexuais.

Percebe-se que a distribuicdo social da violéncia reflete a divisdo dos espagos
naturalizada, em que o homem é a vitima mais comum da violéncia na esfera publica e a mulher
da violéncia no ambito doméstico, na qual o agressor é frequentemente o pai, o0 padrasto ou 0
parceiro (GIFFIN, 1994).

A privatizacdo do espaco doméstico, como espaco residual, ndo incluido no ambito das

questdes maiores consideradas de interesse publico geral (como o Estado, a Politica, os Direitos
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e a Ciéncia), bem como o confinamento compulsivo desse espago e das suas habitantes, as
mulheres, como resguardo do privado, apresenta consequéncias graves no que diz respeito a
violéncia que as vitimiza, posto que essa esfera € marginalizada e expropriada de tudo que nela
é politico.

Isso significa que ha um desmoronamento do valor desse espago para quem o habita e de
sua municdo politica, tornando as mulheres mais vulneraveis a violéncia masculina.
Desmorona-se a autoridade, o valor e o prestigio das mulheres, ao decair sua esfera propria de
acao (SEGATO, 2012).

Heise, Pitanguy e Germain (1994) concluem que a violéncia ¢ um fendmeno complexo,
com raizes profundas nas relaces de poder baseadas no género, na sexualidade, na
autoidentidade e nas institui¢fes sociais. Em muitas sociedades, o direito masculino de dominar
a mulher € tido como principio da masculinidade.

Partindo desta perspectiva em sociedades de estrutura patriarcal, a violéncia e o poder,
exercidos pelo homem ou pela mulher, estdo geralmente vinculados, conforme Couto (2005, p.
21), aos “[...] modelos de masculinidade e feminilidade socialmente estabelecidos nas
relagdes familiares”. Para a autora ““[...] a organizagédo social de género tem-se constituido como
um local de sustentagéo das préaticas de violéncia contra a mulher como uma forma de manté-
las submissas.” (COUTO, 2005, p. 25).

A violéncia e o poder seriam, a principio, ainda de acordo com Couto (2005),
identificados ao masculino, ndo importando o sexo do agressor, a medida em que se referem a
uma posicao que reproduz a violéncia e o poder exercidos pelo homem historicamente, em
relacGes sociais de desigualdade. Smigay (2000) mostra que quando um homem é violento com
outro homem, ou quando uma mulher se relaciona de forma violenta com uma crian¢a ou com
outra mulher mais fragil, fazem uso da desigualdade de poder e das relagdes hierarquizadas
entre elas/es, agindo conforme um padrdo masculino.

Nas sociedades nas quais isso ocorre, as mulheres e ndo apenas 0s homens, participam de
forma ativa na sustentacdo da cultura da violéncia (SAFFIOTI; ALMEIDA, 1995). Prossegue
Saffioti (2004, p. 71): “Fica, assim, patenteado que a violéncia de género pode ser perpetrada
por um homem contra outro, por uma mulher contra outra. Todavia, o vetor mais amplamente
difundido da violéncia de género caminha no sentido homem contra mulher.”

A partir da visdo que naturaliza a dominagdo masculina é que a violéncia doméstica
encontra aceitacdo social e passa a ser entendida no campo dos conflitos familiares, vista como
um problema particular, obscurecendo seu alcance mais amplo, sua dimens3o social (MAUES,
2006).
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No Brasil, a maioria das/os autoras/es tém utilizado como sinénimo os termos violéncia
doméstica e violéncia contra a mulher, pois leva-se em consideracdo que no Pais, como em toda
a América Latina, conforme dados levantados a partir das queixas policiais, que a mulher é
quem mais sofre na relagdo de violéncia doméstica (SAFFIOTI; ALMEIDA, 1995).

A Lei Maria da Penha, a Lei 11.340/2006, que aborda a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, define essa forma de violéncia como sendo toda a¢do ou omissao, baseada no
género, que provoque morte, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral e
patrimonial, no espaco doméstico, da familia, em qualquer relacdo intima de afeto em que o
agressor conviva ou tenha convivido com a vitima. As formas de violéncia definidas pela lei

sao:

| - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que ofenda sua integridade ou
salde corporal;

Il - a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer conduta que Ihe cause dano
emocional e diminuigdo da auto-estima ou que lhe prejudique e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas agdes, comportamentos,
crengas e decisdes, mediante ameaca, constrangimento, humilhacdo, manipulacéo,
isolamento, vigilancia constante, perseguicdo contumaz, insulto, chantagem,
ridicularizacéo, exploragéo e limitagdo do direito de ir e vir ou qualquer outro meio
que lhe cause prejuizo a salde psicoldgica e a autodeterminagdo;

I11 - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a constranja a
presenciar, a manter ou a participar de relacdo sexual ndo desejada, mediante
intimidacdo, ameaca, coacdo ou uso da for¢a; que a induza a comercializar ou a
utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impega de usar qualquer método
contraceptivo ou que a force ao matriménio, a gravidez, ao aborto ou a prostituicdo,
mediante coacdo, chantagem, suborno ou manipulacdo; ou que limite ou anule o
exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos;

IV - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer conduta que configure
retencdo, subtracdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de
trabalho, documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econémicos,
incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que configure callnia,
difamagéo ou injaria®. (BRASIL, 2006, p. 1).

A referida lei surgiu da dendncia do caso de Maria da Penha, farmacéutica cearense que sofreu
durante 20 anos violéncia doméstica e tentativas de homicidio por parte do seu entdo esposo, junto a
CIDH/OEA (Comisséo Interamericana de Direitos Humanos da Organizagdo dos Estados Americanos)
e outros organismos internacionais. O feito se consagrou como um marco, sendo a primeira vez em que
a OEA acolhia uma dendncia de violéncia doméstica. Em 2001, a CIDH responsabilizou o Estado
Brasileiro por omissdo, negligéncia e tolerancia, avaliando que, neste caso, se davam as condicbes de

violéncia doméstica e de tolerancia pelo Estado especificadas na Convencédo de Belém do Pard (OEA,

4 S&o trés os crimes contra a honra tipificados pelo nosso codigo penal: Art. 138 - Caluniar alguém, imputando-
Ihe falsamente fato definido como crime [...]; Art. 139 - Difamar alguém, imputando-lhe fato ofensivo a sua
reputacéo [...]; Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro [...] (BRASIL, 2017c).
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1994). A responsabilizagdo veio juntamente & recomendacao da necessidade de criagcdo de uma lei de
violéncia contra a mulher (LIMA, 2018).

Também atendendo a recomendacdes da Convencdo de Belém do Para, a Lei Maria da
Penha incluiu as violéncias fisica, sexual, psicolégica, moral e patrimonial como formas de
violéncia contra a mulher, quebrando a regra anterior da legislacdo penal brasileira, de que a
lei, a0 mencionar somente violéncia, sem se referir a outras formas desta, indicava somente a
violéncia fisica. Além disso, com ela, a legislacdo do Pais passou a corresponder melhor a
definicdo de violéncia da OMS. Segundo o Relatorio Mundial sobre Violéncia e Salde, estudos
qualitativos indicam que algumas mulheres consideram o abuso psicoldgico e a degradacgao
ainda mais intoleraveis do que a violéncia fisica (DAHLBERG; KRUG, 2002).

Portanto, para a legislacédo brasileira, a violéncia de género é qualquer conduta, acdo ou
omissdo, de discriminacdo, coer¢do ou agressdo, associadas a construcdo psicossocial do
masculino e feminino, que provoque dano, morte, constrangimento, limitacdo, sofrimento
fisico, sexual, moral, psicoldgico, social, politico ou econémico ou perda patrimonial, podendo
ocorrer tanto em espagos publicos como privados (BRASIL, 2018a).

No &mbito do nosso estudo, convém usarmos, entre outros, 0s conceitos de violéncia
fisica, psicoldgica, sexual, patrimonial e moral definidos na forma da lei brasileira, visto que
as mesmas sdo violéncias de género praticadas contra a mulher e que, igualmente, elas afetam
as alunas participantes da pesquisa, mesmo nos casos em que estas ja ndo tém um convivio
domeéstico e familiar, considerando que os efeitos destas violéncias perduram fora deste
convivio e se repetem nas situagdes de rua, ou na continuidade da vida destas alunas.

Acreditamos que as leis para proteger a mulher, bem como as Delegacias de Mulheres,
no Brasil, atuam somente nos resultados, e ndo nas causas das violéncias (PAES, 2018). Isso
contribui muito para que, apesar dos instrumentos legais e estatais de coacdo, 0s homens, assim
como mulheres agindo de acordo com um padrdo masculino, continuem a vitimar mulheres
através de suas diversas violéncias, passando por um ciclo que geralmente comeca em uma

violéncia moral ou psicolégica, podendo chegar ao extremo dos casos de feminicidio.

2.4 Violéncias de género e consequéncias nas aprendizagens escolares

As violéncias de género produzem sequelas psicoemocionais, fisicas, sociais, atingindo
todas as dimensbes de desenvolvimento da formacdo do ser. Contribuem para rupturas
cognitivas, afetivas, de socializacdo das pessoas afetadas. Percebe-se, em concordancia com

Leitdo (2010), que as diversas formas das violéncias de género também se manifestam como
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antitese do processo de construgdo de conhecimentos, implicando na estagnacao e ou retrocesso
da/o aluna/o diante do exercicio da aprendizagem, da comunicacao dialdgica.

As reacdes das mulheres a um padrdo continuo de abusos fisicos e psicologicos infligidos
pelo companheiro abarcam sintomas que as mantém no ciclo de violéncia. Esses vao desde
mudancas de habilidades cognitivas, discernimento e memdria, ocasionando inibicdo da
capacidade de responder apropriadamente a perguntas até as respostas de “luta ou fuga” que
caracterizam reacg0es fisioldgicas relacionadas ao mecanismo da ansiedade, produzindo um
aumento de indicios clinicos e de problemas emocionais com sofrimento mental duradouro,
englobando dificuldades de concentracdo, baixa autoestima, dificuldades de memdria e de
raciocinio, sintomas de mal-estar fisicos como cansaco, insdnias, dores de cabeca, depressao,
ansiedade etc., descritos por Walker (1979).

No ambito da aprendizagem escolar, Leitdo (2010) aponta para prejuizos no
desenvolvimento de potencialidades e habilidades cognitivas, evasdo escolar, sucessivas
reprovacdes, baixo rendimento escolar que podem ser atribuidos aos contextos de violéncias
vivenciados pelas mulheres.

Constatamos, conforme Ferreira (2010) e Rodrigues (2014) que as consequéncias
psicologicas das violéncias sdo diversas: vergonha, culpa, sentimentos de raiva, medo do
agressor, dificuldades para confiar nos outros, ansiedade, transtornos de estresse poés-
traumatico®, autoritarismo, autoimagem negativa, obesidade, distirbios do sono, depressao,
dificuldade de socializacdo, padrdo de comportamento destrutivo, tentativas de suicidio, baixo
desempenho escolar aliado a outros disturbios de aprendizagem.

Lima (2013) descreve que os problemas pedagdgicos ocasionados por violéncias levam
a varias dificuldades: expressdo oral comprometida, principalmente referente a emissdo das
proprias opinides; dificuldades na escrita, na resolucdo de problemas, no raciocinio logico-
matematico, na interpretacao de textos, na sequéncia de fatos; infrequéncia escolar.

Entende-se que as mulheres vitimas de violéncias de género tornam-se mais vulneraveis
frente as diversas situacdes de risco e as dificuldades nas aprendizagens escolares quando nao
contam com um apoio afetivo que seja capaz de lhes dar um suporte emocional e psiquico e
proporcionar algumas ferramentas para Ihes ajudar no enfrentamento dessas violéncias. E
comprovado, de acordo com Carbone-Lopez et al. (2011), que as mulheres com experiéncia de

violéncia grave no relacionamento intimo tém maior probabilidade de envolverem-se em um

5 O transtorno de estresse pos-traumatico (TEPT), no DSM 1V, 309.81, se caracteriza por sintomas persistentes de
revivéncia, evitacdo e entorpecimento, e excitabilidade aumentada, apds a exposicdo a um evento traumatico
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 1995).
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novo relacionamento violento.

Ademais, a polivitimizacdo, ou seja, a submissdo de um individuo a mais de um tipo de
violéncia por determinado periodo de tempo, acarreta consequéncias e fatores de risco mais
significativas para situacdes traumaticas do que para as vitimas de apenas um tipo de violéncia
(FINKELHOR, 2007).

Estudos realizados pela Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) sobre o impacto da violéncia de género homofdbica e transfobica nas
escolas (UNESCO, 2017) servem de embasamento para refletirmos também sobre como as
violéncias de género atingem igualmente as mulheres na educacdo. Esse documento mostra que
vitimas de violéncias de género tém maior probabilidade de se sentirem inseguras na escola, de
evitarem atividades escolares, ndo participando de questionamentos ou discussdes em sala, de
perderem aulas ou faltarem o ano letivo inteiro, de abandonarem a escola, de atingirem piores
resultados escolares em comparagdo com as/os demais colegas, levando essas alunas que tém
baixo desempenho escolar a abandonarem a escola e a terem, por isso, menos qualificacdes,
afetando assim suas perspectivas de futuro.

Além disso, a pesquisa citada revela o impacto de tais violéncias na satde e no bem-estar,
tendo como efeitos adversos sobre a saude mental e psicoldgica, questdes que afetam
diretamente as aprendizagens escolares: aumento do risco de ansiedade, medo, estresse, perda
de confianca, baixa autoestima, soliddo, automutilacdo, depressao e suicidio.

Apuramos, por meio dos relatos, que as alunas apresentam um historico de violéncias de
género sofridas ao longo do seu periodo de infancia e adolescéncia, sendo a violéncia
intrafamiliar a mais observada, possibilitando-nos sugerir que o0 desenvolvimento
biopsicossocial dessas mulheres foi afetado devido aos traumas, repercutindo no seu
amadurecimento cognitivo, nas suas identidades.

Segundo Rosenberg (2006), as vitimas de violéncia podem desenvolver o transtorno de
estresse poOs-traumatico, mas isso depende de fatores como idade, tempo e intensidade de
submissdo ao trauma, da personalidade de cada uma e de como isso foi elaborado pelo
individuo. Minayo (2006) observa que varios estudiosos indicam ser necessaria uma
epidemiologia da violéncia e dos problemas psiquiatricos gerados por ela. Stevens (1999)
demonstra que as consequéncias das violéncias incluem comprometimento do desenvolvimento
psicologico, da inteligéncia, memoria, percepcdo, atencdo, imaginacdo, senso moral,
desenvolvimento social, afetando a capacidade de sentir, perceber e exprimir emogdes.

Apesar das constatacfes referentes aos impactos das violéncias de género nas

aprendizagens escolares, Melillo (2005, p. 62) relata que em observacges realizadas nos ultimos
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anos, foi concluido que “[...] os seres humanos demonstravam possuir a capacidade potencial
de sair feridos, mas fortalecidos depois de uma experiéncia aniquiladora.”

Perante essa questdo apontada, acreditamos na capacidade de desenvolvimento de
resiliéncia diante das violéncias de género, tendo a educacéo, a escola, o papel de promover
fatores de resiliéncia e condutas resilientes por meio de diferentes estratégias, buscando
mecanismos efetivos que possam fortalecer as alunas, para que elas consigam praticar acdes
que Ihes possibilitem transpor as adversidades apresentadas.

Compreendemos aqui por resiliéncia o conceito de Junqueira e Deslandes (2003), que a
definem como a capacidade do individuo de, em determinados momentos, e em certas
circunstancias, lidar com a adversidade, ndo sucumbindo a ela, ressignificando os problemas.
A resiliéncia esta atrelada a superacdo ante uma dificuldade considerada como um risco e a
possibilidade de construcdo de novos caminhos de vida e de processos de subjetivacéo, a partir
do enfrentamento de situacdes estressantes.

2.5 Desafios e possibilidades no enfrentamento as violéncias de género

Presumimos que a educacéo, promovida em todos os ambitos da sociedade, sobretudo na
escola, tem a capacidade de atuar na prevencgdo e reducdo da violéncia, elucidando valores e
praticas historicamente construidas, mediando tensdes diante de relagbes intersubjetivas
conturbadas, estimulando a atitude de didlogo, promovendo a autoestima, o cuidado de si e do
outro, propiciando o desenvolvimento da capacidade de resiliéncia, principalmente entre as
mulheres, para a superacao de traumas, blogueios, inibigdes.

Destacamos, em conformidade com Assis, Pesce e Avanci (2006), a escola como um
espaco promotor de resiliéncia mais potente que a sociedade pode implementar, pois agrupa
diferentes sistemas humanos e articula a pessoa da/o professora/or a/ao aluna/o dentro de uma
perspectiva de desenvolvimento humano e de protecéo.

Para Henderson e Milstein (2005) é fundamental que a escola desdobre todo potencial e
recursos ao seu alcance para conseguir uma comunidade educativa inclusiva e resiliente, por
meio do enriquecimento dos vinculos, da determinacdo de limites, do ensino de habilidades
para a vida, de afeto e apoio, do estabelecimento e transmissdo de expectativas elevadas e de
oportunidades de participacado significativa.

Além disso, é importante que as/os profissionais de educagdo sejam capacitadas/os para
atuarem na promocao de direitos humanos e na protecdo de pessoas violadas em seus direitos,

urgentemente, de mulheres vitimas de violéncias de género. A escola deve ensejar discussoes,
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atitudes e a construcdo de posicionamentos contrarios as violéncias, disseminando uma cultura
de direitos das mulheres, de direitos humanos, dando visibilidade a essa tematica, inserindo
praticas educativas mais inclusivas e acolhedoras, sobretudo as mulheres.

Esse fazer implica disposicdo para aproximacOes que transitam entre o0s saberes
constituidos e legitimados do conhecimento cientifico e os saberes vivenciais, que podem ser
legitimados no reencontro com o espaco escolar (MOLL, 2004). E preciso construir a sala de
aula como espaco da palavra, como espaco de escuta, redesenhando a configuracao imaginaria
da escola, do siléncio, da palmatoria, dos castigos, do absolutismo da/o professora/or,
compreendendo e explicando o mundo com seus condicionantes histéricos, sociais, politicos,
econémicos e culturais, permitindo que a singularidade das histérias humanas estejam no
espaco da sala de aula (MOLL, 2005).

Nesse sentido, cremos, assim como Charlot na importancia da educacéo:

“Violéncia” é o nome que se da a um ato, uma palavra, uma situacdo, etc., onde um
ser humano ¢ tratado como um objeto, isto é, onde sdo negados seus direitos a
dignidade de ser humano, de membro de uma sociedade, de sujeito insubstituivel.
Assim definida, a violéncia é o exato contrario da educacdo, que ajuda a advir o ser
humano, o membro de uma sociedade, o sujeito singular. (CHARLOT, 2006, p. 24-
25).

A educacdo € um meio privilegiado para atuar na promocao e difusdo de uma cultura de
direitos das mulheres, de direitos humanos, ela é um direito humano em si e a garantia para 0s
demais direitos. O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos do Brasil (BRASIL,
2008), dentre as acOes propostas ressalta a importancia do fomento no curriculo escolar de
tematicas referentes a género, identidade de género, raca e etnia, orientacdo sexual, assegurando
formag&o continuada as/aos docentes para lidar de forma critica com esses temas.

Uma ameaca a esta proposta de salientar a importancia do estimulo no curriculo a tais
tematicas, preparando as/os professoras/es para trabalha-las criticamente com as/os discentes é
o PL 7180/2014, conhecido como projeto “Escola sem partido” que alteraria o artigo 3° da Lei
9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), incluindo nele um inciso que
consideraria o respeito as convicg¢Oes da/o aluna/o, de seus pais ou responsaveis, na forma de
dar “precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educagdo escolar nos aspectos
relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa” (BRASIL, 2014). Se esta lei fosse aprovada,
as/os professoras/es poderiam ser censuradas/os caso desenvolvessem em sala de aula temas
vinculados a género e sexualidade que se contraponham aos valores trazidos pela/o aluna/o,

impedindo, assim, a/o docente e a escola de se posicionarem criticamente diante desses temas,
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bem como dos temas raga e etnia.

Acreditamos, todavia, de forma idéntica ao que foi reconhecido pelo STF na Acéo Direta
de Inconstitucionalidade n. 5.537 de 2017, que diz que “[...] Para que a educagdo seja um
instrumento de emancipacdo, é preciso ampliar o universo informacional e cultural do aluno,
e ndo reduzi-lo, com a supressdo de contetdos politicos ou filoséficos, a pretexto de ser o
estudante um ser ‘vulneravel’[...]”. (BRASIL, 2017a, p. 74).

O PL 7180/2014 foi arquivado em 11 de dezembro de 2018, apds intensa pressdo dos
movimentos contrarios a censura na educacgdo (SEM, 2018). Porém, o mesmo foi desarquivado
na Camara dos deputados em 19 de fevereiro de 2019 e comecara a tramitar do inicio. Apos o
desarquivamento, foram apensados outros projetos afins que o atualizam. O PL 246/2019
institui, da mesma forma, o programa “Escola Sem Partido” nos sistemas publicos de educagao
do pais, permitindo que os estudantes gravem as aulas de suas/seus professoras/es e censurando
0s grémios estudantis (ANTIGO, 2019).

No Rio Grande do Sul, o Plano Estadual de Educacdo de 2015, documento que traca
metas educacionais para a proxima década, foi aprovado sem referéncias a género, omitindo-se
nele termos como “identidade de género” e “ideologia de género”. No lugar destes, colocou-se
expressdes mais genéricas, como “respeito aos direitos humanos” e “combate aos preconceitos”
(R1IO GRANDE DO SUL, 2015), percebendo-se claramente a resisténcia de deputados em
aceitar o debate e acGes afirmativas nas escolas sobre questdes como identidade de género e
orientacdo sexual, em concordéancia com entidades ligadas a igrejas.

Seguimos, no entanto, confiando na proposta do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos do Brasil de 2008, que prevé um amplo debate sobre os temas vinculados a género,
identidade de género, raca e etnia, orientacdo sexual e, inclusive, o incentivo a elaboracdo de
projetos pedagogicos e programas em articulagcdo com a rede de assisténcia e protecdo social,
visando prevenir e enfrentar as diversas formas de violéncia.

Apresentamos, conjuntamente, como outra possibilidade de suporte tedrico para este
trabalho a Declaragdo e Programa de Agdo sobre uma Cultura de Paz da Organizagédo das
Nacdes Unidas (ONU, 1999), documento no qual se reconhece a paz ndo somente como
auséncia de conflitos, mas como uma acdo que requer um processo positivo, dindmico e
participativo, em que se promova o didlogo e se solucionem os conflitos com espirito de
entendimento e de cooperacdo mutua. Essa declaragdo estabelece que as escolas se constituem
como espacos fecundos para a experiéncia de praticas educativas que possibilitem esse encontro
com o outro e cultivem principios para a construcdo de um ambiente transformador,

potencializando a criatividade para lidar com os conflitos de forma mais humanizada.
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E possivel, alias, a elaboracio de um plano de intervencéo local na escola para prevengio
e reducdo das violéncias de género e das demais formas de violéncia, construindo projetos
articulados a formacao de redes de atencdo integral, envolvendo os diferentes atores da escola,
analisando o contexto local, identificando dificuldades e potenciais que possam estruturar
metodologias de construcao da intervencdo a ser implementada. Importante é que se faca esse
percurso de forma dialdgica, buscando também leituras que possam embasar essa pratica, bem
como relatos de experiéncias ja realizadas por outras instituicoes.

Faz-se necessario para isso criar as bases de uma escola que tenha consciéncia da
violéncia como construcdo social e, portanto, passivel de prevencdo, uma escola que estabeleca
o dialogo como recurso privilegiado na resolucdo dos conflitos, que possa contribuir para a
formacéo de cidaddos capazes de se tornarem agentes de mudanca. Uma escola que invente e
promova a inteligéncia no exercicio social de corpos conscientes, nao como um dado a priori
das histérias sociais e individuais (FREIRE, 2001). Para tal, ¢ fundamental que a escola
expresse nas suas varias formas de organizacdo da proposta e do trabalho pedagdgico a
concepcao de educacdo e de ser humano, mulheres e homens, que se quer formar.

Esse projeto precisa ser compreendido como processo, Como uma construcao coletiva,
ndo se constituindo apenas na simples producdo de documentos, mas na consolidagdo de um
processo de reflexdo e de acdo continuo, exigindo esforcos conjuntos e vontade politica de
todas/os, devendo ser avaliado e revisto continuamente. O foco deve ser as alunas, a escola
necessita identificar quem elas sdo, ouvir suas historias, compreender seus contextos de vida,
suas necessidades e aspiracOes de aprendizagens.

Precisamos trabalhar nas escolas com dados, definicfes e conceitos de violéncias de
género, mostrando como essas formas de violéncia tém se construido historicamente nas
sociedades patriarcais e machistas. Cabe apresentar as lutas de enfrentamento das diversas
formas de violéncias sofridas pelas mulheres, contextualizando o(s) feminismo(s), estimulando
a busca do empoderamento feminino e combatendo as formas de discriminacéo e de violéncias
exercidas principalmente sobre as mulheres, propondo uma transformacdo politica, social,
econdmica, cultural, ideoldgica da sociedade.

Santos (2000) nos recorda que temos o direito de ser iguais quando a diferenca nos
descaracteriza e temos o direito de ser diferentes quando a igualdade nos caracteriza. Desse
modo, além do direito a educacdo garantido, & necessario que a escola amplie o0 acesso a grupos
sociais que historicamente foram e sdo excluidos, como as mulheres em situagdo de rua, vitimas
de violéncias de género. E preciso assegurar que elas encontrem sentidos no aprendizado e

fortalecam suas subjetividades e seus pertencimentos a escola e a sociedade.
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Contudo, essa ndo é uma tarefa facil, porém precisa ser enfrentada na defesa de uma
politica de igualdade de direitos, que priorize as mulheres e respeite as culturas e habitos
diferentes, considerando alguns principios nesse trabalho: solidariedade, respeito e convivio
com as diferencas, didlogo, combate as desigualdades e exclusdes sociais, respeito aos direitos
das mulheres, aos direitos humanos, pluralidade de ideias, compartilhamento de vivéncias,

participacdo comunitaria.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Consideramos que nao € possivel dissociar o tema pesquisa do tema ética, ainda mais em
pesquisas envolvendo pessoas como a presente investigacdo. Morin (2003) nos lembra que as
atividades cientificas necessitam de um reforgo moral. De acordo com este autor, a moral possui
dois alinhamentos: o sentimento de responsabilidade e o de solidariedade.

Dessa forma, entendemos que avaliar as falhas na educacéo e na pesquisa em educacao,
sem apontar caminhos, apenas leva a desequilibrar o que ja esta desestruturado, essas seriam
atitudes irresponsaveis e ndo solidarias da/o investigadora/or. Além disso, ao deixarmo-nos
conduzir pelo sentimento de responsabilidade e de solidariedade, seremos aceitas/os em
contextos discursivos diversos, sem inibir nem coagir as/os participantes da pesquisa,
garantindo as/aos mesmas/os a clareza esperada, seguranca, sigilo, retorno da investigacao e
acesso as publicacGes da pesquisa.

Morin (2005) nos orienta para uma ideia de ética no intercruzamento da histéria da vida,
da historia da cultura e da histéria individual — enredada num complexo a ética ndo escapa ao
problema da contradi¢do. Assim, € preciso ter o discernimento do vinculo entre consciéncia
intelectual e consciéncia moral. Em nossa pesquisa seguimos 0s passos de Morin (2005),
demonstrando as relacdes estreitas entre convicgdes e agOes, teoria e acdo, individual e coletivo,
politica e vida cotidiana.

Ademais cumprimos as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolu¢do CNS
510/16 (BRASIL, 2016), visando valorizar o respeito a dignidade humana e garantir protecéo
as participantes da pesquisa. Cientes de que ndo ha desenvolvimento tecnoldgico e cientifico
sem engajamento ético, postulamos que todo progresso e avangos cientificos devem respeitar a
dignidade, a liberdade e a autonomia do ser humano, conforme preveé essa resolucao.

Conhecedoras de nossas responsabilidades com o trabalho e dos seus compromissos no
resguardo da segurangca e bem-estar das pessoas envolvidas, enfatizamos o respeito as
participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo suas vulnerabilidades.
Destacamos que a instituicdo de ensino onde ocorreu a pesquisa foi consultada através de
suas/seus gestoras/es e demais professoras/es, funcionarias/os e alunas/os — e que todas/os
participaram conjuntamente da pesquisa.

Apresentamos as participantes o estudo a ser realizado e todas as questdes concernentes
a ele, prestando todas as informacdes necessarias, em linguagem acessivel e clara, fazendo-se
uso de estratégias apropriadas a cultura, faixa etaria, condi¢do socioeconémica e autonomia das

convidadas a pesquisa. Concedemos o tempo adequado para que as alunas pudessem refletir,
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consultando, caso necessario, suas/seus familiares ou outras pessoas capazes de ajuda-las na
tomada de decisdo livre e esclarecida, garantindo a elas o direito a informacéo e a decisdo de
participar da pesquisa, bem como os padrfes de sigilo referentes as identidades e as falas das
participantes, colocando-nos a disposicao para quaisquer esclarecimentos e disponibilizando os
resultados ap6s a conclusdo da mesma.

A posteriori divulgamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e/ou o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido para que fossem lidos e compreendidos. Esse dltimo foi
assinado pelas/os participantes e por suas/seus responsaveis legais. As/aos gestoras/es
apresentamos o Termo de Autorizacdo do Estudo. Foi assegurado as participantes beneficios
resultantes do projeto, tanto em termos de retorno social quanto ao acesso aos procedimentos,
produtos ou agentes da pesquisa.

Em relacdo ao rigor e a qualidade desta pesquisa, utilizamos as reflexdes de André (2001),
a qual diz que o trabalho de investigacdo cientifica deve ser planejado, os dados coletados
mediante rigorosos procedimentos, a analise de dados densa e fundamentada e precisa haver
descricdo do processo seguido e dos resultados alcangados.

A seguir, apresentaremos a caracterizacdo do estudo, sua relevancia, o problema
apontado, os objetivos da investigacdo, o campo empirico da pesquisa, suas participantes, 0s

instrumentos para a coleta de dados e o embasamento tedrico utilizado na analise de dados.

3.1 Caracterizacao do estudo

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa. Godoy (1995a) considera que
a abordagem qualitativa ndo se mostra como proposta rigidamente estruturada, tendo em conta
gue permite que a imaginacao e a criatividade levem as/os investigadoras/es a propor trabalhos
que explorem enfoques novos. Segundo esta perspectiva, os fendmenos sdo melhor
compreendidos no contexto em que ocorrem e do qual sdo partes a medida que sdo analisados
em uma perspectiva integrada. Desse modo, a/o investigadora/or vai a campo visando abarcar
o fendmeno em estudo a partir do olhar das pessoas nele envolvidas, devendo considerar todos
0s pontos de vista relevantes.

Minayo (2007) aponta que a pesquisa qualitativa oportuniza um modelo de compreenséo
profunda, de ligacOes entre elementos, direcionado ao entendimento da manifestacéo do objeto
de estudo. Turato (2005) observa que a abordagem qualitativa € caracterizada pela empiria e
pela sistematizacdo progressiva do conhecimento, até a compreensao ldgica interna do grupo

ou do processo estudado.
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Dentro desta abordagem qualitativa, optamos pela possibilidade de realizar pesquisa
participante, em conformidade com o conceito de Brandao e Borges (2007), visto que o ponto
de inicio da pesquisa esta situado em uma perspectiva da realidade social, tida como uma
totalidade em sua estrutura e em sua dindmica. Partimos da realidade concreta da vida cotidiana
das proprias participantes do processo, em sua diferentes dimensdes e interagfes. Nesta, 0s
processos, as estruturas, as organizac@es e os diferentes sujeitos sociais sdo contextualizados
em sua dimensdo historica e a relacdo tradicional de sujeito-objeto entre investigadora/or-
educadora/or foi progressivamente convertida em uma relagdo do tipo sujeito-sujeito, a partir
do pressuposto de que todas as pessoas e todas as culturas séo fontes originais de saber.

Foram as questdes e os desafios surgidos ao longo das a¢des que definiram a necessidade
e o0 estilo de procedimentos da pesquisa participante. A participacdo de alunas nesta pesquisa
se deu através de todo processo de investigacdo-educacao-acao. O compromisso social, politico
e ideoldgico da pesquisadora foi com as pessoas, com o grupo de alunas e com a comunidade
escolar investigada. O propdésito da acdo social investigativa esta além de um trabalho de
pesquisa especifica e provisoria, pois visa a autonomia de seus sujeitos na gestdo do
conhecimento e das a¢Oes sociais dele derivadas.

A investigacdo ocorreu numa perspectiva de acdo social educativa, almejando a
possibilidade de transformacdo de saberes, de sensibilidades e de motivagbes. Os
conhecimentos desta pesquisa participante foram produzidos e integrados como uma forma
alternativa, emancipatdria de saber, referentes a possibilidades de transformacéo da sociedade
desigual, excludente e movida por principios e valores predominantemente masculinos,
patriarcais e mercadoldgicos.

A pesquisa participante, de acordo com Branddo (1998) é a metodologia que busca o
incentivo do desenvolvimento auténomo (autoconfiante) a partir das bases e uma relativa
independéncia do exterior. De acordo com Le Boterf (1984), na pesquisa participante, a
populacdo envolvida objetiva identificar seus problemas, analisa-los e buscar as solucGes
adequadas. Neste tipo de pesquisa, as/os participantes ndo tém suas func¢Bes resumidas a
delegacéo de tarefas, ja que todas/os sdo vistos como detentoras/es do conhecimento produzido
e colaboradores na pesquisa.

Brand&o (1998) salienta que ndo ha um Unico modelo nem uso normativo da pesquisa
participante, ela € um instrumento dentro da agdo popular, e a/o mediadora/or deve estar
atenta/o as decisdes e as necessidades da comunidade, a fim de disponibilizar para a mesma
instrumentos do seu saber e de sua profissao.

Conforme Felcher, Ferreira e Folmer (2017) tudo que € chamado de pesquisa participante



36

ndo € pesquisa-acdo. Na pesquisa participante, cada uma/um das/os envolvidas/os é
pesquisadora/or e pesquisada/o concomitantemente e no decorrer desta busca-se uma
comunicacéo horizontal entre todas/os as/os participantes. Nela, a/o pesquisadora/or ndo possui
uma acdo destinada a resolver um problema, e nem sempre as a¢des planejadas se encontram
em propostas dessa pesquisa. O didlogo é utilizado como principal meio de comunicagdo no
processo conjunto de estudo e coleta de informacdo. As metas e o desenvolvimento do projeto,
na pesquisa participante, sdo elaborados, também, a partir da intervencdo de todas/os as/os

participantes.

3.2 Relevancia, o problema e os objetivos da investigacao

Do ponto de vista da relevancia pessoal-profissional, essa pesquisa justifica-se pela minha
atuacdo como professora de Educacdo Basica de redes publicas de ensino desde 2001,
lecionando desde 2008 na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre em uma escola de
Educacdo de Jovens e Adultos voltada ao ensino de pessoas em situacdo de rua e/ou de
vulnerabilidade pessoal e social. Desde entdo, tenho me deparado com um ndmero mais
reduzido de estudantes mulheres no meu trabalho.

Ouvindo suas histdrias e acompanhando suas trajetorias de vida, percebemos que as
mulheres pesquisadas sdo e tém sido vitimas de diversas formas de violéncias de género. Da
mesma forma, observamos as dificuldades de aprendizagens escolares que as acompanham
desde o ingresso em seu percurso educacional. Temos cogitado a possibilidade de tais
dificuldades serem, em grande parte, em fungdo das violéncias de género sofridas por elas.
Cremos que a investigacdo aqui realizada tentou achar caminhos para esclarecer essa
inquietacao e outras questdes que a norteiam.

Sob o aspecto da relevancia académico-cientifica, concluimos pela importancia deste
estudo a partir de revisdo sistematica realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
no dia 08 de agosto de 2018, utilizando os termos “violéncia contra a mulher”, junto com o
operador boleano AND e o termo “educagdo”, bem como com o termo “aprendizagem”.
Também utilizamos os termos “violéncia de género”, junto com o operador boleano AND ¢ o
termo “educacao”, bem como com o termo “aprendizagem”.

Os resultados foram filtrados partindo dos seguintes critérios:

- tipo — Mestrado, Mestrado Profissional e Doutorado;
- anos — de 2009 a 2018;
- grande area — Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Multidisciplinar;
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- &rea de conhecimento — Educacdo, Ensino, Ensino-aprendizagem, Psicologia, Ciéncias
Sociais e Humanidades, Sociologia, Interdisciplinar;

- area avaliacdo — Educacdo, Ensino, Interdisciplinar, Psicologia, Sociologia;

- &rea de concentracdo — Ciéncias Sociais, Direitos Humanos, Educacdo Baésica, Estudos de
Género, Mulheres, Género e Feminismo, Sociedade e Cultura, Sociologia;

- nome programa - Ciéncias Sociais, Direitos Humanos, Educacédo, Estudos Interdisciplinares
sobre Mulheres, Género e Feminismo, Educacdo Contemporanea, Ensino, Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas.

Tal busca possibilitou os seguintes resultados, os quais sdo melhor explicitados no
Apéndice D, “Resultados da revisdo sistematica realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES™:

- “violéncia contra a mulher” AND “educacdo” — 12 resultados;

- “violéncia contra a mulher” AND “aprendizagem” — 4 resultados;
- “violéncia de género” AND “educa¢ao” — 13 resultados;

- “violéncia de género” AND “aprendizagem” — 5 resultados.

Tambem realizamos a pesquisa na Base de Dados Educa, com os termos descritores
“violéncia”, “mulher”, “género” ¢ “escola” combinados, na data de 08 de agosto de 2018, na
qual obtivemos como resultado os artigos cientificos abaixo contabilizados e expostos no
Apéndice E, “Resultados da pesquisa realizada na Base de Dados Educa’:

- “violéncia contra a mulher” — 8 resultados;
- “violéncia de género” — 2 resultados;
- “violéncia ¢ escola” — 3 resultados.

Na sequéncia, com base nos critérios de escolha dos sites e dos termos descritores, todos
os titulos e resumos dos trabalhos encontrados foram lidos. Das 47 teses, dissertacdes e artigos
encontrados, constatamos que nenhum desses trabalhos apontava para 0s impactos das
violéncias de género nas trajetorias de aprendizagens escolares de alunas. Apesar disso, 0S
titulos e resumos que apresentaram aspectos relacionados as violéncias de género contra as
mulheres foram armazenados para analise.

Desse modo, acreditamos na importancia desta pesquisa, principalmente para o campo da
Educacdo, visto que apresenta um carater mais elucidativo acerca das formas de violéncias de
género voltadas contra as mulheres, investigando de que forma essas violéncias afetam,
interferem nas aprendizagens escolares de um grupo de alunas dentro de contexto especifico.

Apontamos para as possibilidades de reflexdes que podem ser ampliadas para um

universo investigativo mais amplo, levando em consideragdo que as violéncias de género
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afetam mulheres de diferentes etnias, condi¢Bes socioeconémicas e culturais diversas — e que
ainda ndo encontramos estudos direcionados apresentando as consequéncias dessas violéncias
nas trajetdrias de aprendizagens escolares das alunas.

Socialmente, a presente investigacdo contribui para o contexto atual, j& que percebemos
que as violéncias de género, principalmente as violéncias contra as mulheres tém sido noticiadas
em diversos meios de comunicacdo expondo dados estatisticos alarmantes, assim como
consequéncias preocupantes para a vida dessas mulheres, seus familiares e para a sociedade,
causando danos psicoemocionais, cognitivos e fisicos para as vitimas.

Segundo o0 Mapa da Violéncia contra a Mulher (BRASIL, 2018b), a cada 17 minutos,
uma mulher sofre agressao fisica no Brasil. Por dia, 8 casos de violéncia sexual sdo descobertos
no Pais. 75% das vitimas sofrem ataques semanais, que se repetem por até 5 anos.
Semanalmente, 33 mulheres séo assassinadas por parceiros antigos ou atuais. 32.916 casos de
estupro no Pais, em 2018, foram noticiados pela midia brasileira. 14.796 casos de violéncia
doméstica em todo o Pais foram noticiados pela midia no mesmo ano. 15.925 mulheres foram
assassinadas em situacao de violéncia domestica.

A discussdo acerca das violéncias de género faz-se muito necessaria no atual momento
politico brasileiro, no qual temos um Presidente da Republica (Jair Bolsonaro) que, quando
deputado federal, afirmou que a também deputada Maria do Rosario ndo merecia ser estuprada,
porque a considerava muito feia e “ndo fazia o seu tipo”. Em primeira instancia, a 18 vara civel
do Tribunal de Justiga do Distrito Federal condenou Bolsonaro a pagar 10 mil por danos morais
a deputada. No inicio de fevereiro de 2019, o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu as
acOes por apologia ao estupro e injuria contra ele, alegando que, como Presidente da Republica,
Bolsonaro ndo poderia ser processado por atos alheios ao exercicio do atual mandato
(ALVARES; SARDINHA, 2019). Conquanto, em 19 de fevereiro de 2019, em deciséo final, o
STF rejeitou o recurso do Presidente Jair Bolsonaro e permaneceu a decisdo que havia
determinado pagamento de indenizagdo que transformou-se em 20 mil reais, devido aos juros
e correcdo cobrados em funcéo do atraso do condenado em pagar (MACEDO, 2019).

Ouvimos declaragdes do presidente dizendo que seu ministério, a época formado por 20
homens e duas mulheres, era equilibrado, pois cada uma das ministras valeria por 10 homens.
Ainda como deputado, o atual presidente causou polémica ao defender o fim do “mimimi” do
feminicidio, falando em combaté-lo a partir da garantia a todas/os da posse de armas, afirmando
que isso acabaria com o feminicidio e somente se poderia falar dai em diante em homicidio
(ALVARES; SARDINHA, 2019).

Além disso, essa discussdo possui importancia em funcdo do novo dicionario do
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Itamaraty que aboliu o termo género pela frase "igualdade entre homens e mulheres" dos textos
de resolugbes da ONU de diferentes assuntos, surpreendendo a muitas delegacbes desta
organizacdo. O objetivo, com isso, é reivindicar que o que vale para o Brasil é o sexo biologico,
e ndo sua construcdo social. Em um texto que serve como base para a candidatura do Brasil a
outro mandato no Conselho de Direitos Humanos da ONU, o Itamaraty ndo menciona uma s
vez a palavra “género”, quando pretende esclarecer qual vai ser sua atitude para promover o
direito das mulheres. A chancelaria do Brasil tenta explicar a mudanca afirmando que ha
expressoes e termos que o Governo considera ambiguos, tendo o entendimento de que “género”
é sinbnimo de sexo masculino ou feminino baseando-se na igualdade entre mulheres e homens,
conforme estabelecido pela Constituigdo Federal, a qual n3o cita o termo “género".
Inconformados, diversos paises ocidentais lembraram que ha mais de 200 documentos oficiais,
tratados e leis que citam explicitamente o termo "género™ e que a omissdo da palavra significaria
um retrocesso de 25 anos nos debates de &mbito internacional que envolvem o Brasil (CHADE,
2019).

A Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017b), a BNCC, documento de carater
normativo que estabelece as diretrizes para as escolas seguirem ao definirem os curriculos da
Educacdo Basica, suprimiu os termos género e orientacdo sexual de trechos especificos de seu
texto. Para os especialistas a alteracdo pde em duvida a formagéo de alunas/os para o respeito
a diversidade e a concep¢do de escola como um espaco democratico de conhecimento e de
discussdo. O Ministério da Educacdo (MEC) justificou a agao explicando que a mudanca foi
feita para evitar a redundancia, e que a supressdo ndo alterava os pressupostos da Base.
Entretanto, pesquisadoras/es em estudos de género acreditam que a auséncia da citacdo explicita
dessas expressdes pode trazer efeitos como o aumento do preconceito e da vulnerabilidade
das/os alunas/os LGBT® e repressio da liberdade pedagdgica das/os docentes. Apesar de, em
teoria, a mudanca ndo significar a proibicdo do debate sobre os temas, na pratica o esperado é
que isso ocorra, pois 0o documento fundamentard a elaboracdo dos curriculos, de materiais
didaticos e a formacdao das/os professoras/es. Ademais, medidas como essa adotada pelo MEC
mostram um equivoco no que diz respeito aos papeis educativos da escola, que ndo pode se
omitir dessas discussdes, por mais polémicas que sejam, por contribuirem para as/os estudantes
entenderem o mundo (PAIVA, 2017).

Perante essas informacdes, ressaltamos que o Brasil € o quinto pais do mundo em que

® LGBT é umasigla que compreende léshicas, gays, bissexuais, travestis, transsexuais e transgéneros. A
sigla refere-se também ao movimento que luta pelos direitos desses grupos sociais, contra a discriminacéo e o0
preconceito (LGBT, 2010).
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mais morrem mulheres devido a violéncia, mais de 1,1 mil feminicidios a cada 100 mil
mulheres foram praticados em 2017 segundo a Organizacdo das Nac¢des Unidas (Bond, 2018).
De acordo com o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica de 2017, aconteceram, por dia, 606
casos de violéncia domeéstica com lesdo corporal dolosa no Pais. Somente em 2017, foram mais
de 221 mil registros de violéncia doméstica (FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA
PUBLICA, 2017).

Lembramos que no discurso de Damares Alves, a ministra da Mulher, Familia e Direitos
Humanos afirma que ¢ inaugurada agora uma nova era no Pais, em que “Menino veste azul,
menina veste rosa” e também no discurso de posse diz que “Menina sera princesa e menino sera
principe” (PAINS, 2019). Observamos que a ministra esta perpetuando um discurso do senso
comum que reproduz cria¢Ges culturais machistas e patriarcais de que existem comportamentos
e defini¢cbes do ser homem e mulher dados pela natureza e pela biologia, desconsiderando as
influéncias culturais e sociais sobre esses papéis.

O Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos publicou um decreto que coloca fim
em seis comités, dentre eles o de Género e o de Diversidade e Inclusdo. Os colegiados
promoviam medidas contra violéncia de género e diversidade sexual. As criticas apontam que
a extingdo dos conselhos se contrapde ao fortalecimento das constru¢Bes democraticas e
fragiliza aqueles que necessitam de acdo do Estado, levando em consideragdo indices de
pobreza, violéncia e vulnerabilidade. Além disso, a extingdo desses mecanismos oficiais de
controle social enfraquece redes de apoio e suporte nos estados e municipios, deixando 0s
menos favorecidos ainda mais vulneraveis (ASSESSORIA DE COMUNICACAO DO
IBDFAM, 2019).

Identificamos que as mulheres estdo subalternizadas, ocupando, ainda hoje, posicoes
sociais abaixo da posi¢do dos homens, ou recebendo menos pelo mesmo tipo de trabalho.
Estudo apresentado pelo IBGE (IBGE, 2019) mostra que em 2018, o rendimento médio salarial
das mulheres que trabalhavam e tinham entre 25 e 49 anos de idade era equivalente a 79,5% do
recebido pelos homens nessa mesma faixa etaria. Ainda, no mesmo grupo etario, o valor da
hora trabalhada pelas mulheres era, em média, de R$ 13,0, ou 91,5% do valor da hora de
trabalho dos homens (R$14,2). J4 a mulher empregada de 25 a 29 anos de idade ganhava 86,9%
do rendimento médio do homem; a de 30 a 39 anos alcancava 81,6% deste e a mulher de 40 a
49 anos reduzia seu rendimento para 74,9% do que os homens recebiam. No ultimo grupo
citado, a mulher tinha rendimento médio de R$ 2.199 e o homem, R$ 2.935; j& no primeiro
grupo (de 25 a 29 anos de idade) os valores recebidos perfaziam de R$1.604 e R$ 1.846,

mulheres e homens, respectivamente.
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Conforme o mesmo estudo do IBGE, a participacdo das mulheres era maior entre
trabalhadoras/es dos servigcos domeésticos (95,0%), professoras/es do ensino fundamental
(84,0%), trabalhadoras/es de limpeza de edificios, escritdrios, hoteis e outros (74,9%) e entre
as/os trabalhadoras/es de centrais de atendimento (72,2%). Entre diretoras/es e gerentes, as
mulheres ocupavam apenas 41,8% dos cargos e seu salario médio correspondia a 71,3% do
recebido pelos homens. Entre as/os profissionais das ciéncias e intelectuais, as mulheres eram
maioria (63,0%), embora recebessem apenas 64,8% do rendimento dos homens.

Escolas como a pesquisada, em que as mulheres sdo socialmente desfavorecidas,
fornecem indicios de que 0 acesso & educacao é barrado e a permanéncia na escola ¢ prejudicada
por outras responsabilidades impostas a elas pelo fato de serem mulheres. Ao conseguirem
vencer 0s obstaculos estabelecidos pela sua condicdo de género, detecta-se que as mulheres
vitimas de violéncia tém prejuizo em todas as dimens@es de sua pessoa e em todos 0s ambitos
de sua vida. Entretanto, ndo se encontram estudos que possam perscrutar a respeito dos
impactos das violéncias de género na vida escolar e nas aprendizagens dessas mulheres. Neste
trabalho buscaremos resultados que deem conta de atentar sobre essas realidades.

Diante das justificativas de relevancia deste estudo, compreendemos a definicdo do
problema de pesquisa cientifica como parte fundamental no processo e solucao para o éxito do
projeto de pesquisa. Gomides (2002) entende que o problema da pesquisa se baseia em explicar
de forma explicita, clara, compreensivel e operacional qual a dificuldade com que nos
deparamos e objetivamos solucionar. A intencdo da elaboracdo do problema da pesquisa é
torné-lo individualizado, especifico.

Gil (1991) certifica que um problema pode ser visto como sendo de natureza cientifica
quando envolver variaveis que podem ser tidas como testaveis. O autor cita algumas regras para
a formulacéo de problema, orientando que 0 mesmo precisa ser formulado como pergunta, deve
ser claro e preciso, ndo pode envolver valores, julgamentos e consideragdes subjetivas, para ndo
invalidar a pesquisa cientifica, necessita ser passivel de solucdo, deve ser delimitado a uma
dimensdo viavel, traduzindo um universo circunscrito e devidamente caracterizado.

Nosso problema de pesquisa foi o seguinte: de quais formas as violéncias de género
exercem influéncias nas trajetorias de aprendizagens de alunas de uma escola de Ensino
Fundamental de Educacéo de Jovens e Adultos da rede municipal de ensino de Porto Alegre,
sul do Brasil?

Sabemos que todo trabalho cientifico possui uma finalidade, essa finalidade sdo os
objetivos, a meta que se deseja alcancar com a formulacéo da pesquisa. Os objetivos devem ser

precisos, claros e coerentes com o tema escolhido. Em um trabalho cientifico ha dois tipos de



42

objetivos: objetivo geral e objetivo especifico.

O objetivo geral da nossa pesquisa foi verificar como as violéncias de género exercem
influéncias nas trajetorias de aprendizagens de alunas de uma escola Ensino Fundamental de
Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, sul do Brasil.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram:

- identificar as violéncias de género sofridas por estas alunas;
- detectar fatores que predispdem as alunas a sofrerem as violéncias de género;
- indicar motivagGes que fazem com que essas mulheres busquem a instituicéo escolar;

- avaliar os desafios e as possibilidades de superacao existentes diante das violéncias de género.

3.3 Campo empirico

O campo empirico onde aconteceu a pesquisa é a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Porto Alegre (EPA), que descrevemos de acordo com o Projeto Politico-
Pedagogico — PPP (E.M.E.F. PORTO ALEGRE, 2013) e a partir das vivéncias no espaco
durante uma década de trabalho.

A EPA é um servico especializado da Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre,
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos’, que visa garantir a escolarizagdo de jovens e
adultos que se encontram em situacdo de rua, prioritariamente, e em vulnerabilidade pessoal e
social. Constitui-se num espaco de acolhimento, organizacdo e socializagdo dos saberes, que
atende para além da escolarizacdo formal, podendo as/os estudantes, por exemplo, tomar banho
e lavar suas roupas na escola.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico (E.M.E.F. PORTO ALEGRE, 2013) da
E.M.E.F. Porto Alegre (EPA), a escola tem como prioridade a escolarizacéo de jovens e adultos
em situacdo de rua, acolhendo um universo de estudantes que, em primeiro lugar, estdo
excluidas/os do convivio familiar e comunitario. A maioria destas/es estudantes séo vitimas de
violéncia doméstica (psicoldgica, fisica, sexual, negligéncia), um fenbmeno complexo que
envolve multiplas causas e consequéncias. Este fendmeno, agregado a outros fatores, as/os
expulsa de suas casas e comunidades e as/os faz reféns das ruas da cidade.

Para sobreviverem, conviverem e sentirem-se aceitas/os por seus pares e grupos, passam

a fazer uso de substancias psicoativas e a praticarem delitos. Circulam por inimeros locais da

7 A Educagcéo de Jovens e Adultos — EJA —é uma modalidade de ensino criada pelo Governo Federal, que perpassa
todos os niveis da Educacao Basica do Pais, direcionada as/aos jovens, adultas/os e idosas/os que nao tiveram
acesso a educagédo na escola convencional na idade apropriada (OLIVEIRA, 2018).
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cidade, especialmente pracas, parques, embaixo de pontes e viadutos. Demonstram dificuldades
de distinguir o publico do privado, posto que 0s espagos em que vivem e ocupam cComo se
fossem privados sdo de ambito publico para as outras pessoas. As violéncias sofridas ao longo
de suas vidas, muitas vezes séo reproduzidas. Dormem nas pragas, parques, sob as marquises
de prédios, pontes, viadutos, envoltas/os em papelfes ou cobertores.

Nestes grupos € constante a presenca de jovens e adultos com deficiéncias fisicas, mentais
ou intelectuais. Em muitas/os s&o notorias estas dificuldades, como disturbios e transtornos da
aprendizagem, que nunca foram acompanhados, ao contrario, foram agravadas pelo uso
constante de drogas e pelas adversidades da rua. Por outro lado, muitas vezes passam
despercebidas/os, neste contexto, adolescentes ou jovens adultas/os que demonstram altas

habilidades nas mais diversas areas do conhecimento.

A rua ndo é apenas forma, ela é conteldo. Ela expressa um conjunto de relagdes entre
os cidadaos e os espacos da cidade. A rua é o espaco nato da co-presenca, da
circularidade e dos encontros. Em suma, a rua é tida como o espaco do publico.
Paradoxalmente, aqueles que tem na rua o seu espago privado, apresentam-se
enquanto grande desafio aos educadores que pretendem entender a relacdo destes
sujeitos com a prdpria rua. “Estar na rua” ou “ser da rua” constitui-s&¢ COmMo um
processo identitario. Os jovens que circulam e tém na rua 0s seus espagos, 0S Seus
lugares, assim a consideram por ter nela o palco de suas vidas: paixdes, tragédias
pessoais, trabalho, relagGes sociais. A rua incorpora tudo isso e 0s jovens incorporam
arua. (E.M.E.F. PORTO ALEGRE, 2013, p. 5).

Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico, a prioridade de atendimento desta escola € para
estudantes que sdo caracterizadas/os como publico da Rede de Protecdo Social Especial do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), em Média e Alta Complexidade (conforme
caracterizacdo da Politica Nacional de Assisténcia Social PNAS/2004), o que exige que ela
ocupe um lugar diferenciado na Rede Municipal de Ensino.

Desta forma, a EPA atende estudantes que se encontram sem referéncia, em situacdo de
rua, abandono, em situacdo de ameaca, abrigadas/os, com seus direitos violados (maus tratos
fisicos e/ou psiquicos, abuso sexual) usuarias/os de substancias psicoativas, em cumprimento
de medidas socioeducativas, com vinculos familiares e comunitérios fragilizados.

Por meio de anélise documental das fichas de entrevistas realizadas no Servigo de
Acolhimento, Integracdo e Acompanhamento da escola, traduzidas pela prépria instituicdo em
porcentagens, averiguamos o perfil geral das/os suas/seus alunas/os, constatando que as/os 102
estudantes matriculadas/os possuem de 15 a 62 anos de idade. 90% delas/es encontram-se
vivendo nas ruas ou dormindo em albergues e 10%, apesar de terem moradia, estdo em situacéo

de risco social, em casas ocupadas em zonas onde predomina o trafico de drogas e a violéncia.
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95% delas/es fazem ou ja fizeram uso abusivo de substancias psicoativas como maconha,
alcool, crack, cola de sapateiro, entre outras. 10% possui laudo médico diagnosticando
transtornos e doencas mentais. 90% possuem transtornos e disturbios de aprendizagem, de
acordo com a avaliagdo dos professores, apesar de ndo possuirem diagndstico médico. 60%
relata estar na rua ou ter passado por situagéo de rua desde criancga, devido a relag6es familiares
conturbadas, a expulsdo das familias de suas comunidades e a violéncias sofridas em casa. 98%
ja teve historico de escolarizacdo formal anterior.

A maioria das/os estudantes trabalha no mercado informal, cuidando de carros, fazendo
faxinas, catando e reciclando materiais descartados pela sociedade, vendendo produtos tais
como balas, flores e jornais nos semaforos e ruas da cidade. Algumas/uns realizam atividades
consideradas ilegais, como venda de drogas, prostituicdo no caso especifico em que ha
exploracdo sexual, roubos, furtos. Ha casos raros de alunas/os que sobrevivem apenas de
mendicancia. 58% autodeclaram-se negras/os, 25% autodeclaram-se pardas/os, 8%
autodeclaram-se brancas/os, 6% autodeclaram-se indigenas e 3% ndo souberam declarar.

Percebemos que “estar na rua” ou “ser de rua” ¢ parte de um processo identitario que
exige dessa Instituicdo uma serie de especificidades na organizagao de seus tempos e espacos
pedagdgicos e administrativos. Os tempos pedagdgicos diferenciados materializam-se em acGes
como o Projeto Meio-dia, através do qual estudantes tém a oportunidade de serem
acompanhadas/os também entre os turnos da manhd e tarde, quando sdo propostas atividades
destinadas ao desenvolvimento social, cognitivo, de saude e de lazer para estas/es jovens,
totalizando mais de dez horas de atendimento por dia. Além disso, o atendimento as/aos
estudantes em situacéo de rua acontece durante doze meses ao ano, fechando apenas em fins de
semana e feriados.

O cardapio proposto para as refeicdes da EPA também tem seu diferencial, considerando
as condi¢des precarias de alimentagdo nos espacos alheios a escola. A alimentacdo na escola é
constituida de quatro refei¢Bes ao dia, sendo essas café da manha, lanche da manha, almocgo e
lanche da tarde. O cardapio é elaborado pelo Setor de Nutrigdo da Secretaria Municipal de
Educacao e pode ser adaptado pela equipe da cozinha que trabalha na escola. Os alimentos
servidos sdo pensados e preparados a fim de suprir as necessidades nutricionais dessas/es
adultas/os que, muitas vezes, estdo subalimentadas/os devido as circunstancias escassas da vida
que levam. O oferecimento de café preto as/aos estudantes compde outro diferencial da escola,
pois os seus efeitos ajudam a minimizar o sono, a abstinéncia de substancias psicoativas e a
auxiliar na concentracdo durante as atividades escolares.

A localizacdo da EPA tambem possui seu carater de excepcionalidade. Enquanto a grande
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maioria das escolas municipais de Porto Alegre localiza-se a periferia na geometria urbana, a
EPA situa-se na area central da cidade — bairro Centro Historico, mas suas/seus estudantes estéo
na periferia das relacdes sociais. Portanto, é estratégico que um servico tdo especifico de
atendimento se localize em uma &rea de facil acesso a todas as comunidades do municipio de
Porto Alegre e Regido Metropolitana.

Em relacdo a historia da escola, sabemos que Porto Alegre foi a primeira cidade brasileira
a implantar os Conselhos Tutelares e o Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente. No contexto de uma mobilizacdo da sociedade civil organizada, a EPA foi criada
pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre com o objetivo de cumprir o estabelecido no Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), no que diz respeito a propiciar o direito
a educacdo desse publico que vivia nas ruas do Centro de Porto Alegre, socialmente excluido
da escolarizagdo formal.

Inicialmente, a Assessoria da Crianca e Adolescente em Situacdo de Rua (ACAR),
vinculada ao Gabinete do Secretario Municipal de Educacdo, coordenou as a¢6es voltadas para
construg¢do do “Projeto de Experiéncia Pedagdgica denominada Escola Aberta”, tendo como
eixo central de intervencdo o mundo do trabalho. Em 1994, a partir de um processo de
reordenamento interno na SMED, a proposta da Escola Aberta do Centro, passa a ser vinculada
ao Servico de Educacgéo de Jovens e Adultos (SEJA).

Em 1994, integrando o Projeto Jovem Cidad&o, surge o trabalho de Educacdo Social de
Rua, coordenado pela Fundacdo de Educacdo Social e Comunitaria (FESC), da Prefeitura
Municipal de Porto Alegre (PMPA), contando com a parceria da Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED), Secretaria Municipal de Cultura (SMC) e Secretaria Municipal da Satde
(SMS). Desde o inicio deste trabalho, a Secretaria Municipal de Educacdo dispés de 10
professoras/es que seriam as/os futuras/os trabalhadoras/es da Escola Aberta para integrar a
abordagem de rua, construir uma metodologia de trabalho propria e desencadear o processo de
diagnostico da realidade das ruas e, a partir dai, a proposta politico pedagdgica da nova escola.
Finalmente, em 30 de agosto de 1995, o prédio da EPA foi inaugurado, tendo como retaguarda
apenas 0 Albergue Municipal Inga Brita e um centro socioeducativo diurno, Unidade
Operacional Centro, vinculados a Fundagdo de Assisténcia Social e Cidadania (FASC).

A organizacdo curricular da E.M.E.F. Porto Alegre propde um modelo pedagdgico
embasado na proposta de Paulo Freire, que contempla criticidade, criatividade, curiosidade,
conflito, contradicbes da realidade, problematizagcdo, construgdo e historicidade do
conhecimento, busca da totalidade do saber, avaliacdo emancipatoria, distribuicdo de tempos e

espacos na escola e a gestdo da vida escolar.
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Neste sentido, as diretrizes curriculares e o curriculo procuram responder algumas
questdes: o que ensinar, quando ensinar, como ensinar e igualmente, o que, quando e como
avaliar explicitando o futuro que se deseja construir. Para tanto, a EPA propde como diretriz
filosofica o didlogo publico, social e pedagdgico com as a¢des que envolvam a populagéo de
jovens e adultos em situacdo de rua e vulnerabilidade social e pessoal, considerando a/o
estudante sujeito de suas aprendizagens, respeitando o direito inaliendvel de ser estudante e
cidadé/ao.

Como diretriz epistemoldgica, propde a construcdo de outros significados para 0s
conhecimentos, trabalhando com as hipo6teses que passam a ser percursos pedagogicos que
possibilitam gerar novos saberes através de uma pratica social mais critica e participativa
dialogando com a educacdo pelo trabalho. A diretriz socioantropolégica tem no dialogo o
principio de acolhimento, integracdo e acompanhamento, investigacdo e diagnostico da
realidade das/os estudantes, possibilitando construcdo de acles pedagogicas e sociais que
viabilizem a organizacdo de projetos de vida. J& a diretriz sociopsicopedagodgica considera o
desenvolvimento humano, o conhecer, o refletir, o sentir, o criar, o relacionar-se e o0 agir como
bases para constituicao das dimensdes que d&o significados para o desenvolvimento intelectual
e emocional das/os estudantes nas relagbes com os outros e com 0 mundo.

A organizacdo curricular da EMEF Porto Alegre da-se por Totalidades do Conhecimento,
cujo principio basico é o da interdisciplinaridade, ndo-hierarquizacdo e ndo-linearidade de
contetdos. Os conhecimentos, vivéncias e sentidos que as/os estudantes trazem de seus
contextos psicossocioantropoldgicos séo reconhecidos como ponto de partida para a proposicao
de um curriculo critico, participativo e dindmico.

As Totalidades Iniciais de Conhecimento (1, 2 e 3) correspondem aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, podendo contar com uma dupla de professoras/es referéncia e
professoras/es especializados em Artes, Informéatica Educativa e Educacdo Fisica. Ja as
Totalidades Finais de Conhecimento (4, 5 e 6) correspondem aos anos finais do Ensino
Fundamental, abrangendo todas as areas do curriculo — Area da Linguagem e Expresséo: Lingua
Portuguesa, Arte-Educacdo (Artes Plasticas, Ceramica, Papel Artesanal e Musica), Educacéo
Fisica, Lingua Estrangeira Moderna; Area da Socio-Historia: Historia e Geografia; Area das
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas: Ciéncias; Area da Logico-Matematica: Matematica. As areas
podem atuar em uni, bi ou multidocéncia, assegurado uma/um professora/or especializada/o por
disciplina.

A EPA contemplou em seu trabalho pedagdgico a sobrevivéncia como uma questdo

central para as/os suas/seus estudantes. Implementou assim o Nucleo do Trabalho Educativo -
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NTE, que a partir dos eixos da Educacdo Ambiental e da Comunicacéo e Cultura veio trabalhar
0s aspectos afetivos e criativos das/os estudantes. Atualmente o NTE possui dois coletivos de
trabalho, formados por estudantes da escola: o de papel artesanal reciclado e o de ceramica.

A escola também conta com o Servigo de Acolhimento, Integracdo e Acompanhamento
(SAIA) que tem como objetivo qualificar o acolhimento, a integragdo e 0 acompanhamento de
novas/os estudantes, do mesmo modo que acolher aquelas/es que se encontram ou se
encontravam, por alguma razdo, afastadas/os da escola. Presentemente, o ingresso das/os
estudantes na escola, ocorre atraves de encaminhamentos feitos pelos servigos que compdem
as redes de Educacdo e Protecdo na cidade de Porto Alegre, bem como no atendimento as
demandas espontaneas trazidas pela comunidade. Dessa forma, o acolhimento inicial integrado
acontece em parceria com outras instituicdes que compdem a rede de prote¢do. E 0 momento
em que se investiga a historia familiar e a historia de vida das/os estudantes, sendo de
responsabilidade especifica da EPA, por via do SAIA, a funcdo de investigar a historia escolar
e 0 processo cognitivo inicial dessa/e estudante.

O acolhimento diferenciado constitui-se como um espaco de conversa e escuta individual
as/aos estudantes que se encontram afastadas/os da escola, em especial nos casos de retornos,
recaidas e atrasos. Estes acolhimentos séo feitos a qualquer momento do ano e, em caso de
gerarem novas matriculas, seguem os procedimentos normativos que regulam a modalidade de
EJA (BRASIL, 2000).

A Coordenagdo Pedagogica (COOPED) da E.M.E.F. Porto Alegre coordena a
implementacdo da proposta pedagdgica da escola, por meio da articulacdo dos trés momentos
pedagdgicos: Estudo da Realidade (ER), Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicacdo do
Conhecimento (AC). Realiza o acompanhamento sistematico do trabalho pedagdgico
desenvolvido no SAIA, Totalidades Iniciais e Finais e Nucleo de Trabalho Educativo (NTE),
realizando reunibes de Planejamento. Também é responsavel pela formacdo das/os
professoras/es, com énfase no cuidado da/o cuidadora/or e no protagonismo.

A avaliagdo das/os estudantes acontece mediante avaliagdo da totalidade do sujeito que
aprende e sua relacdo com o objeto a ser aprendido, na perspectiva da continuidade e do avanco
na construcdo do conhecimento. A concretizacdo deste processo sucede-se por intermedio das
mais diferentes formas, envolvendo trabalhos individuais, trabalhos em pequenos grupos,
reunies entre professoras/es e alunas/os, assembleias, pré-conselhos e conselhos de classe
participativos. Dessa forma, é construido um relatério, dossié da aprendizagem de cada
estudante, com Pareceres Descritivos das/os professoras/es referéncia de turma e de disciplinas,

autoavaliacdo das/os estudantes e materiais das/os mesmas/os com registros de suas producdes
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e aprendizados.

Alo estudante da EPA é avaliada/o de forma global e permanente, avancando na
Totalidade em qualquer momento do ano letivo, de acordo com o seu processo de
aprendizagem, tendo como parametro 0 seu proprio desenvolvimento, registrado
sistematicamente no dossié. As categorias de avaliacdo utilizadas pela EPA sdo: avanco,
permanéncia e afastamento.

Percebemos que, na pratica, ainda ha falhas na execucdo das propostas acima
mencionadas, principalmente no que se refere ao cuidado com a/o cuidadora/or, visto que
todas/os as/os trabalhadoras/es da escola acabam sobrecarregadas/os com as diversas demandas
de trabalho, geradas pelas especificidades do publico e do local da institui¢cdo, ndo possuindo
apoio pedagogico e psicologico da Secretaria Municipal de Educacdo. Tampouco ha efetiva
parceria de outros érgdos publicos de saude e de assisténcia social, os quais poderiam auxiliar
no atendimento as diversas demandas do publico desta escola.

A atual gestdo administrativa desconsidera as/os profissionais da educacéo, privatizando
0s servicos publicos e terceirizando funciondrias/os responsaveis pelas refeicdes e pela
higienizacdo da escola, contratando temporariamente professoras/es em vez de realizar
concurso publico e nomear professoras/es ja aprovadas/os, parcelando e atrasando pagamentos
de salérios, ndo pagando sequer a reposic¢do da inflacdo para a categoria, restringindo a acao
dos sindicatos (MULLER, 2019), reduzindo recursos financeiros das escolas, retirando direitos
trabalhistas adquiridos ao longo de suas carreiras, dentre outras atitudes impositivas e

antidemocraticas.

3.4 Participantes do estudo

Averiguamos a relagdo de alunas/os matriculadas/os nas totalidades de ensino da escola
anteriormente citada. Este procedimento foi feito no més de agosto de 2018, no sistema de
informacdo escolar da Secretaria Municipal de Educagéo.

Verificamos que no inicio do segundo semestre de 2018, existiam 102 estudantes
matriculadas/os nesta. Dessas/es, 77 eram homens com idades de 15 a 62 anos e 25 eram
mulheres, na faixa etaria de 17 a 61 anos. 12 dessas alunas cursavam as totalidades iniciais do
Ensino Fundamental na escola e 13 delas estavam nas totalidades finais.

Analisando as fichas de entrevistas, bem como o histdrico escolar das estudantes no
Servico de Acolhimento da escola, constatamos que essas alunas possuiam e/ou possuem

dificuldades de aprendizagens escolares, tendo historico de repeténcia e evasdo escolar ao longo
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de suas trajetorias de ensino formal.

Tais fichas também revelam que 19 destas mulheres ja tiveram filhos e que todas as 25
estudantes se encontram em situacao de vulnerabilidade pessoal e/ou social, possuindo como
situacdo de moradia a rua, os albergues e casas em locais ocupados em zonas de risco, onde 0
trafico de drogas e as violéncias sdo predominantes.

Em relacdo a profissdo, 13 destas estdo no mercado de trabalho informal, exercendo
atividades como vendedora ambulante, recicladora, catadora de materiais descartados,
cuidadora de carros, faxineira; 9 destas mulheres estdo envolvidas em atividades consideradas
ilegais, tais como venda de drogas, prostituicdo (sendo algumas exploradas sexualmente),
roubo, furto; 3 dessas declararam ndo exercer nenhum tipo de atividade remunerada,
sobrevivendo da mendicancia ou dependendo economicamente, exclusivamente, de seus
parceiros.

Referente a convivéncia (parceria) afetiva, 18 dessas mulheres declararam conviver com
parceiros do sexo masculino, ndo oficializada religiosamente ou civilmente. Uma delas
declarou conviver em parceria afetiva com pessoa do sexo feminino, e 6 delas declararam
estarem solteiras ou ndo manter relacdo estavel com alguém. Em relacdo a sua etnia/cor, 9
dessas 25 se autodeclararam negras, 8 pardas, 3 indigenas, 4 brancas e uma nao soube declarar.

As 25 mulheres relatam ja terem sofrido algum tipo de violéncia fisica, sexual,
psicoldgica, moral e patrimonial, no ambito familiar, escolar e na rua, por parte de
companheiros, méae, padrasto, pai, irmas/irmaos, tias/tios, professoras/es, colegas,
desconhecidas/os e das autoridades policiais.

Das 25 alunas pesquisadas, todas tiveram suas fichas de entrevistas analisadas e um
nimero de 15 participantes fizeram parte dos grupos focais, devido ao comportamento
itinerante dessas mulheres que vivem nas ruas ou em situacdo de vulnerabilidade e a oscilacéo
da frequéncia das mesmas na escola, em funcdo da imprevisibilidade de suas vidas nas ruas e
em outros locais onde, por vezes, o trafico de drogas, as violéncias e a pobreza tornam-se

empecilhos para o deslocamento a escola.

3.5 Instrumentos para a coleta de dados

Os relatos das alunas da escola foram coletados por meio de analise documental de fichas
de entrevistas feitas no Servigo de Acolhimento, Integragdo e Acompanhamento (SAIA) da
escola, quando da matricula das alunas, bem como de técnica de grupo focal com uso de

imagens para sensibilizacdo, em que narrativas de vida foram gravadas em video e analisadas
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teoricamente com referenciais que deram suporte ao estudo, a fim de verificarmos de quais
formas as violéncias de género exerceram influéncias nas trajetorias de aprendizagens das
alunas do referido contexto.

A memoria e a narrativa sdo fontes confiaveis de producgédo de conhecimento. No intuito
de valorizar as fontes orais que s@o as narrativas das alunas acerca de suas experiéncias
envolvendo os varios tipos de violéncias de género, prestamos a essas mulheres excluidas a
possibilidade de conversdo de suas memdrias em historia, historia essa que possui valor
cientifico, além da busca de possibilidades de recuperacédo de sentidos das excluidas, das vozes
ausentes do discurso académico.

O reconhecimento da legitimidade dessas fontes orais para pesquisa permite que vozes
silenciadas pela histéria e pelo &mbito cientifico ortodoxo, reivindiquem o direito de falar e nos
levem a perceber os campos de tensdo e de disputa que existem em nossa sociedade. As
mulheres que foram ouvidas buscaram em suas memorias individuais e coletivas a compreenséao
das circunstancias culturais e sociais que produzem o fenémeno das violéncias de género,
permitindo-se pensar em projetos outros de vida, significativos.

O relato oral para Queiroz (1988) € a base para obtermos qualquer forma de
conhecimento, cientifico ou ndo. E a maior fonte humana de conservacdo e de difusdo de
saberes, a maior fonte de dados para a ciéncia em geral, visto que a palavra antecede o desenho
e a escrita. Dessa forma, os relatos orais sdo uma valiosa contribuicdo para a compreensdo das
histérias das mulheres em seus diferentes contextos. Dias (1994) afirma que os avancos da
investigacdo cientifica tém pautado a necessidade de documentar as experiéncias das mulheres,
para que possa emergir, ndo sé a historia da dominacdo masculina, sobretudo os papéis, 0s
discursos e as formas de resisténcia das mulheres.

As historias de vida, biografias ou trajetorias de vida s@o construgdes socio-historicas.
Glat (1989) diz que a pesquisa com as historias de vida trabalha com as historias contadas por
guem as vivenciou, interessando no relato de vida o ponto de vista da pessoa, a vida como é
interpretada pela propria.

As histérias brotam das memdrias das estudantes. Souza (2007) salienta que ao
invocarmos a memoria, entendemos que ela ndo se fixa somente no campo subjetivo, pois toda
a experiéncia, mesmo que singular e autorreferente, também esté situada num contexto histérico
e cultural. As memorias e suas narrativas sao vivéncias historicas inseparaveis das experiéncias
Unicas de cada individuo. Bosi (2003) lembra-nos que ha um substrato social da memoria
articulada com a cultura, incluindo toda sua diversidade estética, econémica, politica e social.

Algumas/uns pesquisadoras/es questionam os relatos de experiéncias resgatados pela
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memoria, remetendo-nos a relagcdo da mesma com o esquecimento. Augé (1998) aponta que 0
conceito de esquecimento ndo pode ser visto como auséncia de recordacdo. O esquecimento é
a forca viva da memoria e a recordacao apresenta-se como seu produto: esse é indissociavel da
memoria. Acreditamos, assim, que compreendemos 0 mundo e rememoramos a partir de nossas
referéncias e nossas sensibilidades.

Por meio das biografias narradas podemos auxiliar na compreensdo do singular e do
universal das historias, resgatando ndo apenas memdrias subjetivas, mas institucionais e
formadoras dos sujeitos, que revelam praticas individuais e sociais que sdo inscritas em seus
contextos. De acordo com Souza (2007), narrar é enunciar uma experiéncia individual refletida
sobre a qual construimos sentido e damos significado. Buscamos em nossa memoria, consciente
ou inconsciente, 0 que deve ser dito e o que deve ser silenciado.

Queiroz (1981) conceitua narragdo como um relato do narrador sobre a sua existéncia no
tempo, em busca da reconstrucdo dos episddios que vivenciou e tentando transmitir as
experiéncias adquiridas. Percebemos que no trabalho com relatos de historias de vidas, as
participantes decidem o que deve ou ndo ser contado, ndo tendo relevancia a cronologia dos
acontecimentos, sim 0s percursos vividos por elas.

O mesmo Queiroz (1988) diz que a abordagem biogréfica pode ser vista como um
método, ja que adquiriu, em seu processo de consolidagdo, vasta fundamentacdo tedrica,
também como técnica, no que diz respeito a formulacdo de inimeras propostas de formas
diversificadas para a sua utilizagdo. O trabalho com relatos de vidas inscreve-se no contexto de
pesquisas socioeducacionais como uma maneira de recuperar a singularidade das histérias
narradas por sujeitos histéricos, situados social e culturalmente, garantindo a esses o papel de
construtores da historia individual e coletiva mediada por suas vozes.

O papel da/o pesquisadora/or, diante disso, ndo pode ser limitado a descricdo, visto que
sua tarefa € a escuta sensivel na qual perceba os componentes e facetas relevantes na vida dos
individuos, que lancem possibilidades de esclarecimentos e/ou transformacdes a respeito das
problematicas construidas. A pesquisa com historias de vidas, segundo Souza (2007), leva 0s
participantes a experiéncia de si, questionando os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens.

Como técnicas de coleta de dados em pesquisa qualitativa, fizemos uso de pesquisa
documental e de grupo focal, que ¢ uma técnica originalmente proposta pelo sociélogo
estadunidense Robert King Merton (1910-2003), que objetivava respostas de grupos a textos,
filmes e questdes.

A pesquisa documental partiu da analise de fichas de entrevistas, das quais foram

extraidos trechos de falas das estudantes, selecionando aquelas relacionadas as violéncias de



52

género sofridas por elas e a percepcdo que possuem acerca do impacto dessas violéncias em
suas trajetorias de aprendizagens escolares. Ao chegarem a escola, as/os alunas/os passam pelo
Servico de Acolhimento, Integragdo e Acompanhamento (SAIA), onde sdo realizadas
entrevistas feitas pelas/os trabalhadoras/es deste espa¢o, constituido por professoras/es com
formacéo em psicologia, psicopedagogia, pedagogia e outras licenciaturas, que conversam com
as/os alunas/os a fim de conhecer melhor essas pessoas e suas respectivas historias de vidas e
de realizar posterior acompanhamento pedagdgico e encaminhamento aos servigcos de
assisténcia social e salide. A escola tem recebido residentes académicas/os dos cursos de Saude
Coletiva, Assisténcia Social, Psicologia, Terapia Ocupacional e Enfermagem, que também
compdem esse setor.

As entrevistas feitas no SAIA sdo semidirigidas, contendo perguntas relativas a
experiéncia pregressa das/os estudantes em instituicdes de ensino anteriores, as vivéncias
significativas da infancia e adolescéncia, a sua atual situacéo de vida e a ocupacao de espacos
e servicos publicos e privados da cidade e aos seus projetos de vida e sonhos.

Em relacdo ao grupo focal, foram realizados dois encontros. Fizemos reunido com as
participantes anteriormente, a fim de esclarecer seu objetivo, conforme os termos de
consentimento e assentimento livre e esclarecido assinados pelas mesmas e/ou por seus
responsaveis. Dialogamos, entdo, sobre aprendizagem escolar e violéncia (as violéncias
sofridas na rua, na escola, as formas de violéncia previstas na Lei Maria da Penha e feminicidio).
A historia de Maria da Penha foi contada no segundo encontro de grupo focal, a pedido das
alunas.

Morgan (1997) conceitua grupos focais como uma técnica de pesquisa que coleta dados
por meio das interacdes grupais ao se discutir um tema, uma questao especifica sugerida pela/o
pesquisadora/or. De acordo com Gondim (2003), a/o moderadora/or de um grupo focal assume
uma posicao de facilitadora/or do processo de discussdo e sua énfase deve estar nos processos
psicossociais que emergem da formagéo de opinides sobre certo tema.

A unidade de analise do grupo focal é o proprio grupo. Se uma opinido, mesmo ndo
compartilhada por todos, é dita por um membro do grupo, para efeito de analise e interpretacdo
dos resultados, ela é referida como do grupo. O uso dos grupos focais esta vinculado aos
pressupostos e premissas da/o pesquisadora/or, ou seja, a ideia de que se parte acerca do
problema, aos objetivos que se busca alcancar.

Ha também diferentes modalidades de grupos focais. Conforme Morgan (1997), ha trés
tipologias: grupos autorreferentes, utilizados como principal fonte de dados; grupos focais

como técnica complementar, em que o grupo serve de estudo preliminar para avaliacdo de



53

programas de intervencdo e construcdo de questionarios e escalas; grupos focais como uma
proposta multimétodos qualitativos, integrando seus resultados com os da observacdo
participante e da entrevista em profundidade.

J4 a classificacdo exposta por Fern (2001), apresenta duas orientacdes de grupos focais,
uma que visa a confirmagdo de hipoteses e a avaliacdo da teoria, a outra direciona-se para
aplicacdes praticas, para o uso dos achados em contextos particulares. Essas duas orientacfes
podem ser classificadas em trés modalidades de grupos focais: grupos focais exploratdrios,
clinicos e vivenciais.

Em nossa pesquisa, fizemos uso do grupo focal de modalidade exploratéria. Esse tipo,
segundo Fern (2001) esta centrado na producdo de conteldos e a sua orientacdo tedrica esta
voltada para a geracdo de hipéteses, teorias, enquanto a pratica tem como objetivo a producao
de novas ideias, a identificacdo das necessidades e expectativas, assim como a descoberta de
outros usos possiveis para um produto especifico, por exemplo. A énfase dos grupos
exploratérios localiza-se no plano intersubjetivo, naquilo que permite identificar aspectos
comuns de determinado grupo através de todo processo de investigacao-educacao-acao.

O grupo focal é usado como estratégia metodoldgica qualitativa em seu carater subjetivo
de investigacao, posto que, consoante a Debus (1997), a pesquisa qualitativa caracteriza-se pela
busca de respostas a respeito do que as pessoas pensam e sentem. Westphal, Bogus e Faria
(1996) afirmam que os membros que participardo do grupo focal sdo relevantes, visto que
contribuirdo com os objetivos da pesquisa. A amostra da pesquisa deve ser intencional e alguns
critérios entre as/os participantes podem variar, desde que permanega a0 menos um trago
comum importante para o estudo proposto.

Entretanto, Gomes (2005) alerta para dois riscos no processo de constru¢cdo de uma
amostra dirigida: a conveniéncia e a generalizacdo, apontando que devemos ter cuidado para
ndo induzirmos os sujeitos a determinadas respostas, distorcendo os resultados da pesquisa. A
generalizacdo ndo € o objetivo das entrevistas de grupo focal, seu objetivo deve ser a coleta de
informac0es que permitam o entendimento da génese e da composic¢ao de um grupo especifico.

Percebemos ser de extrema relevancia a selecdo das pessoas a serem convidadas a
participar do grupo, bem como a importancia de esclarecimentos acerca da pesquisa e dos
cuidados éticos informados durante o processo aos participantes. Levando em consideracdo a
importancia dessa aproximacdo inicial com os individuos que fizeram parte da pesquisa,
ressaltamos o conceito de “enamoramento” de Ressel, Gualda e Gonzalez (2002) que assim
denominaram o convite dos integrantes para participacdo no grupo focal, tamanho o cuidado

que devemos ter com o passo inicial fundamental para o éxito da investigagéo.
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Em relacdo a quantidade de participantes no grupo, pode variar de 8 a 10 membros,
segundo Debus (1997), Dall’agnol e Ciampone (1999), lervolino e Pelissione (2001) e Meier e
Kudlowiez (2003). Ha a indicacédo de Chiesa e Ciampone (1999) de que o total de participantes
varie entre um minimo de 6 e um méximo de 12 individuos. Referente ao nimero de sessdes
grupais depende da complexidade do tema e o interesse da pesquisa, podendo haver alteracéo
da quantidade de encontros apds a analise conjunta dos dados coletados. Debus (1997)
recomenda um minimo de duas sessdes para cada variavel considerada importante ao tema.

Nos grupos focais que realizamos, contamos com um numero de 6 participantes no
primeiro grupo e 10 participantes no segundo grupo, com frequéncia de 15 mulheres nos dois
encontros, uma participante do segundo grupo havendo participado do primeiro. Ocorreram
duas sessdes grupais em semanas intercaladas, pois a complexidade do tema exigiu e os relatos
foram profundos e extensos, mostrando a proficuidade da tematica.

Relativo ao local das sessfes grupais Debus (1997) sugere que as sessdes acontecam em
volta de uma mesa e/ou de forma aleatdria, deixando as/os participantes a vontade. Ressel,
Gualda e Gonzalez (2002) apontam para a disposi¢do dos assentos em circulo, ressaltando que
em cada encontro todas/os mudem de lugar, a fim de ndo dar ideia de centralizacao,
possibilitando também a participacao de todas/os, a interacdo dentro do mesmo campo de viséo,
com distancias equanimes entre todas/os. Meier e Kudlowiez (2003) acreditam que a/o
coordenadora/or e a/o observadora/or devem situar-se entre os participantes, ndo tendo lugar
fixo.

No que concerne ao tempo de duragdo das sessdes de grupo focal, as/os autoras/es
pesquisadas/os, Debus (1997), Dall’agnol e Ciampone (1999), lervolino e Pelissione (2001) e
Meier e Kudlowiez (2003), aconselham de uma a duas horas por sessdo. Sobre a figura da/o
moderadora(or)/facilitadora(or) do grupo focal, lervolino e Pelissione (2001, p. 116) afirmam
que cabe a ela/ele propiciar ambiente adequado “[...] para que diferentes percep¢des e pontos
de vista venham a tona [...].”

Os nossos encontros se deram em uma sala de aula com as cadeiras dispostas em circulo.
O primeiro teve duracdo de 1h30min e o segundo ocorreu em 2 horas. Ambos foram filmados
por meio de camera de aparelho celular apoiado em um tripé. A pesquisadora facilitou o
didlogo, sentando-se entre as participantes no circulo, promovendo o coléquio de forma
imparcial e acolhedora.

Dall’agnol e Ciampone (1999) dizem que o papel da/o moderadora/or € o papel de
uma/um facilitadora/or do debate. Debus (1997) alerta para comportamentos que uma/um

moderadora/or ndo deve ter, destacando que a/o mesma/o ndo deve agir como professora/or,



55

juiz ou chefe, ndo devendo expressar concordancia ou discordancia com pontos de vista dos
componentes do grupo, nem devendo p6r palavras na boca das/os participantes.

Gomes (2005) defende o uso de grupo focal nas investigacbes em educacdo, mostrando
que esse oferece a/ao investigadora/or versatilidade e variadas alternativas para coleta de dados,
podendo a/o investigadora/or averiguar as informacdes obtidas no momento em que s&o
oferecidas pelos individuos. O ambiente propiciado pelo trabalho com grupo focal permite
integracdo entre as/os participantes do grupo, a fala de uma/um dos integrantes serve de
estimulo as/aos demais, o debate entre elas/es proporciona a maior qualidade das informacdes,
alo participante sente-se mais segura/o para dar opinides, com respostas mais espontaneas e
genuinas, devido ao fato de estar com seus pares.

Além disso, é possivel fazer uso da técnica de entrevista de grupo focal com outras
técnicas. Destaca-se também a adequacdo do projeto de grupo focal a pesquisa qualitativa,
podendo esta ser conciliada com outras estratégias de pesquisa, como a pesquisa participante,
por exemplo.

Como outra estratégia de pesquisa participante de coleta de dados qualitativos, utilizamo-
nos da apresentacdo de imagens relacionadas ao tema da mesma, como forma de abordar a
questdo no grupo focal, visando escapar de um demasiado direcionamento verbal concernente
a tematica abordada.

Solicitamos, nos dois encontros que realizamos, que as alunas observassem uma imagem
de cada vez, conforme estavam sendo mostradas nos slides projetados em tela. Mencionamos
que essas imagens possuiam relagcdo com os tipos de violéncias sofridas pelas mulheres e com
questdes de aprendizagens. Orientamos que apds cada imagem apresentada, uma aluna por vez
poderia falar a respeito do que via e, desse modo, também contar sobre as violéncias pelas quais
ja passou e/ou passa, sobre as violéncias que sofreram ou sofrem, por parte de sua/seu parceira/o
e/ou de outras pessoas, podendo relatar episodios relacionados as suas vidas pessoais e/ou a de
outras pessoas proximas. Deixamos claro que ndo havia obrigatoriedade de fala e que suas
identidades seriam mantidas em sigilo, de acordo com o prescrito nos termos de consentimento
e de assentimento assinados por elas e por suas/seus responsaveis.

Gilberto (2015) ressalta que o papel da/o intérprete é retirar da imagem os significados,
salientando o pretérito por meio do resgate de narrativas e compreendendo a rede de signos que
os varios significados da imagem oferecem. Enquanto isso, Fischman (2006) se refere ao
método de elicitacdo fotogréfica, no qual a/o investigadora/or mostra fotos as/aos participantes,
a fim de estimular respostas em geral referentes a questdes culturais, sociais, politicas e

pessoais, que estejam relacionadas com as fotos apresentadas.
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Gondim, Feitosa e Chaves (2007) acreditam que as imagens, como as apresentadas no
grupo focal, reinem muitas informacdes integradas em um todo organizado, 0 que ndo se
consegue obter por meio da descrigcdo verbal. A imagem é uma forma de expressao mais antiga
do que a palavra, tendo sido subestimada em investigaces cientificas, tornando-se este descaso
um empecilho para 0 acesso a riqueza de informagdes passiveis de serem extraidas por meio do
Seu uso.

Ademais, as diversas modalidades de registro de imagem oferecem vasto leque de
possibilidades para a apreensdo da representacdo imagética das pessoas ao que as cerca. Uma
foto pode servir para autorreflexdo e autoconscientizagdo da pessoa. A abordagem da leitura
critica das imagens situa-se no marco tedrico dos estudos culturais, a partir da compreensao da
pedagogia da imagem. Kellner (1995) argumenta que ler criticamente uma imagem implica
aprender a apreciar, decodificar e interpretar, analisando tanto a forma como as imagens séo
construidas e operam em nossas vidas, quanto o conteudo que comunicam em situacOes
concretas.

Freire (1983) ja sustentava que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, desse
modo toda leitura € influenciada pela experiéncia de vida da/o leitora/or. Tal abordagem,
partindo da experiéncia da/o leitora/or, também é proposta por Manguel (2001), que afirma que
nenhuma narrativa suscitada por uma imagem € definitiva, exclusiva, ja que 0 que enxergamos

é sempre a imagem traduzida a partir de nossa propria experiéncia.

3.6 Andlise de dados: teorizacGes

Ao fim da coleta de trechos das entrevistas semiestruturadas feitas com as alunas no
momento da matricula na escola pelas/os professoras/es que trabalham no SAIA (Servico de
Acolhimento, Integracdo e Acompanhamento) e de cada reunido dos grupos focais, foram
realizados registros em didrio de campo com as informagdes coletadas das entrevistas e dos
grupos focais, além de suas implica¢fes no estudo. Gomes (2005) aponta que, para a analise
dos dados, devemos levar em consideracdo palavras repetidas, o contexto das informacdes,
concordancia entre as opinides dos membros, mudanca de opinides causadas pela pressdo do
grupo, respostas oriundas de experiéncias pessoais — e ndo impressoes vagas, ideias principais,
atitudes, gestos, sentimentos, valores, preconceitos, dificuldades de entendimento das
perguntas, entusiasmos etc.

A anélise das experiéncias das alunas iniciou logo que comecaram as transcri¢cGes das

falas retiradas das entrevistas. Os discursos foram lidos na quantidade de vezes necessaria para
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a apreensado das categorias emergentes em relagdo ao tema pesquisado. As categorias definidas
a partir dos fragmentos das entrevistas foram “Violéncias de género sofridas pelas mulheres” e
“Impactos das violéncias na vida escolar”. Esses relatos também nos instigaram a aprofundar a
pesquisa, buscando mais dados através dos grupos focais.

Para os grupos focais foram pré-definidas 8 categorias, baseadas nas falas extraidas das
entrevistas, que foram apontando para os diversos tipos de violéncias sofridas por essas
mulheres, bem como para as dificuldades de aprendizagens em funcao dessas violéncias, para
a importancia da escola em suas vidas no presente e para 0s seus projetos de vida futuros. Essas
categorias foram: “Violéncia fisica”, “Violéncia sexual”, “Violéncia moral e psicologica”,
“Violéncia patrimonial”, “Feminicidio”, “Dificuldades de aprendizagem”, “Importancia da
escola” e “Projetos de vida”.

Ao transcrever os relatos coletados no grupo focal e ao interpreta-los, levamos em conta
as diversas relacGes envolvidas nos fendbmenos sociais. Pela expressdo por meio da palavra, do
gesto, do corpo, ocorre abertura e se interligam as significacoes.

Todas as discussdes filmadas foram transcritas, seguindo alguns passos propostos por
Gomes (2005): plano descritivo das falas, apresentando as ideias, com destaque para diferencas
entre opinides e discursos; escuta repetida de falas e agrupamento dos fragmentos dos discursos
conforme as categorias identificadas, selecionando tudo que for relevante e associado ao tema
Ou a categoria; capturar as principais ideias que sustentem as conclusdes da analise; elaboracao
de um relatorio dos resultados, evitando generalizacGes e acentuando as relacGes entre 0s
elementos identificados.

Na andlise de dados adotamos a andlise de conteudo, visto ser, conforme Bardin (2011),
um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que faz uso de procedimentos objetivos
e sistematicos de descricdo do conteddo das mensagens, possibilitando a deducédo de
conhecimentos vinculados as condicBes de producdo/recepcdo das mensagens. Essa técnica
metodologica € passivel de ser aplicada em variados discursos e a diferentes maneiras de
comunicagédo, propiciando a compreensdo de aspectos, estruturas ou modelos ocultos em
fragmentos de mensagens levados em consideracdo na pesquisa.

A analise de conteudo possui um esquema que torna mais claro e menos dubio o percurso
de anadlise de investigacdo, levando em consideracdo o contexto das andlises, permitindo a
producdo de inferéncias. Compreende técnicas de pesquisa que conduzem sistematicamente a
descricdo de mensagens (textos, falas) atreladas ao contexto dos enunciados e as inferéncias
sobre os dados coletados. A escolha deste método de analise se deu pela necessidade de ir além

das incertezas oriundas de hipdteses, pela necessidade da compreensdo das significacdes e pela
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preméncia de desvendar as relagdes ultrapassando os relatos feitos.

O emprego dessa técnica de analise permitiu apreender os nucleos de sentido inseridos
nos relatos. Bardin (2011) afirma que a analise do enunciado parte do pressuposto de discurso
como palavra em ato, considerando a producgédo da palavra como um processo de elaboragéo.
De acordo com esta autora o foco da analise de contetudo é qualificar as vivéncias da pessoa,
suas percepcOes sobre certo objeto e seus fenbmenos.

A estudiosa descreve a pesquisa qualitativa como sendo capaz de incorporar o significado
e a intencionalidade na ineréncia aos atos, as relagdes e as estruturas sociais. Essa abordagem
permite desvelar processos sociais ainda pouco explorados, relacionados a grupos particulares,
assim como possibilita a criacdo de outras abordagens, revisdo e cria¢do de novas categorias e
conceitos no decorrer da investigacao.

Para Bardin (2011), a analise de contelido se estabelece por diversas técnicas, nas quais
se procura descrever o contetudo emitido no percurso de comunicacao, seja por falas ou textos.
Aponta que o uso de analise de conteido possui trés fases importantes: pré-analise, exploracdo
do material e tratamento dos resultados — inferéncia e interpretacao.

A pré-analise, conforme Bardin (2011), é a etapa em que Se organiza 0 material que sera
analisado, visando torna-lo operacional, produtivo, sistematizando as primeiras ideias. Diz
respeito a organizacgdo propriamente dita, divididaem quatro etapas: leitura flutuante (o contato
com o material coletado, momento em que se comega a conhecer o discurso, o texto); escolha
dos documentos (delimitagdo do que sera analisado); formulacdo das hipoteses e dos objetivos;
referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores (engloba a determinacdo de indicadores
por meio de recortes de texto nos materiais de analise).

A exploracdo do material, diz Bardin (2011), é a segunda fase da andlise de conteldo,
fundamentando-se na exploracdo do material com a definicdo de categorias (sistemas de
codificagdo), a identificacdo das unidades de registro (unidades de significacdo a serem
codificadas, correspondem ao segmento de conteddo a considerar comunidade-base,
objetivando a categorizacdo e a contagem frequencial) e das unidades de contexto nos
documentos (unidade de compreensao para codificar a unidade de registro, que diz respeito ao
segmento da mensagem, visando compreender a significacdo exata da unidade de registro).
Essa fase consiste numa importante etapa, porque vai garantir ou ndo a riqueza das
interpretagBes e inferéncias. E nessa etapa que se da a descricdo analitica, a qual refere-se ao
corpus (qualquer material textual coletado), vinculado a um aprofundado estudo, orientado
pelas hipoteses e referenciais tedricos. A codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo séo

basicas nesta etapa.
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A codificagdo, prossegue Bardin (2011), equivale a uma transformacgdo por recorte,
agregacdo e enumeracdo dos dados brutos do texto, da fala, elaborada de acordo com regras
precisas, permitindo alcancar uma representacdo do contetdo ou da sua expressdo. Apdés, segue-
se para a categorizacgdo, que é a classificagdo de elementos de um conjunto, por diferenciagdo
e por reagrupamento, segundo o tipo, com critérios anteriormente definidos. As categorias sao
classes ou rubricas que abarcam um grupo de elementos agrupados em razao de caracteres
comuns sob um titulo genérico.

A terceira fase relaciona-se ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. E
nesta etapa que ocorre a condensacdo e o destaque das informacgdes a serem analisadas,
resultando nas interpretacfes inferenciais. Esta fase € o momento da intuicdo, da anélise
reflexiva e critica.

Destacamos que essas etapas incluem multiplos simbolismos que necessitam ser
decodificados pela/o pesquisadora/or, a/o qual deve fazer um esforco cientifico, a fim de
desvendar o conteudo latente nas falas, nos textos, levando em consideracdo a analise
contextual e histdrica, a criatividade, a intuicdo e a critica.

Como toda tecnica de anélise, ou conjunto delas, determinadas limitages podem ocorrer
na andlise de conteudo. Flick (2009) aponta a possibilidade de falta de profundidade nas
analises. Salientamos, ademais, que devido ao fato desse tipo de pesquisa abordar a
subjetividade da pessoa, a analise da/o observadora/or pode estar impregnada de pré-conceitos,
correndo-se o risco de fazer aproximag@es sucessivas com o objeto, impedindo que o seu ponto
de vista interfira nos fendmenos a serem explicados.

Thompson (2011) critica o fato da/o pesquisadora/or ndo ser neutra/o, mostrando o campo
de pesquisa como campo-objeto e campo-sujeito, em que as formas simbélicas sdo interpretadas
previamente pelos sujeitos que fazem parte deste. Sendo assim, a inferéncia da/o
pesquisadora/or, que se faz necessaria, ndo é totalmente neutra. Entretanto, ela/ele deve
interferir o menos possivel de forma pessoal, 0 que ndo significa ser acritico ou ndo fazer
inferéncias.

Por outro lado, sendo anélise de contetudo conjunto de técnicas que exige inferéncia da/o
pesquisadora/or em suas etapas distintas, Thompson (2011) indica que o objeto de analise
constitui construcao simbolica significativa, podendo se reverter em validacdo para a pesquisa,
escapando das criticas das andlises positivistas. Defende que os métodos da analise formal
discursiva, por mais sistematicos e rigorosos que sejam, ndo podem suprimir a construcéo
criativa do significado, a explicacédo interpretativa do que €é dito ou do que esta representado.

Sobretudo, deve-se considerar que toda essa construcdo ndo deve estar desvencilhada da analise
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do contexto e da historia.

Outra limitacdo da analise do contetdo apontada por Godoy (1995b) é o fato dessas
técnicas terem privilegiado a comunicacéo oral e escrita, deixando de lado, por vezes, outras
formas de comunicacdo. Também a necessidade da/o pesquisadora/or em extrapolar o que esta
além do discurso, do texto, sem um dominio das técnicas propostas e sem a devida experiéncia
constitui-se em limitacao.

Oliveira et al. (2003) assinalam outro ponto controverso, observando que nem sempre um
tema frequente € necessariamente um tema importante ou vice-versa. Sinalizamos, além disso,
que na analise de conteldo como método, o foco ndo esta na quantificacdo, e sim na analise do
fendmeno em profundidade, sendo insuficiente, portanto, como técnica estatistica, visto que
ndo se preocupa com o0 quantitativo de individuos, possuindo um carater que foge aos
parametros da pesquisa e da ciéncia impregnada pelo método positivista.

Buscando a superacdo desses limites, a/o pesquisadora/or precisa conduzir com
discernimento e clareza as entrevistas, detalhar os procedimentos adotados na abordagem, a fim
de garantir a validacdo de sua analise, cumprindo as etapas que constituem o método. A analise
em questdo viabiliza o uso de diversas estratégias no seu percurso metodoldgico, demonstrando,
concomitantemente, seus limites e possiveis equivocos.

Diante do exame das falas percebemos que o método da analise de conteido fornece
informagcdes complementares que ultrapassam o contetido aparente das narrativas das alunas. E
uma técnica que permite ter como matéria-prima qualquer material advindo de comunicacao
verbal ou ndo verbal, dando suporte a/ao investigadora/or para processar os dados obtidos
objetivando compreendé-los e interpreta-los, captando seu sentido simbdlico, que nem sempre
¢ manifesto, bem como a andlise dos discursos dentro de mdltiplas perspectivas, sempre
relacionadas ao contexto em que a comunicacgao se verifica.

Para compreendermos o fenémeno das violéncias de género é muito Gtil essa técnica, ja
que devemos abarca-lo como um problema social que acompanha toda a historia e as
transformac6es da humanidade, como um fendmeno complexo e multicausal que se revela em
diferentes culturas, em diferentes periodos historicos, persistindo no tempo e se estendendo em
todas as sociedades, em maior ou menor grau, atingindo todas as classes e segmentos sociais e
se manifestando de vérias formas na vida social. As violéncias de género sao formas de opressao
e de crueldade nas relagfes entre mulheres e homens, construidas estruturalmente, reproduzidas
no dia a dia e tendo as mulheres como as mais atingidas.

Esse tipo de violéncia, para Minayo e Capurchande (2011), se apresenta como forma de

dominacdo e existe em qualquer classe social, atingindo todas as etnias e faixas etéarias, tendo
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como expressdo maior o machismo naturalizado. Incluindo assassinatos, estupros, abusos
(emocionais, fisicos, sexuais), prostituicdo for¢ada, mutilacdo etc. Os opressores costumam ser
conhecidos, familiares, parceiros, estranhos, agentes do Estado, dentre outros. A violéncia ndo
é, dessa forma, um fenémeno abstrato, apresenta-se de forma concreta e ocorre em diferentes
contextos socio-historico-culturais de formas especificas.

Por isso, é importante imergir na cultura de quem iremos pesquisar, observando o
contexto do campo pesquisado, pois toda compreensdo é histdrica, igualmente os significados
atribuidos aos fendmenos estudados. As falas coletadas nas entrevistas realizadas pela escola e
as narrativas advindas do grupo focal ndo sao apenas relatos, mas formas pelas quais podemos
compreender de maneira mais ampla o contexto do fendbmeno estudado e reconhecer 0 mundo
em que as participantes vivem. A analise de conteldo garante aos conceitos e a interpretacdo
dos relatos das mesmas a contextualizagdo historica e cultural, até mesmo para novas questdes

e problemas de pesquisa.
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4 REFLEXOES SOBRE AS VOZES DAS MULHERES VITIMAS DE VIOLENCIAS DE
GENERO: ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, analisaremos os resultados dos dados coletados na pesquisa. Este processo
ocorreu em duas fases, a primeira fase realizada foi a analise documental das fichas de entrevista
das alunas, feitas ao ingressarem na escola pelo Servico de Acolhimento, Integracdo e
Acompanhamento (SAIA). Os enunciados selecionados e sistematizados remetem a duas
categorias: violéncias de género sofridas pelas mulheres e impacto das violéncias na vida
escolar. Essas séo analisadas buscando elucidar suas relagdes e compreender o fendmeno
estudado.

Na segunda fase, apresentamos os resultados dos grupos focais realizados, nos quais
fizemos uso de imagens como disparadores, sensibilizadores do didlogo, estabelecendo
respectivamente, por meio das mesmas, oito categorias pré-definidas: violéncia fisica, violéncia
sexual, violéncia moral e psicoldgica, violéncia patrimonial, feminicidio, dificuldades de
aprendizagens, importancia da escola e projetos de vida. Os discursos que emergem dos grupos
vao delineando os rumos da pesquisa, alicercadas por meio das analises e dos referenciais
utilizados esclarecendo acerca das violéncias de género sofridas por essas mulheres e dos seus
impactos ao longo de suas trajetorias de aprendizagens.

As vozes das mulheres vitimas de violéncias sdo ouvidas e transcritas, esmiucadas,
qualificadas, analisadas e valorizadas nos subcapitulos que seguem. Intencionamos que essas
VOZzes ecoem e que possam servir como pistas para o enfrentamento das violéncias de género
contra mulheres em situacdo de rua e/ou em vulnerabilidade social, contribuindo para o
fortalecimento das vitimas e superacdo das situacfes de violéncia, bem como para novas

pesquisas.

4.1 Entrevistas contidas nas fichas de acompanhamento da escola: resultados e

discussodes

A analise de dados feita com base nos relatos extraidos das entrevistas com estudantes da
escola, que se declaram pertencentes ao género feminino, deram-nos indicios a respeito das
diversas formas de violéncias sofridas e que sdo foco de nossa pesquisa, da mesma maneira que
mostraram a percepcao que possuem em relagdo as suas dificuldades de aprendizagem escolar,
em consequéncia do impacto dessas violéncias em suas vidas. Esses depoimentos foram

organizados, posteriormente a coleta de trechos das entrevistas que estéo relacionados ao tema
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desta pesquisa, em duas categorias, conforme o teor dos mesmos: “Violéncias de género
sofridas pelas mulheres” e “Impacto das violéncias na vida escolar”.

Para preservar o anonimato de acordo com a ética estabelecida nos termos de
consentimento e de assentimento livre e esclarecido, colocamos nomes de flores em
substituicdo ao nome real, conforme sugestdo das alunas, juntamente com a idade das

entrevistadas, sendo que nos grupos focais foram nominadas da mesma forma.

4.1.1 Violéncias de género sofridas pelas mulheres

Entre as alunas participantes da pesquisa, varias formas de violéncia foram sofridas.
Notadamente as de &mbito doméstico e familiar, e por isso usamos a Lei Maria da Penha como
norteadora do trabalho, mas também outras, como, por exemplo, as das instituicdes de
acolhimento que substituem as familias.

Percebemos que as vozes dessas alunas, vitimas das mais diversas formas de violéncias,
foram caladas ao longo de suas trajetorias de vida. No relato de Begbnia, 53 anos, ha dendncia
de exploracéo sexual e de violéncia fisica cometida por uma mulher que a convidou para morar
em outra cidade com o compromisso de proporcionar-lhe uma mudanga de vida: “Ela me
enganou, me obrigou a me prostituir, batia com a minha cabega na parede. Uma vez me jogou
da escada. Sai rolando”. Da mesma forma, Orquidea, 50 anos, conta sobre falsas promessas
que a levaram a exploragdo sexual: “Sai do interior com o prometido de um conhecido da minha
mae de me conseguir trabalho e escola. Ao chegar 14, vi que tava num bordel. Pra sair desta
vida, néo foi facil”.

A exploracdo sexual é uma realidade no contexto dessas mulheres. Isso ocorre devido a
caréncia de recursos financeiros e materiais, a necessidade de autossustento e provimento das/os
filhas/os, aos desajustes da familia nuclear, que geram conflitos e exclusGes, a falta de
perspectivas de vida, a baixa autoestima, ao historico de abuso sexual, a ingenuidade diante da
promessa de estranhos. Algumas dessas mulheres tornam-se vitimas de trafico humano,
enredam-se na exploracdo sexual, sendo defraudadas por aliciadoras/es e sofrendo com a
reclusdo, a separacdo de familiares e amigas/os, 0s maus-tratos e ameagas, sem possibilidade,
por vezes, de livrar-se das circunstancias e sem a investigacéo e o apoio do Estado perante esse
crime.

A dimensdo da exploragdo sexual no Brasil € muito mais elevada do que os percentuais
apresentados nas estatisticas governamentais. Constantemente esta vinculada com a exploragéo

sexual comercial, com o trafico humano e suas conexfes com o crime organizado, 0 que
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dificulta o levantamento de informacdes em certos organismos da esfera publica, assim como
com a cooperacdo das/os informantes. A natureza clandestina da exploracao sexual e do trafico
de mulheres avaliza aos traficantes a censura, que silencia o sujeito violado, resguardando as
redes de mercantilizacdo do sexo (BRASIL, 2018a).

Amarilis, 37 anos, também denuncia violéncia sexual por parte do padrasto, além do fato
dele exercer seu poder se omitindo da obrigagdo de levar a menina a escola: “Meu padrasto ndo
deixava eu ir pra escola. Mentia pra minha mde e ‘se passava’ comigo”. Igualmente, Camélia,
26 anos, expde a violéncia sexual cometida por familiar: “Fui estuprada pelo meu tio [...]".

Amarilis e Camélia sofreram violéncia sexual por parte do padrasto e do tio, pessoas que
deveriam resguarda-las e que fizeram uso da confianca estabelecida pela familia para
aproximar-se de todas/os sem levantar suspeitas e tiraram proveito do vinculo mantido com as
vitimas. O medo diante das ameacas, o conflito emocional em funcdo do agressor ser alguém
préximo e que tem o afeto da vitima, a descrencga da familia em suas palavras, a dependéncia
financeira do agressor, a crenca de que mantendo o siléncio mantém-se a estrutura familiar, séo
alguns fatores que levam as vitimas a ocultar essas violéncias.

A historica invisibilidade dessa violéncia encontra-se interligada a fatores culturais que
se estabeleceram no decorrer do desenvolvimento da sociedade brasileira e da organizacéo da
familia, influenciada pelo modelo patriarcal e pelo machismo, em que mulheres e criancas
passam a ser consideradas como propriedades do provedor da familia, do homem (BRASIL,
2018a).

A violéncia sexual é cometida, na maior parte das vezes, por pessoas proximas das
mulheres (companheiro ou familiares) no espaco doméstico, o que colabora para sua
invisibilidade (GIFFIN, 1994). Esse tipo de violéncia acontece em diversas classes sociais e em
diferentes culturas, podendo acontecer em variadas circunstancias e locais.

Bromélia, 29 anos, conta a respeito da violéncia moral sofrida no nucleo familiar, na
adolescéncia: “Quando eu era adolescente, fui acusada de roubar o dinheiro da minha tia.
Nunca fiz isso. Foi tanta fofoca na familia que fiquei atordoada”.

A fase da adolescéncia é de muitas transformacdes hormonais, psicoemocionais e sociais
na vida das/os jovens. E comum, nessa fase, questionar as estruturas pré-estabelecidas, tanto
quanto os papéis sociais e as relagdes de poder e é comum o distanciamento do nucleo familiar
em funcéo destas transformacoes, pois a/o adolescente sente-se, geralmente, incompreendida/o,
uma/um estranha/o no ninho. Vemos que Bromélia possui uma lembranca latente desta fase,
em que foi acusada pela tia de furto, considerando-se injusticada, violentada moralmente.

Aliado a isso, retomamos o conceito de violéncia moral da Lei Maria da Penha (BRASIL,
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2006), que se constitui na acdo destinada a caluniar, difamar ou injuriar a honra ou a reputagao
da mulher.

A violéncia patrimonial, por parte do ex-companheiro, acompanhada de violéncia
psicoldgica, pode ser observada no depoimento de Tulipa, 31 anos: “Meu ex ficou com a minha
casa e com 0s meus filhos, alegando que eu tava louca”.

Essa forma de violéncia vem acompanhada de outras violéncias, como podemos observar
no caso de Tulipa, em que o companheiro age com violéncia psicoldgica e moral contra ela. A
violéncia econdmica e patrimonial sdo todos o0s atos destrutivos ou omissdes da/o agressora/or
que afetam a saude emocional e a sobrevivéncia dos membros da familia (BRASIL, 2018a). Na
narrativa de Tulipa, essa violéncia se deu por parte do cbnjuge que apropriou-se da residéncia
do casal, logo, dos utensilios domésticos e, possivelmente, de outros bens pessoais da vitima
gue se encontravam na residéncia. Ademais, 0 mesmo ficou com os filhos, tirando dela o direito
de exercer a fungdo materna, dentre outros direitos, além de usar de ma-fé o conhecimento
acerca de suas fragilidades emocionais perante os fatos, alegando sua incapacidade mental.

A mesma violéncia psicologica, que aparece no padrdo mais comum de violéncia de
género, de um homem contra uma mulher (SAFFIOTI, 2004), no caso um companheiro, vem a
tona na declaracdo de Azaleia, 34 anos: “Ele sempre dizia que eu era feia, burra, idiota [...]”.
Na exposicao de Dalia, 42 anos, identicamente percebemos essa violéncia: “Meu marido ndo
deixava eu ir pra escola. Tinha muitos ciimes”.

A adjetivacdo negativa de Azaleia por parte do parceiro, colocando-a em posicdo de
inferioridade e afetando sua autoestima constitui conduta tipica de violéncia psicolégica, tal
como os ciimes e as proibigdes dadas & mulher. Destaca-se que a violéncia psicologica,
emocional, apresenta-se como forma inicial de outros tipos de violéncias e conjuga-se com as
demais (AGUIAR; ROSO, 2016). Frequentemente é desconsiderada e minimizada pelas
vitimas, pela sociedade e pelos 6rgdos governamentais, pelo fato de ndo deixar marcas no corpo.
J& a violéncia psicoldgica contra Dalia implica em acdo praticada pelo marido destinada a
controlar as a¢bes, comportamentos ou decisdes (BRASIL, 2006).

O bullying® é outra forma de violéncia psicoldgica diante da qual a escola ndo pode se
omitir. E também uma forma de violéncia simbdlica, conforme o conceito de Bourdieu (1997).
Horténsia, 30 anos, expde como se sentia perante essa pratica: “Na escola que eu estudei
quando eu era pequena, me sentia ameacada, humilhada e excluida pelas outras meninas”.

Horténsia sentia-se inferiorizada com a humilhacgdo constante, a intimidacéo sistematica.

8 Bullying “ é uma situagdo que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou fisicas, feitas de maneira
repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou mais colegas.” (21, 2009).
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Saffioti (1999) compreende que uma agdo violenta esta direcionada a destruir ou atacar a
subjetividade do outro e surge quando o sujeito sente que esta perdendo o seu poder ou depara-
se com a sua impoténcia. Tal conduta € visivel no caso da violéncia psicoldgica, em que
comumente o agressor busca atingir a mulher com ofensas, ameagas, constrangimentos,
humilhac@es, insultos, a fim de manté-la sob o seu dominio e/ou inferioriza-la.

Temos a narrativa de Lavanda, 23 anos, que remete a violéncia de Estado, no caso,
praticada por uma autoridade policial: “O policial nos abordou na rua e fez ‘gerica’ (revista)
na gente. Queria me revistar. Eu disse que s6 mulher revista mulher, que eu conhecia as leis,
t6 na escola. Ele me deu um chute, abriu minha mochila, pegou 0 meu caderno e rasgou. Fiquei
chorando de raiva”.

Percebemos que o Estado exerce violéncia policial sobre a jovem Lavanda, que se
encontra na rua. A naturalizagdo da dominag¢do masculina sobre o corpo da mulher na sociedade
é refletida pela abordagem do policial que abusa do poder, tentando revista-la. Ao ndo conseguir
o0 intento, 0 mesmo comete violéncia fisica e patrimonial contra ela. O Estado reduz, assim, a
moradora de rua a um corpo de segunda categoria, ndo digno de direitos.

Os corpos que se situam na sociedade encontram-se em uma condicdo compartilhada de
precariedade, visto serem constitutivamente sociais e interdependentes. Entretanto, ao
encontrarem-se potencialmente ameacados pelos outros corpos, a condi¢do precaria gera
formas de dominacdo e ndo conduz ao reconhecimento reciproco, mas ha uma exploracao
especifica de populagdes-alvo, consideradas destrutiveis e ndo passiveis de luto. Essas
populacdes podem ser sacrificadas porque foram enquadradas como ja tendo sido perdidas, séo
consideradas ameacas a vida humana, e ndo como populag@es vivas que precisam de protecdo
contra a violéncia ilegitima do Estado (BUTLER, 2015).

Essa violéncia naturalizada, presente na dominagdo masculina do policial, é construto de
uma violéncia simbolica. Diz respeito a formas de coercdo que se baseiam em acordos ndo
conscientes entre as estruturas objetivas e as estruturas mentais. O Estado tem a posse do
monopolio da violéncia fisica e simbélica (BOURDIEU, 2014).

A violéncia institucional, cometida pelo abrigo que deveria antes proteger foi praticada
contra Rosa, 21 anos: “Acho que os remédios que me forcavam a tomar me deixaram
sequelada”. Do mesmo modo, a instituicdo escolar pratica a violéncia ao negligenciar as
necessidades de aprendizagem de cada aluna/o: “[...] ela (a professora) ndo sabia me ensinar,
nem dava bola”. (Acacia, 17 anos).

Destacamos que a violéncia institucional ¢ motivada por desigualdades (de género,

étnico/raciais, econdémicas etc.). Essas desigualdades existentes em diferentes sociedades se
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formalizam e institucionalizam nas organizagGes privadas e aparelhos estatais, do mesmo modo
que em diferentes grupos constituintes destas sociedades (BRASIL, 2018a). Essa abrange
abusos cometidos em virtude das relagdes de poder desiguais entre usuarias/os e profissionais
dentro das instituicdes, abarcando, por exemplo, maus-tratos em funcao de problemas de saude
mental, como no caso de Rosa, e a negligéncia da escola por meio da postura de omissdo da
professora, ocasionando prejuizos ao desenvolvimento de Acacia.

Vemos que desde a infancia ha imposicdo de um papel de mulher estabelecido pela
sociedade: “[...] me obrigavam a cuidar dos meus irmaos, a limpar a casa, a fazer comida, a
fazer tudo.” (Jasmim, 32 anos). Este mesmo papel foi imposto a Magndlia, 61 anos: “[...] era
proibida de estudar pelo meu pai, porque ele achava que mulher era pra ficar em casa”.
Também a Alfazema, 40 anos: “Minha familia era de fora, do interior. As criancas ja cedo
tinham que trabalhar, ajudar. Eu era a Unica mulher e a irmad mais velha. Tinha mais
compromisso que 0s outros”. A Dalia, o mesmo papel foi imposto pelo companheiro que a
proibia de estudar: “[...] dizia que mulher casada tinha que cuidar da familia”.

Observamos, sobretudo, a determinacdo de um papel de mulher, mée, filha, estabelecido
pela familia e pela sociedade que ndo Ihes propiciava saida do ambiente doméstico e realizacdo
de seus projetos de vida. Essas mulheres sentem o descrédito da sociedade em relagdo a seus
desejos e sonhos. Desde a legislagdo sobre o trabalho feminino anterior a Constituigcdo de 1988,
que era fundamentada em principios como a debilidade das mulheres, a defesa da moralidade,
a protecdo as/aos filhas/os, a suposta natural aptidao da mulher para 0 ambiente doméstico e o
carater completivo do salario feminino, alicercou-se oficialmente no Brasil um ideal de familia
patriarcal chefiada pelo homem, com a intencdo de proteger a trabalhadora em seu papel de
mae e de mulher, impondo com isso restri¢cdes ao trabalho feminino (BRUSCHINI, 1994).

No decorrer dos tempos, as desigualdades sociais nas relaces entre homens e mulheres
favorecem a violéncia de género e sua natureza ideoldgica. Vemos que esse papel é, por vezes,
ainda hoje, instituido para uma boa parcela das mulheres entre as camadas empobrecidas da
sociedade, revelando-se o patriarcado como categoria que expressa uma forma de dominagao
propria das sociedades divididas em classes, em suas diversas fases historicas (SAFFIOTI,
2004).

Ha& uma realidade sécio-histdrica que posiciona as mulheres a parte da vida publica,
destinando a elas o0 espaco privado e as fungdes de cuidado, maternagem e afazeres domésticos,
enquanto que aos homens séo dadas as deliberacdes politicas e 0 exercicio de tarefas da vida
publica e de provimento da mulher e da prole, reproduzindo-se a ideologia do patriarcado. O

patriarcado refere-se a um historico milenar no qual se implantou uma hierarquia entre homens
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e mulheres, com primazia masculina. Essa estrutura ideolégica naturalizada intenciona dar
cobertura a uma estrutura de poder que situa as mulheres muito abaixo dos homens, em todas

as areas da convivéncia humana (SAFFIOTI, 2004).

4.1.2 Impacto das violéncias na vida escolar

As violéncias de género sofridas por essas alunas afetaram negativamente seu processo
de desenvolvimento escolar. Percebe-se que apresentam a consciéncia de que sdo vitimas de
violéncias e a0 mesmo tempo reconhecem as causas que as levaram a dificuldades de
aprendizagens.

Rosa, 21 anos, acredita que a violéncia institucional do abrigo, que a obrigava a tomar
medicacéo, talvez administrada de forma abusiva, em dosagem exacerbada, a fim de manté-la
sob o controle da instituicdo, deixou-a com sequelas cognitivas. Apesar disso, acredita que é
possivel aprender: “Tenho dificuldade em aprender, mas eu quero e vou conseguir”. Acacia,
17 anos, cré que a negligéncia da escola onde estudou no passado e a postura desinteressada da
professora, que ndo lhe dava a devida atencéo, tenha sido a causa de seu insucesso escolar na
outra institui¢do: “Na outra escola, ndo conseguia aprender. A professora ndo dava atencao.
Dizia que néo era aula particular”.

A violéncia institucional, caracterizada nos relatos de Rosa e de Acacia, pelo abuso de
poder da instituicdo de abrigagem e pelo descaso da escola em relacdo as necessidades de
aprendizagem da estudante gerou dificuldades de desenvolvimento dessas alunas em seus
processos educativos. Nesse contexto, enfatizamos que a negligéncia de profissionais da escola
e 0 abuso de poder do abrigo estdo de acordo com a definicdo da OMS de violéncia e podem
resultar em sofrimentos e danos psicoldgicos, prejudicando o pleno desenvolvimento da pessoa
(DAHLBERG; KRUG, 2002).

Begbnia, 53 anos, denuncia que a exploracao sexual acompanhada de violéncias fisicas
lhe ocasionou possiveis distirbios neurologicos: “[...] Fiquei com problemas neurolégicos
depois de tudo isso”. Também vitima da exploragdo sexual, Orquidea, 50 anos, ndo pode seguir
com seus planos de trabalho e estudo, perdendo a confianga em si ¢ nos outros: “[...] Depois,
ndo acreditava mais que podia conseguir um emprego e estudo. Desconfiava de todo mundo™.

O abuso sexual por parte do padrasto fez com que Amarilis, 37 anos, ndo pudesse ir a
escola, ja que o mesmo a proibia de fazé-lo, para deixa-la em casa e seguir cometendo as
violéncias: “Meu padrasto ndo deixava eu ir pra escola”. O estupro cometido pelo tio gerou

em Camélia, 26 anos, uma possivel depressdo, fazendo-a desistir de tudo: “[...] depois dai ndo
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quis mais saber de viver, de estudar, de nada”.

Entendemos que a exploracdo sexual a que essas mulheres foram submetidas, aliada a
outras formas de violéncia, causou problemas de possivel ordem neuroldgica, psiquiatrica,
talvez devido as agressbes na cabeca, como no caso de Begbnia, bem como problemas
psicoldgicos que afetaram sua autoestima e sua capacidade de estabelecer vinculos com outras
pessoas, referindo-nos a Orquidea. A violéncia sexual na infancia vitimou Amarilis e Camélia,
impossibilitando-as de ir a escola e gerando possivel transtorno depressivo, caracterizado pela
perda de interesse na vida, prejudicando-as significativamente.

A violéncia sexual contra criangas e adolescentes provoca sérios danos fisicos,
emocionais e sociais (BRASIL, 2018a). Apontamos como consequéncias dessa violéncia,
conforme Freitas e Farinelli (2016), a depressdo, o transtorno de estresse pos-traumatico®, o
isolamento social e a timidez, problemas sexuais, baixa autoestima, dificuldades de
concentra¢do, memoria e retengdo de conhecimentos.

A expulsdo de casa quando Bromélia, 29 anos, entdo na adolescéncia, foi acusada de furto
pela tia, levou-a a um desequilibrio, fazendo-a desistir dos estudos: “[...] Minha tia me mandou
ir embora. Ai, parei até de estudar”. A violéncia psicologica direcionada a Azaleia, 34 anos,
pelo ex-companheiro, causou-lhe uma baixa autoestima: “[...] Com isso, ndo me sentia capaz.
Hoje, sei que consigo — e meu sonho € me formar”. Violeta, 17 anos, similarmente, teve sua
autoestima afetada devido a desvalorizagdo dos outros: “Eu ndo acreditava em mim, porque
ninguém nunca acreditou que eu era capaz”. A violéncia moral a qual Bromélia foi submetida
e a violéncia psicolégica que atingiu Azaleia e Violeta, podem provocar problemas de satde de
ordem fisica e mental (CASTRO; BERGAMINI, 2017). Constatamos que ambas violéncias sdo
exercidas sobre as vitimas, desequilibrando sua satde psicoemocional, podendo repercutir em
suas aprendizagens.

Ja Jasmim, 32 anos, teve o curso de sua vida escolar interrompido pela imposicdo da
familia, que obrigava-a a cuidar dos irmaos, e, mais tarde, em funcéo do nascimento dos filhos:
“Eu sempre quis estudar, mas, como me obrigavam a cuidar dos meus irmaos, ndo deu...
Depois, vieram os filhos”. Essa imposi¢ao do papel social de mae, esposa, irma, filha, destinada
a mulher, ceifou o sonho de sucesso profissional e escolar de Magnolia, 61 anos, posto que foi
proibida pela postura machista do pai de prosseguir seus estudos. Hoje sonha em retomar seus
planos: “Meu projeto de vida é trabalhar e retomar os estudos, ja que era proibida de estudar

pelo meu pai, porque ele achava que mulher era pra ficar em casa. Agora sou livre”. Assim

% Ver DSM IV (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 1995).
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como Alfazema, 40 anos, que tinha que trabalhar e ajudar em casa, pelo fato de ser a Unica filha
mulher e irmd mais velha, ficando cansada ao chegar na escola e sem condi¢des de estudar
devido a sobrecarga de tarefas: “[...] Por isso eu ficava muito cansada, quando chegava na
escola sentia muito sono e cansago”.

Compreende-se que a estrutura de relacGes entre posi¢des hierarquicamente ordenadas,
fruto do patriarcado, que predomina em nossa sociedade como estrutura inconsciente, que
conduz os afetos e distribui valores entre homens e mulheres no cenéario social, ainda é
legitimada (SEGATO, 2003). Desse modo, notamos a desvaloriza¢do das mulheres pelas vias
simbdlicas da comunicacdo e do conhecimento, reproduzindo um discurso sexista e
discriminatorio, a fim de manté-las submissas e no espaco doméstico. Bourdieu (2007) ressalta
que o fundamento da violéncia simbdlica reside nas disposi¢cdes modeladas pelas estruturas de
dominacdo que a produzem.

A violéncia patrimonial exercida pelo ex-companheiro contra Tulipa, 31 anos, a impeliu
a desmotivagdo e a um projeto de morte. Relata: “[...] N&o quis mais saber de nada, sé queria
morrer”. Tulipa perdeu a casa e 0s filhos, que foram levados pelo ex-companheiro. Sem um
teto para resguardar-se e sem a presenca das criangas viu a vida esvaziar-se de sentido,
provavelmente entrando em um processo depressivo.

As consequéncias desse tipo de violéncia vao muito além de danos materiais, afetando a
autoestima, a confianca da pessoa, que se percebe incapaz. A falta de autonomia financeira da
vitima provoca medo e humilhagdo. E comum a associagdo desta com as demais formas de
violéncia. A violéncia patrimonial desempenha um papel relevante no ciclo da violéncia
domeéstica, pois ao tirar a autonomia financeira da mulher, o parceiro a mantém na relagédo
violenta. Por existir afeto e ndo ser tdo explicita quanto a violéncia fisica, as vezes, € dificil para
a mulher perceber sua situacéo.

O bullying na escola por parte das colegas fez com que Horténsia, 30 anos, se
desmotivasse e nao quisesse mais frequentar a instituicdo de ensino: “[...] Isso foi me
desmotivando, chorava no colégio e ndo gostava de ir praquele lugar”. O relato de Gardénia,
45 anos, igualmente, aponta para as consequéncias do bullying e da violéncia institucional,
gerando nela bloqueios e medos: “Quando eu era crian¢a tinha muita vergonha e medo de
perguntar as coisas pros professores. Tinha medo de ficar de castigo, dos outros rirem de mim.
Acho que nao aprendi bem por isso”.

Identificamos que essas alunas passaram por um rigoroso processo de selecdo na escola
que discrimina e exclui a populacéo escolarizavel de classes menos favorecidas, as mulheres,

as identidades de género diferentes da norma, a populacdo de etnias distintas da branca. A
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pratica escolar desigual constitui-se em instrumento de poder, refor¢cando a evasdo, a repeténcia,
aumentando a taxa de analfabetismo e contribuindo para que a educacdo de jovens e adultos
seja a unica opcao dos excluidos do processo de ensino na infancia.

Assinalamos, entdo, que o fracasso escolar € consequéncia dessa seletividade social que
acontece também na escola e que produz, ainda hoje, itinerarios descontinuos de aprendizagens
formais, contribuindo para que muitas/os alunas/os desistam de estudar. As alunas, jovens e
adultas, além de serem vitimas de varias violéncias que interferem em seu desenvolvimento
cognitivo, possuem experiéncias pregressas nas quais nao puderam permanecer na escola pela
necessidade de trabalhar, por concepcdes que as afastavam da escola, como a de que “mulher
ndo precisa aprender” ou “saber escrever e ler um pouco ja ¢ suficiente”. Referimo-nos a
pessoas que viveram e vivem situacdes-limite (MOLL, 2004). Fatores como a proibicdo de
padrasto, pai ou marido e a necessidade de cuidar dos filhos também sdo apontados por essas
mulheres como impeditivos do avango escolar.

Todas essas condicOes afetam a autoestima das estudantes, prejudicando seu desempenho
escolar e impedindo, por vezes, seu acesso e permanéncia na escola. Apesar disso, vislumbra-
se inconformidades e vontade de mudar de vida, reconhecendo a importancia da escola

pesquisada como possibilitadora de processos de superacdo de obstaculos e de projetos de vida.

4.2 Grupos focais: resultados e discussdes

As imagens, as quais se constituiram em recursos utilizados no grupo focal, apresentadas
as alunas participantes da pesquisa, foram “Violéncia fisica” (figura 1), “Violéncia sexual”
(figura 2), “Violéncia moral e psicologica” (figura 3), “Violéncia patrimonial” (figura 4),
“Feminicidio” (figura 5), “Dificuldades de aprendizagem” (figura 6), “Aprendizagens
escolares” (figura 7) e “Mulher negra se formando” (figura 8).

Em seguida apresentamos as oito categorias pré-definidas com base nas falas das
estudantes, obtidas por meio da andlise dos resultados das entrevistas. Essas sdo
correspondentes as imagens que posteriormente foram apresentadas nos grupos focais.
Intitulamos tais categorias como violéncia fisica, violéncia sexual, violéncia moral e
psicoldgica, violéncia patrimonial, feminicidio, dificuldades de aprendizagem, importancia da
escola e projetos de vida, com as imagens correspondentes, suas respectivas descri¢cdes e
analises. As mesmas imagens foram utilizadas nos dois encontros. Ndo foram exibidas as
descricdes das imagens as alunas.

Para finalizar o trabalho dos grupos focais, realizamos uma dindmica propondo as alunas
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a escrita de palavras em desenhos de flores, impressos em folha, representando algo que desse
sentido as suas vidas e traduzisse formas de superacdo das violéncias.

4.2.1 Violéncia fisica

A categoria “Violéncia fisica” corresponde a figura 1, de mesmo nome. Na figura, um
homem levanta a mdo contra uma mulher com a intencdo clara de agredi-la fisicamente. A

seguir exibimos a figura:

Figura 1 — Violéncia fisica

Fonte: http://varelanoticias.com.br/salvador-e-a-cidade-em-que-mulheres-mais-

sofrem-violencia-fisica-no-nordeste/

As préticas de violéncias fisicas foram sofridas por essas mulheres desde criancas. Essa
violéncia que infringe os direitos humanos, coloca obstaculos a igualdade de género e afeta de
modo significativo e intenso a integridade fisica e a saide mental das vitimas (LIMA;
BUCHELE; CLIMACO, 2008). Essas praticas vao além de violéncias fisicas ocorridas nas
relacbes privadas da familia, acontecendo em espagos publicos e em instituicOes
governamentais que deveriam proteger essas pessoas.

De qualquer forma, Langdon (1993) observa que a familia nuclear tem sido um lugar em
que hé prevaléncia de maus-tratos e de abusos as criangas, assim como de violéncia domeéstica
as mulheres sistematicamente ocultada e negada. Azaleia, 34 anos, relata a violéncia sofrida no
nucleo familiar: “Nem gosto de lembrar. Ainda guria, vi minha mée apanhar, fugi de casa e me
sentia mais livre na rua do que dentro de casa. Era mais protegida do que no meu proprio lar.

N&o tinha uma cama nem uma TV pra assistir, mas preferi a rua do que morrer apanhando em


http://varelanoticias.com.br/salvador-e-a-cidade-em-que-mulheres-mais-%20%20%20sofrem-
http://varelanoticias.com.br/salvador-e-a-cidade-em-que-mulheres-mais-%20%20%20sofrem-
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casa, sem nem entender o porqué apanhava”. Vemos que a familia se configura como primeiro
nucleo da sociedade perpetuador da violéncia, em que muitas mulheres séo vitimas de violéncia
doméstica, criangas tém seus direitos violados por suas/seus responsaveis legais e acabam
fugindo de casa, indo para as ruas, se expondo a riscos e a mais violéncias.

Heise, Pitanguy e Germain (1994) apontam que a violéncia é multifacetada, um fendbmeno
extremamente complexo, com profundas raizes nas relagfes de poder baseadas no género, na
sexualidade, na autoidentidade e nas institui¢cbes sociais. Em relacdo a isso, Rosa, 21 anos,
comenta: “Eu € meus irmaos ja passamos por isso de apanhar e ser maltratados quando a gente
era criangca. Meu pai usava drogas e bebia, batia na gente, na minha mée, nos meus irmaos e
em mim. Ai veio o juiz e mandou a gente pro abrigo. Eu e 0 meu outro irméo ficamos no mesmo
abrigo, a outra irmd e o outro irmao foram pra outro lugar. No abrigo, eu apanhava das outras
criancas. Tinha uma tia (monitora) que em vez de xingar, puxava as orelhas”.

Rosa mostra-nos que o pai usuério de drogas e alcool, chefe da familia, cometia violéncia
contra a mulher e os filhos. Tal violéncia levou a perda do poder parental e ao encaminhamento
das criancas para abrigos, onde houve a separacdo dos irmdos, outra forma de violéncia
institucional. O abrigo também se configura como espaco no qual as criancgas séo violentas
umas com as outras porque igualmente foram vitimas de violéncia. Denuncia que
trabalhadoras/es destes locais também agem de maneira violenta com quem deveriam proteger.

Identificamos novamente o histérico de violéncia doméstica apresentada em algumas das
narrativas dessas mulheres, vitimas de violéncias quando criancas, cometidas pelos pais, maes
e responsaveis. As mesmas acabam tornando-se vitimas repetidamente de violéncias fisicas e
demais violéncias, cometidas por companheiros, desconhecidos, policiais, por instituicoes.
Begonia, 53 anos, afirma: “Desde crianga apanhava sempre em casa, até sem saber 0 porque,
depois apanhei do marido, agora na rua apanho dos homens e dos policia”. Aqui,
conjuntamente, verificamos que a presenca predominante de policiais homens na rua perpetua
uma estrutura institucional baseada na autoridade, no autoritarismo e na hierarquia masculina,
com abuso de autoridade e com uso de violéncia fisica.

Perante a compreensdo desse fendbmeno em que a violéncia fisica parece ser ciclica e
ocorrer reiteradas vezes, Finkelhor (2007) pontua a necessidade de pensar no conceito de
polivitimizacdo, que cabe a criancgas, jovens, adultas/os que experienciaram quatro ou mais
tipos de vitimizacdo durante 1 ano. A polivitimizacdo é um fator prognosticador de sintomas
de trauma e de problemas psicoldgicos. As vitimas de violéncias constantes possuem maior
probabilidade de se tornarem vitimas novamente de agressdes cometidas por outras pessoas.

Semelhantemente, Carbone-Lopez et al. (2011) constatam a perspectiva da vitimizagado
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enquanto processo desenvolvido no percurso da vida. As/os autoras/es concluem que a
precocidade na experiéncia de violéncia perpetrada pelos pais tem profundas implicacGes para
0 desenvolvimento e manutencdo das relacdes em idade adulta. Jasmim, 32 anos, percebe
inconscientemente isso ao dizer: “Minha mae apanhou muito do meu padrasto... parece que €
de familia... tenho o dedo podre... s6 arrumo homem que me da problemas, que me bate”.
Comprova-se, assim, segundo creem as/os referidas/os autoras/es que as mulheres com
experiéncia de violéncia grave no relacionamento intimo possuem grande probabilidade de
envolverem-se em um novo relacionamento identicamente violento.

A invisibilidade do fenbmeno, a negligéncia dos vizinhos, das monitoras do abrigo e,
consequentemente, dos érgdos de seguranca e de justica diante da exposi¢cdo dessas mulheres,
desde criancas, as violéncias, apresenta-nos o cenario de permissdo social, configurando as
instituicdes como espacos privilegiados de violéncias, onde os principios da perpetuacdo da
dominagdo masculina sdo apreendidos, elaborados e impostos. O Estado legitima-se, nesse
caso, como 6rgao central de controle, detendo o monopélio da violéncia (BANDEIRA, 2014).

Isso é constatado na fala de Azaleia: “Acho que, naquela época, néo tinha essas coisas
de direitos das criangas, nem Conselho Tutelar nem nada. Os vizinhos, se viam, faziam de conta
que ndo viam. Passei por muitas dificuldades, na escola s entrei mesmo ja mocinha. Passei
por FEBEM, por presidio, mas nunca apanhei tanto como em casa. De tanto apanhar, aprendi
a bater”.

Ante essas agressdes, a sensacdo de abandono e de nulidade leva essas mulheres a
engrenar em um ciclo de violéncia, inclusive de autovioléncia, indo para as ruas, envolvendo-
se com prostituicdo e drogas. Begbnia, 53 anos, conta: “A gente que se prostitui é pior ainda.
As drogas e a bebida fazem a gente virar um lixo mesmo”.

As sequelas deixadas pelas violéncias fisicas sdo visiveis e, por vezes, até mortais.
Contudo, Heise, Pitanguy e Germain (1994) indicam os efeitos relacionados com o trauma,
que sdo exacerbados no caso do agressor ser um conhecido intimo, 0 que aumenta as sensacées
de vulnerabilidade, perda, traicdo e falta de esperanca. Azaleia declara: “Eu apanhei desde
pequena, é duro apanhar de quem teria que te dar amor”. As sequelas somaticas em criangas
que foram vitimas de violéncia podem incluir efeitos permanentes na autoestima e na
autoimagem, tornando-as menos seguras do seu valor e dos seus limites pessoais e mais
propensas a aceitar a vitimizagdo como parte da sua condic¢do de mulher.

Ademais, Giffin (1994) esclarece que a distribuicdo social da violéncia reflete a
tradicional divisdo dos espacos, sendo o homem a vitima mais comum da violéncia na esfera

publica e a mulher sofrendo a violéncia perpetuada no ambito doméstico, em que o agressor é
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frequentemente o pai, 0 padrasto ou o parceiro. Ndo obstante, avaliamos que as mulheres em
situacdo de rua estdo, comumente, suscetiveis as violéncias de todos os tipos, inclusive fisicas,
na esfera do publico, até mesmo por pessoas desconhecidas e agentes do Estado. E o que se
observa na declara¢do de Jasmim: “Na rua, eu ja passei por muita violéncia. Nos tratam como
bicho. J& apanhei de brigadiano, ja fui chutada por dono de restaurante, ja apanhei de
namorado, marido, homem”.

Essas mulheres ndo possuem reconhecimento, Sseus CcOrpos nao possuem
representatividade social, sdo corpos abjetos, s@o intolerados por suas diferencas.
Analogamente, Butler (2015) identifica que determinadas existéncias séo reconhecidas e
enguadradas como vidas de valor, enquanto outras ndo importam, ndo sao reconhecidas como
passiveis de serem viviveis. Ha corpos que ndo gozam do status de sujeito, que perturbam
identidades, sistemas ou determinadas ordens, provocando abjecdo pela sua mera existéncia,
despertando abjecdo por nio respeitarem os limites e as regras. Conforme Begdnia: “A pessoa
apanha de todo mundo, de qualquer um. E como se fosse um saco de lixo na rua.”.

Os discursos das mulheres mostram-nos como seus corpos sdo tidos como abjetos na
sociedade, ocupando a ordem do inospito e do inabitavel, rondando em diversas formas o lugar
na cultura, ameacando as estabilidades, sem direito de existirem nesta matriz cultural. Os corpos
destas mulheres sdo agredidos, gqueimados, excluidos, tomados como abjetos as Ultimas
consequéncias, porgue eles foram e sdo produzidos para e a partir de objetivos politicos
especificos, como reafirma Butler (2015).

Jasmim diz: “Fui queimada com &gua quente, com cigarro... Por tudo isto ja passei”.
Essas mulheres representam a reiterada possibilidade do retorno ao estranho e, ao néo se
enguadrarem em uma determinada regra social, sdo alocadas a abjecédo, possuindo a existéncia
e a materialidade de seus corpos ameacadas socialmente, tendo suas vidas tornadas frageis e
precarias, menos humanas, ndo passiveis de serem vividas.

Embora dirigida, na maioria das vezes, as mulheres, a violéncia doméstica afeta todo o
grupo familiar. Compreendemos que o fenémeno da violéncia é bastante complexo e inter-
relaciona-se com multiplos fatores, ndo podendo ser examinado isoladamente. Apesar da
imagem apresentada remeter a violéncia fisica de um homem cometida contra uma mulher, os
discursos das participantes apontam para a necessidade de uma analise mais complexa, visto
que tal violéncia possui um percurso, antecedentes que podem estar associados as violéncias
ocorridas na infancia, atentando-nos para as relagdes entre a violéncia fisica, moral, psicologica,

sucedidas no meio privado e publico.
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4.2.2 Violéncia sexual

A categoria “Violéncia sexual” corresponde a figura 2, nomeada da mesma forma. Na
figura, um homem segura uma mulher de camisola por tras, puxando-a pelos cabelos com uma
m&o e empurrando seu corpo contra uma mesa; com a outra méo, de punho cerrado ameacga dar

um soco nela. A imagem sugere uma tentativa de estupro.

Figura 2 — Violéncia sexual

Fonte: http://www.deolhonews.com.br/estupro-marital-ele-me-ameacou-com- faca-e-
me-estuprou-por-horas/

A violéncia sexual, de acordo com a Organizacdo Mundial da Saude, é qualquer ato
sexual ou tentativa de obter ato sexual com investidas ou comentérios sexuais indesejaveis, ou
trafico ou qualquer outra forma, contra a sexualidade de uma pessoa, usando coercdo (ONU,
2018).

Encontramos, nos relatos, a percepcao que as mulheres tém, principalmente as que estéo
em situacdo de rua, de que as violéncias sexuais e abusos sdo corriqueiros, naturalizados,
portanto geram entre elas uma aceitagcdo, uma resignacao inconformada, resistente e perturbada.
Saffioti (1987) cré que a mulher foi educada para submeter-se aos desejos masculinos, tomando
esse destino como natural. A necessidade de sentirem-se protegidas, tendo ao lado um homem,
que paradoxalmente protege e agride, € outra constatacdo nossa. Ao encontro dessas
afirmagdes, Bromélia, 29 anos, relata: “A mulher que vive na rua passa por muita violéncia,
mas sempre acaba arrumando um companheiro, porque acha que sozinha é mais perigoso. Ja
vi muitas que acabam sendo violentadas pelos proprios companheiros, muitas sdo estupradas
por caras que também estdo na rua”.

Evidenciamos que a cultura do estupro esté presente em todas as fases da vida da mulher.


http://www.deolhonews.com.br/estupro-marital-ele-me-ameacou-com-%20faca-e-
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Os homens se sentem autorizados, rotineiramente, a abordar as mulheres em qualquer espago e
contexto, atentando contra a liberdade sexual delas e reagindo violentamente em caso de
rejeicdo, objetificando seus corpos e as culpabilizando no caso de violéncias. E o que ocorre
quando h& estupro, Unico crime no qual a vitima é julgada junto com o criminoso (HUECK,
2015). O estupro é um instrumento de poder, dominacao, mais do que o desejo de atender ao
impulso sexual. A denuncia de Amarilis, 37 anos, pde isso em evidéncia: “Nds, mulheres,
passamos por todo o tipo de abuso e violéncia mesmo... que nem mostra ai... Eu, desde pequena,
sofri nas maos dos outros, passei trabalho nas méos do meu padrasto, ndo adiantava reclamar
pra ninguém. [...] Era pra ele cuidar de mim e dos meus irmaos pequenos, mas era so ela (mae)
sair e ele se abusava de mim, passava as maos no meu corpo e se masturbava. Quase todo dia
era esse inferno”.

Os dados mostram que cerca de 50% dos estupros sdo cometidos por companheiros
(namorados, maridos etc.), padrastos e familiares. Conhecidos da familia representam mais de
15% e os vizinhos representam 3,7% dos agressores (BRASIL, 2018b). Essa violéncia sexual
¢ tdo acentuada na rua, com o uso da forca fisica incidindo em estupro, por parte de
companheiros e de pessoas desconhecidas, que outras formas de violéncia sexual pelas quais
elas passam, como o aborto forgado, a exploragdo sexual, o impedimento do uso de
contraceptivos e de preservativos nos relacionamentos nem foram mencionados. Observe-se o
depoimento de Lavanda, 23 anos: “Uma vez, um sujeito na rua, que eu nunca tinha visto, me
forcou a fazer sexo com ele. Eu empurrei e dei chute, dai fui agredida, levei soco no nariz e
pontapés por todo o corpo. Tenho o 0sso do nariz quebrado até hoje”.

Os companheiros e os outros homens que circulam na rua sentem-se autorizados a
cometer violéncias contra elas, demonstrando que, no Brasil, apesar de existir um marco
regulatorio avancado, ha predominancia cultural do machismo, da misoginia e do controle dos
corpos das mulheres. Reiteramos que 0s corpos abjetos dessas mulheres ndo possuem uma
posi¢do na sociedade, nem mesmo como excluidos. Trata-se de corpos ndo articulados e por
isso intoleraveis, corpos que a logica simbdlica hegeménica excluiu como abjetos para
fortalecer o valor daqueles corpos normativos que foram designados, materializados como
corpos que importam (BUTLER, 2015).

A declaracgdo de Horténsia, 30 anos, alcanca o entendimento de que o sexo com menor de
idade pode ser considerado estupro, embora desconheca a legislagdo em vigor e se equivoque
quanto a idade para considerar-se 0 ato sexual um estupro nos casos em que ha consentimento:
“Eu tive uma filha quando eu tinha 14 anos. O cara tinha mais de 21. Hoje em dia seria estupro.

Minha mae cria, até hoje, a Eduarda. O pai dela so fez e sumiu no mundo. Nem dé& pra chamar
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isso de pai”. De fato, o crime de estupro acontece quando ha “conjungdo carnal ou pratica de
atos libidinosos” perante violéncia ou grave ameaga. No caso de menores de 14 anos, a questao
do consentimento € ignorada, pois se entende, na lei, que as vitimas dessa idade ndo possuem
o discernimento necessario para consentir com a préatica sexual (BRASIL, 2017c).

Ao dizer “Eu ja era adolescente quando engravidei, mas ndo sabia direito das coisas.
Nunca conversaram comigo para explicar o que tinha que fazer para ndo engravidar. Em casa,
nao se falava nesses assuntos. Na escola, a gente estudava o corpo humano, mas a professora
nao explicava sobre sexo. Eu ndo sabia nada.”, Horténsia apresenta as implica¢des da gravidez
na adolescéncia e o tabu que ainda h& na familia e na escola envolvendo questbes sobre sexo.
Dentro dessa perspectiva, cabe as/aos professoras/es perceberem que também sdo produtoras/es
de cultura, abordando de forma mais global a educacdo, os processos pedagdgicos, 0s
individuos implicados neles e os limites construidos pelas ordens discursivas dominantes. A
educacao sexual é vista como um tema transversal nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), ou seja, como tema que permeia todas as areas do conhecimento.

Silva e Guerra (2013) apontam, entretanto, que a educacédo sexual na escola ainda é vista
como materia de ciéncias, incorporando, por vezes, um discurso biomédico e epidemiologico,
reduzida ao conhecimento dos 6rgaos reprodutivos, das transformacdes fisicas, dos métodos
contraceptivos, limitando a possibilidade de promover didlogos mais abertos

Nesse sentido, acreditamos que as instituicdes de ensino possuem o compromisso social
de implementar a¢des de educacgdo sexual visando a satde sexual e reprodutiva, a prevencéo da
gravidez precoce, a promocao do respeito a diversidade sexual, a igualdade de género, a
prevencao ao abuso, ao assédio, a gravidez, as doengas sexualmente transmissiveis, envolvendo
toda a comunidade escolar. Ou seja, precisa ser organizada incorporando conhecimento
biomédico, psicologico, juridico e sociologico (SILVA, 2016). Ao negar esses papeis, a escola
comete violéncia contra a vida das mulheres, as quais relatam a omissao de saberes relacionados
a sexualidade.

O depoimento de Violeta, 17 anos, atenta-nos a violéncia institucional que permeia
muitos abrigos, aqui qualificada como omisséo e negligéncia do abrigo e como administracao,
talvez excessiva, de medicacdo psiquiatrica para controle da interna, configurando-se como
geradora e autorizadora de violéncias sexuais ocorridas entre os pares no ambito interno: “Uma
vez, no abrigo, um guri de uns 16 anos tentou me pegar a forca (fazer sexo). Os quartos eram
separados, mas ele foi até la. SO ndo aconteceu nada porque a outra colega acordou e bateu
nele. Eu tava dopada. Tomo um monte de remedio pra cabeca. O doutor de la é que da. Diz

que é pra mim ficar mais calma; e porque tenho convulsdo tambem. Esses remédios me dao
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sono. Ai, ndo vi direito o que tava acontecendo”. Essas instituigdes se constituem como um
microespaco de poder que controla os corpos e o sexo de forma pensada e articulada. O poder,
aqui, nao ¢é entendido como uma acgéo direta e imediata sobre os outros, mas sobre as a¢des dos
outros (FOUCAULT, 2003).

Ressaltamos que diante das violéncias sexuais, as mulheres sentem-se sem voz,
emudecidas ante a familia, as instituicbes que deveriam cuida-las e a sociedade. Elas sdo
culpabilizadas pela mae, pelas/os familiares; sdo adjetivadas como “vagabunda”, alguém que
“gostava daquilo”. Isso ¢ representado desta maneira por Horténsia ao contar sobre as
consequéncias de sua gravidez na adolescéncia: “Meus tios, minhas tias, minha vé e minha mée
quase me expulsaram de casa. Me chamaram de vadia pra baixo”. Também constatamos isso
através do comentario de Violeta sobre a tentativa de estupro sofrida no abrigo: “No outro dia,
briguei com uma outra guria porque todo mundo ficou sabendo; e ela disse que eu gostava
daquilo”. O registro do patriarcado leva a familiares, colegas, as mées dessas mulheres e as
instituicdes a reproduzir o fenémeno da violéncia.

No espaco domestico, fatores como a dependéncia financeira e emocional do
companheiro, a tentativa de manter o matrimonio, percebido por elas como uma instituicdo
social reconhecida, a necessidade de provimento das/os filhas/os, a esperanca de o agressor
mudar de comportamento e 0 medo de represalias levam ao siléncio em relacdo as violéncias
sofridas. No abrigo, presumimos que a banalizacdo desta violéncia ocorre em funcdo das
violéncias pregressas sofridas pelas criangas e jovens que la estdo, tal como pelo despreparo
das/os profissionais que ali trabalham para lidar com determinadas circunstancias.

O agressor, frequentemente, tem o respaldo da sociedade, a vitima é que acaba sendo
expulsa de casa, afastada do convivio com seu grupo de relacdes e, logo, aquele que cometeu o
crime entende isso como permiss&o para cometer outras violéncias. E o que ficou evidenciado
nas palavras de Violeta, ainda narrando o episodio da tentativa de estupro sofrida: “N&o
aconteceu nada, a psicéloga falou comigo, disseram que ele tinha problema de controle
(autocontrole). Me mudaram de abrigo por causa daquele guri... e ele ficou numa boa. Fiquei
muito triste, porque eu ja tava acostumada com as tias e o pessoal de la”. Vemos que paira
pela sociedade uma visao biologicista que enfatiza que a violéncia masculina na sexualidade é
natural, o ato sexual é tido como expressdo natural da necessidade do macho em dominar a
fémea, estabelecendo uma estreita associacdo entre sexualidade, poder e violéncia masculinas
como necessidade bioldgica e, portanto, inevitavel (JACKSON, 1987).

Nesse entendimento, a ideia de que os homens possuem um impulso sexual muito maior

e, as vezes, insaciavel, acaba sendo usada para legitimar o estupro, visto que as explicacdes
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bioldgicas sugerem que o homem ndo é totalmente responséavel por suas a¢des (BIRKE, 1986).
Desse modo, de acordo com Segato (2003), as relagdes interpessoais de convivio nos espacos
privados e familiares sdo 0 ambito propicio para a instalacéo e potencializacdo da violéncia de
género.

As violéncias sexuais relatadas pelas alunas colocam em risco suas vidas, submetendo-as
a doencas sexualmente transmissiveis, a gravidez indesejada, a abortos, a exploracdo sexual, as
drogas etc. Por isso, a violéncia sexual é classificada conforme o manual Diagndstico de
Transtornos Mentais — DSM IV (ASSOCIA(;AO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 1995)
como um extremo estressor traumatico envolvendo experiéncia pessoal direta.

Destacamos que dentre as consequéncias psicossociais da violéncia sexual, conforme
Freitas e Farinelli (2016), estdo a depressdo, o transtorno de estresse pds-traumatico, o
retraimento social, dificuldades de manter relacionamentos afetivos, disfungdes sexuais, dentre
outras sequelas psicoemocionais severas, que causam prejuizos a sua autoestima, afetando
diretamente seu processo de construcdo de conhecimentos, impossibilitando-as de frequentar e
permanecer na escola. Identificamos no convivio com as pesquisadas que esses problemas
psicossociais e psicoemocionais se apresentam em suas vidas e sdo inibidores do processo de

ensino-aprendizagem.
4.2.3 Violéncia moral e psicolégica

A categoria “Violéncia moral ¢ psicologica” corresponde a figura 3, de mesmo nome. Na
figura, um homem grita em atitude intimidadora e ameagadora com uma mulher que tapa as

orelhas, perturbada. Possivelmente, ele a injuria.

Figura 3 — Violéncia moral e psicoldgica

X
A #.785

Fonte: http://www.portaldozacarias.com.br/site/noticia/machismo-e-violancia-

psicolagica-identifique-os-tipos-de-abuso.-veja-as-dicas-de-uma-especialista/
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As violéncias psicoldgicas e morais sdo conceituadas de formas distintas pela Lei Maria
da Penha (BRASIL, 2006). Entretanto, elas se inter-relacionam, sendo, inclusive, marcadores
que antecedem as violéncias fisicas e as seguem. Por ndo deixarem marcas Vvisiveis no corpo,
tais violéncias, muitas vezes, sdo minimizadas pelas mulheres e desconsideradas por servigos
de saude e 6rgdos de justica. No entanto, essas violéncias deixam sequelas psicoldgicas e
emocionais profundas, caracterizadas em uma das falas como “surra na alma”: “Violéncia, pra
mim, ndo é s6 apanhar no corpo, é a surra que levamos na alma no decorrer da vida. Apanhei
muito quando era crianga e vivia no que chamavam de familia.” (Bromélia, 29 anos).

Percebemos que as mulheres souberam reconhecer esse tipo de violéncia em situagoes
vividas, que vao desde o deboche, a descrenca de um companheiro no potencial da mulher, as
ameacas e abusos psicologicos do padrasto desconsideradas pela mae da vitima, as humilhacdes
sofridas na rua, as discriminacgdes na escola em funcdo da gravidez precoce até o bullying na
escola por parte de colegas, acompanhado pela descrenca da mae na capacidade da propria filha.

Por conseguinte, Segato (2003) denuncia as relagbes de género e a violéncia moral
onipresente nelas, considerada normal, como a célula elementar dos atos violentos, como
cimento que mantém o sistema hierarquico e de poder. A autora define violéncia moral ndo
apenas restrita aos crimes contra a honra (injdria, calinia e difamacdo), assemelhando essa
definicdo com a de violéncia psicoldgica contida na Lei Maria da Penha.

A violéncia moral é expressa pela pesquisadora como agressao emocional, ainda que ndo
seja consciente e deliberada, representando-a como argamassa para todos 0s outros tipos de
violéncia de género, podendo ocorrer sem ofensa verbal explicita, através de gestos, atitudes ou
olhares, uma vez que esté inscrita no ambiente costumeiro. A mesma apresenta como violéncia
moral: humilhagdo, intimidagédo, desqualificacdo, ridicularizacdo, coacdo moral, suspeitas,
desqualificacdo da sexualidade, desvalorizacdo da mulher em sua forma de ser e em suas
capacidades.

Essas definicbes de violéncia moral vdo ao encontro do entendimento de violéncia
psicoldgica prevista na Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006), que prevé a violéncia psicoldgica
como qualguer conduta que cause dano emocional, diminui¢do de autoestima ou que prejudique
e perturbe o desenvolvimento pleno da mulher, causando prejuizo a sua saude psicoldgica e a
sua autodeterminacdo, ja indicando na lei as consequéncias desse tipo de violéncia a mulher.
Esta lei retrata violéncia psicoldgica como comportamentos, crencas e decisfes mediante
ameaca, constrangimento, humilhacdo, manipulacdo, isolamento, vigilancia constante,
perseguicao contumaz, insulto, chantagem, ridicularizacao, exploragéo, limitacdo do direito de

ir e vir, dentre outros que podem causar prejuizo a mulher, configurando violéncia moral como
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calunia, difamacéo ou injaria.

Reconhecemos nos comentarios de Amarilis, 37 anos, que essa violéncia, expressa em
ameacas e abusos psicoldgicos, era deflagrada contra ela desde a sua infancia, pelo padrasto:
“Dizia que se eu contasse pra mae a gente ia viver na rua, passar fome e passar coisa pior
ainda do que com ele. Entdo eu achava que ndo devia contar nada. Com uns 10 anos, acho,
falei com minha méae e ela me deu muito, me bateu. Me chamou de vagabunda e disse que eu
nao merecia ter um pai como aquele, que ela devia ter me abandonado como meu pai fez, que
eu era mentirosa e mal-agradecida”.

Pelo fato da violéncia psicoldgica e emocional ser o tipo de violéncia mais silencioso,
acaba levando ao descrédito a vitima, como foi o caso acima citado, que contando a vitima para
a mae os abusos sexuais sofridos, seguidos de ameacas, além de apanhar da progenitora, teve
reiterada a violéncia psicologica e moral, ao ser xingada e ofendida como “mentirosa” e “mal-
agradecida”. Assim, atestamos que esse tipo de violéncia ocorre relacionado a outras violéncias,
perdurando por todo o tempo do ciclo violento, gerando intenso sofrimento, o que colabora para
que a mulher se mantenha na relacao violenta (AGUIAR; ROSO, 2016).

Horténsia, 30 anos, conta a discriminagdo que sofreu na escola por engravidar na
adolescéncia: “Quando fiquei gravida da Eduarda eu tava na quinta série. Tive que largar 0s
estudos. Eu era uma das mais velhas da sala, ndo tinha colegas da minha idade na turma.
Fiquei gravida e as outras me discriminaram. Uma vez, a mae de uma colega falou pra mim:
‘Eu ndo quero que tu ande com a Natasha, tu é uma moga, t& gravida e ndo era pra ta no meio
das criangas’. Eu percebia que as professoras também me olhavam de uma maneira diferente.
Outra vez, a professora de portugués comecou a dar uns conselhos na aula e me tirou pra
exemplo, dizendo que as gurias tinham que estudar e s6 deveriam ter filhos depois que fizessem
a faculdade. Ela falou assim: ‘Nao facam que nem a Horténsia, que foi apressada e teve filho
bem cedo. Crianca € uma responsabilidade pro resto da vida.” A minha filha tem 16 anos e ja
esta no segundo grau. Eu ficava com vergonha, me achava um E.T. na turma, ai resolvi parar
de ir pra escola”.

A discriminacgéo na escola sofrida pelas adolescentes gravidas aparece como um tipo de
violéncia psicologica mas, sobretudo, demonstra 0s processos, as estratégias, as praticas
pedagdgicas de disciplinamento dos corpos e mentes ocorridas historicamente nas instituicdes
escolares, que por meio de estratégias de vigilancia, controle, correcdo e moldagem dos corpos
dos individuos trabalham os padrdes de comportamento sociais esperados de cada género
culturalmente (LOURO, 2000).

A adolescente gravida ndo esta proxima do ideal de feminilidade que foi construido para
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essa etapa da vida, nem sequer nos casos de gravidez planejada. Sua figura confronta as
expectativas em torno do seu género para essa fase da vida, vivenciando situacGes de exclusao
e afastamento escolar. O abandono de estudos é dado como normal e ndo existe uma
preocupacao com esse fato. Os estigmas que rodeiam a gravidez na adolescéncia marginalizam
as jovens e limitam a disposicdo das instituicdes educativas e de politicas publicas que
favorecam a continuidade dos estudos durante a gravidez e depois do parto (SILVA, 2016).

Uma menina gravida na escola simboliza um desvio comportamental dentro desta
sociedade, cabendo entdo a escola e as/aos professoras/es alertar as outras alunas sobre o que
nado é aceito pela sociedade, o que ndo deve ser feito e 0s riscos que se corre ao se desviar das
normas pré-concebidas. O corpo é também o lugar onde se observa a rebelido da diversidade e
onde se ensaiam tentativas de subversdo das fronteiras do género (LOURO, 2004).

O bullying, igualmente, se manifesta como uma compreensdo de violéncia psicolédgica
ocorrida na escola, a qual a/o estranha/o, a/o diferente, a/o desvio sdo caracterizadas/os como
identidades marginalizadas e desvalorizadas, evidenciando as desiguais relacdes de poder que
se estabelecem entre as identidades (SILVA; SARMENTO; FOSSATI, 2012). Exemplificamos
através do depoimento de Dalia, 42 anos: “O bullying é violéncia? Porque quando eu era
pequena, as minhas irmas mais velhas me chamavam de anta, burra, cabeca de carogo de
abacate, tudo porque as minhas notas eram baixas, eu rodava e ndo entendia o que as
professoras explicavam. N&o conseguia copiar as matérias. A professora me deixava de
castigo... e os guris tiravam sarro de mim. Ai, eu chorava na escola e em casa. Nao queria
saber de pisar 0s pés na escola”. Por conseguinte, aquelas/es que transgridem as fronteiras
estabelecidas socialmente, que fogem as normas, que ultrapassam as nog¢des dadas de
normalidade e diferenca sdo excluidas/os pelo grupo, como forma de controle e de poder.
Foucault (1998) aponta que as escolas se apresentam como um microespago de poder que
controla os corpos de forma pensada e articulada. Em muitas ocasides reforca, consolida,
legitima e reafirma estratégias com a intencdo de produzir corpos doceis e Uteis para o sistema
vigente.

O ceticismo da mae na capacidade da filha foi interpretado como forma de violéncia
psicologica, uma desvalorizagédo verbalizada, uma exposicéo publica da falta de valor dado a
capacidade intelectual da filha, e é assim descrito na seguinte declaragdo de Dalia, “Além de
tudo, gozavam de mim e até a minha mae achava que eu ndo tinha capacidade. Como uma
crianga vai aprender assim?”. Reconhecemos o quao doloroso e impactante foi para ela a falta
de acolhimento e de compreensdo da mée perante suas dificuldades.

Encontramos na enunciacdo de Lavanda, 23 anos, as humilhacbes sofridas no espaco
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publico, espago para ela que também se constitui como espago privado: “Como eu néo tenho
condicgdes de ter um canto, eu vivo como eu posso. Pra mim, € como se eu tivesse dentro de
uma casa. Minha lona, minha vida (risos). Ao mesmo tempo que recebo muitas doacdes e ajuda,
também sou humilhada. Eles me correm, me tiram como um bicho que mora debaixo de uma
lona. Se tu ndo tem dinheiro, tu ndo é um ser humano, tu € um animal. Até o animal, as vezes,
é mais bem tratado. Isso, pra mim, é violéncia”.

Logo, descortina-se a rua como um lugar daquelas/es que ndo tém lugar, como um espaco
de possibilidade para quem néo teve possibilidades num &mbito privado, como um lugar de
resisténcia para aquelas/es a quem a sociedade deseja invisibilizar. A invisibilidade publica
aparece nas ruas como uma forma de enxergar somente a pessoa como um corpo sem valor, e
ndo um ser provido de vontades, desejos, necessidades. Talvez ainda essa tentativa de
invisibilidade se opere com mais intensidade na rua, visto que esse corpo é feminino — e foge,
ainda mais, as determinacOes de papéis sociais que lhes destina o espaco doméstico como
espaco de vida e possibilidades, que Ihes indica o papel de mae, mulher, filha etc.

Destacamos novamente que 0s conceitos de género estruturam a percepgdo e a
organizagdo concreta e simbdlica de toda a vida social. Ser do género feminino leva a perceber
0 mundo diferentemente, a estar no mundo de modos diferentes, a ser percebida de formas
diferentes (SCOTT,1995). Begonia, 53 anos, menciona: “Esses dias, disse pra um cara que
tava no colégio. Ele riu e perguntou se eu ia ser doutora. Eu disse: ‘ué, por que ndo?’ Parece
que mulher da vida ndo pode estudar, aprender. Eu t6 na rua hoje, mas amanha ou depois ndo
se sabe”. Compreendemos que o espaco destinado a Begonia, na rua, ¢ o da prostitui¢do. O
papel de estudante parece conflitar com o de “mulher da vida”. Este ultimo a objetifica e a
aprisiona em um universo de submissao ao desejo masculino. Ao mesmo tempo Ihe possibilita
romper com o estere6tipo de mulher idealizado de acordo com os padrdes morais aceitos.

O papel feminino padronizado que seria destinado a essas mulheres e concomitantemente
negado a elas ao ndo lhes ser dada a oportunidade de desempenha-lo, leva a uma somatizagao
das relacdes de dominagdo masculina, que por meio da violéncia pratica o poder sobre seus
corpos libertos do mundo doméstico mas aprisionados nas ruas. Importante ressaltar que essas
mulheres nas ruas exercem uma forma de liberdade como condicao de poder.

Barbieri (1991) diz que os lugares de controle das mulheres s&o, semelhantemente,
lugares de poder das mulheres e Scott (1995) afirma que ha um controle ou um acesso
diferenciado aos recursos materiais e simbolicos definido pelo género, que implica na
concepcao e na construcdo do préprio poder. Desse modo, as mulheres que estdo em situacdo

de rua e passam por todas as formas de violéncia, das quais enfatizamos as violéncias
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psicoldgicas e morais, provocam o estranhamento e incitam o questionamento das relagdes de
poder, dos lugares tidos como privilegiados e fixos do mesmo, de outras de suas formas
possiveis de serem exercidas socialmente e das relagbes com o masculino.

Observamos como episodios repetidos de violéncia psicolégica e moral ocorreram no
percurso de vida das mulheres. Tais violéncias podem acarretar implicacdes de ordem fisica e
mental como: depressdo, ansiedade, abuso de substancias psicoativas, cefaleias, distdrbios
gastrointestinais, problemas na salde reprodutiva e até doencas fisicas e psicossomaticas,
podendo levar as vitimas a autoagressao e ao suicidio (CASTRO; BERGAMINI, 2017).

4.2.4 Violéncia patrimonial
A categoria “Violéncia patrimonial” corresponde a figura 4, nomeada da mesma forma.
Na figura, um homem e uma mulher estdo algemados pelos pulsos, estando 0 homem com notas

de dinheiro na mdo. Isto pode sugerir retencdo pelo homem de recursos econdmicos

pertencentes a mulher.

Figura 4 — Violéncia patrimonial

Fonte: https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2017/04/15/ele-me-botou-para-

fora-de-casa-e-queimou-minhas-coisas.htm

Constatamos que apesar da violéncia patrimonial estar presente na vida dessas mulheres,
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existe pouca representacdo quantitativa da mesma nas manifestacfes das vitimas. Acreditamos
que isso se deva ao fato dessas mulheres estarem sujeitas a formas tdo intensas e com marcas
visiveis da violéncia que esse tipo de violéncia acaba sendo visto pelas alunas como uma forma
menos significativa do fenémeno.

Pressupomos que o fato de as vitimas estarem em situacdo de vulnerabilidade social,
desprovidas de recursos econdmicos, tenha contribuido para a possivel relativizacdo dessa
forma de violéncia. O pouco conhecimento do que possa ser entendido por lei como violéncia
patrimonial também se configura como um fator de minimizac&o do problema em suas vidas.

A Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) define como violéncia patrimonial “[...] qualquer
ato que implique retencdo, subtracdo, destruicdo parcial ou total de bens, valores, documentos,
direitos e recursos econdmicos sobre 0s quais a vitima possua titularidade”. Compreende-se
como patrimdnio ndo somente os bens de relevancia patrimonial e econdmica, mas inclusive
aqueles que apresentam importancia pessoal, como objetos de valor afetivo ou de uso pessoal
e profissional, necessarios ao exercicio social, indispensaveis a digna satisfacdo das
necessidades vitais (PEREIRA et al., 2013).

Vemos que a violéncia patrimonial ndo se coloca separada das demais formas de
violéncia. No dizer de Dalia, 42 anos, percebemos que ela acaba voltando com o companheiro,
que havia cometido outras formas de agressao contra ela, por ndo ter condigdes econdmicas
para manter a si e aos seus filhos: “Acabei voltando com ele porque néo sabia o que fazer, ndo
tinha pra onde ir, nem dinheiro pra manter eu e os meus filhos. Foi 0 maior erro da minha
vida”. Nesse tipo de violéncia, torna-se comum o agressor recusar auxilio financeiro a vitima,
como forma de vinganca, ou até mesmo, como um meio de conseguir obriga-la a permanecer
em um relacionamento abusivo, do qual a mesma pretende se afastar (PEREIRA et al., 2013).

Assim como Dalia, muitas mulheres acabam reféns de seus agressores por medos. No
caso de violéncia patrimonial, a vitima receia ndo conseguir recursos materiais para 0 seu
sustento e para o sustento da prole, estando suscetivel ao abandono material. Da mesma forma
gue os demais tipos de violéncia na vida adulta, a violéncia patrimonial é mais praticada por
maridos e companheiros das vitimas, também dificultando a percepcao desse tipo de violéncia
e o rompimento do ciclo o fato das vitimas manterem vinculos afetivos com esses agressores.

A falta de independéncia financeira, afirma Reif (2019), contribui para que muitas
mulheres figuem presas em relacionamentos e por conta disso a violéncia patrimonial pode
ocorrer nos momentos de brigas e de término da relacdo. No entanto, normalmente, as
interpretagdes do Codigo Penal ndo permitem punicdo ao agressor na constancia da relacédo

conjugal, enquanto ndo haja desquite ou separacao judicial, com excecdo dos casos em que 0
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crime for cometido mediante grave ameaca ou violéncia (entendida como agressdo fisica)
contra a pessoa ou, ainda, quando a vitima tiver mais de 60 anos (BRASIL, 2017c). Portanto, o
Caodigo Penal dificulta a aplicacdo da Lei Maria da Penha.

Outrossim, Gardénia, 45 anos, depde: “Eu t&6 com um namorado que ta tentando me
passar a perna. Recebo BPC (Beneficio de Prestagdo Continuada) porque tenho HIV, peguei
essa doenca de um outro namorado que eu tive que ndo me falou nada, eu descobri porque vi
os remédios que ele tomava. Ai perguntei e ele teve que confessar. Esse meu atual sabe que eu
tenho a doenca. A gente transa com camisinha, porque ele também tem outra doenca. Ele ja
pegou dinheiro meu escondido, isso é roubo. JA comprou droga com dinheiro que pegou de
mim. Falei pra ele que ndo € pra mexer nesse dinheiro, porque pago nosso quarto, comida e
minhas coisas desse dinheiro. Pra droga ele tem que tirar das correrias dele. Eu uso maconha
e bebo cachaca um pouco. Ja fui mais viciada, nunca tinha dinheiro. O vicio ndo é bom pra
cabega. A pessoa que ¢ “vida louca’ perde muita coisa importante da vida. Na época que eu
tava ‘loucona’ porque minha avo, que me criou, fiquei sabendo que tinha morrido, fiz muita
besteira”.

No seu depoimento, dando-se conta que o namorado “esta tentando passar a perna nela”,
reafirma a relagdo vitima-agressor, mostrando que aqueles que mais cometem violéncias contra
as mulheres sdo os seus companheiros. As desigualdades de género reforcam o controle
financeiro do homem sobre a mulher (REIF, 2019). Ao contar sua historia declarando que
contraiu HIV de outro namorado, verificamos o quanto uma forma de violéncia esta conjugada
a outros tipos de violéncia e como a omissdo do ex-namorado em relagcdo a doenga foi um
comportamento simbdlico violento.

Quando Gardénia descreve que com o dinheiro paga “quarto, comida e suas coisas
pessoais” e que, por isso, ndo aceitava que o namorado o pegasse para a compra de drogas,
talvez esteja colocando uma sensacao de estar sendo explorada e um sentimento de insatisfagéo
ao vivenciar o uso abusivo de drogas por parte do namorado. A mesma ressalta que é usuaria
de drogas e que ja fez uso mais abusivo dessas substancias no passado, nunca tendo dinheiro,
na época, em funcdo disso. Comenta que agia de forma autodestrutiva em funcéo da perda da
avo que a criou, demonstrando, com isso, 0 quanto a violéncia € um fendmeno complexo, inter-
relacional, multifatorial, dificil de ser compreendido sem uma analise ampla dos individuos e
dos contextos.

A violéncia patrimonial, conforme Pereira et al. (2013), representa uma violacdo dos
direitos humanos e transforma o ambiente de convivio em um lugar de medo, angustia, tristeza

e dor, causando danos financeiros, fisicos, psicoldgicos e perdas afetivas.
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Essa violéncia, expressa nos depoimentos, vem acompanhada de outras formas de
violéncia e incide na vida das vitimas como uma frustracdo pessoal e do relacionamento e como
um fracasso social, revelando o sofrimento das vitimas, o sentimento ambiguo para com o
agressor, a sensacdo de impoténcia diante do ocorrido, os medos, angustia, a ansiedade que

podem comprometer a salde integral da mulher.
4.2.5 Feminicidio
A categoria “Feminicidio” corresponde a figura 5, que recebeu 0 mesmo nome. Na figura,

uma mulher aparenta estar morta, caida ao chao sobre uma poca de sangue, atravessada pela

flecha que faz parte do simbolo do masculino.

Figura 5 — Feminicidio

Fonte: https://medium.com/@pingonoi/a-viol%C3%AAncia-contra-a-mulher-o-
feminic%C3%ADdio-no-brasil-99174fc681cc

O feminicidio € um problema global que apresenta poucas variacbes em distintas
sociedades e culturas, se caracterizando como crime de género ao carregar tracos como 6dio,
que leva a destruicdo da vitima, podendo ser combinado com as praticas da violéncia sexual,
tortura e/ou mutilagdo da vitima antes ou depois do assassinato (BRASIL, 2018b).

E um crime brutal que termina aniquilando a vida da mulher. Ao dizer “Tai uma historia
gue aquela mulher que viveu mesmo nem pode contar [...]”, Violeta, 17 anos, usando do artificio
da ironia, possivelmente para esconder o horror diante de tal violéncia, expde a aniquilacdo da
vida. Concomitantemente, aparenta atenuar a gravidade dos relatos trazidos pelas mulheres,
relatos de extrema violéncia em situagdes em que a vida dessas mulheres quase teve fim, ja que

a violéncia, as vezes, acaba sendo banalizada quando a pessoa passa por repetidos episodios e
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vive em ambientes onde a agressdes, humilhacdes e torturas predominam.

Sabemos que o feminicidio pode chegar a invisibilidade quando ndo noticiado e ao nédo
aparecer nas estatisticas. O corpo sem vida da vitima, silenciado, é, por vezes, a forma
derradeira de sinalizagdo da violéncia. O feminicidio é antecedido, quase sempre, por inimeros
episddios de violéncia fisica, sexual, psicologica, moral e patrimonial, que acabam ndo sendo
denunciados pelas vitimas ou que sdo denunciados mas nao recebem a devida atencdo das
politicas publicas.

Devido ao alto indice de assassinatos de mulheres em virtude do género, foi aprovada a
Lei 13.104/2015, a chamada Lei do Feminicidio (BRASIL, 2015). A qualificacdo do homicidio
de mulheres é uma resposta penal a um crime que tem levado a morte de milhares de mulheres
por ano (BRASIL, 2018b).

Dalia, 42 anos, descreve a sua quase morte por agressao fisica cometida pelo marido que
bebia: “Eu j& apanhei do meu ex-marido que bebia. Quase ndo té aqui pra contar a historia...
e ndo adianta ir na delegacia que é pior. Ja fui, uma vez, por causa do meu ex-marido que
tentou me matar e me deram a tal medida pra protecdo (medida protetiva). Ele ndo podia
chegar perto de mim nem das criancas, mas a casa era dele, ndo adiantou nada. Eu ndo tinha
pra onde ir e ele também ndo. Eu ndo tinha nada pra dar pras criangas, fiquei com medo de
falar e perder meus filhos. Disse que fazia umas faxinas, mas so ele trabalhava. Ele ficou uns
dias longe de casa depois da conversa na delegacia, mas, depois, voltou... e disse que ia mudar,
chorou, chorou. As criancas sentiam falta, porque ele ndo era tao ruim pra elas”.

Dalia menciona sua desconfianca na lei, visto que a medida protetiva previa o afastamento
do agressor do seu convivio e do convivio dos filhos, mas ndo lhe oferecia resguardo em termos
de moradia e de subsisténcia da familia, assim como ndo oferecia outra possibilidade de
habitacdo ao marido.

Na narragdo da estudante € visivel parte do ciclo da violéncia descrito por Walker (1979),
que geralmente esta associado ao uso de alcool e/ou outras drogas. A autora identifica o ciclo
da violéncia doméstica em trés fases. A primeira fase, em que o0 agressor se mostra tenso e
irritado e faz ameacas, tentando a mulher acalma-lo. A segunda corresponde a falta de controle
que leva ao ato violento, trazendo consigo as outras formas de violéncia que ndo somente a
fisica. A Gltima se caracteriza pelo arrependimento do agressor, que promete mudanca e
reconciliacdo. O marido de Dalia, apds agredi-la, prometeu mudar, chorou e ela tentou se
convencer de que ele poderia mudar, alegando para si mesma que ele ndo era um pai tdo ruim
e (ue as criancas sentiriam a sua falta.

Ja Amarilis, 37 anos, conseguiu escapar desse ciclo: “Um dia, ele bebeu muito e tentou
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me enforcar com uma corda de varal. Fiquei sufocada e desmaiei. Acordei no hospital. Ele
fugiu, depois foi preso: um ano. Nao fui ver ele no presidio. Sai da casa, deixei tudo pra tras,
deixei 0 Rodrigo na casa de uma prima e a Andrieli, a menor, que tinha uns 4 anos, ficou
comigo. Aluguei uma pega e trabalhava numa casa de familia. Foi sofrido, mas venci”.

No relato de Amarilis percebemos que apés a tentativa de morte por estrangulamento, o
agressor fugiu, foi preso e ela, a vitima, conseguiu sair de casa, deixar um dos filhos com a
prima, alugar um espaco e trabalhar. Ela conseguiu sair do ciclo que muitas vezes termina com
o feminicidio.

Azaleia, 34 anos, também traz sua percep¢ao acerca desse crime: “Quando chega nesse
ponto € o fim da linha, mas ninguém deve deixar chegar ai”. Parece estar dizendo que o
feminicidio € o limite da violéncia, todavia a violéncia ja seja a total falta de limites. Acentua
que ninguém deve deixar a violéncia chegar a essa fronteira, como se a prdpria violéncia ndo
fosse o ultrapassar a divisa do permitido, do aceitavel no humano.

Essas mulheres constituem-se em uma das populacdes consideradas faceis de matar e
merecedoras da morte (BUTLER, 2017). S&o os corpos ndo passiveis de luto, que nao tém o
direito de existir (BUTLER, 2015). Sao excluidas por serem mulheres, estar em situacdo de
vulnerabilidade social e de rua, serem na maioria negras.

Compreendemos que a sociedade, em suas diversas praticas, corrobora com a cultura
patriarcal e machista, o que dificulta o discernimento da mulher de que esta vivenciando o ciclo
da violéncia. Ponderamos que as mulheres que sofrem violéncia comumente ndo falam sobre o
problema, por vergonha, medo, constrangimento, o que prejudica 0 rompimento do ciclo
violento, causando adoecimentos psicoemocionais, fisicos e prejuizos sociais as vitimas de

violéncia, podendo levar, em ultima instancia, a morte, ao feminicidio.
4.2.6 Dificuldades de aprendizagem
A categoria “Dificuldades de aprendizagem” corresponde a figura 6, nomeada da mesma

forma. Na figura, uma mulher sentada com o0s cotovelos sobre a mesa e as maos na cabeca

mostra apreensao e dificuldades diante de livros abertos, caneta e calculadora.
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Figura 6 — Dificuldades de aprendizagem
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Fonte: https://www.dreamstime.com/royalty-free-stock-photography-angry-student-
girl-learning-difficulties-image22129587

Jasmim, 32 anos, transcorre sobre sua trajetoria escolar observando que, desde menina,
tinha problemas com a escola: “Nao queria saber de estudar quando era guria, fugia da escola,
matava aula, brigava com os outros. Me chamavam de burra, porque eu ia no colégio mas nédo
fazia nada. N&o tinha concentragdo”.

A mde, ndo sabendo o que fazer e, necessitando trabalhar e ter alguém que pudesse ajudar
em casa, decidiu por retira-la da escola, dando a ela a incumbéncia dos afazeres domésticos e
cuidados com os irméos. Isso causou em Jasmim enfado e falta de perspectivas de futuro,
contribuindo para o seu envolvimento com “més companhias”, uso de drogas e vida na rua.
Segue declaragdo: “Foi ai que minha mae resolveu que eu ia ajudar ela. Ela trabalhava num
restaurante... Ela queria que eu ajudasse em casa, ja que sO ia pro colégio pra baguncar.
Fiquei um tempo com 0s meus irmdos em casa, fazia comida, lavava a louga, limpava a casa,
levava os menores pra escola. Dai, com o tempo, fui cansando. Vi que aquilo ndo era futuro.
Também me envolvi com mas companhias, amigas e amigos da rua que tinham outra cabeca.
Cai no crack e acabei ficando de vez na rua, conheci o lolo, a cola, a maconha... Depois que
usa é dificil sair”.

Avaliamos que ndo é possivel concluir, por meio destes testemunhos, as causas das
dificuldades de aprendizagem que Jasmim possuia, mas deduzimos, pelo que se sucedeu, que
ndo houve na escola e na familia esfor¢cos a fim de manté-la na escola e garantir a sua
aprendizagem. Isso pode ser caracterizado como negligéncia. Como vimos, de acordo com a
Organizacdo Mundial da Saude (DAHLBERG; KRUG, 2002) a negligéncia ou atos de omissao

sdo uma forma de violéncia.
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A professora Carmem, segundo a estudante, agia com violéncia fisica inclusive, de forma
aceitavel para a época, com o proposito de conter 0 impeto de briga da aluna: “As professoras
que eu tive eram boas, s6 a Dona Carmem € que era mais braba, mandava eu sair da sala
quando eu brigava, me pegava pelo bragco com forga, me tratava pior que os outros, eu era
arteira mesmo”. Logo, a estudante também sofreu durante a infancia maus-tratos fisicos e
violéncia institucional. Essas violéncias que se manifestam na escola e em outras institui¢cées
delimitam espacos, disciplinam os corpos por meio de estratégias de patrulhamento, manejo,
aperfeicoamento e adequacao dos individuos (LOURO, 2000).

Lavanda, 23 anos, igualmente, expde que ndo pode prosseguir em seus estudos devido
aos abusos sexuais cometidos pelo seu padrasto, que ndo a levava na escola com o intuito de
cometer esses abusos: “S0 estudei até a segunda série. Tinha que ir na escola de tarde, mas, as
vezes, ele (padrasto) ndo me levava. Queria que eu ficasse deitada na cama com ele. Quando
eu ia, néo tinha cabeca pra aprender, por causa do que acontecia comigo”. Recorda-se do
medo de falar & professora sobre o que acontecia: “Tinha vontade de falar pra professora, mas
ficava com medo que ele descobrisse”. Demonstra compreender as causas de suas dificuldades
em aprender, ao dizer “N&o tinha como eu aprender com aquela dor dentro de mim, ne?”.
Parece necessitar que alguém confirme a ela que seu fracasso escolar ndo ocorreu por sua culpa,
mas em decorréncia dos abusos sofridos.

O abuso sexual infantil é considerado um evento traumatico e pode ser um fator de risco
para o desenvolvimento, em funcdo das sequelas severas de ordem emocionais,
comportamentais, sociais e cognitivas, relacionadas a sua ocorréncia (CICCHETTI; TOTH,
2005; KENDALL-TACKETT; WILLIAMS; FINKELLOR, 1993; PAOLUCCI; GENUIS;
VIOLATO, 2001 apud BORGES; DELL’AGLIO, 2008, p. 528).

Estudos apontam uma diversidade de sintomas clinicos associados a esse tipo de
violéncia como comportamento sexual de risco, baixa autoestima, sentimentos de desamparo,
odio e medo, relacdes interpessoais disruptivas, tendéncias suicidas, isolamento, fugas de casa,
dificuldade de confiar no outro e estabelecer relagdes interpessoais (AMAZARRAY;
KOLLER, 1998; KENDALL-TACKETT et al., 1993; TYLER, 2002 apud BORGES;
DELL’AGLIO, 2008, p. 529).

As psicopatologias mais associadas a esse tipo de violéncia sdo os transtornos de humor,
transtornos de ansiedade, transtornos dissociativos, transtorno de déficit de atengdo e
hiperatividade (TDAH), transtornos alimentares e o transtorno de abuso de substancias, sendo
que o transtorno de estresse pds-traumatico € o sintoma mais frequente nas vitimas (BRIERE;
ELLIOTT, 2003; MACMILLAN etal.,2001; PUTNAM, 2003 apud BORGES; DELL’AGLIO,



93

2008, p. 529).

Magndlia, 61 anos, outrossim, conta-nos sobre as violéncias fisicas extremas pelas quais
passou desde crianca, tendo 0 pai como agressor, atingindo, com isso, toda a familia: “Quando
eu era pequena, apanhava de pedaco de madeira na cabeca, até de garrafa de vidro ja levei
na ‘cuca’. Meu pai era muito violento, batia na minha mde, nas minhas irmds, nos meus irmaos,
em mim. Batia até ver sangue”. Denota certa consciéncia em relagdo as causas de suas
dificuldades de aprendizagens: “Acho que é por isso que ‘louqueei’ depois. Que minha cabeca
ficou fraca pra aprender as coisas”. Identifica que agora, depois de passadas as agressoes,
apesar das sequelas, consegue aprender: “[...] mesmo tendo ficado um problema, j& tenho paz
de espirito pra aprender melhor”.

Salientamos que as violéncias fisicas sofridas por Magnolia e sua familia, além de
atingirem o seu corpo e a sua cabeca, afetando sua cognicdo, possivelmente causaram outros
efeitos nocivos ao seu desenvolvimento, como a agressividade incontrolada, uso de drogas e/ou
alcool, distdrbio de atencéo, baixo rendimento escolar (BRANCALHONE; WILLIAMS, 2003
apud MAIA; WILLIAMS, 2005, p. 94), ansiedade, depressdo, Transtorno de Estresse Pds-
Traumatico e os problemas somaticos, entre outros (BARNETT, 1997; SANTOS, 2001 apud
MAIA; WILLIAMS, 2005, p. 94).

Barnett (apud MAIA; WILLIAMS, 2005, p. 92) afirma que uma crianga maltratada
possui o risco de sofrer efeitos profundamente negativos no curso da sua vida, envolvendo
sequelas nos dominios do desenvolvimento, que afetam as &reas da cognigédo, linguagem,
desenvolvimento socioemocional e desempenho escolar.

Sabemos que as consequéncias da violéncia, que atingem diretamente a saude da crianca
ou da/o adolescente, podem ser imediatas, de médio e longo prazo. As imediatas sdo mais
facilmente identificadas, pois deixam marcas visiveis na pele, no sistema osteoarticular ou nos
orgdos (REICHENHEIN; HASSELMANN; MORAES, 1999). Sdo geralmente de médio e
longo prazos e de dificil identificacdo, as consequéncias emocionais, 0s agravos afetivos.

Em decorréncia de abusos emaocionais, fisicos e sexuais, as criangas podem desenvolver
na infancia e nas demais fases da vida, distdrbios psicossomaticos gastrointestinais croénicos e
remitentes, dores abdominais inespecificas, ansiedade, depressdo, dificuldade de
relacionamentos, agressividade, timidez, isolamento social, distirbios do sono e do apetite,
baixa performance social e intelectual (KASHANI et al., 1992; HENDRICKS-MATTHEWS,
1993; STRAUS e GELLES, 1995; GELLES, 1997 apud REICHENHEIN; HASSELMANN;
MORAES, 1999, p. 114).

Pesquisas sugerem que a punicdo corporal na infancia e na adolescéncia possa estar
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associada ao abuso de alcool e drogas, depressdo e tentativas de suicidio na idade adulta
(GELLES, 1997 apud REICHENHEIN; HASSELMANN; MORAES, 1999, p. 114). Além
disso, as mulheres vitimas de violéncia durante a infancia e a adolescéncia, que presenciaram
violéncia grave entre os pais, possuem maior dificuldade para romper o ciclo da violéncia e se
afastarem de seus agressores (JAFFE et al., 1990 apud REICHENHEIN; HASSELMANN;
MORAES, 1999, p. 116).

4.2.7 Importancia da escola
A categoria “Importancia da escola” corresponde a figura 7, que recebeu o nome de

“Aprendizagens escolares”. A figura apresenta uma sala de aula com mulheres adultas

assistindo a aula.

Figura 7 — Aprendizagens escolares

Fonte: http://averdade.org.br/novo/wp-

content/uploads/2017/09/aula_de_alfabetizacao.jpg

Alfazema, 40 anos, exp0e a importancia de retornar aos estudos neste momento, para
ajudar a sua filha na escola: “Agora vim estudar porque a minha filha tA& com 9 anos e t4 no
colégio. Eu tenho que ajudar ela”. V& a volta aos estudos como forma de abertura de horizontes
para a vida: “Agora eu vejo que os estudos sdo importantes pra tudo, pra gente entender melhor
as coisas, parece que abre a cabeca”. Acredita que sua vida poderia ser diferente se tivesse
estudado, demonstrando um certo arrependimento: “Se eu tivesse estudado antes de ter os meus
filhos e ter me casado, minha vida teria um outro rumo, eu ndo ia ter passado tanto trabalho”.
Desabafa que a escola sempre se tornou um sonho distante em funcdo do ex-marido que néo a

incentivava, afetando sua autoestima: “Eu sempre gostei de estudar, sempre quis, mas meu ex-
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Marido sempre me botou pra baixo. Dizia assim: ‘tu ndo é mais guria, tem dois filhos pra
cuidar, marido e casa’. Eu ficava achando que era verdade mesmo, que o meu tempo ja tinha
passado”.

Petlnia, 43 anos, também acredita que sua vida teria mudado se ela tivesse estudado.
Demonstra arrependimento e reconhece a importancia da figura de referéncia da professora em
sua vida, expressando o desejo de ter sido uma professora: “Se eu tivesse estudado antes, de
repente podia até ser uma professora hoje”.

Do mesmo modo, na relagdo de Acécia, 17 anos, observa-se a importancia da escola em
sua vida, assim como do abrigo, instituicdo que a acolhe, exercendo a funcdo de protecéo,
cuidado e ensino: “Nesse abrigo, eles obrigam a ir na escola [...]. Agora, eu td aprendendo
porque a escola me ajuda e a professora Cintia (do abrigo) me ensina as letras e as contas”.
Manifesta contentamento com o abrigo onde vive e com a educadora que nele trabalha, a qual
estd ajudando-a em suas aprendizagens escolares: “Agora, tenho uma professora neste abrigo
gue me ajuda, gosto sé dela. Ela ta me ajudando a aprender a ler e escrever”.

Compara o atual abrigo com o anterior, que percebia ndo ser tao incentivador de suas
aprendizagens e que, talvez, administrasse de forma equivocada sua medicagdo: “No outro
(abrigo), se a gente ndo queria (estudar), ndo era obrigado. No outro, eu ndo aprendi a ler
porque era mais fraco, eles ndo puxavam pela gente. [...] Eles (monitoras/es do abrigo) nao
dao tanto remédio, ai a cabeca néo fica lenta, parada, eu ndo fico com muito sono, s6 de noite”.
Expressa sofrimento perante a necessidade de se desvincular do abrigo ao completar 18 anos,
ndo possuindo outros vinculos, a ndo ser com a escola, que representa uma forte referéncia na
sua vida neste momento: “Ano que vem faco 18 anos e disseram que eu tenho que sair, mas
ndo tenho ninguém, s6 a escola, ndo sei pra onde eu vou™.

Semelhantemente, Rosa, 21 anos, define a escola como um lugar que possibilita o
exercicio de seu autocontrole, de seu autoconhecimento, a retomada de uma trajetéria escolar
interrompida e de perspectivas futuras: “O colégio é que me ajuda a me controlar, a pensar no
meu futuro. Aqui td resgatando a minha vida de novo”.

Bromélia, 29 anos, juntamente, revela que nao teve pais que lhe dessem amor e a levassem
a escola, quem sabe associando o ato de levar a escola com um ato de respeito, cuidado e
carinho, tamanha a importancia da escola para a vida das pessoas: “N&o tive pais que me dessem
amor e carinho e me levassem pra escola. S6 depois de grande fui saber o que era pegar um
lapis e um caderno”. Encontra na possibilidade de conclusdo dos estudos, a escrita de sua
autobiografia em forma de livro, manifestando o reconhecimento das aprendizagens escolares

como meio de resgatar sua historia, retomar sua vida, ressignificando-a na escrita para, quem
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sabe, desse modo, libertar-se de seu passado de impedimentos e vislumbrar outras
possibilidades: “Minha vida tem tantos capitulos que nem da tempo de contar aqui, da pra fazer
um livro, uma novela. De repente, terminando a escola, com um canudo na mao, eu consigo
escrever um livro da minha vida”.

Orquidea, 50 anos, conta aconselhar a filha e os filhos a estudarem, desejando que 0s
netos igualmente estudem e trabalhem: “Sempre dou conselhos pra minha filha e pros meus
dois filhos que tenho. Falo com eles por telefone. Eles ndo sabem direito que fico na rua. Digo
pra eles estudar. Tenho até netos. Quero que meus filhos e meus netos trabalhem e estudem”.
Estando em situacédo de rua, percebe-se sem destino, sem esperanga, concebendo a rua como
lugar de perda de vida. Diz que a escola agora é seu foco, possivelmente vendo nesse espaco
pedagogico a alternativa de destino, esperanga e vida ndo encontrada na rua: “N&o quero que
percam a vida na rua sem esperanca, sem um destino. Eu néo tive muito estudo e por muitas
situacdes que ndo vém ao caso, vim parar na rua. A rua te da muita coisa, mas também te tira.
A escola agora é o meu foco”.

Por ultimo, Petunia declara “Eu escolhi essa vida de rua”. No entanto, analisamos suas
alocucOes anteriores e compreendemos que as adversidades de sua vida ndo possibilitaram
outras escolhas. Assim, se a rua foi a sua Unica perspectiva, ndo foi escolha, foi determinagéo
social. Em contrapartida, diz “Sonho em sair da rua, mas ndo tenho condi¢des de me manter
[...]”, reafirmando nossa compreensdo de que a rua foi uma imposicao das circunstancias, visto
que o seu maior desejo é outro lugar para viver. Porém, ndo tem condi¢6es de manter-se. Coloca
as dificuldades de retomar os estudos estando na rua, assinalando que s6 é possivel voltar a
estudar porque a escola oferece uma estrutura basica para sua sobrevivéncia, comida e banho:
“Pra mim, que vivo essa vida, ndo é facil voltar aos estudos. Se aqui néo tivesse comida, banho,
nao teria como, porgue primeiro € a sobrevivéncia”.

A escola é, para PetUnia, a esperanca de mudanca de vida e de ascensdo e reconhecimento
social, por meio da obtencdo de conhecimentos, informac@es e cultura, ja que a sociedade
inferioriza as pessoas que vivem nas ruas: “T6 h& anos sem estudar, mas agora que conheci
este colégio, tenho esperanca de melhorar de vida. Acho que aqui vou engrenar. Cabeca vazia
é oficina do diabo. Na escola, a cabeca, que foi feita pra pensar, é usada pra isso. Espero,
mesmo com as dificuldades da rua, com o0 que passamos na rua, porque a sociedade nos vé
como um lixo, ter conhecimentos, informagdes, mais cultura”.

Percebemos o quanto a autoestima dessas mulheres foi afetada pela falta de incentivo aos
estudos e por outras barreiras sociais impeditivas de seu acesso e permanéncia na escola: fatores

como a necessidade de trabalhar desde a infancia, relacionamentos abusivos, fracasso escolar,
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dentre outros. Suas vidas foram marcadas por violéncias e por caréncias que causaram prejuizo
ao pleno desenvolvimento de suas habilidades. Nesse aspecto, Freire (2001) afirma que
ninguém nasce feito, nos tornamos, a nossa inteligéncia se inventa e se promove no exercicio
social, se constrdi, ndo é um dado a priori de nossa historia individual e social.

As marcas que a propria instituicdo de ensino deixou nessas mulheres, mediante um
investimento continuo, disciplinando, vigiando, controlando, modelando, corrigindo,
construindo seus corpos e mentes com regras, imposi¢des sociais e exigéncias de niveis de
abstracdo e de estagios de desenvolvimento mental a serem alcancados, requisitando
habilidades que essas mulheres, talvez, ainda ndo possuissem, contribuiram para classificagoes,
ordenamentos, hierarquias que implicaram em um processo de diferenciacdo de suas
identidades, excluindo-as do contexto de cultura escolar. Essas praticas, articuladas com
marcadores sociais de género, raga, classe, sexualidade, religido, nacionalidade, constituem-se
em redes de poder produtoras de identidades privilegiadas e outras representadas como
desviantes, ilegitimas (LOURO, 2000).

E importante observarmos que essas mulheres tiveram suas experiéncias de infancia
marcadas por processos de exclusdo social e, inclusive, de género, e pela seletividade construida
na escola, que produz até hoje itinerarios descontinuos de aprendizagens formais (MOLL,
2004). Essas mulheres viveram e vivem situacdes limite, nas quais o tempo de infancia foi
definido pelo trabalho, pelo sustento da familia, por processos de violéncias.

Sabemos que a escola ocupa um lugar de prestigio social e que, nem sempre, a
continuidade e conclusdo de seu percurso garante uma transformacao de vida, mas essa ideia é
presente no imaginério dessas mulheres. Contudo, esse espago possibilita aprendizagens
formais reconhecidas e por vezes necessarias, mesmo que essas reproduzam construcées
histdricas desiguais, discursos dominantes, estereotipias de género. A escola, todavia, é o locus
de possibilidades, de reflexdes acerca das relacfes de poder, de construcdo de conhecimentos,
de troca de saberes, de dialogos, de formagéo e de desenvolvimento de pessoas.

Em vista disso, destacamos a importancia do papel da escola para essas mulheres. Freire
(1996) assinala a escola como um espagco privilegiado para a libertacdo dos oprimidos, uma vez
que é possivel, por intermédio da acdo cultural libertadora, do dialogo, da discusséo,
compreender a realidade que esta a nossa volta, transformar historias e proporcionar mudancas

em todas/os as/os envolvidas/os.



98

4.2.8 Projetos de vida

A categoria “Projetos de vida” corresponde a figura 8, intitulada como “Mulher negra se
formando”. A figura apresenta uma cerimonia de formatura ao ar livre, dando destaque a uma

jovem negra usando beca e com o punho cerrado para a frente, sugerindo um gesto de vitoria.

Figura 8 — Mulher negra se formando

Fonte: http://blogueirasnegras.org/2016/03/29/enegrecendo-espacos-academicos/

Vislumbramos os sonhos, os projetos de vida, motivados pelas relagfes estabelecidas na
escola. Azaleia, 34 anos, almeja um bom emprego: “Eu quero terminar meus estudos e
conseguir um bom emprego, pode ser até num escritorio”. Violeta, 17 anos, deseja ser
advogada, defensora publica, para ajudar mulheres vitimas de violéncia: “Vejo essa foto e cada
vez mais tenho a vontade de ser uma advogada, defensora publica. Quero ajudar as meninas e
mulheres que sofrem estupro, violéncia doméstica, abusos, que sdo maltratadas pelos homens.
Eu me vejo nessas mulheres”. Da mesma forma, Acécia, 17 anos, aspira ser assistente social
para auxiliar essas mulheres: “Meu sonho é ser assistente social e ajudar mulheres que estéo
na rua, mulheres que apanham, pessoas que ndo tém ninguém por elas”.

Petunia, 43 anos, acredita que sendo professora exercerd uma funcdo social muito
importante, capaz de mudar vidas, do mesmo modo que a sua vida estd sendo transformada
pelas professoras que fazem parte dessa sua atual trajetoria de aprendizagens: “Se eu pudesse,
seria uma professora, para ajudar as pessoas, ensinar, mostrar o que é certo”.

Ha aquelas que conseguiram transformar projetos de morte em projetos de vida.
Orquidea, 50 anos, antes da escola, ndo pensava em nada, ja ndo tinha desejos: “Antes de vim’

pra escola, eu ndo pensava em nada. Que futuro tem alguém na rua? Agora, minha cabeca ta
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melhorando e o0 que penso mais pra frente é ter uma casinha pra morar, ter meu cantinho,
minhas coisas, sair da rua”. Lavanda, 23 anos, quer viver, dando-se conta que estava em um
processo autodestrutivo envolvendo-se com drogas, crimes, exploracdo sexual. Agora, seu
projeto é a vida, a vida e todas as suas possibilidades: “Eu quero viver. Antes, muitas vezes,
gueria morrer, por isso me droguei, me prostitui, me meti em crime. Agora, quero viver, sair
disso”.

A educacao, a escola, surge, assim, como mecanismo de resiliéncia que possibilita, apesar
das condi¢bes mais complexas ou desfavoraveis, que essas mulheres se projetem para um
crescimento psicologicamente mais saudavel, alimentando projetos e sonhos.

A resiliéncia implica, ainda, na capacidade de estabelecer lacos com outras pessoas
passiveis de serem cuidadoras e de constituirem boas referéncias relacionais, o que implica que
se consiga estabelecer relaces de reciprocidade. A presenca de cuidadores fora da familia é
referida como um pilar estrutural do desenvolvimento de jovens em situacdo de risco
(VAILLANT apud SOUSA, 2008, p. 19).

Retomamos o conceito de resiliéncia, que possui uma diversidade de defini¢cdes de acordo
com a area de estudo, apresentando-o de modo geral como a capacidade humana de superar as
adversidades, como a capacidade do individuo de recuperar-se, de fazer frente a situacGes
prejudiciais (SOUSA, 2008; JUNQUEIRA; DESLANDES, 2003). A resiliéncia refere-se a uma
habilidade de superar adversidades, nao significando que o individuo saia da crise ou situacdo
ileso (ZIMMERMAN; ARUNKUMAR, 1994).

Nesse processo de superacdo destacam-se processos sociais e intrapsiquicos, além da
influéncia da familia, dos suportes sociais e da educacdo. A escola é vista como um fator de
resiliéncia a medida que nela possam desenvolver-se estratégias de fortalecimento das pessoas.
Para tal, é possivel fazer uso de estratégias como propiciar um clima dialégico, valorizar os
estudantes como protagonistas, trabalhar coletivamente de forma participativa, ressignificar o
espaco fisico da escola, estimular a sociabilidade e a construgdo do sentido de pertencimento,
ter uma gestdo inovadora, aberta e flexivel as mudangas, dentre outros (ASSIS; PESCE;
AVANCI, 2006).

Reiteramos com Henderson e Milstein (2005) que a escola pode proporcionar ao
individuo destrezas protetoras e defensivas para lidar com acontecimentos vitais dissociadores,
estressantes, a medida que contribui com condi¢Bes ambientais, com enfoques educativos,
programas de prevencdo e curriculos adequados para desenvolver fatores protetores individuais.

Consideramos a importancia da escola como possibilitadora da resiliéncia nessas

mulheres, através dos vinculos de sociabilidade, atitudes e comportamentos positivos,
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presencas significativas, solidariedade, interacdes, papel acolhedor, reafirmacéo de valores que
evitam o isolamento social, a discriminacdo, a violéncia, favorecendo o fortalecimento da
pessoa e seu empoderamento social.

Todas essas agdes levam o individuo a responder de forma mais consistente aos desafios
e dificuldades, a reagir com flexibilidade e capacidade de recuperacgéo diante desses desafios e
circunstancias desfavoraveis, desenvolvendo uma atitude mais positiva e perseverante,
mantendo um equilibrio dindmico durante e apds os embates, ativando e desenvolvendo
caracteristicas que possibilitam a autossuperacdo e a autoprotecdo, ndo desconsiderando a
abertura ao novo, ao outro e a realidade subjacente (TAVARES apud FAJARDO; MINAYO,
MOREIRA, 2010, p. 769-770).

4.2 .9 Dindmica de fechamento

Para finalizar nosso segundo e ultimo encontro dos grupos focais, propomos uma
dindmica de fechamento, entregando as participantes um desenho de flor impresso em uma
folha, a fim de que escrevessem palavras simbolizando sentidos as suas vidas, para além das
violéncias. As palavras escritas foram: esperanca, escola, estudos, aprender, familia, filhos,
amor, superacgdo, sonhos, vida, amigos, conhecimento, novas experiéncias, liberdade, trabalho,

solidariedade, casa, satde e fé. O trabalho fotografado constitui a figura 9.

Figura 9 — Flores

Fonte: Autoria prépria

Essas palavras reafirmam a importancia da escola como espago que propicia producéo de
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sentidos e projetos para as vidas das alunas. A instituicdo onde realizamos nossa pesquisa
desenvolve uma proposta pedagogica que ultrapassa o trabalho de educacdo formal, como
vimos, contemplando a formagcdo humana e cidada integral, tendo como principio a educacao
como um ato politico, de construgdo de conhecimentos e de transformacdo da sociedade em
coletividade mais ética, mais justa, mais solidaria e mais humana.

A referida escola trabalha com uma abordagem emancipatdria, visando a libertacdo das
consciéncias e a luta por politicas publicas sociais que promovam a autonomia dessas pessoas,
com o propdsito que suas/seus estudantes consigam alcancar mudancas de vidas, descobrindo-
se como produtoras/es de cultura conscientes da dominagdo massificadora das diversidades.

Freire (2001, p. 35) lembra-nos que “[...] é impossivel existir sem sonho. A vida na sua
totalidade me ensinou como grande licdo que é impossivel assumi-la sem risco”. As alunas
existem, apesar de invisibilizadas, possuem sonhos, ndo obstante a sociedade n&o lhes
oportunize condi¢cOes de acesso a esses, e assumem suas vidas com todos 0s percalcos e riscos,
enfrentando, empoderadas, com resiliéncia, através da mediacdo da escola, a dominacédo que se

da pelas violéncias, opressdes, exploracéo e injusticas.
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5 CONCLUSAO

No decorrer desta pesquisa, trabalhamos com referenciais tedricos advindos da Educacéo
e dos Estudos de Género e analisamos os dados coletados por meio da anélise de dados de
Bardin (2011), a fim de compreendermos o fenémeno das violéncias de género nas trajetorias
de aprendizagens de alunas em vulnerabilidade social e em situacdo de rua em uma escola de
Educacao de Jovens e Adultos de ensino fundamental de Porto Alegre, sul do Brasil.

Optamos por trabalhar com o conceito de “violéncia de género” ao invés de “violéncia
contra a mulher” porque acreditamos que essa seja uma abordagem conceitual e politica que
permite desconstruir a ideia corrente de que o “ser mulher” ¢ significado apenas pelo sexo
bioldgico, colocando as concepgbes acerca da natureza das mulheres e dos homens fora do
ambito bioldgico e as inscrevendo nos contextos sociais, historicos e culturais nos quais estdo
inseridas/os (CABRAL; DIAZ, 1998; SCOTT, 1995; LOURO, 1997; MEYER, 2007,
BEAUVOIR, 1970; LOURO, 2000; WEEKS, 1999). Afinal, € pela perspectiva de género que
se compreende o fato de a violéncia contra as mulheres emergir da questdo da alteridade,
enguanto fundamento distinto de outras violéncias.

A violéncia de género ocorre motivada pelas expressdes de desigualdades baseadas na
condicao de sexo, etnia, geracdo, religido, classe, dentre outras, e inicia no convivio familiar,
em que as relacbes de género se constituem no protétipo de relacdes hierarquicas, mediadas
pelo abuso do poder assegurado e pela ideologia do patriarcado (SAFFIOTI, 2004). Essas a¢Oes
violentas incidem sobre os corpos femininos, em relagGes assimétricas de poder, nas formas das
violéncias fisicas, sexuais, psicoldgicas, morais, patrimoniais, no ambito familiar, nos espacos
institucionais, publicos e sdo produzidas em contextos e espacos relacionais, interpessoais, em
cenarios sociais e histéricos heterogéneos.

Repensamos as diferencas mais complexas historicamente construidas entre homens e
mulheres, permeadas por relagdes de poder, hierarquias e desigualdades, que ndo sao definidas
pela natureza, mas vao além da oposicao entre 0s sexos, perscrutando seus processos historicos
e culturais de construcao presentes em todas as sociedades, bem como os papéis das diferentes
instancias, praticas e discursos nesta construcao. A sexualidade, desse modo, € politica e social,
0s corpos ganham significado socialmente.

Entendemos o corpo como resultado dessa construgédo, e sobre ele sdo determinadas
diferentes marcas e disciplinamentos, mediante praticas de socializacdo e formacdo e de
discursos que criam expectativas preestabelecidas para cada um dos géneros, definindo

comportamentos e relacdes que regulamentam os modos de ser e de estar no mundo. Entéo, o
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controle da sociedade sobre os individuos inicia pelos corpos (FOUCAULT, 1992). Ha corpos
tidos como abjetos pela sociedade por ndo se enquadrarem em uma matriz cultural normatizada
(BUTLER, 2015).

As mulheres gque escutamos se enquadram nesta categoria de corpos, tém Sseus corpos
performatizados como imateriais, ilegitimos, ininteligiveis. Foram afastadas dos espacos
privados devido as violéncias e continuam a ser violentadas nos espacos publicos. Seus corpos
ndo possuem uma posicao social nem mesmo como excluidos. Sdo, a todo momento, ameacadas
socialmente e a sociedade tenta invisibiliza-las, suas vidas frageis e precarias sao consideradas
menos humanas, por isso nao tém direitos reconhecidos e ndo sao passiveis de serem vividas.

Averiguamos, por meio da analise embasada em referenciais tedricos, de que formas as
violéncias de género exercem influéncias nas trajetorias de aprendizagens de alunas,
constatando que essas violéncias sdo fatores de risco para o desenvolvimento dessas mulheres,
em funcéo das sequelas severas de ordem emocionais, comportamentais, sociais e cognitivas,
relacionadas a sua ocorréncia. Podem ocasionar comportamento sexual de risco, baixa
autoestima, sentimentos de desamparo, 6dio e medo, dificuldades em manter relacGes afetivas,
tendéncias suicidas, isolamento social, fugas de casa e dificuldade de confiar no outro
(AMAZARRAY; KOLLER, 1998; KENDALL-TACKETT et al., 1993; TYLER, 2002 apud
BORGES; DELL’AGLIO, 2008, p. 29) .

Outras psicopatologias associadas a violéncia sao os transtornos de humor, transtornos de
ansiedade, transtornos dissociativos, transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH),
transtornos alimentares, transtorno de abuso de substancias e o transtorno de estresse pos-
traumatico (BRIERE; ELLIOTT, 2003; MACMILLAN et al., 2001; PUTNAM, 2003 apud
BORGES; DELL’AGLIO, 2008, p. 529).

Identificando as violéncias de género sofridas pelas alunas participantes da pesquisa,
comprovamos as exposicdes destas a inumeros episddios de violéncias ao longo de suas vidas,
desde a infancia. Constatamos que essas alunas tém seus corpos vistos como abjetos pela
sociedade, excluidos, marcados socialmente pelo trabalho infantil, pelo ndo acesso e
permanéncia na escola, em funcdo da seletividade das proprias instituicdes de ensino, da
proibicdo de estudar imposta por pai, padrasto, companheiro, marido, e pela responsabilizacdo
do cuidado com os filhos. As mesmas sdo impostos papéis sociais limitados ao espaco
domeéstico, impossibilitando a realizagdo de seus projetos de vida.

Verificamos que as violéncias fisicas cometidas contra essas mulheres ocorrem néo
apenas nas relagcdes familiares privadas, por parte de maes, pais e responsaveis, mas também

em espagos publicos, por policiais e pela sociedade, do mesmo modo que em instituicdes
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governamentais, como 0s abrigos. Essas violéncias tendem a ocorrer de forma ciclica e
reiterada. S&o, por vezes, invisibilizadas perante vizinhas/os, monitoras/es do abrigo e,
consequentemente, dos 6rgdos de seguranca e de justica, configurando um cenario de permissdo
social frente as violéncias.

Diante dessas agressoes e da sensacdo de abandono e de nulidade, essas mulheres entram
em um ciclo de violéncia (WALKER, 1979), inclusive de autovioléncia, indo para as ruas,
envolvendo-se com prostituicdo e drogas. Além das sequelas fisicas deixadas por essas
violéncias, levando ao risco de morte em alguns casos, ha as sequelas psicossociais que
interferem diretamente nas aprendizagens escolares dessas mulheres.

Em relacdo a violéncia sexual, vimos gque acontece na vida dessas mulheres na infancia,
no ambiente doméstico, por parte de pessoas proximas, prolongando-se na vida adulta, de forma
mais acentuada, quando em situacdo de rua, com o uso da forca fisica incidindo em estupro,
pelos companheiros e por pessoas desconhecidas que se sentem autorizados a cometer
violéncias contra elas.

Constatamos que a escola acaba descumprindo o seu papel ao ndo abordar os contetidos
de educacéo sexual de forma mais abrangente, contribuindo para a ignorancia dessas mulheres
nas questdes relativas a sua sexualidade. Também observamos que a omissao e negligéncia de
instituicbes como abrigos em relagdo a casos de abusos cometidos por internos e a
administracdo, talvez excessiva, de medicacdo psiquiatrica para controle das jovens abrigadas,
configura-se como geradora e autorizadora de violéncias sexuais ocorridas entre os pares no
ambito interno.

Frente as violéncias sexuais, as mulheres sentem-se silenciadas perante a familia,
instituicbes e a sociedade e sdo culpabilizadas. Essas mulheres acreditam na mudanca de
comportamento dos agressores e tentam manter a relacdo, em funcéo da dependéncia financeira
e emocional do companheiro, da necessidade de sustento das/os filhas/os e, por medo de
represalias, ndo os denunciam. Elas sdo expulsas de casa e afastadas do convivio familiar,
enguanto os agressores tém o respaldo da sociedade e a permissdo social para cometer outras
violéncias.

As violéncias sexuais relatadas pelas alunas colocam em risco suas vidas, submetendo-as
a doencas sexualmente transmissiveis, a gravidez indesejada, a abortos, a exploracao sexual, as
drogas etc. Elas podem levar a consequéncias como a depressdo, o transtorno de estresse pos-
traumaético, o retraimento social, dificuldades de manter relacionamentos afetivos, disfungdes
sexuais, dentre outras sequelas psicoemocionais que causam prejuizos a sua autoestima e

afetam seu processo de construgdo de conhecimentos, impedindo sua frequéncia e permanéncia
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na escola (FREITAS; FARINELLI, 2016).

Ha outras formas de violéncia que merecem, igualmente, nossa atencdo. Essas sao as
violéncias psicoldgicas e morais que antecedem as violéncias fisicas e as acompanham ao longo
do ciclo de violéncia. Entretanto, por ndo deixarem marcas Vvisiveis no corpo, sdo minimizadas
pelas mulheres e ignoradas por servicos de salde e 6rgdos de justica. Os relatos acerca dessas
violéncias mostram-nos que na vida dessas mulheres elas incluem desde o deboche, a descrenca
de um companheiro no potencial da mulher, as ameacas e abusos psicoldgicos do padrasto
desconsideradas pela mée da vitima, as humilhagcbes sofridas na rua, as discriminacdes na
escola em funcdo da gravidez precoce até o bullying na escola cometido por colegas,
acompanhado pela descrenca da mée na capacidade da propria filha.

Devido ao fato de a violéncia psicoldgica e emocional ser o tipo de violéncia mais
silencioso, termina por levar a desvalorizacdo da palavra da vitima, no caso dessas mulheres.
Esse tipo de violéncia ocorre com elas, principalmente, em forma de humilhagdes, tanto no
espaco publico quanto no espaco privado, e aparece repetidas vezes ao longo de suas vidas. As
consequéncias acarretadas envolvem implicacdes de ordem fisica e mental, desencadeando
depressdo, ansiedade, abuso de substancias psicoativas, dores fisicas, disturbios
gastrointestinais, problemas na saude reprodutiva e até doencas fisicas e psicossomaticas,
podendo levar as vitimas a autoagressao e ao suicidio (CASTRO; BERGAMINI, 2017).

A violéncia patrimonial é uma forma de violéncia que ndo se apresenta separada das
demais. Assim como no caso dos outros tipos de violéncia, essa violéncia costuma ser praticada
por maridos e companheiros da vitima e inclui a exploracdo das mulheres por seus
companheiros, a subtracdo de dinheiro, a obrigacdo de ficar com um parceiro por ndo ter
condicdes de sustento. Essa forma de violéncia constitui uma violacdo dos direitos humanos e
torna o espaco de convivio um lugar de medo, angustia, tristeza, ansiedade e dor, causando
danos financeiros, fisicos, psicoldgicos e perdas afetivas, comprometendo a saude integral da
mulher (PEREIRA et al., 2013).

Os relatos de extrema violéncia trazidos pelas mulheres apontam para situacdes que
podem desembocar em feminicidio, pois as violéncias, muitas vezes, sdo banalizadas em
virtude de repetidos episodios de agressbes, humilhacbes e torturas que predominam nos
ambientes onde vivem e circulam. Sabemos que o feminicidio é antecedido, geralmente, por
varias situacdes de violéncia fisica, sexual, psicoldgica, moral e patrimonial, que acabam néo
sendo denunciadas pelas vitimas ou que sdo denunciadas mas ndo recebem a atencdo das
politicas publicas.

Consideramos que as mulheres que sofrem violéncias ndo costumam falar sobre o
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problema, por vergonha, medo, constrangimento, o que prejudica o rompimento do ciclo de
violéncia, gerando adoecimentos psicoemocionais, fisicos e prejuizos sociais, levando, em
Gltima instancia, a morte. Além da prostituicéo, uso de substancias psicoativas, situacao de rua,
doengas mentais, baixa autoestima, baixa escolaridade, ndo acesso ao mercado formal de
trabalho, que se devem a uma falta de equidade social e a ndo garantia de direitos a todas/os,
esses sdo alguns fatores que predispdem as alunas a sofrerem as violéncias de género, afora as
condiges sociais, histdricas e culturais que delimitam os papéis sociais dessas mulheres e
outorgam aos homens o uso da forga, reproduzindo a estrutura de uma sociedade patriarcal.

Compreendemos que o fendmeno da violéncia € bastante complexo e inter-relaciona-se
com mudltiplos fatores, ndo devendo ser examinado isoladamente sem uma analise ampla dos
individuos e dos contextos. O fato de as vitimas manterem vinculos afetivos com os agressores
também dificulta a percepcédo da violéncia e o rompimento do ciclo.

Nos discursos das alunas observamos a consciéncia que possuem em relagdo as suas
dificuldades de aprendizagens, a vergonha, o0 medo que costumam ter de perguntar as/aos
professoras/es, a exclusdo que geralmente sentem na escola por parte de colegas e inclusive de
professoras/es, a desconfianca com relagdo as pessoas em consequéncia dos vinculos rompidos.

Em decorréncia de abusos emocionais, fisicos e sexuais, as criancas possivelmente
desenvolvam na infancia e nas demais fases da vida, distdrbios psicossomaticos
gastrointestinais crénicos e remitentes, dores abdominais inespecificas, ansiedade, depressao,
dificuldade de relacionamentos, agressividade, timidez, disturbios do sono e do apetite
(KASHANI et al., 1992; HENDRICKS-MATTHEWS, 1993; STRAUS e GELLES, 1995;
GELLES, 1997 apud REICHENHEIN; HASSELMANN; MORAES, 1999, p. 114). Por
consequéncia, sua cognicdo sera afetada nos dominios da linguagem e no desenvolvimento
socioemocional, prejudicando seu desempenho escolar (BARNETT apud MAIA; WILLIAMS,
2005, p. 92).

Avaliamos que dentre as motivagOes que fazem com que essas mulheres busquem a
instituicdo escolar estdo a necessidade de ajudar as/os filhas/os na escola, a percepcédo da
importancia da conclusdo dos estudos para a concretizagdo do sonho de ter uma profissdo, o
reconhecimento das aprendizagens escolares como meio de resgatar as proprias historias,
retomar suas vidas, ressignificando-as, para tentar libertar-se de um passado de impedimentos
e vislumbrar outras possibilidades, abrindo horizontes.

Percebemos a importancia da escola como espago de acolhimento, de convivio, de
vinculos importantes, de protecdo, de cuidados e de ensino, como um lugar que viabiliza o

exercicio do autocontrole, do autoconhecimento. As alunas veem no retorno a vida escolar a
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oportunidade de retomada de uma trajetoria interrompida e de perspectivas futuras, de
alternativas de destinos, esperancas e vida. A institui¢cdo de ensino propicia a elas a esperanca
de mudanca de vida e de ascensdo e reconhecimento social, através da obtencdo de
conhecimentos, informagdes e culturas.

Por conseguinte, a escola é o espago que proporciona aprendizagens formais reconhecidas
e por vezes necessarias socialmente, ainda que essas possam reproduzir construcdes historicas
de desigualdades, de discursos dominantes e de estereotipias de género. N&o obstante, € o local
de possibilidades, de libertacdo das opressdes, de reflexdes sobre as relagbes de poder, de
construcdo de saberes, de trocas de conhecimentos, de dialogos, de formacdo e de
desenvolvimento humano.

Conjecturamos como possibilidades de superacdo existentes perante as violéncias de
género o0s sonhos, 0s projetos de vida, motivados pelas relagdes estabelecidas na escola, que
vao desde o desejo de um bom emprego e de uma profissdo até a transformacédo de projetos de
morte em projetos de vida. A educacgdo surge como mecanismo de resiliéncia (SOUSA, 2008;
JUNQUEIRA; DESLANDES, 2003), que propicia, mesmo diante de condi¢Ges desfavoraveis,
que essas mulheres tenham um crescimento psicologico mais sadio, nutrindo projetos e sonhos,
desenvolvendo mecanismos de fortalecimento.

Por meio de condi¢cBes ambientais favoraveis, abordagens educativas e preventivas,
estabelecimento de vinculos, atitudes e comportamentos, tanto quanto de desenvolvimento de
valores construtivos, a escola pode produzir estratégias psicossociais de protecdo individual e
ferramentas que auxiliem a administrar conflitos sem recorrer a violéncia, propagando uma
cultura de dialogo, de paz e de ndo violéncia.

Uma cultura de paz (ONU, 1999) esté relacionada a prevencdo e a resolucao néo violenta
de conflitos e embasa-se nos principios de tolerancia, solidariedade, respeito a vida, aos direitos
individuais e ao pluralismo, e somente pode ser realmente fortalecida com ac¢des educativas que
promovam a mudanga de atitudes, valores e comportamentos, visando a pratica da ndo violéncia
mediante a educacdo, ao didlogo e a cooperagdo, ao respeito a diversidade, a escuta e
compreensdo ao outro, a preservacao do planeta, a busca de equilibrio nas relagcdes de género e
étnicas, ao fortalecimento da democracia e dos direitos humanos, para a constru¢cdo de um
mundo mais justo e melhor de se viver.

E preciso, igualmente, que outras instituigdes pablicas e privadas, governamentais e no
governamentais, voltadas ao atendimento as mulheres vitimas de violéncia possuam um olhar
interdisciplinar sobre a violéncia, consolidando estratégias de prevencao, assisténcia e protecdo

as mulheres, articuladas as trés esferas do poder. Essas organizacfes necessitam se qualificar e
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se propor a atender as demandas dessas mulheres, garantindo os seus direitos, percebendo os
processos de opressdo a partir dos grupos vulneraveis e 0os mecanismos que estabelecem e
reproduzem as desigualdades de género, legitimando a violéncia como problema historico,
politico, social, cultural e de saude publica.

Os sistemas de justica e seguranca, para a efetivacdo dos direitos assegurados as mulheres
pela Lei Maria da Penha, necessitam dar maior atencdo as queixas de violéncia psicoldgica e
moral, para o encaminhamento dos processos e de iniciativas que objetivem gerar
conscientizacdo ampla de seus agentes sobre as situacdes envolvendo violéncia contra as
mulheres, sem que haja julgamento ou menosprezo em determinados casos, humanizando o
atendimento as vitimas.

Neste sentido, a escuta e o acolhimento sdo fundamentais para promover reflexao acerca
das condigcbes pessoais dessas mulheres, deixando-as mais confiantes para a tomada de
decisOes, encorajando-as para enfrentar suas resolugdes. As/os agentes de seguranca do Estado
devem respeitar os direitos humanos das pessoas em situacdo de vulnerabilidade social,
principalmente das mulheres, sofrendo san¢des em caso de violacdo desses direitos.

Dos servicos de saude publica e suas/seus profissionais esperamos que tenham uma
abordagem integral as mulheres, principalmente as vitimas de violéncia, informando,
esclarecendo e incluindo-as em programas preventivos, acompanhando-as em sua saude
psicoldgica, sexual e reprodutiva, atentando-se ao ciclo de violéncia e as vulnerabilidades das
mesmas, oferecendo o tratamento clinico, psiquiatrico e psicologico necessario a elas.

Outro desafio é aceitar que as fronteiras sexuais e de género estdo sendo atravessadas e
que o lugar social onde algumas pessoas vivem é exatamente a fronteira, a ambiguidade entre
as identidades de género e/ou sexuais. Compreender que as diferencas ndo sdo naturais, mas
sim naturalizadas e produzidas em processos discursivos e culturais e que ha a necessidade de
reconstrucdo de modelos do feminino e do masculino é outra meta que a escola e que outras
instituicbes devem percorrer (LOURO, 2004).

Ainda temos muitos obstaculos para a promogéo de uma cultura de paz e de ndo violéncia
na escola. Dentre eles a formacao de professoras/es, funcionarias/os e comunidade escolar com
concepcdes tedricas e praticas que visem o0 desenvolvimento de um processo de
ensino/aprendizagem alicercado no dialogo, no desenvolvimento da criatividade e em valores
como amizade, respeito, amor, responsabilidade e convivéncia entre todas/os, que valorize a
diversidade social, a inclusdo e o ser humano em todos os seus aspectos, entendendo sua
construcdo no processo historico, por meio de varias e intrincadas relacdes de classe, de género,

de raca.
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APENDICE A — Termo de Autorizagio do Estudo

AUTORIZACAO DO ESTUDO

A Diregfo da E.M.E.F. Porto Alegre

Ao cumprimenta-lo, cordialmente, solicitamos a Vossa Senhoria autorizacdo para realizar a pesquisa
intitulada “Violéncias de género nas trajetorias de aprendizagens: alunas em vulnerabilidade social e em situacdo
de rua em uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental — Porto Alegre, sul do Brasil”.

A pesquisa sera desenvolvida pela mestranda Janaina Bueno Bady, do Programa de Pos-graduagdo em
Educacéo da Universidade La Salle, sob a orientagdo da Profa. Dra. Denise Quaresma da Silva.

Esta investigagdo se insere na linha de pesquisa 1 — Formacéo de Professores, Teorias e Praticas Educativas
— do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle.

Tem como problema de investigacdo: de que forma as violéncias de género exercem influéncias nas
trajetorias de aprendizagens de alunas de uma escola de Ensino Fundamental de Educacéo de Jovens e Adultos da
Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre?

Em decorréncia desse problema, o objetivo geral é verificar de que formas as violéncias de género exercem
influéncias nas trajetorias de aprendizagens de alunas de uma escola de Ensino Fundamental de Educagdo de
Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre.

Quanto aos objetivos especificos, destacamos:

- identificar as violéncias de género sofridas por estas alunas;

- detectar fatores que predispdem as alunas a sofrerem as violéncias de género;

- indicar motivagtes que fazem com que essas mulheres busquem a institui¢do escolar;

- avaliar os desafios e as possibilidades de superacéo existentes diante das violéncias de género.

As participantes da pesquisa serdo as estudantes que aceitarem participar do estudo e assinarem o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, ou cujos responsaveis assim o fagam. A coleta de dados sera realizada por
meio da analise documental e de grupo focal.

Desde ja nos colocamos a sua disposicdo para esclarecimento de eventuais davidas.

Atenciosamente,

Janaina Bueno Bady
Mestranda em Educacgéo

Profa. Dra. Denise Quaresma da Silva
Orientadora

Eu, , autorizo a realizacdo deste estudo na E.M.E.F. Porto Alegre.

Diretora

Porto Alegre, de 20109.
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APENDICE B — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Violéncias de género nas trajetorias de aprendizagens: alunas em vulnerabilidade social e em
situacdo de rua em uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental — Porto Alegre, sul do
Brasil”

Instituicdo: Universidade La Salle

Responsaveis: Janaina Bueno Bady e Denise Quaresma da Silva

Vocé esta sendo convidada como voluntaria a participar do estudo “Violéncias de género nas trajetorias de aprendizagens:
alunas em vulnerabilidade social e em situagéo de rua em uma escola de Educacéo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental
—Porto Alegre, sul do Brasil”. Neste estudo pretendemos compreender as violéncias de género nas trajetorias de aprendizagens
de alunas em vulnerabilidade social e em situacdo de rua em uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos de Ensino
Fundamental do Sul da rede municipal de Porto Alegre.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é considerar que as violéncias de género praticadas contra estudantes do
sexo feminino possam comprometer a sua trajetoria escolar e mesmo as suas aprendizagens.

Para participar deste estudo vocé precisara participar do grupo de discussao, que sera filmado e mediado pela pesquisadora
Janaina Bueno Bady, totalizando dois encontros ou mais, conforme combinacdo feita com o grupo. Vocé foi convidada a
participar deste estudo por ser estudante da E.M.E.F. Porto Alegre e se declarar do sexo feminino. VVocé pode mudar de ideia
mais tarde e deixar de participar até mesmo se concordou no inicio.

O presente estudo apresenta o risco de desconforto ao compartilhar informacdes pessoais ou ao responder algum
questionamento. Mas por desejarmos que isso ndo aconteca, o sujeito participante da pesquisa podera nao responder quaisquer
um dos questionamentos, sem prejudicar 0 andamento das discussdes. Este estudo ndo apresenta um beneficio direto ao sujeito
participante da pesquisa, mas é provavel que sua participagdo nos ajude a compreender as violéncias de género nas trajetorias
de aprendizagens de alunas em situacdo de rua e/ou vulnerabilidade pessoal e social de uma escola de Educacédo de Jovens e
Adultos de Ensino Fundamental da rede municipal de Porto Alegre.

As pesquisadoras garantem que irdo tratar a sua identidade com padrdes de sigilo e que as filmagens realizadas durante
0s encontros em grupos ndo serdo divulgadas em nenhum veiculo de comunicagdo midiatico e serdo apenas utilizadas para
analise e transcricdo de dados feitas pelas pesquisadoras.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou material que indique sua participagdo
ndo serdo liberados sem a permisséo do seu responsavel ou por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com as pesquisadoras responsaveis. Este termo de consentimento sera entregue a vocé em duas copias, sendo que
uma copia serd arquivada pelas pesquisadoras responsaveis, e a outra sera fornecida a vocé.

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto séo Janaina Bueno Bady (mestranda em Educacéo pela Universidade
La Salle/Canoas) e a Prof? Dra. Denise Quaresma da Silva (Professora e Orientadora desta dissertacéo, da Universidade La
Salle/Cancas) e com elas vocé podera manter contato pelo e-mail jana.aletheia@gmail.com/
denisequaresmadasilva@gmail.com e/ou pelo telefone +555196906931.

Eu, , tendo sido orientada quanto ao
teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participacéo.

Dados da participante da pesquisa
Nome:

Telefone:

e-mail:

N° do Registro de Identificacdo

Local e data

Assinatura da Participante Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE C — Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Violéncias de género nas trajetorias de aprendizagens: alunas em vulnerabilidade social e em
situacdo de rua em uma escola de Educacgdo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental — Porto Alegre, sul do
Brasil”

Instituicdo: Universidade La Salle

Responsaveis: Janaina Bueno Bady e Denise Quaresma da Silva

A jovem que esta sob sua responsabilidade esta sendo convidada como voluntaria a participar do estudo
“Violéncias de género nas trajetorias de aprendizagens: alunas em vulnerabilidade social e em situagdo de rua em
uma escola de Educagéo de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental — Porto Alegre, sul do Brasil”. Neste estudo
pretendemos compreender como as violéncias de género influem nas trajetdrias de aprendizagens de alunas em
situagdo de rua e/ou em situacdo de vulnerabilidade pessoal ou social de uma escola de Educacdo de Jovens e
Adultos de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Porto Alegre.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € considerar que as violéncias de género praticadas contra
estudantes do sexo feminino possam comprometer a sua trajetdria escolar e mesmo as suas aprendizagens.

Para fazer parte deste estudo a jovem precisara participar de um grupo de discussao, que serd mediada pela
pesquisadora Janaina Bueno Bady. A jovem em questdo é convidada a participar deste estudo por ser estudante da
E.M.E.F. Porto Alegre e ser do sexo feminino. Ela pode mudar de ideia mais tarde e deixar de participar até mesmo
se concordou no inicio.

O presente estudo apresenta o risco de desconforto ao compartilhar informacGes pessoais ou ao responder
algum questionamento. Mas por desejarmos que isso ndo acontega, o sujeito participante da pesquisa podera nao
responder quaisquer um dos questionamentos, sem prejudicar o andamento das discussdes. Este estudo néo
apresenta um beneficio direto ao sujeito participante da pesquisa, mas é provavel que sua participagdo nos ajude a
compreender as violéncias de género nas trajetdrias de aprendizagens de alunas em situacdo de rua e/ou
vulnerabilidade pessoal e social de uma escola de Educacdo de Jovens e Adultos de Ensino Fundamental da rede
municipal de Porto Alegre.

As pesquisadoras garantem que irdo tratar as identidades das participantes com padr@es de sigilo e que as
filmagens realizadas durante os encontros em grupos ndo serdo divulgadas em nenhum veiculo de comunicacao
midiatico e serdo apenas utilizadas para anélise e transcri¢do de dados feitas pelas pesquisadoras.

Os resultados da pesquisa estardo a disposicdo das suas integrantes quando finalizada. Seus nomes ou
materiais que indiquem suas participagGes ndo serdo liberados sem a permissao de seus responsaveis. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com as pesquisadoras responsaveis. Este termo de
consentimento sera entregue as alunas em duas cOpias, sendo que uma copia sera arquivada pelas pesquisadoras
responsaveis, e a outra seré fornecida aquelas e as/aos responsaveis.

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sdo Janaina Bueno Bady (mestranda em Educagdo pela
Universidade La Salle/Canoas) e a Proft Dra. Denise Quaresma da Silva (Professora e Orientadora desta
dissertacdo, da Universidade La Salle/Canoas) e com elas vocé poderd manter contato pelo e-mail
jana.aletheia@gmail.com/ denisequaresmadasilva@gmail.com e/ou pelo telefone +555196906931.

Dados da participante da pesquisa
Nome:

Telefone:

e-mail:

N° do Registro de Identificacdo

Assinatura da(o) responsavel Local e data

Assinatura da Participante Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE D - Resultados da revisao sistematica realizada no Catalogo de Teses e
Dissertac6es da CAPES

Descritores “violéncia contra a mulher” e “educa¢do” — 12 resultados

Autor Titulo Curso Institui¢éo de Data/ Folhas
Ensino

MIRANDA, Aquila | Acéo educativaem | Mestrado em Universidade 30/10/2018
Bruno saude para 0 Educacéo Federal de Minas 159 f.

enfrentamento da Gerais, Belo

violéncia doméstica Horizonte

contra as mulheres:

a experiéncia do

grupo Despertar
FERREIRA, Paula | Violéncia contraa Mestrado em Universidade 17/02/2016
Pulgrossi mulher: Educacéo Estadual de 150 f.

atravessamentos Campinas,

pela juventude e Campinas

escola
SILVA, Reinaldo Os modos da Mestrado em Universidade 27/08/2018
Pereira da producéo de Educacéo Federal de Minas 181 f.

subjetividade de Gerais, Belo

homens na Horizonte

violéncia contra a

mulher — estudo de

caso sobre a

experiéncia do

projeto dialogar em

Belo Horizonte
PEREIRA, Larissa | Lei Maria da Penha: | Mestrado em Universidade 28/04/2015
Kuhl 1zidoro analise dos livros de | Educacao Estadual de 119 f.

registros, referentes Maringa, Maringa

aos boletins de

ocorréncia da

cidade de Maringa

(2006-2007). O que

a educacdo escolar

tem a ver com isso?
ALVES, Paula A rede de Mestrado em Universidade 14/09/2015
Fernanda Pereira de | enfrentamento a Ciéncias Sociais Federal de 152 f.
Aratjo e violéncia contra a Uberlandia,

mulher em Uberlandia

Uberlandia - MG
LEITE, Josefa Violéncia contra a Mestrado em Universidade Do 23/03/2017
Lieuza mulher: o texto Ensino Estado do Rio 117 f.

literario como
mecanismo de
educacdo em/para
os direitos humanos
no ensino médio

Grande do Norte,
Pau dos Ferros
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SANTOS, Ana Entre embaragos, Mestrado em Universidade 24/03/2014
Pereira dos performances e Educacdo Federal de Vicosa, | 140 f.

resisténcias: a Vicosa

construgdo da

queixa de violéncia

domeéstica de

mulheres em uma

delegacia
OLIVEIRA, “Marias também Mestrado em Universidade 14/10/2016
Karinny Lima tém forca™: a Educacdo Federal de 166 f.

emergéncia do Contemporéanea Pernambuco,

discurso de Caruaru

enfrentamento a

violéncia contra a

mulher na rede

publica de ensino

de Caruaru
SAMPAIQ, Marcio | Violéncia Mestrado em Universidade 28/08/2014
de Carvalho domeéstica e Ciéncias Sociais Federal Rural do 123 f.

familiar contra a Rio de Janeiro,

mulher e os grupos Seropédica

reflexivos para

homens autores de

violéncia contra a

mulher no ambito

do Tribunal de

Justica Do Estado

do Rio de Janeiro
LUZ, Fernanda As mulheres do Mestrado em Universidade 17/02/2014
Pereira trafico e a violéncia | Educacédo Federal 142 f.

de género Fluminense,

Niterdi

SOUZA, Andressa | Quando a vida Mestrado em Universidade 27/03/2018
Raquel de Oliveira | ensina a ser Educacdo Federal da Paraiba, | 117 f.

resiliente: um Jodo Pessoa

estudo sobre

mulheres vitimas de

violéncia no

municipio de Jodo

Pessoa- PB
GOUVEA, Daniela | Violéncia contra Mestrado em Universidade 28/02/2018
Mara mulheres nas Educacdo Federal de Séo 136 f.

Universidades:
contribui¢des da
produgdo cientifica
para sua superacéo

Carlos, Séo Carlos
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Descritores “violéncia contra a mulher” e “aprendizagem” — 4 resultados

Autor Titulo Curso Instituicdo de Data/ Folhas
Ensino
MIRANDA, Acéo educativaem | Mestrado em Universidade 30/10/2018
Aquila Bruno salde para o Educagéo Federal de Minas 159 f
enfrentamento da Gerais, Belo
violéncia doméstica Horizonte
contra as mulheres:
a experiéncia do
grupo Despertar
OLIVEIRA, Acompanhamento Mestrado em Universidade 19/07/2018
Juliana de psicossocial a Psicologia Federal do 124 f.
homens autores de Tridngulo Mineiro,
violéncia contra as Uberaba
mulheres: retrato de
um servico
PEREIRA, Larissa | Lei Maria da Penha: | Mestrado em Universidade 28/04/2015
Kuhl 1zidoro analise dos livros de | Educagao Estadual de 119 f.
registros, referentes Maringa, Maringa
aos boletins de
ocorréncia da cidade
de Maringa (2006-
2007). Oque a
educacao escolar
tem a ver com isso?
GOUVEA, Daniela | Violéncia contra Mestrado em Universidade 28/02/2018
Mara mulheres nas Educacdo Federal de Séo 136 f.
Universidades: Carlos, S&o Carlos
contribuicdes da
producdo cientifica
para sua superacéo
Descritores “violéncia de género” e “educagdo” — 13 resultados
Autor Titulo Curso Instituicdo de Data/ Folhas
Ensino
SANTOS, Ana Entre embaracos, Mestrado em Universidade 24/03/2014
Pereira dos performances e Educacdo Federal de Vicosa, 140 f.
resisténcias: a Vicosa
construgdo da
queixa de violéncia
doméstica de
mulheres em uma
delegacia
JESUS, “Quero ver se vocé | Mestrado em Universidade 09/01/2017
Damianados Santos | é essa mulher Estudos Federal da Bahia, 127 f.
de toda”: Um estudo Interdisciplinares Salvador
sobre feminilidades | sobre Mulheres,
vivenciadas por Género e Feminismo
mulheres acusadas
de homicidio'
COSTA, lzadora | Notificacdo de Mestrado em Universidade 01/08/2017
Ribeiro Silva violéncia contra a Estudos Federal da Bahia, 114 f.

mulher na salde
publica: uma
questdo de direitos
e de género

Interdisciplinares
sobre Mulheres,
Género e Feminismo

Salvador
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DINIZ, Marinete Femicidio e Mestrado em Universidade 01/04/2014
Rodrigues de violéncia de Educacéo Catolica de 139 f.
Farias género: um estudo Brasilia, Brasilia

exploratério sob o

olhar da educacdo
HERMINIO, Ana Violéncia escolar e | Mestrado em Universidade 01/09/2014
Beatriz a expectativa de Educacéo Est.Paulista Julio de | 118 f.

comportamento Mesquita Filho/Rio

feminino: Claro, Rio Claro

percepcdes de

professores/as e

diretores/as

presentes nos

registros e cadernos

de ocorréncia
COSTA, Mariado | Culturade paznas | Mestrado em Fundacéo 01/12/2009
Socorro Moura escolas publicas Educacdo Universidade 120 f

Santa Fé e Prof. Federal do Piaui,

Moaci Madeira Teresina

Campos em

Teresina
SOUZA, Junior Violéncias de Mestrado em Universidade 03/07/2015
Tomaz de género mediante Educacdo Estadual de Mato 152 f.

percepcoes de Grosso do Sul,

estudantes do Paranaiba

ensino médio de

uma escola publica

em Paranaiba/MS
SCHMIDT, Crencas dos Mestrado em Fundacéo 02/08/2018
Daniela de Fatima | professores do Educacdo Universidade 103 f.
Teixeira ensino fundamental Federal de Mato

sobre a violéncia Grosso do Sul,

domeéstica contra a Corumba

crianca
SILVA, Benedicta | Dialogos entre o Mestrado em Universidade 18/07/2013
Filomena Almeida | ensino da arte na Educacdo Luterana do Brasil, | 100 f.
Vieira escolaea Canoas

representacdo da

violéncia
ALBUQUERQUE, | Violéncia de Mestrado em Universidade do 04/07/2018
Anaquel Goncalves | género: Humanidades, Grande Rio — Prof. | 107 f.

representagdes Culturas e Artes José de Souza

sociais de alunos Instituicdo de Herdy, Duque de

do ensino médio do | Ensino Caxias

CIEP 200-

Professor Terli

Fioravante da

Rocha
MIRANDA, Maria | Trabalho e género: | Mestrado em Pontificia 20/11/2017
Rosa da Silva a luta por direitos Direitos Humanos e | Universidade 124 f.

das mulheres na
economia popular e
solidaria

Politicas Publicas

Cat6lica do Paran3,
Curitiba
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PEREIRA, Susy A producéo Mestrado em Universidade 28/07/2016
dos Santos cientifica da linha Educacéo Estadual de Mato 100 f.

de pesquisa Grosso do Sul,

educacao e Paranaiba

violéncia:

contributos do

OBEDUC -

Paranaiba/MS
LOPES, Zaira de Representacdes Doutorado em Universidade de 01/09/2009
Andrade sociais acerca da Psicologia Sdo Paulo/ Ribeirdo | 241 f.

violéncia de Preto, Ribeirdo

género: Preto

significados das

experiéncias

vividas por

mulheres agredidas'

Descritores “violéncia de género” e “aprendizagem” — 5 resultados
Autor Titulo Curso Instituicdo de Data/ Folhas
Ensino

DINIZ, Femicidio e Mestrado em Universidade 01/04/2014
MARINETE violéncia de Educacdo Catdlica de 139 f.
Rodrigues de género: um estudo Brasilia, Brasilia
Farias exploratério sob o

olhar da educacdo
GRILLO, Francis Anotacdes Mestrado em Centro 31/07/2013
Keila Fernanda preliminares em Promocdo da Satde | Universitério de 81f.
Nanci. Bullying uma escola da rede Maringa, Maringa
Feminino publica’
OLIVEIRA, Experiéncias de Mestrado em Universidade 01/02/2012
Karoline Moraes adolescentes com Psicologia do Est.Paulista Julio de | 87 f.
Rossini de bullying escolar e Desenvolvimento e | Mesquita

analise Aprendizagem Filho/Bauru, Bauru

fenomenoldgica de

suas vivéncias
LOPES, Rosilene Rostos da Doutorado em Universidade 14/03/2013
Beatriz violéncia: Educacéo Catolica de 299 f.

percursos escolares Brasilia, Brasilia

de alunos

reincidentes na

prética de violéncia

escolar
ORIANI, Valeria RelacBes de género | Doutorado em Universidade 20/05/2015
Pall e sexualidade na Educacdo Est.Paulista Julio de | 101 f.

educacao infantil:
interfaces que
envolvem as
préticas
pedagdgicas

Mesquita
Filho/Marilia,
Marilia
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APENDICE E — Resultados da revisdo sistematica realizada na Base de Dados Educa

Pesquisa por “violéncia contra a mulher” — 8 resultados

Titulo Periddico Local Volume/ NUmero Periodo
Violéncia de Contexto e ljui v. 019, n. 71/72 jan./dez. 2004
género: crimes Educacéo

contra a mulher

Violéncia contra a
mulher - uma
abordagem sob o
prisma da
criminologia

Caderno de Debates
Plural

Belo Horizonte

v. 04, n. 09

mar. 1995

Violéncia contra a
mulher e politicas
publicas

Estudos avangados

Séao Paulo

v. 17, n. 049

set./dez. 2003

Violéncia contra a
mulher; indicadores
sdcio-econémicos
na regido
metropolitana de
Belo Horizonte
(novembro de 94 a
janeiro de 95)

Caderno de Debates
Plural

Belo Horizonte

v. 04,n. 09

mar. 1995

Violencia contra las
mujeres:
perspectivas
filosdficas

Espaco plural

Marechal Candido
Rondon

v. 011, n. 022

2010

Violéncia
domeéstica: a
realidade velada

Revista brasileira
de estudos
pedagdgicos

Brasilia

v. 85, n.
209/210/211

jan./dez. 2004

Violéncia
doméstica:
contribuicdes ao
debate a partir de
uma abordagem
ecoldgica e
contextual

Roteiro

Joacaba

v. 25, n. 045

jan./jun. 2001

Violéncia
denunciada contra a
mulher: a
visibilidade via
delegacia da mulher
em Floriandpolis

Cadernos de
Pesquisa: revista de
estudos e pesquisa
em educacgéo

Sao Paulo

n. 078

ago. 1991

Pesquisa por “violéncia de género” — 2 resultados

Titulo

Periddico

Local

Volume/ Nimero

Periodo

Violéncia de
género: crimes
contra a mulher

Contexto e
Educacdo

ljui

v. 019, n. 71/72

jan./dez. 2004

Violéncia de
género: os crimes
sexuais e o sistema
de justica.

Espaco plural

Marechal Candido
Rondon

v. 009, n. 018

2008
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Pesquisa por “violéncia e escola” — 3 resultados

Titulo Periddico Local Volume/ Nimero Periodo
Violéncia e escola | Educacéo e Campinas v. 12, n. 038 abr. 1991
sociedade
Violéncia e Ponto de Vista Florianopolis n. 003/004 2001/2002
fracasso escolar: a
negacéo do outro
como legitimo
outro
Violéncia é assunto | Nova Escola Séo Paulo v. 021, n. 197 nov. 2006

da escola, sim?




