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A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL: (RE)DESCOBRINDO SENTIDOS

MUSIC IN CHILD EDUCATION: (RE) DISCOVERING SENSES

LA MUSICA EN LA EDUCACION INFANTIL: (RE) DESCUBRIRSE SENTIDOS

Adilson Cristiano Habowski
Universidade La Salle — Brasil

Elaine Conte
Universidade La Salle — Brasil

Resumo: A musica estd constantemente presente em nosso cotidiano e traz consigo caracteristicas
historicas, sociais e culturais, sendo uma forma de expressao, de comunicacgdo, de reflexdo, que pode
emocionar, fazer brotar sentimentos, lembrancas e até perturbar, pois a musicalidade integra a vida
humana e as relagfes entre musica, gesto, ritmo e expressividade do corpo. Da mesma forma, a masica
faz parte da corporeidade das criangas antes mesmo da alfabetiza¢do, entdo, torna-se um artefato
fundamental para desenvolver atividades pedagdgicas com criancas na Educacdo Infantil.
Problematizamos neste estudo que a musicalidade ainda é relegada para um segundo plano ou
asfixiada nas rotinas escolares das criangas. Evidenciamos que para além da mensagem verbal, sonora
e ritmica traduzida pela mdsica esta inscrita nela o desenvolvimento da imaginagdo criativa, da
intuicdo e da inteligéncia emocional da crianga. Os resultados indicam que é necessario recuperar as
dimensGes da musica com a comunicacgdo, a sensibilidade e a arte de educar na escola, como uma
forma de ampliar a fruicdo com os momentos da aula e com o mundo, manifestada constantemente
pela expressdo de sentimentos, pensamentos, acGes planejadas, opinies, atitudes reflexivas
orquestradas, harménicas ou descompassadas. Contudo, a educacdo musical pode contribuir no
desenvolvimento global e evolutivo das criangas, desde que sejam respeitas e reconhecidas as
cadéncias proprias da multiplicidade de vozes e das diferencas.

Palavras chave: Educacéo Infantil. Musica. Sentidos.

Abstract: Music is constantly present in our daily life and brings with it historical, social and cultural
characteristics, being a form of expression, of communication, of reflection, that can excite, sprout
feelings, memories and even upset, since musicality integrates human life and the relationships
between music, gesture, rhythm and expressiveness of the body. In the same way, music is part of the
corporeality of children even before literacy, so it becomes a fundamental artifact to develop
pedagogical activities with children in Early Childhood Education. We problematize in this study that
musicality is still relegated to the background or as phyxiated in children's school routines. We show
that in addition to the verbal, sound and rhythmic message translated by music, the development of the
child's creative imagination, intuition and emotional intelligence is inscribed in it. The results indicate
that it is necessary to recover the dimensions of music with communication, sensitivity and the art of
educating in school, as a way to increase enjoyment with the moments of class and with the world,
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manifested constantly by the expression of feelings, thoughts, planned actions, opinions, or chestrated,
harmonic or unbalanced reflective attitudes. However, musical education can contribute to the global
and evolving development of children, provided that the cadences of multiplicity of voices and
differences are respected and recognized.

Keywords: Early Childhood Education. Music. Senses.

Resumen: La musica esta constantemente presente en nuestro cotidiano y trae consigo caracteristicas
historicas, sociales y culturales, siendo una forma de expresion, de comunicacion, de reflexion, que
puede emocionar, hacer brotar sentimientos, recuerdos e incluso perturbar, pues la musicalidad integra
la vida humana y las relaciones entre musica, gesto, ritmo y expresividad del cuerpo. De la misma
forma, la musica forma parte de la corporeidad de los nifios antes de la alfabetizacion, entonces, se
convierte en uno artefacto fundamental para desarrollar actividades pedagodgicas con nifios en la
Educacidn Infantil. En este estudio se discute que la musicalidad sigue siendo relegada a un segundo
plano o asfixiada en las rutinas escolares de los nifios. Evidenciamos que ademas del mensaje verbal,
sonoro Yy ritmico traducido por la musica esta inscrita en ella el desarrollo de la imaginacion creativa,
de la intuicion y de la inteligencia emocional del nifio. Los resultados indican que es necesario
recuperar las dimensiones de la masica con la comunicacion, la sensibilidad y el arte de educar en la
escuela, como una forma de ampliar la fruicion con los momentos de la clase y con el mundo,
manifestada constantemente por la expresion de sentimientos, pensamientos , acciones planificadas,
opiniones, actitudes reflexivas orquestadas, armonicas o descompasadas. Sin embargo, la educacion
musical puede contribuir al desarrollo global y evolutivo de los nifios, siempre y cuando sean
respetadas y reconocidas las cadencias propias de la multiplicidad de voces y de las diferencias.

Palabras clave: Educacidn Infantil. Musica. Sentidos.

Introducéo

A musica é o vinculo que une a vida do espirito a vida dos sentidos.
A melodia é a vida sensivel da poesia. (Ludwig Beethoven).

Buscamos por meio deste ensaio explorar as possibilidades expressivas da linguagem
musical para aprendizagens significativas, suscitando novos sentidos ao aprender escolar,
compreendendo sua abrangéncia formativa enquanto linguagem do corpo na Educacéo
Infantil, que engloba a percepcao, o sentir, o ver, o cuidar e 0s processos de amadurecimento
dos estudantes, destacando os desafios e as possibilidades para os processos de ensino e de
aprendizagem. Analisamos de que forma a musicalidade na Educacdo Infantil pode romper
com as barreiras entre o cognitivo, o visual, o gestual e o sonoro, auxiliando no
desenvolvimento comunicativo e na sensibilizando para novas relagbes de ensino e de
aprendizagem.

Entendemos que a musica faz parte da vida das criangas antes mesmo da alfabetizagéo,

que sdo diretamente envolvidas com a palavra, a expressao e o gesto, em suas diferentes
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formas de comunicagdo. No entanto, a musica estd sendo colocada em segundo plano nas
experiéncias musicais e artisticas nos processos de ensino e aprendizagem na escola. Tudo
indica que a musica estd sendo um meio de comunicacgdo e expressdo que historicamente se
desenvolveu, trazendo novidades ao conhecimento artistico e vital do meio social. A educacéo
e as criangas fazem parte destas mudangas, pois a sensibilidade musical é a forma mais plena
de relacionamento com o mundo existente.

Dessa forma, a masica € uma linguagem conhecida pela crianca, artefato cultural que
jamais pode ser negligenciado na Educacdo. Diante desses debates, pensamos em ampliar o
conhecimento musical na Educagéo Infantil, no sentido de favorecer a sua utilizacdo com
relagdo com a arte de educar. Nesse contexto, surge a preocupacao deste trabalho, que visa
contribuir com os debates pedagdgicos sobre a importancia da musica na Educacdo Infantil,
buscando enfatizar a necessidade de verbalizacdo na escola, no sentido de completar o
circuito de expressdo-comunicacdo fundamental nesta fase da vida das criancas: como utilizar
a musicalidade para trabalhar questdes humanas da comunicacdo sensivel, afetiva e emotiva
na Educacdo Infantil? Por que a musicalidade ainda é relegada para um segundo plano ou
asfixiada nas rotinas escolares das criancas? Temos nosso alicerce na abordagem
hermenéutica reconstrutiva de Habermas (1987) voltada para o processo de interpretacdo de
textos discursivos, para a construgdo de conhecimentos sistematizados pelos valores
intersubjetivos da acdo e interesses humanos. Freire (2005), entende que é essencial uma boa
teoria, mas desde que esteja relacionada a pratica. Desta forma, as reflex6es tém o potencial
de aclarar as a¢des pedagodgicas, dando sentido a partir das decifragdes para (re)transformar as
praticas. Para Bellochio (2003, p. 20), “o educador musical precisa fazer/pensar musica e ter
condicGes de repensa-la com base em situagdes experienciadas e internalizadas no cotidiano
de sua pratica educativa”. Nesta perspectiva, a hermenéutica reconstrutiva nos viabiliza
diferentes visGes e discursos de mundo como questBes inspiradoras e inguietantes para
continuar o dialogo educativo com as diferencas e com a pluralidade de formas de pensar e
agir no mundo socioeducacional. Conte (2012, p. 97) afirma que os debates educacionais,
“para serem postos em pratica, necessitam de uma atitude hermenéutica, pois exigem um
trabalho interpretativo por parte dos atores, 0s quais atribuem sentido tanto por sua propria
subjetividade como pelas situagdes vividas, que pdem em movimento as fronteiras culturais”.

Habermas (1987, p. 86) indica que “a hermenéutica se ocupa com a interpretagao
como uma realizagdo excepcional [...], que s6 se torna necessaria quando relevantes setores do

mundo da vida [...] ficam problematicos, quando certezas do fundo culturalmente ensaiado se
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rompem e os meios normais do entendimento falham”. Habermas entende que por meio de
um empenho hermenéutico é possivel assimilar os conhecimentos e frui-las para as praticas
do mundo da vida, ultrapassando os desajustes das limitacdes cognitivas-instrumentais, que
enfraquece 0s processos estéticos expressivos (como no caso da masica, em analise) quando
sua utilizacdo se transfere para as contingéncias e preocupacdes técnicas. Habermas (1987, p.
85) diz que “Gadamer ¢ o primeiro a acentuar o carater aberto [...] do diadlogo. Dele todos nos
podemos aprender a sabedoria fundamental hermenéutica, de que é uma ilusdo achar que
alguém possa ficar com a ultima palavra”, ressaltando a importancia para abertura as
diferengas e a alteridade, para o processo de compreender e de interpretar criticamente as
perspectivas que estdo em voga (HABOWSKI; CONTE; PUGENS, 2018). Para Habermas
(1987, p. 21-23), a “linguagem também ¢ medium de dominacéo e de poder social. Ela serve a
legitimagdo de relacdes de violéncia organizada”, j4 que uma metamorfose de produgdo
desencadeia necessariamente uma reestruturacao linguistica das vis@es interpretativas.

Cabe destacar que Habermas (1987) reconhece a hermenéutica enquanto possibilidade
para a (re)construcdo do conhecimento e ndo nas suas limitacbes marcada pela autoridade e
determinac6es, revelando seu carater emancipatério da razdo, como condicdo para questionar
e debater a tradicdo dos processos de ensino e de aprendizagem, questionando suas
legitimidades e refutd-los quando ndo sdo capazes de justificacdo. Nesse sentido, durante a
pesquisa foram levados em conta diversos fatores que tornam a musicalidade um dispositivo
interdisciplinar e que aborda diversas questdes, tais como, psicoldgicas, motoras e sociais, por
se tratar de algo no qual cada sujeito agrega sentidos pessoais, culturais e diferentes
significados. Esse carater subjetivo que a mdsica possui a torna um objeto de pesquisa que
requer sensibilidade para percepgdo de suas diversas variagdes de utilizacdo. Bellochio
(2003b, p. 42) destaca que as pesquisas sobre a musica na educacdo vém sendo bastante
debatido, mas que “a énfase sobre a pesquisa em educagdo musical ndo esta esgotada e ndo
devera sé-la, por conta da propria dindmica que a constitui, ou seja, as relacdes que emergem
da triade musica(s), homen(s), educacao(des)”.

A musica supera o estado de despersonalizagdo, inserindo a crian¢a no meio ao qual
pertence, refor¢cando e ampliando seus lugares no mundo. A sensibilizacdo musical aproxima
as criancas de novas linguagens e relagcbes com os saberes no contexto de um ensino enquanto
um ato criativo. Assim sendo, destacamos a musica como grande potencial para a promocéo
da criatividade na Educacdo Infantil, uma vez que causa a ruptura de modelos educativos,

levando a significativos impactos sociais, surgimento de novos comportamentos aprimorados
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criativamente por tais produgdes culturais. Nesse sentido, a hermenéutica enquanto atitude
metodoldgica visa garantir a fusdo de horizontes para fazer uma leitura estética da educacéo e
para entrar no universo interpretativo da musica na tradicdo cultural, recuperando os sentidos
da mdsica na educacdo e nas criacdes humanas. Dai que a dimensdo hermenéutica provém da
abertura & linguagem do outro, que faz brotar novos sentidos, curiosidades, significados na
dimensdo politica de oferecer diferentes possibilidades aos estudantes. A pesquisa visa
contribuir para a construcdo de ac6es de humanizacdo nos processos formativos, de reflexao
sobre as experiéncias educativas e de autonomia para a elaboracdo de projetos pedagdgicos
que envolvam os impulsos musicais em comunidades de investigacdo cooperativas nos

ambientes escolares.

Sobre a arte musical na educacéo infantil...

A Mdsica era uma disciplina especifico obrigatdrio nas escolas de 1931 a 1971, sendo
extinguido e modificado, transformando-se em Educacdo Artistica com a Lei 5.692/71,
gerando conflitos e incertezas no ensino da musica na educacao brasileira, que passou as aulas
de musica passaram a ser oferecidas por professores sem a formacéo especifica. Desta forma,
as aulas de Educacdo Artistica geraram confusdes, ora sendo entendidas como descanso das
aulas tidas como mais sérias, como lazer, terapia, periodo para as decora¢fes dos murais da
escola, de preparar as festas e datas civicas, confeccionar presentes para o dia das mées, dos
pais, fazer a arvore de natal, além de memorizar musiquinhas, fazer teatrinho, etc. (DUARTE
JUNIOR, 2003).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, no artigo26, inciso 2°, afirma que: “O
ensino de Arte constituird componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da Educacao
Basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996).
Portanto, a LDB estabelece a obrigatoriedade do Ensino de Arte, com o intuito de aprimorar o
pensamento artistico, a criatividade e a sensibilidade estética, integrando as caracteristicas de
cada linguagem. No entanto, mesmo com a criagdo das novas diretrizes, ainda persistem
resquicios da extinta Educacdo Artistica, fazendo-se presente nas escolas, como destaca
Duarte Junior (2003, p. 81-82):

A arte continua a ser encarada, no interior da propria escola, como um meio
de lazer, uma distragdo entre as atividades “uteis” das demais disciplinas. O
proprio professor de Arte € visto como “pau pra toda obra”, como um
“quebra galho”. Frequentemente ele é obrigado a ceder suas aulas para
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“aulas de reposi¢ao” de outras disciplinas, quando nao lhe ¢ delegada a
incumbéncia de “decorar” a escola e os “carros alegoricos” para as
festividades civicas.

A Lei 11.769/2008, que altera a Lei 9.394/96, estabelece a obrigatoriedade do ensino
de masica nas escolas de Educacdo Basica, que foi extinto em 1971. Desde entdo, surge a
necessidade de criar metodologias que sejam adequadas ao ensino de mausica na
contemporaneidade. Desta forma, iniciemos nossa reflexdo afirmando que a musica pode ser
utilizada de forma equivocada nos processos educacionais, no sentido de repetir préaticas ja
internalizadas pelas criancas sem significados reais, bem como também pode vir a se tornar
um recurso de desenvolvimento intelectual, psicolégico, fisico e emocional, e como fator
revelador de situac@es de risco para a crianca, elucidando questdes neuroldgicas e barreiras de
fala, por exemplo. Lembrando que a musica ndo envolve somente instrumentos musicais e
canto, existe a musica que brota do nosso corpo (as batidas do coracao, a respiracdo, o bater
palmas, bater os pés, etc.), a masica dos movimentos, dos sons urbanos e rurais, além das
vibracGes muito sentida e admirada por aqueles que ndo podem ouvir. Realizar atividades
pedagdgicas com a musica auxilia na sensibilidade das criancas, na memdria e concentracéo,
questdes importantes para o processo de raciocinio, alfabetizacdo e letramento. A mdsica tem
0 potencial de estimular as areas do cérebro da crianga ainda ndo desenvolvidas por

linguagens, como da escrita e a oral. Cage (1985, p. 5) explica que,

[...] @ musica ndo é s6 uma técnica de compor sons (e siléncios), mas um
meio de refletir e de abrir a cabega do ouvinte para o mundo. [...] Com sua
recusa a qualquer predeterminagdo em musica, propfe o imprevisivel como
lema, um exercicio de liberdade que ele gostaria de ver estendido a prépria
vida, pois tudo o que fazemos (todos 0s sons, ruidos e ndo sons incluidos) é
masica.

A relevancia de desenvolvermos estudos nesta area, se da pela forte presenca da
musicalidade na vida humana e a existéncia de inumeras formas de sua utilizagcdo na
Educacdo, visto que tudo pode ser analisado e desenvolvido com a musica. A musica esta
presente em cada momento das nossas vidas, desde os sons do corpo materno ainda no Gtero,
passando por musicas de ninar quando os bebés ficam tranquilos e estabelecem lacos de afeto
ao som de uma delicada can¢do. Depois, na escola, a musica faz parte da brincadeira, e na
adolescéncia e juventude a musica se torna a resposta para muitas duvidas, conflitos
existenciais, paix0es oniricas, dando sentido ao que é confuso, abstrato e que ndo encontra

significado nas palavras, pois é da ordem do sentimento. Neste percurso, quando chegamos na

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 35, p. 444-469, out./dez. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

vida adulta a musica ja é parte de noés. Fazendo uma contextualizacdo historica, Carvalho
(2005, p. 34) destaca que:

Até hoje, todo conhecimento que se conservava sobre a musica antiga
chinesa remonta 3 mil anos antes de Cristo. O povo chinés atribuia e atribui
a musica, uma importancia vital e sagrada, reconhecendo seu maior valor no
efeito moral que produz nos homens. Dai a preocupacgdo dos governos, de
gue 0 povo ouvisse musica de qualidade para que ndo se degradasse.
Acreditavam também que a musica poderia interferir diretamente na salde
do corpo fisico.

Sendo assim, a musica teve ao longo da historia, em diferentes civilizagdes, uma
importancia vital na formacao do ser humano, ja na Grécia Antiga, por exemplo, o ensino de
masica era obrigatdrio. Ela fez parte de rituais religiosos ou profanos, de funerais, de festas e
guerras. Para ilustrar, vemos na historia do povo hebreu, como conta o Velho Testamento, que
com o soar de suas trompas colocaram abaixo os muros de Jeric6. A musica possui formas,
desperta sensibilidades, traz sentidos e sentimentos, utilizando-se de diferentes recursos e
sonoridades, para provocar sensibilizacdes humanas. A presenca da musica é constante na
vida humana e em diferentes ocasides, seja de forma concreta ou abstrata, quando ndo a
identificamos propriamente como musica mesmo que tenha a presenca de sons ou de
vibragbes que podem ser familiares ou ndo, que geram associa¢fes, nos guiam a
interpretagdes, pelo simples som corrente da natureza, do abrir a porta, do vento, dos passos,
dos carros passando, dos sons que o proprio corpo produz e dos sons que produzimos e
realizamos.

E importante ressaltar também que por meio dos sons expressos pelas criancas (ou
mesmo adultos) podemos detectar possiveis problemas: neurol6gicos, de comportamento,
sociais ou familiares. A musica é uma arte, e arte € emocao de livre expressao e interpretacao.
A crianca precisa ter liberdade para expressar-se na escola. A mdsica na infancia pode ser
encarada como uma forma de brincadeira e diversdo, porém, se tornamos este momento uma
sequéncia de atividades repetitivas e estagnadas, sem dar relevancia a realidade, diferencas de
idade e gostos, tudo entdo acaba por perder o encantamento e a ludicidade, tornando-se um
momento de frustracdo, distante, fechado a imaginacdo, que inibe os sujeitos, destruindo a
subjetividade e a singularidade do recurso musical. Na verdade, a repeti¢cdo de sons, assim
como de conteudos escolares, condiciona comportamentos e tornam superficial um tema téo
abrangente como a musica. A expressividade sonora de uma crianca pode superar barreiras da
fala, como a gagueira ou mesmo a dislalia (trocas de letras), associada a possiveis frustracdes,

traumas, excessivo nervosismo ou impaciéncia. Exemplo disso é apresentado no filme “O
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Discurso do Rei™!, baseado em fatos reais, cujo problema de fala do rei George VI foi
originado por traumas de infancia e teve sua correcdo e melhora no proferimento das palavras

por meio da musicalidade. De acordo com Mariano (2015, p. 5),

A educacdo sonora e musical de criancas de dois a trés anos de idade é tarefa
que exige mais do que ter uma formacdo universitaria, ou simplesmente
gostar dos pequenos. Necessita observacdo, planejamento e reflexdo por
parte dos educadores, para que se possa auxilia-las no desenvolvimento de
suas mdaltiplas inteligéncias, em seus aspectos cognitivos, sociais e
emocionais.

A musicalidade tem uma subjetividade que torna suas possibilidades de uso infinitas, e
possui efeito terapéutico em criangas com autismo, por exemplo, como fala Avila (2016, p. 7),

sendo uma terapia extremamente eficiente.

A pesquisa indica que a musica e as cangdes produzem efeitos terapéuticos
em criangas com autismo, que 0s mesmos podem ser compreendidos em
suas dimensdes intrapsiquica, intersubjetiva e sociocultural. A oficina de
musica contribui também para o desenvolvimento da funcéo psiquica da voz
e a flexibilizacdo do desenvolvimento de células musicais em motivos e
figuras mais complexos. Também gera possibilidade de imitacéo,
sincronizacdo e coordenacgdo de movimentos, facilitando a interacdo social
entre seus participantes. Uma das dindmicas que produziram engajamentos
sociais mais intensos foi a construcdo em grupo de narrativas a partir de
ideias musicais e tematicas trazidas pelas criangas.

Por ser uma abordagem sutil, a musicalidade consegue transpassar barreiras de
comunicagédo e pode ser utilizada como facilitadora nas interagcdes. Ao abordar a questéo das
multiplas inteligéncias, por exemplo, considera-se que uma das perspectivas da musicalidade
busca trabalhar de uma forma prazerosa e exploradora a educagdo musical em suas diversas
teméticas, restaurando nogdes matemaéticas, literaturas, ciéncias, espagos e tempos, no
entusiasmo de conceitos musicais, culturais e de expressividade corporal. Mariano (2015, p.
29) explica:

Howard Gardner apresenta sua concepcao de que existe uma inteligéncia
musical autdnoma, isto é, que se apresenta de forma independente de outros
potenciais humanos, embora sempre se relacionando com outras formas de
intelecto. A partir do pressuposto de que a habilidade musical é a
inteligéncia que se apresenta mais cedo — dentre outras que podem
estimuladas no individuo -, ele aponta os componentes centrais desta
inteligéncia: timbre, tom, ritmo e emocéo.

! O DISCURSO do rei, filme, escrito por: David Seidler. Direcdo: Tom Hooper. Ano: 2010. Trailer disponivel
em: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-175305/trailer-19172005/ Acesso em: 16 fev. 2018.
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Na Educacdo Infantil é importante destacar que a musica esta presente de diversas
formas e com diferentes géneros, em culturas e tempos diversificados. Podemos perceber sons
que brotam ao nosso redor e que provém de nosso préprio corpo. Afinal, a crianga pequena
estd em pleno desenvolvimento de sua identidade e necessita da experimentacdo para
reconhecimento de seus gostos e construcdo de seu conhecimento. Portanto, precisa de
interacdo com esta diversidade musical. O professor na Educacao Infantil precisa, por sua vez,
procurar elementos que tornem este momento de apreciagdo musical significativo para as
criangas, para que se reconhecam como ouvintes e produtores de musica. E fato que os
recursos técnicos dentro da rede publica de ensino para a educagdo musical sdo precarios,
entretanto, 0s educadores e educadoras buscam meios criativos para desenvolver a
musicalidade com os pequenos, por meio de diversos instrumentos confeccionados fazendo
uso de materiais reciclaveis, o que torna ainda mais significativos os processos educacionais.
A presenca da musica na sonorizacdo de contos infantis € de suma importancia, pois a
ludicidade interliga as atividades pedagdgicas, relacionando sensibilidade e razdo e como
potencial de ensino e de aprendizagem as criancas. Para Malotti (2014, p. 27), “o conceito de
aprendizagem criativa considera que todas as criancas sdo capazes de realizacGes criativas em
condicBes favoraveis, ou seja, reconhece a capacidade das criangas serem investigadoras
confiantes, construtoras de sentido e tomadoras de decisdo”.

Assim, uma sociedade com variadas formas de comunicacgéo e informagdo no mundo
das linguagens, pode tender para novas producdes criativas. Com a popularizagdo da musica,
temos identificado uma significativa contribuicdo para os potenciais criativos nas praticas
pedagogicas, especialmente reconstruindo as competéncias criativas dos estudantes por meio
do uso dos artefatos, gerando situacdes de aprendizagem desde a Educacdo Infantil, quando
sdo oportunizadas interagdes com outras propostas interdisciplinares de trabalho pedagogico,

tendo em vista que,

A organizacdo da préatica pedagogica de maneira ludica e interdisciplinar
poderd contribuir significativamente para acGes mais adequadas as
necessidades e demandas sociais, caracterizadas como espagos e ambientes
dialégicos. Educar exige conhecimento, firmeza e sensibilidade, mas
também leveza em ambientes compartilhados com alegria, permitindo, dessa
forma, que a educagéo pulse e brilhe com toda a sua intensidade e luz diante
das possibilidades e sonhos, proporcionando e representando a vida em cada
aluno ao sorrir. (MEDINA, 2012, p. 437).

Tudo isso tendo em vista a criacdo de capacidades criativas e amplificadas, por meio
de uma educagdo diversa e atraente, suscitando uma reinvencdo frequente dos saberes,

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 35, p. 444-469, out./dez. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

promovendo sujeitos mais ativos, confiantes e persistentes de um bem-estar interpessoal no
meio social. Contudo, o profissional da Educacdo Infantil precisa estar atento e estimular as
diversas formas de trabalhar a musica com as criancas, de forma prazerosa e significativa,
sendo renovador de praticas e dando acesso ao contato com as experiéncias sensiveis dos

diferentes sons e ritmos.

Os beneficios da musicalidade na Educacao Infantil

O educar estd associado as aprendizagens em todos 0s momentos, que se da nas
brincadeiras e experiéncias sociais, de projetos e acdes ludicas para que a crianca desenvolva
seu potencial intelectual, sensivel e criativo. Esses pressupostos sdo norteadores da pratica do
professor e contribuem para o desenvolvimento psicomotor, afetivo, cognitivo e social da
crianga por meio das interagdes com outras criancas e adultos.

O A crianca, desde muito cedo se relaciona com 0s sons, ritmos, melodias, além de
gostarem de ouvir e cantar musicas, aprender uma cancdo, brincar de roda e dancar. Na
verdade, estas sdo as atividades que despertam, estimulam e desenvolvem além do gosto
musical, a convivéncia, a criatividade, a socializacéo e a inclusdo, fazendo com que a crianca
interaja com as demais. ensino por meio de musica é importante na Educacdo Infantil, ja que
faz parte do viver, enquanto uma das formas de relacéo subjetivas, intersubjetivas e com toda
esfera social. Afinal de contas, somos seres humanos musicais, e a inter-relacdo dialética que
criamos com siléncios e sons no tempo e espaco, trabalha dimensdes humanas que por si SO
sdo bastante significativas, e fazendo musica, trabalhamos todas as esferas do corpo e mente,
0 que € essencial. Sendo assim, a dimensao musical precisa ser uma atividade pedagogica que
busque promover o conhecimento no ambiente escolar, de forma ludica, dinamica,
significativa, prazerosa e plena de sentidos sensiveis.

Desde o inicio deste século, muito se tem falado sobre a importancia da masica no
ambiente escolar, das suas possibilidades enquanto area de conhecimento especifico. E
comum observar que a musica na sala de aula passa a ser utilizada para combater atividades
mais cansativas, ou até mesmo serem usadas apenas em datas comemorativas. Quando as
outras areas do conhecimento, em geral, sdo consideradas prioritarias, necessitando de maior
tempo e dedicacdo, estabelecendo nas dimensdes musicais os principios de lazer e de fruicdo
para as atividades artisticas. Observou-se nas diretrizes gerais, a necessidade de que a musica

esteja inserida como uma disciplina no curriculo escolar, com caracteristicas de linguagem
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especifica, critérios de avaliacdo e possibilidades de expandir os conhecimentos, por meio da
experimentacdo das sonoridades, como um dos elementos formadores das criangas.

No entanto, essa questdo estd longe do que vemos atualmente na educagédo, quando a
musica somente tem o objetivo de preparar um repertério musical para ser apresentado em
comemoracdes civicas ou religiosas, como dia das maes, Natal, formaturas, etc. Esta postura
sera tomada por aqueles professores musicais que de fato acreditam nas potencialidades da
educacdo musical, enquanto meio efetivo na formacao das criancas, levando em consideracao
a valorizacdo da cultura musical e ritmica que integra a vida das criangas, dentro e fora da
escola, e que é capaz de contagiar a educacdo pela arte musical. A dimensdo estético-
expressiva presente na musica possibilita que a crianca se construa e se reconhe¢a como um
ser social, por meio dos conhecimentos musicais adquiridos.

Sendo a musica algo presente na vida diaria de alguns povos, ainda hoje é tocada e
dancada por todos, seguindo costumes que respeitam as festividades culturais e os momentos
proprios a cada manifestacdo musical. Nesse contexto, as criangas entram em contato com a
cultura musical desde muito cedo e assim comecam a aprender suas tradicbes musicais.
Mesmo que as formas de organizacdo social e o papel da mdsica nas sociedades modernas
tenham se (re)transformado, algo de seu caréater ritual é preservado. Basta lembrar como
certas tradigdes marcadas pelo ensinar a fazer por imitacdo e por ouvido acabam orquestrando
0s saberes com as experiéncias da intui¢do, ou seja, conhecimento pratico e transmissdo oral.
Essas questdes precisam ser consideradas ao se pensar na aprendizagem, pois o contato
intuitivo e espontaneo com a expressao musical desde os primeiros anos de vida é um
importante ponto de partida para o processo de musicalizagéo.

Ouvir masica, aprender uma canc¢do, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos,
jogos de maos, sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela
atividade musical, além de responderem as necessidades de expressdo, que passa pela esfera
afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar experiéncias sociais que
envolvem interagdo, convivéncia, percepcao e reflexdo, encaminhando-as para niveis cada vez
mais elaborados. Camargo e Bulgacov (2008, p. 474) sugerem o trabalho com a musica por

meio de oficinas, na seguinte perspectiva:

Em uma oficina de musica o professor poderia desempenhar o importante
papel de construcdo dos vinculos com a comunicagdo musical, propiciando
aos alunos experiéncias criativas, auditivas e perceptivas com a musica.
Aqui, ressaltamos o aspecto expressivo da musica e marcamos sua funcgéo de
expressdo e comunicacdo da imaginacdo e de sentimentos. A oficina de
musica pode propiciar, ainda, experiéncias criativas de execucdo,
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desenvolvimento da capacidade de escutar, atencdo concentrada e
compreensao auditiva.

Quando se fala em trabalhar com a musica, Paranhos (1996) diz que é interessante
conversar com as criangas sobre quais sdo os estilos musicais que mais gostam. A partir desse
dialogo, o professor tem condicdes de se aproximar de sua realidade, buscando relacionar o
conteudo estudado com a cultura e vida cotidiana das criancas. No entanto, € importante
ressaltar que as masicas sao fontes para (re)analises, e ndo um momento de pura distracdo. Os
professores precisam considerar o publico ao qual se destina, escolhendo uma mdsica que
apresente relacbes com o que estd sendo desenvolvido na préxis cotidiana e que possa

também explorar os significados e sentidos das diferentes letras musicais.

Evidentemente, ndo é qualquer musica que se permite decodificar por
qualquer publico. Sempre devemos levar na devida conta a suposta
adequacdo/inadequagdo entre o conteudo, o continente e a clientela. [...] A
medida que se avanga no grau de escolaridade, por exemplo, pode-se
recorrer a cangGes com maior sofisticacdo e complexidade interpretativa.
(PARANHOS, 1996, p. 13).

Dessa forma, a formagdo musical precisa fazer parte dos processos de ensino e de
aprendizagem como possibilidades para as interagdes com o mundo voltado a criagéo
comunicativa do professor com as criangas. Quando a musica é entendida pelos professores
como fonte de ensino e de aprendizagem, as a¢fes mais comuns realizadas cotidianamente
transformam-se em vivéncias capazes de estimular o desenvolvimento da sensibilidade e da
dimensdo cognitiva, além de possibilitar a relacdo da musica com a experiéncia do brincar,
dos sentimentos, das emoc0es e dos desejos, num sentido semelhante a criacdo artistica. As
instituicdes de ensino, sendo o local de encontro de culturas, visdes de mundo e estando
abertas as diferentes formas de expressao, precisam reavaliar suas praticas pedagdgicas para
que a musica na Educacdo Infantil colabore na constru¢cdo de uma sociedade em que
prevaleca o0 respeito a criatividade e ao processo artistico. Dessa forma, o trabalho
desenvolvido com a mausica no cotidiano escolar pode estimular o desenvolvimento de
habilidades e competéncias criativas nos estudantes.

Compreendemos aqui a criatividade no sentido da (re)construcdo de conhecimentos,
metamorfoseando, inovando e procurando manifestar o potencial criativo em seus afazeres,
implicando uma nova realizagdo, seja o aperfeicoamento de invengBes ou conceitos ja
existentes (HABOWSKI; CONTE, 2018). Mas, infelizmente, no decorrer da histéria humana,
a inteligéncia criativa tem sido subestimada e desconsiderada, por meio de uma educagéo que

valoriza a reproducéo de ensinamentos em paradigmas da razao e faz pouco caso para manter
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viva a curiosidade epistemologica, da criacdo de conceitos, intuicdo, gestualidade, sentidos,
imaginagdo, emocdo, que a musica muito bem é capaz de desenvolver. Poucas vezes a
educacdo é direcionado para a autoconfianca e autoestima da crianga, como uma arte que se
refere a vida dos sujeitos, as suas vivéncias estético-expressivas, a histéria da humanidade e a
vida social artistica. Nesse contexto, a musica na Educacdo Infantil se apresenta como
elemento de grande importancia na formacao global da crianga, sendo essencial na educacéo
da primeira infancia. Levando em consideracdo a amplitude de oportunidades que a mdsica
oferece, infelizmente, na tradicdo escolar o ensino das artes tem sido desconsiderado em
relacdo as demais disciplinas curriculares.

A nocédo de criatividade nos adverte para a importancia de considerar a conjuntura
sociocultural das criancas, quando se almeja de fato suscitar uma educacdo musical, menos
técnica e passiva, tornando-a mais humanizadora, libertaria e ativa para a manifestacdo da
criatividade, autonomia e constituicdo de sentido na reinvencao pedagogica. De acordo com a
visdo de Freire (2005, p. 83), a educagdo libertadora ou problematizadora “se funda na
criatividade e estimula a reflexdo e a acdo verdadeiras de homens e mulheres sobre a
realidade, responde a sua vocagao, como seres que ndo podem autenticar-se fora da busca e da
transformagao criadora”. Freire defende um certo cuidado para ndo tornar a sala de aula um
espaco propicio a uma educacao bancéria, de codificagdo prévia, em que os estudantes séo
considerados como recipientes para deposito de informacdes, inibindo, ingenuamente, a
capacidade criativa.

A musica, nesse sentido, pode representar uma potencialidade no campo da educagéo e
do trabalho pedag6gico, tornando as aulas mais dindmicas e o aprendizado prazeroso, visto
que as mdasicas tém dimensbes complexas que permite a relacdo com diferentes
temporalidades, enredos e linguagens, que constituem as experiéncias das criangas nas
praticas socioculturais de ligacGes inesperadas na multiplicidade e nas diferengas. Gadotti

(2000, p. 9) nos alerta que:

A escola esta desafiada a mudar a logica da construgdo do conhecimento,
pois a aprendizagem agora ocupa toda a nossa vida, [...] e porque passamos
todo o tempo de nossas vidas na escola — ndo sé nos, professores — devemos
ser felizes nela. A felicidade na escola ndo é uma questdo de opcdo
metodoldgica ou ideoldgica, mas sim uma obrigacéo essencial dela.

O processo de aprendizagem acontece diariamente na vida de todos, seja por meio das
percepcdes, pelas expressdes artisticas, pelos meios de comunicacdo ou pelas relacoes
interpessoais. Entdo, € importante entender que os conhecimentos podem acontecer por
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diversas formas de sensibilidade nas esferas sociais e abranger sujeitos de todas as idades,
classes sociais e niveis de leitura da realidade, pelos modos de ver, sentir e agir no mundo. A
musica é considerada um veiculo de comunicacao no que tange a transmissdo de sentimentos,
emoc0Oes, formacdo de sentidos, linguagens e sensibilizacdes das pessoas, por ser de facil

compreensdo, agradavel e divertida. Reimer (2003, p. 99) evidencia isso no seguinte sentido,

O que nos precisamos para ir além do fluxo dindmico de nossa subjetividade,
é um instrumento para abarcar o sentimento para que ndo se perca, um meio
para fixa-lo. Nos precisamos ‘materializar’ o sentimento, isto €, fixa-lo em
uma entidade que permaneca como é. Entdo o que podemos fazer? Vocé
adivinhou: n6s podemos capturd-lo em sons musicais — melodias, ritmos,
cores de tons, harmonias, texturas, formas.

O acesso aos saberes vai além da leitura de textos e da escrita propriamente dita, sendo
necessario ampliar os horizontes e explorar as fronteiras da escuta sensivel, da compreenséo
do texto, num processo hermenéutico presente nas letras das musicas e nas sensacdes que elas
despertam. Conte (2012, p. 179) entende que “a musicalidade, a corporeidade e a plasticidade
podem parecer invisiveis, mas estdo plenamente presentes na constituicdo da pratica
pedagbgica”, em termos de “analogia com a arte musical, podemos pensar que a fala ¢
masica; e as letras, silabas e palavras sdo as notas musicais. Vemos que 0s conhecimentos
musicais tornam-se um excelente recurso para o professor trabalhar um texto na escola por

exemplo”. Dessa forma,

A emocdo do texto esta vinculada & sua musicalidade, pois é no
entendimento das varia¢Oes da fala que acontecem o movimento, o tempo, o
ritmo e o som. Assim, os elementos do universo musical podem desenvolver
habilidades para a leitura de textos, na descoberta das possibilidades
ritmicas, de entonacdo e intensidade, indispensaveis para compreender um
texto artistico. Tudo produz som; a fala, o corpo, a emissdo da voz (timbre,
tom e duragdo, entre outros), dando a palavra, a forca e o significado
adequados para ensinar ao educando a reconhecer a musicalidade da fala.
Isso porque ndo é possivel que um excelente professor seja desprovido de
qualquer talento musical e corporal, uma vez que tal exceléncia depende
também da sua habilidade em ouvir, em perceber o ritmo de uma fala ou de
um gesto, em descobrir a entonacdo (melodia) correta de sua voz para que
ela traduza determinada emocéo e ndo outra. Confirmando a importancia das
linguagens artisticas para o desenvolvimento de habilidades necessarias ao
agir pedagdgico, vemos a educacdo como articuladora de sons, pensamentos
e dos sentimentos. (CONTE, 2012, p. 180).

A musica, por sua vez, também age de forma sutil e sensivel, podendo ou nao estar
atrelada a um conto, a uma brincadeira de roda ou mesmo aos sons do proprio corpo, estando
sempre presente. E porque ndo dizer, entdo, que a musica é uma forma de brincar? Levando-
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se em conta, por exemplo, o desenvolvimento auditivo da crianga, o trabalho com a musica,
0s sons e os ruidos, percebemos que também sdo essenciais para a sua nogdo espacial e para o
desenvolvimento da fala, mas sem duvida, a musica € uma forma de brincar que pode ter
diversas funcionalidades dentro da Educacdo Infantil. E dificil falar de educacdo sem
mencionar a ludicidade que é necesséria para o desenvolvimento continuo nos projetos e

atividades propostas.

A musica, na educacdo infantil mantém forte ligagdo com o brincar. Em
algumas linguas, como no inglés (to play) e no francés (jouer), por exemplo,
usa-se 0 mesmo verbo para indicar tanto as agdes de brincar quanto as de
tocar musica. Em todas as culturas as criangas brincam com a musica. Jogos
e brinquedos musicais sdo transmitidos por tradicdo oral, persistindo nas
sociedades urbanas nas quais a forca da cultura de massas é muito intensa,
pois é fonte de vivéncias e desenvolvimento expressivo musical. (BRASIL,
1998, p. 71).

Por meio da brincadeira a crianca expressa sua forma de pensar, interagir, organizar,
relacionar e problematizar. O brincar é essencial para o desenvolvimento do ser humano. O
fascinante da brincadeira € a recriacdo que a crianca faz por meio da fantasia para sua
realidade, seus sonhos, seus desejos, construindo assim a sua singularidade. Desta forma, as
criancas acabam integrando a musica outras brincadeiras e jogos, pois, “cantam enquanto
brincam, acompanham com sons os movimentos de seus carrinhos, dangam e dramatizam
situacOes sonoras diversas, conferindo “personalidade” e significados simbolicos aos objetos

sonoros ou instrumentos musicais e a sua produgdo musical” (BRASIL, 1998, p. 52). Para

Lino (2010, p. 81),

A musica das criangas € o barulhar, acdo imprevisivel e indeterminada que
flui na diversidade de um corpo que se lanca a sensibilidade de soar... a
musica ndo opera somente com sons, mas com a escuta como dimensao
poética que invade os tempos livres ou as brechas provisorias da instituicdo
para ressoar singularidades plurais.

Antigamente, a crianga era vista como um ser passivo, simplesmente um receptor e
assimilador de informagdes, ndo era considerada um individuo pleno de inteligéncia e capaz
de produzir conhecimento. Hoje, voltando o olhar para as criangas, verificamos que elas estdo
diferentes e que o brincar tem uma sutileza ao abordar temas importantes de forma prazerosa
e esponténea. As acles ludicas nos possibilitam observar o estado emocional da crianga, sua
forma de interacdo, de ver o outro e perceber a maneira como a mesma Vé a si propria

também. Da mesma, a Educacdo Infantil, para ressaltar o carater criativo, precisa

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 35, p. 444-469, out./dez. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

compreender a importancia da fantasia, da capacidade de colocar ideias curiosas e de humor,
de cantar, dancar e brincar, instigando sempre a perspicacia de questionar e reestruturar
informacdes, transformando-as em saberes vitais.

A fantasia faz parte do universo infantil e o professor precisa estar sensivel a isso.
Nesse contexto, podemos salientar que a musicalidade permite o desenvolvimento ladico das
brincadeiras que as criangas precisam, ao mesmo tempo, o brincar de mdsica é um fator
fundamental na construcéo das identidades, a crianca descobre-se como produtor sonoro, e
tenta compreender o mundo por meio de sua propria percepcdo, pois a musica traz a tona
gostos, sensibilidades e afinidades além de abordar questdes neuroldgicas, psicolégicas,
sociais e comportamentais das criancas de maneira sutil, sem que a mesma se sinta invadida.
Nesse viés, o professor pode tornar-se um facilitador e possibilitar que a crianca seja
protagonista da construcdo da aprendizagem.

Desta forma, as musicas sdo extensdes da nossa mente, do nosso corpo, fazendo-se
nelas a manifestacdo da criatividade humana. O ambiente escolar (e a sala de aula) esta
inscrito nesse movimento dindmico para desenvolver a criatividade, fortalecer capacidades e
talentos humanos, uma vez que a escola é promotora de uma sociedade plural (ou deveria ser),
com uma formac&o holistica que percorre os mais variados campos do conhecimento, como a
masica, as artes, as multiplas linguagens e o aprimoramento de relagGes interpessoais. O
resultado disso é um trabalho colaborativo, aprimorado e modificavel pela comunicacéo,
gerando estimulacéo intelectual e emocional na relagdo com o outro, ajudando assim no
desenvolvimento humano e na (re)criagdo - um dos mais importantes requisitos para a
inovagdo na contemporaneidade.

A musica compde a historia das pessoas no mundo, e por isso, a experiéncia musical
tem marcado a humanidade e encantado as novas geracOes, Vvisto que as musicas nos
possibilitam criar e tocar instrumentos, usando a musica como uma forma de expressdo que
retrata ideias, costumes, sentimentos e condutas sociais. O trabalho pedagdgico de educacédo
musical com criangas vai além de uma forma de expressao e interacdo entre os colegas, mas é
uma possibilidade para o desenvolvimento de dimensdes cognitivas, habilidades motoras,
conceitos e aquisicdo de linguagens, auxiliando na formacéao integral das criangas. Assim, a
musica fortalece os estimulos visuais, sensoriais, perceptivos e reflexivos nos processos de
ensino e de aprendizagem na Educacdo Infantil.

A masica, enquanto area de conhecimento, expressdo de linguagem, das dimensdes

estéticas e expressivas, tem sua relevancia para o desenvolvimento psicossocial, cognitivo,
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afetivo, motor e de sociabilidade das criancas. Além disso, atraves da musica, a crianga
expressa seus sentimentos, suas emocdes, troca e amplia saberes. A educacdo musical na
infancia precisa convergir para a experimentacdo das criangas, no sentido que elas desfrutem
a riqueza da cultura musical como estimulo ao desenvolvimento da fala, da inteligéncia
emocional e afetiva das criancas. Nesse cenario, o professor necessita de conhecimento e
planejamento, para estimular as criangas a aprenderem e conhecerem sobre as distintas
manifestacdes musicais, tornando o processo de ensino e aprendizagem atraente e sensivel.
Ao viabilizar o acesso e a experiéncia da crianga com a musica na instituicdo de ensino, ela
conhecera mais sobre os diferentes estilos musicais, ampliando as experiéncias ritmicas e

explorando a pluralidade de sentidos e experiéncias.

Os desafios da musica na Educacéo Infantil

Embora sejam inumeras as contribuicdes da musica na Educagdo Infantil, como
destacamos no tdpico anterior, lamentavelmente ainda sdo poucas as instituicbes de ensino
que propiciam e ampliam essas praticas no cotidiano escolar, e 0 motivo pode ser pela grande
carga transdisciplinar que permeia a musica, na qual gera processor de aprendizagens novas,
causando, desta forma, os riscos e desafios da nova descoberta. E possivel pensar que um dos
motivos para que a musica ndo seja contemplada na pratica pedagdgica, esteja no fato de que
muitas vezes esbarra no conformismo e no conteudismo de agdes pedagogicas impessoais,
entendendo que certamente desta forma, o retorno de aprendizagem das criancas é decisivo.

S&o questdes que a educacao musical precisa se abrir, pois em dimensdes formativas,

[...] ndo pode deixar de reconhecer a fecundidade da experiéncia do
estranhamento, pela constante necessidade de ruptura com a situagdo
habitual, como exigéncia para penetrar no processo compreensivo. Assim, a
desorientacdo e a desestabilizacdo, que tanto mal-estar provocam pela
quebra da regularidade metodica — que se orienta por uma expectativa de
comportamento correto -, se constituirdio em produtividade de sentido.
(HERMANN, 2002, p. 65).
Sem davida, um trabalho pedagdgico que supervaloriza o conhecimento abstrato tende
a desvalorizar o saber sensivel, estético-expressivo e singular, proprio da capacidade humana
de sentir o mundo e de conferir a realidade um sentido. Além disso, as potencialidades da
musica na Educacdo Infantil esbarram na insensibilidade, no profundo descaso e na
desvalorizacdo da arte, seja por meio de politicas publicas que incentivem as escolas e

formem professores para que se invista mais nessa pratica de impulso ludico, seja pela propria
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cultura que tem levado a regressdo humana de viver junto com os outros, de formagdo a
cidadania.

A performance do professor acontece de acordo com a dinamica da sala de aula,
mobilizando os professores muitas vezes para uma (re)organizacdo metodologica, que faz
com que realize pesquisas mais aprofundadas inclusive no seu sentido epistemoldgico. Desta
forma, € necesséario oferecer na formacdo de professores bases tedricas e praticas que auxiliem
a utilizacdo da masica em sala de aula. No entanto, as universidades estdo a passos lentos na
inclusdo de como trabalhar por meio da masica com as criancas para beneficiar a demanda de
dar conta de diferentes perfis estudantis em sala de aula. A questdo da formacgdo dos
professores de musica no Brasil € um assunto relevante, tendo em vista que esses debates
recebem destaque nas universidades, para a atuacdo dos professores nas escolas de Educacéo
Basica. Bellochio (2002, p. 46) destaca que:

Entendemos, assim, que o contato com a atividade de docéncia é
fundamental para o aluno em formacdo inicial. A antecipacdo, com a
situacdo escolar como um todo, para além do espago da sala de aula,
possibilita que a tarefa educacional seja entendida em sua complexidade. O
aluno em formagcé&o inicial, na universidade, deve estar em contato estreito
com a realidade escolar, buscando uma aproximacao entre as teorias e as
praticas educacionais, superando visdes de formag&o como receituério ou de
praticas educativas como ativismos.

A préaxis pedagdgica tem potencial integradora, que promove uma tensdo entre a teoria
e a pratica. Quando trabalhado de forma séria, as graduagdes em licenciaturas ou 0s cursos de
formacdo continuada sdo hoje os diferencias para a pratica do professor para sua atuagao com
a pluralidade estudantil. Muitas vezes acontece que o professor que ndo recebeu ou nao
aperfeicoou as habilidades necessarias para atuacdo com o a musica. Na graduacdo, 0s
licenciandos ndo recebem a formagdo que contemple essa pluralidade em que irdo lecionar,
pois a disciplina de artes compreende Musica, Teatro, Danca e Artes Visuais. As pesquisas
referentes a formacdo do professor de musica apontam que projetos curriculares contemplem
uma formacdo de professores que tenham condi¢des de atuacdo na no ensino de mdsica.
Nessa perspectiva, Bellochio (20033, p. 18) afirma:

E inegavel que, ao longo dos anos, no Brasil, avangos na questdo da
formacdo e acdo do educador musical ocorreram. Novos trabalhos de
pesquisa e préticas educativas, da educacdo infantil ao Ensino Superior,
foram se constituindo, politicas educacionais foram organizadas e
direcionaram percursos. Contudo, algumas questbes ainda estdo muito
presentes e precisam ser debatidas, tanto na academia quanto na escola.
Dentre essas: formagdo: que concepcdo? Existe uma concepgdo para a
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formacdo de professores de educagdo musical? Ou, ainda, existem
particularidades na formacdo de educadores musicais? Que universos tém
transversalizado a formacdo do educador musical? Se ndo temos uma
educacdo musical, mas um conjunto de loci em que se produzem educagdes
musicais, podemos pensar em que formacdo? Que saberes compdem o
conhecimento do professor?

Os resultados demonstram que a musica € utilizada a partir de compreensdes
desapropriadas de intencionalidades pedagogicas (atividades sem finalidades e
descontextualizadas), sem um planejamento de aula. Da mesma forma, os professores ndo
recebem formacdo profissional nos cursos de graduacdo para atuar e incentivar experiéncias
musicais e quem recebe essa formacdo, normalmente é superficial e insuficiente para o
desenvolvimento pleno e significativo de atividades pedagodgicas. Os professores nao
possuem conhecimentos sobre a legislacdo vigente acerca do ensino da musica, mas a
principal dificuldade para realizar as atividades musicais é o desconhecimento em torno das
dimens0es éticas, estéticas e politicas que envolvem a musicalidade na infancia. A abertura ao
mundo sensivel da acdo educativa confere especial importancia a musica na Educacdo Infantil
para oportunizar prazer, para colaborar no desenvolvimento da linguagem oral, da
socializacdo, da memorizacao, da afetividade, da coordenacdo motora global, despertando a
capacidade criativa e curiosa no processo de formacdo humana.

A propria legislacdo admite a realizagdo de cursos de formacéo para professores em
areas proprias, que pode ser musica, teatro, artes visuais e danca. Ou seja, os professores
formandos quando ingressam nas salas de aula para lecionar artes, tem a compreensdo de uma
das areas especificas. Dessa forma, o professor formado em mdusica, por exemplo, para
cumprir com as diretrizes, precisara desenvolver na disciplina de arte atividades em todas as
expressoes artisticas, mesmo ndo tendo a formag&o necessaria. Saviani (2009, p. 153) entende
que “a questdo da formacdo de professores ndo pode ser dissociada do problema das
condi¢cBes de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes do saldrio e da jornada de trabalho”, até porque, as precarias
condi¢gdes de trabalho ndo somente paralisam a “acdo dos professores, mesmo que fossem
bem formados. Tais condic6es dificultam também uma boa formacdo, pois operam como fator
de desestimulo a procura pelos cursos de formacdo docente e a dedicagdo aos estudos”
(SAVIANI, 2009, p. 153). Saviani (2009) afirma que, para além dos discursos de uma
garantia na formacéao consistente e condi¢fes apropriadas de trabalho, é necessario fornecer os
recursos financeiros que correspondam a essas necessidades. Em suas palavras, ai esta o
grande desafio a ser enfrentado (SAVIANI, 2009, p. 153): “[essa] duplicidade pela qual, ao
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mesmo tempo em que se proclamam aos quatro ventos as virtudes da educacéo exaltando sua
importancia decisiva num tipo de sociedade como esta em que vivemos” — qualificada como
sociedade do conhecimento e formatada por politicas pautadas nos cortes de investimentos e
reducdo de custos no campo da educacdo. Novoa (2009, p. 205) também chama atencéo para
o fato que “a educagdo vive um tempo de grandes incertezas e de muitas perplexidades.
Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir-lhe o rumo”.
Existem “excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa pobreza de
praticas”. Trata-se, portanto, de “ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante. Trata-se,
pois, de eleger a educacdo como maxima prioridade, definindo-a como o eixo de um projeto
de desenvolvimento nacional” (SAVIANI, 2009, p. 153).

Verificamos que a musica faz parte da Educacao Infantil, mas, majoritariamente, ainda
é entendida pelos professores como um artificio para cooperar nas aprendizagens das demais
areas curriculares, ndo mostrando sua riqueza em termos de linguagem e também éarea do
conhecimento. Percebemos que os professores manifestam incertezas para trabalhar com uma
area do conhecimento que ndo é sua especialidade ou que ndo receberam formacao suficiente.
Por isso, a importancia do professor desde a Educacédo Infantil proporcionar uma variedade de
experiéncias musicais para a crianga entre zero e cinco anos, trazendo a educagdo musical
como pratica pedagOgica importante a ser desenvolvida também nesta faixa etéria.
Entendemos que a musica utilizada como recurso didatico € capaz de promover o
desenvolvimento global, objetivo, subjetivo, social, moral, cognitivo das criangas. Para
trabalhar com a masica em sala de aula, o primeiro passo é o planejamento das acdes, com um
olhar voltado a educacdo sensivel, que perceba a pluralidade dos sentidos musicais,
respeitando a alteridade. Desta forma, a Educacdo passa a ser entendida enquanto “processo
formativo que acontece em diversas dimensdes de uma arte que é intersubjetiva, atravessada
por relagdes de ensino e de aprendizagem, em que a sensibilidade para encontrar a alteridade
coloca o educando diante do conhecimento, da interpretagdo social do mundo” (AZAMBUJA,
CONTE; HABOWSKI, 2017, p. 168)

Independentemente da corrente de trabalho que o professor opte por explorar, seu
planejamento sensivel ao contexto é essencial para 0 sucesso da atividade proposta. E
importante destacar que, embora o planejamento seja uma acdo primeira, isso implica a
participacdo e as contribuigcdes trazidas pelas criancas, ou seja, “¢ fundamental que se
respeitem as iniciativas dos estudantes, para que se sintam motivados e se tornem autdbnomos
de seus saberes” (AZAMBUIJA; CONTE; HABOWSKI, 2017, p. 165). E isso “implica
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reconhecer o outro através de agbes que permitam sair do imobilismo para (re)construir
praticas pedagogicas, que possam expressar a riqueza das diferencas pelo dialogo cultural
pensado com as subjetividades e identidades” (AZAMBUJA; CONTE; HABOWSKI, 2017,
p. 166), pois sO assim é possivel dar abertura a educacdo do sensivel e o sentimento de
pertencimento dos mesmos a agdo proposta. Além disso, é preciso ter em mente que 0
importante ndo é apresentar espetaculos musicais, mas sim engajar 0s estudantes no
desenvolvimento das acGes, como fonte primeira dos saberes e conhecimentos, de modo que
percebam a importancia que a arte tem em nossas vidas e seu potencial de transformacéo
vital, por meio da sensibilidade despertada na educacéo. Nesse sentido, Reverbel (1997, p. 25)
aponta que “o objetivo na escola nao ¢ ter um aluno-autor, um aluno-pintor ou um aluno-
compositor, mas sim dar oportunidades a cada um de descobrir 0 mundo, a si préprio e a
importancia da arte na vida humana”.

A educacdo Infantil é, sendo a Unica, uma das principais maneiras que um sujeito tem
para refletir, pensar, questionar e mudar a sua realidade. Por esse motivo, a escola mais do
que apenas apresentar contetdos estanques e disciplinares, precisa contribuir para o
desenvolvimento das dimens6es humanas (subjetivas, objetivas e sociais), construindo nocées
de moral e cidadania. Diante disso, a musica apresenta-se como mais um recurso que se alia
aos professores para contribuir com essa formagdo, que acontece por meio da linguagem
artistica, enquanto lugar da criacdo sensivel e da ressignificacdo de textos. Assim, esteja 0
estudante enquanto espectador ou protagonista, a musica é um interessante meio para registrar
na memoria determinados tematicas, além de leva-los para um impacto emocional, fazendo
refletir sobre questbes éticas e morais. Vygotsky (1972, p.31) também reconhece que "é
perfeitamente admissivel a opinido de que as Artes representam um adorno a vida, mas isso
contradiz radicalmente as leis que sobre elas descobre a investigacdo psicoldgica”. Elas
“representam o centro de todos os processos bioldgicos e sociais do individuo na sociedade e
que se constituem no meio para se estabelecer o equilibrio entre o ser humano e 0 mundo nos
momentos mais criticos e importantes da vida”, tratando-se, portanto, de “uma refutacao
radical do enfoque das Artes como adorno” (VYGOTSKY, 1972, p.31).

Considerando que a educacao possibilita essa formacéo integral do sujeito, no sentido
de que favorece a interagdo humana com a diversidade e a multiplicidade, produzindo o
(re)conhecer-se, posicionar-se e expressar-se no mundo, por meio de conhecimentos sensiveis
integrados no ambito do conhecimento, pois o conhecimento construido no mundo da vida

ndo se d& somente pela razdo instrumental, mas também pelos sentidos. A musica no campo

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. 15, n. 35, p. 444-469, out./dez. 2019. @



Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

da educacdo é um conceito aberto para novos olhares por meio da arte, para desenvolver
multiplas capacidades da experiéncia estética, além de ser um meio para transformacéo da
realidade. Assim, Reverbel (1997, p. 34) reforca que “as atividades de expressao artistica sao
excelentes recursos para auxiliar o crescimento, ndo somente o afetivo e psicomotor como
também cognitivo do aluno”, ja que a meta principal é o desenvolvimento da autoexpressao
dos estudantes, ou seja, “oferecer-lhe oportunidades de atuar efetivamente no mundo: opinar,
criticar e sugerir”. Entende-se que, por meio do trabalho com a musica, o professor possa
desenvolver com as criancas pequenas, a capacidade de expressdo e comunicacdo, além de
formar o pensamento critico acerca de sua realidade. Com esse olhar, faz da musica um aliado
dos processos de ensino e aprendizagem, proporciona as criangas um conhecimento que
possibilidade a amplitude de horizontes e a expressividade do ludico, quando existe um clima
de inciativa, em que onde o estudante externaliza suas capacidades, suas emogdes, sensacdes,
sentimentos e aflicdes, ja que se constitui como um meio de expressao. Portanto, esperamos
que essa pesquisa favoreca no sentido de lancar luz a formacéo de professores nessa area da
musica para difundir o conhecimento musical desde a Educacdo Infantil, além de oferecer
subsidios ao trabalho docente no campo da educacdo musical. Que aqui fique a reflexdo para
que nas escolas abram-se espacos para o educador trabalhar com as criangas de forma a

explorar a linguagem musical das mais diversas maneiras.

Reflexdes finais

Na Educacdo Infantil, a crianca precisa sentir-se autora do proprio conhecimento e a
masica pode ser um meio facilitador, funcionando como um lago de sensibilidade que revela e
expressa questdes complexas de maneira plural e maledvel, despertando um olhar sensivel e
acolhedor. A ludicidade junto com a musicalidade abrange inimeras possibilidades. Essa
linguagem faz parte da cultura das criancas, tendo em vista as cangbes de ninar e as
brincadeiras presentes no cotidiano musical. A musica, portanto, perpetua sentimentos e
circula por diversas areas, considerando fatores emocionais, sensiveis e racionais. Ela é
instigadora de novos conhecimentos sociais, visto que estad presente no cotidiano infantil e
pode sensibilizar abordagens e visdes de mundo em acdes interdisciplinares.

Embora sejam muitas as contribuicdes da musica na Educacdo Infantil, constatamos
gue infelizmente o trabalho pedagdgico com a musica ainda esta muito aquém do desejado,

pois faltam incentivos governamentais para a valorizagdo da arte e da formacdo de
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profissionais atentos a essa area, 0 que ocasiona a negligéncia pedagogica em pensar a musica
partindo de diferentes experiéncias do cotidiano. Isso fica evidente quando observado nas
escolas, em que na maioria das formas observadas é inserido apenas em atividades de
confraternizacdo, com apresentacdo de mdsicas para o0s pais dos estudantes,
descontextualizadas da realidade e sem a pretenséo do desenvolvimento da sensibilidade e da
capacidade de expressdo humana. Esperamos que em um futuro ndo muito distante, possamos
ter uma educacdo da sensibilidade, que torna o texto mais atrativo porque da sentido ao
existencial e ao mundo da vida, contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais ética e
justa, a partir da proposta de préaticas educativas que suscitem a participacédo e a sensibilizacéo
dos estudantes nos processos de ensino e de aprendizagem com a musica.

A musica é tratada de forma marginalizada, pois quando nos referimos ao campo das
artes, hd predominancia das artes visuais, gerando duvidas sobre se a formacdo musical
oferecida na preparacdo do pedagogo é suficiente. Na Educacdo Infantil, as praticas musicais
sdo infinitas, mas o educador precisa integrar a musica de forma instigadora e motivadora
para que nao se limite a atividades com as criangas que tenham somente como objetivo
memorizar as rotinas da Educacdo Infantil. A musicalidade ndo pode ser reduzida a mero
repetidor de informacdes em agdes mecanizadas e operacionais, sendo que a crianga deve ser
protagonista na construg¢do do conhecimento. A educacdo musical como dimensdo sensivel as
questdes vitais pode contribuir nos processos de ensino e de aprendizagem, desde a simples
diversdo das criangcas ou mesmo para o tratamento de problemas de fala, psicolégicos, de
socializagdo, compreensdo, expressdo, concentragdo, entre outros. Portanto, a musica ja é
parte integrada da vida das criangas, de acordo com Lino (2008, p. 15), “inseparavel do
processo de viver...”, o que necessitamos fazer ¢ explora-la de forma comunicativa e
prazerosa, para que ela contribua na formacdo das mdaltiplas inteligéncias das criangas na

Educacéo Infantil.
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