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Introducgéo

Ao pensar a leitura literaria na escola, enfatiza-se a importancia de enxergar a
literatura como parte do processo de formacgéo identitaria do ser. Considerando que
as experiéncias literarias possibilitam a reflexdo sobre diversas vivéncias por meio
da ficcdo, o ato de ler proporciona aos individuos muito mais do que o
enriguecimento do imaginario, a leitura desenvolve o senso critico e a cidadania.

Visando a questdo das multiplas visbes de mundo desenvolvidas a partir do
estudo literario, a abordagem da literatura afro-brasileira na sala de aula vai ao
encontro do que é proposto pela Lei Federal 10.639/2003, que configura como
obrigatorio o ensino de "histéria e cultura afro-brasileira® no curriculo escolar de
escolas da rede publica e privada. O ensino dessas literaturas busca desconstruir
estereotipos, reconstruir a forma como a cultura negra € apresentada no ambito
escolar e oferecer um ensino pluricultural, de representacdo identitaria mais
democrética.

A escolha da obra A cor da ternura, de Geni Guimaraes (1989), como base da
proposta pedagdgica apresentada nesta pesquisa, considera a importancia do texto
literario para a formacéo identitaria e cultural dos alunos leitores e pde em pratica a
proposta da Lei 10.639/03. O livro, inserido na categoria infantojuvenil, aborda a
histéria da personagem e protagonista negra Geni, que apresenta ao leitor a propria
trajetoria, tracada desde a infancia, e as superacdes da personagem ao deparar-se

com preconceitos e entraves sociais frequentemente impostos a mulher negra.
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Diante do exposto, tendo como foco a problemética de como tornar o ensino
de literatura afro-brasileira significativo e pungente para os estudantes, o presente
trabalho abordara inicialmente o ensino de literatura, refletindo sobre ele e sobre o
papel da literatura na construgéo identitaria do jovem leitor. Na sequéncia, seréo
abordadas as literaturas africanas e afro-brasileiras, bem como a contribuicdo
dessas literaturas para o antirracismo e, também, sera apresentada uma sugestao
de proposta pedagodgica relacionada ao ensino da literatura afro-brasileira no
contexto escolar do ensino fundamental a partir da obra A cor da Ternura, de Geni
Guimarédes. Por fim, relacionar-se-a a proposta pedagogica e a teoria de ensino de

literatura, seguida das consideracgdes finais.

Ensino de Literatura

O incentivo a pratica de leitura tem se mostrado cada vez mais desafiador aos
professores de literatura que ocupam as salas de aula brasileiras. O amplo
desenvolvimento tecnolégico e o0 nascimento consequente de diversos
entretenimentos digitais alternativos afastaram ainda mais os jovens da préatica
espontanea de leitura literaria. As aulas de literatura, por sua vez, configuram-se
como um simbolo de resisténcia das praticas literarias, pois sdo responsaveis por
preservar a interacdo dos aprendizes com os livros, oportunizando momentos de
leitura e reflexdo que muitas vezes nao fazem parte do dia a dia dos alunos fora da
sala de aula.

Ademais, é possivel observar que o ensino de literatura na escola ainda
preserva, em muitos casos, metodologias extremamente tradicionais e pouco
atrativas para os alunos, resultando em um desinteresse pela disciplina. Somada a
adesdo acentuada dos jovens por outras formas de entretenimento, a producéo de
aulas pouco interessantes e descontextualizadas da realidade dos alunos resulta no
gue Tzvetan Todorov (2009, p. 8) define como um perigo que circunda o ensino de

literatura:

N&o é dificil perceber que a literatura estd sob ameaca. E o pior: ndo se
trata de um velho perigo, aquele decorrente da disputa agbnica com
oponentes de peso como a filosofia socratica, que acusava de subversiva a
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arte poética — temida principalmente por sua poténcia encantatéria. Nesse
sentido, é possivel pensar a argumentacdo socratico-platénica como de fato
elogiosa a poesia, pois reconheceu nela o poder de intervir na formacao do
espirito e, por conseguinte, da realidade como um todo. Para Todorov, o

perigo que hoje ronda a literatura é o oposto: o de néo ter poder
algum, o de ndo mais participar da formacao cultural do individuo, do
cidadao. (Grifos nossos)

Dessa forma, 0 autor pontua que o perigo que ronda a literatura ameaca nao
somente a formacéao do leitor literario, mas também a formacé&o cultural do individuo.
Nesse sentido, entende-se que o ato de ler desenvolve competéncias sociais, como
a criticidade e a visdo de mundo ampla. Sobre isso, Proenca Filho (2007, p. 15)
reforca que “a arte € um dos meios de que se vale o homem para conhecer a
realidade”. Mais do que isso, pode-se dizer que a literatura é, também, um dos
meios de que se vale o homem para ressignificar a realidade.

Sobre a educacéo literaria, pontua-se a visédo de Barthes (1979, p. 18-19 apud
DALVI, 2013, p. 71) acerca da importancia da disciplina de literatura no contexto

escolar:

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as nossas
disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina
literaria que deveria ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes
no monumento literdrio. [...] A ciéncia é grosseira, a vida € sutil, e & para
corrigir essa distancia que a literatura nos importa. Por outro lado, o saber
gue ela mobiliza nunca é inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que
sabe alguma coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor: que ela
sabe algo das coisas — que sabe muito sobre os homens. (grifo nosso)

E interessante pensar na literatura a partir do viés elucidado por Barthes, de
gue todas as ciéncias — tao respeitadas — estdo presentes no monumento literario,
pois o papel da literatura na escola é constantemente questionado. Contudo, mostra-
se primordial questionar ndo o ensino de literatura, mas a falta de importancia e
eficdcia dela quando apresentada por meio de metodologias que nao priorizam um
letramento literario que vise a apreciacao da obra e o envolvimento critico do aluno
com a leitura.

Sobre isso, Todorov (2009) reforca que ndo é a escassez de bons escritores
gue afasta os jovens da leitura, mas sim a forma como essas leituras séo

apresentadas aos jovens desde o inicio da trajetoria escolar. As aulas de literatura
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na escola muitas vezes ficam centradas em analises tedricas das obras e dos
autores, distanciando a interacdo do aluno com o livro. Consoante Rosa (2014, p.
146-147):

No curriculo escolar, a disciplina de literatura nem recebe o devido
tratamento pedagdégico que lhe seria digno. Ao longo do tempo, na trajetéria
curricular das escolas, o ensino de literatura tem privilegiado mais a sua
histéria e contexto social, com énfase em correspondéncia entre autor e
obra, relacionando-os a escola literaria & qual pertencem. Com isso, 0
carater peculiar de cada texto, bem como suas relacfes subjetivas ficam em
ultimo plano ou até mesmo nao sendo considerados. A relacéo entre autor e
leitor € um importante meio de aprendizagem, na medida em que torna
possivel ampliar a visdo de mundo e vivenciar emoc¢des novas e aprender a
supera-las em situacdes reais do mesmo nivel.

A critica a énfase dada aos estudos tedricos da literatura em detrimento da
valorizagdo do texto literario como objeto de reflexdo e apreciagcdo evidencia a
necessidade de repensar as metodologias. Ao que se refere especificamente ao
campo artistico-literario nos anos finais do ensino fundamental, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) aponta que:

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcancar
seu potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formacéo
de um leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas
também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de
escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que compartilha
impressdes e criticas com outros leitores-fruidores. (BRASII, 2018, p. 156)

O verbo “fruir” pode ser definido como “ter prazer com”. Logo, € previsto na
BNCC que o texto literario ndo seja somente um objeto de extracdo de sentidos,
mas seja utilizado pelo estudante de forma prazerosa. Para isso, espera-se que a
leitura realizada pelo leitor em formagdo ndo se resuma unicamente ao ato de ler e
compreender 0 que se Ié, mas seja composta também por uma série de reflexdes e
preferéncias que sucedem a leitura. Os objetivos das producdes literarias séo,
sobretudo, artisticos. A escola deve incentivar a leitura como um ato prazeroso e
significativo, ao invés de mecanizado, segundo Rosa (2014, p. 147) “a historia da

literatura precisa ser tratada em sala de aula como um espaco plural, como
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possibilidades de leituras e releituras mais interiores que exteriores ao proprio texto

literario”.
A literatura e a construcéo de identidade

Considerando que “toda vivéncia artistica comunica uma experiéncia peculiar
do mundo” (ALVES, 2013, p. 36), € importante refletir o papel da literatura na
formacao identitaria do jovem leitor. A esse respeito entende-se que:

A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana,
a extrair dela proveitos simbdlicos que o professor ndo consegue avaliar,
pois decorrem da esfera intima. Enriguecimento do imaginario,
enriquecimento da sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, construgéo
de um pensamento, todos esses elementos que participam da
transformacdo identitaria estdo em ato na literatura. (ROUXEL, 2013, p.
24) (grifo nosso)

Além disso, a autora Rouxel (2013, p. 24) define que é importante que o
professor proponha leituras das quais os alunos “extrairdéo um ganho
simultaneamente ético e estético, obras cujo conteudo existencial deixe marcas”.
Nesse sentido, € essencial pensar na arte literaria como um objeto de construcao
artistica e, ao mesmo tempo, ética, mais um motivo que determina a importancia de
priorizar o ensino de literatura com foco no texto literario e ndo nos contetdos
tedricos que o cercam. Assim, € mais provavel a leitura e a apreciacdo da obra
“deixarem marcas” do que o ensino das caracteristicas do contexto histérico e a
biografia do autor realizado de forma descontextualizada.

As marcas deixadas pela literatura fazem parte da construcdo e
transformacdao identitaria do leitor. Além disso, a construc¢ao da identidade tem como
caracteristica a questao da representatividade, termo que, em seu carater politico,
remete ao objetivo de representar os interesses de determinado grupo social. Dessa
forma, percebendo a clara influéncia da literatura na construcdo identitaria do ser,
guestiona-se diretamente como 0 ensino literario aborda questfes raciais e qual o

espaco para a identidade racial dentro das obras lidas em sala de aula.
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Literaturas afro-brasileiras

Ao iniciar os estudos sobre a tematica de literatura afro-brasileira, ndo é raro
gue nomes como Carolina Maria de Jesus, Concei¢do Evaristo e Maria Firmina dos
Reis - que, diga-se de passagem, é considerada a primeira romancista negra
brasileira - sejam desconhecidos, pois, apesar de tais autoras serem grandes
representantes da literatura negra em Lingua Portuguesa, por muito tempo néo foi
possivel [é-las na escola, local em que a maioria das pessoas tém o primeiro contato
com o mundo literario. Embora seja obrigatério o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana em todas as areas da Educacao Basica, como determina a Lei
Federal 10.639/2003, observa-se que esse conteldo ainda permanece esquecido
em grande parte dos curriculos.

A critica direciona-se ndo somente para quais literaturas estamos ensinando,
mas também para quais identidades estamos evidenciando ao valorizar somente as
obras pertencentes ao canone literario, sobretudo em um pais multicultural como o
Brasil. Nesse sentido, considera-se, como um ponto de partida dessa reflexao, a
visdo de Moita Lopes (1996 apud PRADO, 2002, p. 14) de que:

Em sala de aula é preciso questionar as praticas discursivas que silenciam
a voz de quem é diferente, inclusive desmascarando as formas discursivas
gue a constroem. Se esses processos sdo construidos através do discurso,
eles podem ser também destruidos e reescritos através da linguagem. A
sala de aula de linguas, por sua prépria natureza, € um espago onde essas
reescrituras podem ser foco de atencdo, para que se aprenda a fazer o
mesmo no mundo fora da sala de aula. Nem todo ser humano € homem,
heterossexual, branco, catdlico, classe média, falante de uma variante
hegemoénica, morador do chamado sul maravilha, etc., embora seja
impressionante como essa representacdo da identidade social monolitica da
pessoa — em que, na verdade, o sujeito deixa de existir — seja tdo
preponderante nos livros didaticos e nas interacdes em salas de aula, e
alias, fora da sala de aula.

A reflexdo de Moita Lopes propde que na sala de aula ndo se encontra uma
identidade singular de sujeito — mesmo que essa ideia seja perpetuada na escola e
fora dela — e que a sala de aula precisa ser um espaco em que as diferencas devem
ser respeitadas, desconstruindo a ideia de uma “identidade social monolitica”. Logo,

considerando a importancia da leitura no processo de construcdo identitaria dos
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individuos, verifica-se a necessidade de proporcionar a leitura de textos literarios
gue valorizem as diferentes identidades nas aulas de literatura.

Com a iniciativa de tornar obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana em todas as areas da Educacdo Basica é que surge a Lei
10639/2003. O pressuposto dessa lei valoriza a cultura afro e questiona a
perspectiva histérica sobre a identidade negra, que no ambiente escolar é
diretamente associada a escravidao, registrada nos livros didaticos a partir da
perspectiva do colonizador e ndo dos escravizados. Essa visao vai ao encontro do
relato feito pela filosofa e escritora Djamila Ribeiro (2019, p.7) em seu livro intitulado

Pegueno manual antirracista (2019):

Quando criancga, fui ensinada que a populacdo negra havia sido escrava e
ponto, como se néo tivesse existido uma vida anterior na regiéo de onde
aquelas pessoas foram tiradas a forga. Disseram-me que a populacdo negra
era passiva e que “aceitou” a escraviddao sem resisténcia. Também me
contaram que a princesa Isabel havia sido sua grande redentora. No
entanto, essa era a histdria contada do ponto de vista dos vencedores.

Considerando a necessidade de repensar a forma como a identidade negra é
apresentada no contexto escolar, a literatura afro-brasileira representa um papel
primordial na aplicacdo da Lei 10639/03. De acordo com Macedo e Matsumoto
(2012, p. 42) essa literatura “valorizara o negro brasileiro e sua cultura’,
evidenciando uma nova perspectiva da historia desse povo que teve sua identidade
completamente violada, mas que nunca demonstrou passividade ou concordancia e,
tampouco, falta de resisténcia. A literatura afro-brasileira, portanto, relne diversas
vozes gue por muito tempo sofreram um processo de silenciamento.

Conforme CUTI (2010, p. 44) “A literatura negro-brasileira nasce na e da
populacdo negra que se formou fora da Africa, e de sua experiéncia no Brasil. A
singularidade é negra e, ao mesmo tempo, brasileira”. Colocar a Lei 10639/3 em
pratica na sala de aula € preservar as culturas brasileiras e garantir aos alunos o
acesso a cultura nacional.

Outro fator que ameaca completamente a identidade é a criagcdo de
esteredtipos acerca de um povo. O continente e o povo africano séo vistos,
frequentemente, de forma estereotipada, entende-se que essas visdes a respeito da

Africa tém origens politico-econdmicas e sociais acerca de relagcbes de poder. No
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livro O perigo de uma histéria Unica (2019), a autora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie fala sobre como as histdrias contadas sob um Unico ponto de vista criam
esteredtipos que, mesmo ndo sendo construidos de ideias mentirosas, consistem

em visdes incompletas. Segundo a autora:

E assim que se cria uma histéria Unica: mostre um povo como uma coisa,
uma coisa s, sem parar, e é iSS0 que esse povo se torna. E impossivel
falar sobre a historia Unica sem falar sobre poder. Existe uma palavra em
igho na qual sempre penso quando considero as estruturas de poder no
mundo: nkali. E um substantivo que, em traduco livre, quer dizer “ser maior
que outro”. Assim como o mundo econdmico e politico, as histérias também
séo definidas sobre o principio de nkali: como elas sdo contadas, quem as
contas, quando sdo contadas e quantas sao contadas depende muito de
poder. (ADICHIE, 2019, p. 22-23)

Dessa forma, no ensino de literatura, a Lei 10639/03 pode ser aplicada por
meio da perspectiva de Chimamanda de que todas as histérias importam, j& que
essas “podem despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar
essa dignidade despedagada” (ADICHIE, 2019, p.32) e da perspectiva ja citada de
Moita Lopes de que os processos de silenciamento podem ser reescritos através da
linguagem. Portanto, confere-se a importancia da abordagem de obras que
representam a cultura africana e afro-brasileira, nas quais verifica-se a valorizagéo
da histéria e cultura negra. Além disso, ressalta-se a necessidade de promover
debates que propronham a desconstrucao de estereétipos construidos com base em

Unicas historias contadas sobre os negros.

A Cor da Ternura e Geni Guimaraes

E impossivel escrever sobre a autora Geni Guimardes sem admirar cada
parte de sua histéria. Nascida em Sao Manoel, interior de Sado Paulo, Geni Mariano
Guimarades é uma poeta e romancista brasileira. Desde a década de 1980, Geni se
dedica a producdes que refletem a cultura afro-brasileira e as peculiaridades da
vivéncia negra, o que a configura como uma ativista do movimento negro. Em uma
entrevista concedida ao site O globo (2020), a autora apresenta alguns detalhes de
sua vida em uma matéria intitulada A incrivel histéria de Geni Guimaraes, escritora

homenageada na Balada Literaria. Até o momento, ja sdo 11 livros publicados e
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algumas participagdes em antologias. Os livros mais famosos de Geni sao
autobiograficos, dentre eles, A cor da ternura, objeto de estudo deste trabalho.

A obra A cor da ternura (1989), que recebeu o prémio Jabuti em 1990, retrata
a histéria da protagonista que recebe o mesmo nome da autora, Geni. A cor da
ternura apresenta a vivéncia negra e a trajetéria da personagem desde a infancia até
a fase adulta. O romance é estruturado em dez capitulos que podem ser lidos de
forma independente, mas que juntos compdem a histéria de forma linear. A narrativa
inicia na infancia de Geni — uma menina de personalidade marcante e extremamente
curiosa sobre a vida — e termina na fase adulta da personagem.

Conforme o tempo passa na narrativa, € possivel acompanhar o crescimento
de Geni e suas percepgdes a respeito de sua condicao racial. Nesse sentido, ela se
torna, aos poucos, consciente do racismo e da discriminacédo, tanto por meio de
xingamentos como “boneca de piche” e “cabelo de bombril”, realizados por outras
criancas em uma desavenca durante uma brincadeira, quanto a partir da fala da
professora na escola, que ensina sobre os negros escravizados, apontando esses
como submissos. A abordagem da professora de Geni, pautada na visdo do
colonizador sobre os negros escravizados, faz com que a menina se sinta em uma
posicao inferior em relacédo aos colegas brancos.

A escrita sensivel, politica e poética de Geni Guimarédes cativa o leitor a ler e
reler sobre a trajetéria da menina e mulher Geni. Além disso, o protagonismo, a
forca e a gentileza de Geni ndo deixam dlvidas acerca da atribuicdo do adjetivo
“ternura”. Finalizada a leitura, verifica-se que a personagem e a autora Geni,
dotadas de uma inexplicavel resisténcia que representa a forca de sua cor — a cor da
ternura — deixam uma mensagem muito especial: “Messias dos meus jeitos, sou
pastora do meu povo cumprindo prazerosa o direito e o dever de conduzi-lo para
lugares de harmonias.” (GUIMARAES, 1998, p. 93).

Proposta de ensino

O modelo de construcdo desta proposta de ensino tem como base a estrutura
apresentada no livro “Literatura afro-brasileira: abordagens em sala de aula” (2014),
coordenado por Eduardo de Assis Duarte, usado como objeto de analise de

propostas de ensino de literatura afro-brasileira no ensino fundamental. Dessa
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forma, serdo apresentados os tOpicos: objetivo do projeto, que compreende 0s
conhecimentos e habilidades a serem desenvolvidos; conteddo, que consiste na
tematica do projeto proposto; material necesséario, que descreve 0s materiais
necessarios para a aplicagdo da proposta; tempo estimado, que aponta o tempo em
gue se estima a duracéo do projeto; desenvolvimento, que consiste na descricao das
etapas do projeto; avaliagdo, que sugere a forma como o processo de ensino-
aprendizagem pode ser avaliado.

Como metodologia, adotou-se a divisdo da leitura em etapas e o
acompanhamento semanal dessa leitura. Considerando que no ensino fundamental
ndo existe uma disciplina especifica para o ensino de literatura, esse projeto seria
aplicado na disciplina de lingua portuguesa em turmas de anos finais do ensino

fundamental.

Quadro 1

Sequéncia didatica
Projeto “Florescéncia literaria”:

1. Objetivo: Conhecer e refletir a literatura afro-brasileira a partir da obra A cor da ternura de
Geni Guimaraes.
2. Conteudos: Cultura e literatura afro-brasileira; Género conto; Tipo textual narrativo.
3. Materiais necessarios:
Livro “A cor da ternura”;
caixa para confeccionar a “Central de comentarios”
papéis coloridos;
aparelho multimidia para reproducéo de video;
copias de modelos de infogréficos;
itens de decoracdo do ambiente: tapete, almofadas etc.;
g. materiais de uso do professor (quadro, canetas etc).
4. Tempo estimado: 4 semanas

~0 o0 oW

Desenvolvimento do projeto

12 etapa - Semana 1: Pré-leitura

Nessa aula, o objetivo é introduzir uma conversa a partir da tematica “infancia”. Para esse
momento, sera solicitado previamente que os alunos tragam uma foto de quando eles eram
criancas e que eles elaborem respostas das perguntas a seguir junto com os membros da familia:
“Como eu costumava ser quando eu era pequeno?”; “Quais eram minhas brincadeiras favoritas?”;
“Um momento engragado protagonizado por mim:”; “Um castigo que ja tive:”; “(Para os que
tenham irm&os) eu tinha ciimes de meus irmaos?”; “Como era minha relagcdo com os animais?”.

Na aula combinada, os alunos devem trazer essas respostas e a foto da infancia. Para
realizagdo da atividade, o professor deve decorar a sala de aula com véarias almofadas no chéo,
para que a turma fique sentada de forma confortavel. Além disso, para entrar no clima de infancia,
o jogo “amarelinha” deve ser pintado no ch&o da sala (ou em um tecido grande). Sentados em um
grande circulo, os alunos devem mostrar sua foto e falar sobre as respostas das perguntas
solicitadas, acrescentando quaisquer comentarios sobre a infancia que quiserem fazer.

Finalizados os relatos, o professor deve apresentar aos alunos a personagem Geni,
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descrevendo algumas caracteristicas dela como a curiosidade, os pensamentos engracados que
ela tinha, a imaginacdo e o dom de conversar com 0s animais. A partir dessa descri¢do, os alunos
deverdo escrever um conto em que Geni € a personagem principal. Pontua-se que € necessario,
como pré-requisito para realizacdo dessa parte da atividade, que o professor ja tenha trabalhado o
género conto e as caracteristicas da tipologia narrativa.

As producdes terdo o prazo de uma semana para serem escritas e entregues.

23 etapa - Semanas 2 e 3: Leitura
Semana 2:

Na aula da segunda semana do projeto, os alunos ja devem ter entregue a produc¢éo textual.
A partir disso, o professor ira apresentar a leitura de “Primeiras lembrangas”, primeiro capitulo do
livro A cor da ternura, aos alunos por meio de uma leitura dramatizada no ambiente da biblioteca,
para esse momento, é possivel criar novamente a atmosfera de infancia por meio de elementos
gue lembrem a tematica. O convite para a leitura integral da obra A cor da ternura partira dessa
leitura inicial, que tem como objetivo despertar o interesse dos alunos pela histéria de Geni. Os
alunos terdo duas semanas para finalizarem a leitura do texto, mas ficara definido que todos farao,
até a aula da semana 3, a leitura até o capitulo 6 do livro.

Apés a proposta da leitura, os alunos conhecerdo a caixa de impressoes literarias chamada
“Central de comentarios”, produzida pelo professor para que cada aluno registre suas impressdes
antes, durante e apés a leitura, para diferenciar o tipo de comentario, os alunos devem receber
papéis de cores diferentes, cada cor correspondente a um tipo de comentario. Essa caixa pode ser
confeccionada pelo professor com materiais reutilizaveis e decorada com a temética da obra. O
professor devera entregar aos alunos, ainda na aula da semana 2, um papel da cor amarela, que
padroniza o comentario da primeira impressdo sobre a leitura, e os alunos devem, em aula,
escrever o primeiro comentario e depositar na caixa.

Semana 3:

A aula da semana 3 do projeto deve ser iniciada com a entrega dos papéis laranjas, para que
os alunos fagam o comentario correspondente & leitura em andamento. E necessario lembrar que
0s comentarios ndo devem se basear somente em relatar se estdo gostando ou ndo da obra, mas
na justificativa do porqué estar gostando ou desgostando da leitura e quais 0s sentimentos que
eles tiveram até agora no decorrer da histéria de Geni.

Na sequéncia, 0 professor apresentard a autora Geni Guimarades a partir do video “Geni
Guimaraes”, produzido pelo canal “Balada literaria”. A exibicdo do video serd seguida de
comentarios sobre aproximacdes entre o que foi visto no livro até o momento atual da leitura.
Finalizado o momento da conversa, os alunos deverdo se juntar em duplas e, por meio de
pesquisas e das informacdes presentes no video, construir um infografico sobre a autora incluindo,
pelo menos, duas frases escritas por ela na obra A cor da ternura e inserindo os créditos dessas
citagbes. Antes de iniciarem a producdo, o professor tem de explicar a funcao do infografico e
oferecer modelos para que os alunos usem como base. Os infograficos devem ser entregues na
semana seguinte.

32 etapa - Semana 4: Pés-leitura

Na aula da semana 4 os alunos ja terao finalizado a leitura da obra. Para essa aula, 0
ambiente da sala de aula deve ser preparado da seguinte forma: o professor deve organizar um
espaco com uma foto da autora nas dimensfes 40x40cm e espacgos vazios em volta para que os
alunos colem os infograficos. As cadeiras e classes devem ser organizadas em semicirculo para o
primeiro momento da aula €, no centro, o professor deve organizar um ambiente mais confortavel
com almofadas ou um tapete, depositando a caixa da “Central de comentarios” e um exemplar da
obra lida, para o segundo momento da aula. No quadro, o professor deve colar ou escrever
algumas frases retiradas do livro, sugere-se a escrita das frases: “-Méae, se chover dgua de Deus,
serd que sai a minha tinta?” (p. 10); “Que doenca seria aquela? E se minha mée explodisse?” (p.
15); “Precisava saber se quando a mae morre, a gente pelo menos pode morrer também” (p. 15);
“Yocé nao repara no jeito dos outros gostarem. Ou melhor, repara, mas quer que gostar seja do
seu jeito” (p. 29); “Todo mundo sabe brincar, até os grandes” (p. 30); “Quando eu perguntava de
que cor era 0 céu, me respondiam o Gbvio: bonito, grande, azul etc.” (p. 35); “Ao contrario dos
seres humanos, os animais se mostraram amigos e coerentes” (p. 35); “Deixei de ser e criar
problemas” (p. 42); “Eu sempre acreditei, ou tudo fiz para acreditar, na possibilidade de acordos
quando se ganha um tempo para didlogos” (p. 46); “Pude ver entdo sua mao, bem na palma. Era
branca, branca.” (p. 55); “Mulher, se fazendo sob imposi¢des, buscando for¢cas para ser forte” (p.
81); “Pra sonhar sonho bonito” (p. 86).
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No primeiro momento da aula, os alunos serdo recepcionados e orientados a sentar no
semicirculo. Inicialmente, os estudantes deverdo apresentar seus infograficos e, conforme
finalizam a apresentacédo, devem colar seu trabalho no local indicado. Apds as apresentacdes, 0s
alunos deverao receber os papéis da cor azul para escrever o comentario pos-leitura sobre a obra
lida. Nesse momento, o professor deve orienta-los a contar, no comentério, quais 0s aspectos que
eles mais gostaram na obra, quais eles menos gostaram, se eles gostaram de conhecer a histéria
de Geni e se eles se sentiram envolvidos com a leitura. E importante disponibilizar um papel um
pouco maior para que eles escrevam esse comentario e destinar um tempo maior para a escrita.
Conforme os alunos terminarem o comentario, eles devem depositar o papel na “Central de
comentarios”, que sera usada como objeto de avaliagéo.

No segundo momento da aula, os estudantes deverdo sentar no espaco destinado no chao,
para conversar sobre a obra e socializar as impressoées literarias. Nesse momento, o professor
devera pegar a la e explicar a dindmica: em referéncia a amiga aranha que Geni tem na histéria, a
ideia é criar uma teia!l Comecando pelo professor, cada um devera contar a sua experiéncia com a
histéria e, terminando o relato, devera atirar a la para outro colega. No final dos relatos, todos
estardo ligados por uma teia. Nesse momento, € importante que o professor medie a discussao e
aborde, essencialmente, os seguintes pontos, pedindo que os alunos opinem sobre topicos como
o afeto familiar representado na obra, a relacdo de Geni com os animais, as frases importantes
ditas pela personagem (perguntar se alguma frase em especifico marcou eles), situagbes
discriminatérias sofridas pela personagem do livro e a realizacdo do sonho da personagem em
tornar-se professora. O questionamento final, para encerrar 0 momento da conversa, deve ser:
qual é a cor da ternura?

Por fim, o professor deve propor a atividade final, na qual os alunos serédo orientados a
escrever um novo conto com uma das tematicas apontadas acima, que dé continuidade ao conto
produzido na primeira aula, mas que seja, a0 mesmo tempo, independente do outro, é possivel
exemplificar com o préprio livio A cor da ternura, que possui capitulos independentes, mas
também relacionados.

Avaliacdo:

A avalia¢@o da proposta pode ser realizada considerando as construcdes orais feitas em sala
de aula, o envolvimento com a producdo das atividades solicitadas, as producfes textuais
realizadas em aula e a escrita dos comentarios depositados na caixa “Central de comentarios”.

Fonte: A autora, 2021.

Relac&o da proposta com ateoria

A escolha do termo “Florescéncia” nasce de um contexto literario. O poema
intitulado A flor e a ndusea, de Carlos Drummond de Andrade (1945), explicita uma
guestdo existencial que permeia a vida do sujeito moderno. De forma analoga, na
presente proposta, entende-se a nausea como o ensino tradicional e ndo atrativo, e
a flor como a literatura, capaz de vencer o asfalto, o tédio, o nojo e o 6dio. Nesse
sentido, o uso figurado do substantivo “florescéncia” infere um dos objetivos do
projeto, que é florescer o gosto pela leitura nos estudantes. E notério que a literatura
ndo ocupa um lugar de prestigio entre os estudantes do ensino basico, conforme ja
mencionado e problematizado, entretanto, € sabido também que o uso de
metodologias diversificadas pode mudar esse cenario. A proposta do projeto
“Florescéncia literaria” busca nao somente colocar em pratica a Lei 10639/03, mas

também sugerir uma abordagem metodoldgica diferenciada.
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Sob o viés do Letramento Critico (LC), que propde uma analise critica sobre
diferentes questdes presentes em textos, a escolha da obra A cor da ternura da-se
pelo carater reflexivo que a obra oferece, abordando teméticas sociais importantes,
sobretudo a respeito de questdes de género e raca. De acordo com Sardinha (2018,
p. 04): “Por meio do LC, o individuo pode perceber, durante a leitura dos mais
variados textos a que se esta exposto, os diferentes pontos de vista e questiona-los,
contribuindo assim para a ndo reproducdo de discursos atrelados a injusticas
sociais.”. A autora sugere, portanto, que a abordagem textual pautada no LC
promove a reflexdo e auxilia na constru¢cao de uma visao consciente do aluno acerca
de problemas sociais.

Com relagédo as etapas da proposta, em primeiro lugar, a respeito da pré-
leitura presente na proposta, optou-se por uma estratégia favoravel que auxiliasse
no planejamento de metodologias mais interessantes e contextualizadas com a
realidade dos alunos, buscando conhecé-los e — a partir dos interesses, realidades e
identidades deles — planejar aulas que criassem uma ponte entre o aluno e a leitura.
Ademais, a leitura dividida em etapas e utilizando a caixa de “comentarios” foi
pensada com intuito de promover uma leitura atenciosa, acompanhada e reflexiva da
obra. Observa-se, ainda, que a apresentacdo da autora ndo € sugerida de forma
engessada, optou-se pela utilizacdo de um video no qual os alunos pudessem ver a
autora e ouvi-la.

Em segundo lugar, na poés-leitura, priorizou-se a promocdo de um momento
em que os discentes pudessem compartilhar suas impressdes literarias, objetivando
uma construcdo de pensamento coletivo, ja que a caixa de comentarios prioriza o
sentimento individual confidencial. Nesse sentido, adotam-se as consideracdes de
Bell Hooks (2013, p. 247) a respeito da socializagdo de pensamentos em sala de

aula:

Ouvir as vozes e os pensamentos individuais uns dos outros, e as vezes
relacionar essas vozes com nossa experiéncia pessoal, nos torna mais
conscientes uns dos outros. Esse momento de participacdo e dialogo
coletivo significa que os alunos e o professor respeitam — e invoco aqui o
significado originario da palavra, “olham para” — uns aos outros, efetuam
atos de mutuo reconhecimento e nao falam somente com o professor. A
partilha de experiéncias e narrativas confessionais em sala de aula ajuda a
estabelecer o compromisso comunitario com o aprendizado.
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Em suma, metodologias que sugerem autonomia discente foram a principal
base da construc&o do projeto, visto que as atividades propostas foram pensadas de
modo a colocar o aluno como protagonista do processo de ensino-aprendizagem. A
vista disso, espera-se que a aplicacdo deste projeto contribua para a construcéo de
um ensino de literatura significativo e com foco no desenvolvimento critico do aluno-

leitor em formacéo.

Concluséao

Considerando as andlises realizadas, € preciso que 0 ensino de literatura
coloque em foco o texto literario e valorize a relacdo do estudante com o livro, uma
vez que, conforme elucidado por Todorov (2009) e Rosa (2014), a insisténcia em
aulas expositivas, provenientes de um meétodo tradicional falho, € o que afasta o
aluno da leitura. Nesse viés, para a promocdo de um ensino de literatura
contextualizado, proximo a realidade do aluno, democratizado, efetivo e fruido, &
preciso gque estratégias de leitura que considerem os momentos que antecedem,
acompanham e sucedem o ato de ler sejam planejadas e colocadas em prética por
intermédio de metodologias atrativas.

Além disso, salientando a importancia da efetivacdo da Lei Federal 10639.03,
é fundamental a inclusdo de obras de autoria africana e afro-brasileira no
planejamento das aulas de lingua portuguesa e literatura, possibilitando a
democratizacdo de conhecimentos culturais e a representacdo de identidades que
muitas vezes sao apagadas ou nao evidenciadas no processo de ensino. Logo, a
educacao literaria deve buscar desconstruir estereétipos, baseando-se nas ideias
esclarecidas por Adiche (2019). Para mais, € necessario e importante trabalhar com
literatura afro-brasileira para dar visibilidade a autores negros, muitas vezes
excluidos do canone literario, e também a historias com protagonistas negros, dada
a visdo de Lopes (1996) de que na sala de aula € preciso descontruir a existéncia de
uma representacdo Unica de identidade do sujeito, que €, de modo geral,
representada socialmente como homem, branco e heterossexual.

Ler literatura é (re)conhecer histérias, pensamentos, identidades, universos -

exteriores e interiores -, e, por isso, a literatura € um reflexo de diferentes vivéncias.
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Assim, € mais do que um dever do professor de lingua e literatura proporcionar um

processo de ensino-aprendizagem consciente, multi-identitario e pluricultural.
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