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RESUMO

Esta pesquisa estd vinculada a Linha de Pesquisa “Culturas, Linguagens e
Tecnologias na Educagao”, do Programa de Pods-Graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle — UNILASALLE, e articula-se ao conjunto das investigacbes
desenvolvidas no ambito do Grupo de Pesquisa “Cultura Contemporéanea,
Sociabilidades e Praticas Educativas” (CNPq). Tem como tema central as relagbes
entre educacao, autoridade e juventudes, discutindo de modo particular as relacdes
sociais entre jovens na atualidade. O objetivo central da pesquisa consiste em
identificar e discutir os sentidos de autoridade entre jovens na atualidade, com o intuito
de sustentar a pertinéncia da seguinte tese: ha necessidade de um tipo intersubjetivo
particular de exercicio de autoridade na relacédo professor-aluno, sobretudo na relacéo
com jovens estudantes, para atender a uma demanda psicoldgica de pertencimento
social expressa na luta por reconhecimento, possibilitando com isso uma mitigacao
de conflitos, assim como uma melhor valorizacdo da escola e de seus protagonistas.
Tal tipo particular de exercicio de autoridade implica, simultaneamente, um horizonte
de compreensao reciproca e disposi¢ao para o reconhecimento matuo, o que apenas
a experiéncia do dialogo pode oferecer. Do ponto de vista teérico esta delineado como
um estudo na fronteira entre a sociologia e a filosofia da educacao, servindo-se
especialmente da teoria social de Axel Honneth e da perspectiva hermenéutica
filosofica, orientada pelos pressupostos de Hans-Georg Gadamer. No que toca aos
procedimentos, a pesquisa foi desenvolvida por meio de um ensaio teérico, associado
a colecao e exame de comentéarios/discussdes de jovens estudantes, a partir de
situacdes-problema concretas da realidade escolar evidenciadas em videos no
Youtube, com interpretacéo por Analise Textual Discursiva (ATD). Este trabalho esta
organizado e apresentado na forma de 4 artigos cientificos que, em conjunto,
demarcam o referencial tedrico, as opcdes epistémico-metodoldgicas e o campo —

tanto conceitual quanto empirico — do estudo desenvolvido.

Palavras-chave: Educagédo. Autoridade. Juventudes. Luta por Reconhecimento.

Intersubjetividade.



ABSTRACT

This research is linked to the Research Line "Cultures, Languages and Technologies
in Education”, from the Graduate Program in Education of La Salle University -
UNILASALLE, and is articulated to the set of investigations developed within the
research group "Contemporary Culture, Sociability and Educational Practices" (CNPQ).
Its central theme is the relations between education, authority and youth, discussing in
a particular way the social relations between young people today. The main objective
of the research is to identify and discuss the meanings of authority among young
people today, in order to sustain the pertinence of the following thesis: there is a need
for a particular intersubjective type of exercise of authority in the teacher-student
relationship, especially in the relationship with young students, in order to meet a
psychological demand for social belonging expressed in the struggle for recognition,
enabling conflict mitigation, as well as a better appreciation of the school and its
protagonists. Such a particular type of exercise of authority implies, at the same time,
a horizon of mutual understanding and willingness for mutual recognition, which only
the experience of dialogue can offer. From a theoretical point of view, it is delineated
as a study on the boundary between sociology and the philosophy of education,
especially using Axel Honneth's social theory and philosophical hermeneutic
perspective, guided by the assumptions of Hans-Georg Gadamer. About procedures,
the research was developed through a theoretical essay, associated with the collection
and examination of comments/discussions of young students, based on concrete
problem situations of school reality evidenced in videos on Youtube, with interpretation
by Discursive Textual Analysis (ATD). This work is organized and presented in the
form of 4 scientific articles that, together, demarcate the theoretical framework, the
epistemic-methodological options and the field — both conceptual and empirical — of
the study developed.

Keyword: Education. Authority. Youth. Fight for recognition. Intersubjectivity.
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1 APRESENTACAO

Meu interesse pelo fenbmeno da crise de autoridade em educacéo foi aos pou-
cos tomando forma durante minha participagdo como professor nos anos de 2014 até
2018, ocasido em que trabalhei como professor de capacitacao técnica em programa-
cao de computadores pelo PronaTec.

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PronaTec)
surgiu como oportunidade para uma melhor colocacao da populacdo no mercado de
trabalho em 26 de outubro de 2011, pela Lei n® 12.513/2011. Seu principal objetivo foi
ampliar o acesso a educacao profissional e tecnoldgica por meio de um programa
social governamental com projetos e acdes de capacitacdo técnica e financeira. Em
26 de novembro de 2014 foi publicado no Diéario Oficial da Unido de nimero 229 uma
ampliacdo do programa que resultou em trés novas categorias de assisténcia, o “Pro-
natec viver sem limite”, destinado a pessoas com deficiéncia, o “Pronatec Sinase” que
atuou na capacitacao profissional de adolescentes que estdo sob medida socioedu-
cativa e o “Pronatec Pop Rua” destinado a atender pessoas em situagéo de rua (BRA-
SIL, 2014). Posteriormente ligado ao PronaTec foi implementado o MedioTec, no in-
tuito de oportunizar aos jovens com matricula regular no Ensino Médio, capacitacéo
para o mercado de trabalho.

A demanda por respostas sobre as relacdes entre autoridade e Educacéo,
emergiu quando experimentei dificuldades em obter clareza de critérios quanto ao
sentido da escolarizacdo e minha funcdo de professor, licenciado em Filosofia.
Quando assumi a tarefa de professor em comunidades carentes, pouco a pouco fui
percebendo um conflito interno, em algumas ocasides fui atravessado por uma sen-
sacao recorrente e negativa, percebendo que estava contribuindo para um ambiente
cuja organizacao aparentemente ndo contemplava nenhuma equidade, fortalecendo
um ambiente injusto. Regras, curriculo, carga horaria, agenda, prazos, tudo isso idén-
tico ao contexto daqueles jovens que experimentavam abastanca de recursos, sem
nenhuma distingédo entre a realidade idealizada da juventude “média” e a vida concreta
daqueles jovens com quem dividi parte da minha trajetéria como professor.

Mesma carga horaria, mesmo conteido, mesmas exigéncias, mas jovens sem
o minimo de sustentabilidade que pudesse dar condi¢des para que eles acompanhas-
sem tal agenda de capacitacdo, imprimindo em alguns desses jovens uma distorcida

e amarga convicgéo de incapacidade.
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Um exemplo dessa falta de sustentabilidade é ser professor de algumas turmas
cuja refeicdo do dia depende da merenda da escola. Vivenciei dias em que simples-
mente ndo era produtivo abordar qualquer questéo até o intervalo, a maioria da turma
estava ansiosa demais, motivada pela expectativa do lanche em uma demanda refe-
renciada no impulso da saciedade.

Outros varios aspectos vao agravando a sensacao de impoténcia generalizada
e a necessidade de banalizacdo dos fendmenos como forma de resistir ao impacto da
precariedade, “facilitando” nesse sentido certa convivéncia com essa realidade. Tam-
bém emerge certa frustracdo com a justificada falta de expectativa em relagéo ao fu-
turo por uma parcela significativa dos jovens, tensionados por uma sensacao de aban-
dono em comportamentos apaticos ou, no outro extremo, violentos.

Abandono que em alguns casos acabamos reproduzindo com posicionamentos
aos quais nos sentimos forcados pela pressédo do ambiente e que reforcam os pilares
de sustentacdo das humilhac¢@es e injusticas. Ndo € incomum, numa realidade de su-
perlotacdo das turmas e sobrecarga da agenda de trabalho, num ambiente pautado
pela banalizagao de rotinas de desrespeitos, que alguns alunos sejam “esquecidos”,
em parte, pelo esgotamento fisico e emocional dos professores, ou ainda, pela neces-
sidade de se atender as demandas da prépria estrutura e dindmica escolar pensadas
para uma outra realidade, sem considerar as implicacbes do deslocamento do con-
texto, emergindo um tipo de educacédo pretensamente inclusiva que, de fato, ndo con-
segue consolidar tal inclusao.

E emocionalmente tenso experimentar e perceber que este tipo de incluséo
parece que nao inclui, se tornando aceitavel na proporcéo da banalizacdo das injusti-
cas e suas consequéncias, nos transformando em mantenedores de tais realidades,
produzindo numa parcela significativa dos profissionais em educacéo conflitos, quanto
a autoimagem e o proprio sentido em ocupar o lugar social de professor.

Estar imerso nessa realidade por aproximadamente quatro anos me oportuni-
zou experimentar os efeitos de um contexto um tanto que perverso para todos os en-
volvidos. Autoridade e autoritarismo podem se confundir facilmente, assim como, edu-
cacao, controle e punicdo algumas vezes emergem como sindnimos. Nao s6 uma
parcela dos jovens estudantes vai se impregnando por uma distorcida convicgao de
incapacidade, como alguns dos professores apresentam comportamentos que pare-
cem ir nessa mesma dire¢cdo. Vergonha da profisséo, crises de ansiedade, sensagao

de impoténcia, entre outras reacdes que sao caracteristicas manifestadas por pessoas
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expostas a humilhacao e sofrimento, emergindo um evidente descompasso nas rela-
¢cOes entre escola, professores e alunos.

No entanto, minha experiéncia poderia ser pontual, restrita a uma regido ou a
um determinado local especifico. No intuito de verificar a pertinéncia de uma maior
abrangéncia referente ao cenario que vivenciei, buscando encontrar experiéncias se-
melhantes em sentido geral, encontrei em 20 de abril de 2020 no catalogo de Teses
e DissertacGes administrado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) usando a palavra “Autoridade”, um total de 2.454 investiga-
¢cOes contempladas por diversas areas do saber, como em filosofia, sociologia, direito,
psicologia, educacao, entre outras areas.

Em uma triagem rapida e ainda superficial naquele momento, foi possivel per-
ceber uma quantidade significativa de investigacées que evidenciam problemas rela-
cionados com o ambiente escolar, incluindo violéncia de alunos contra professores,
de professores contra alunos, bullying, evasdo escolar, adoecimento emocional de
professores e alunos, entre outros fenémenos. Colocando em perspectiva que a rea-
lidade que vivenciei possui multiplos desdobramentos e niveis de gravidade e tendo
como ponto central as aparentes dificuldades na relagdo entre escola, professores e
alunos, passei a aprofundar minhas investigacdes sobre as relagdes entre autoridade,
educacao e juventudes, tendo como retaguarda minha formacéo inicial no campo da
Filosofia e meu Mestrado em Educacéo.

Uma crise das formas de conviver pode ser deslocada no ambito académico
para o termo “crise de autoridade”, se considerarmos que a palavra autoridade se
relaciona, mas nao s@, com o fendmeno das autoriza¢des sociais mutuas e suas mul-
tiplas formas de regulacdo. Sentir-se autorizado a praticar algum tipo de violéncia,
como forgar alguém a vontade de outra pessoa, ou ainda, agir desta ou daquela forma
numa dada relacao, € fendbmeno pertinente ao sentido de autoridade que cada pessoa
atribui para si e para o outro em um determinado momento.

Sob esta perspectiva, uma busca um pouco mais detalhada usando o descritor
“autoridade”, focado especificamente em investigacbes em Programas de Pds-Gradu-
acao em Educacéo, resultou em 237 trabalhos com os mais variados problemas in-
vestigados em torno do tema. Destes, 9 buscaram olhar pelo viés da “crise de autori-
dade” e sdo abordados com maiores detalhes no artigo 3 deste trabalho. E colocado

em perspectiva que a realidade por mim vivenciada ndo é um contexto apenas parti-
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cular, podendo ser investigado pela ética da crise de autoridade em Educacéo, en-
guanto fen6meno que abrange uma parcela significativa de escolas e seus sujeitos,

fendbmeno que € intencdo neste trabalho abordar.

1.2 Problemas e objetivos

A Educacédo na contemporaneidade enfrenta o desafio de proporcionar aos alu-
nos situacdes mediadas que permitam um experimentar-se com 0S outros, no intuito
de facilitar que cada participante se perceba em um dado contexto em suas particula-
ridades, em um processo de reconhecimento intersubjetivo, possibilitando alguma fu-
sdo de horizontes em experiéncias de compreensdo. Tal desafio em Educacéo per-
passa por um sentido de autoridade assentado na concepcao do reconhecimento re-

ciproco, préximo ao que esclarece Gadamer (2007):

[...] a autoridade €, em primeiro lugar, uma atribuicdo a pessoas. Mas a auto-
ridade das pessoas ndo tem um fundamento Gltimo num ato de submissao e
de abdicacdo da razdo, mas num ato de reconhecimento e de conhecimento:
reconhece-se que o outro estéd acima de nés em juizo e visdo e que, por con-
sequéncia, seu juizo precede, ou seja, tem a primazia em relacdo ao nosso
proprio juizo. Isso implica que, se alguém tem pretensfes a autoridade, esta
ndo deve ser-lhe outorgada; antes, a autoridade é e deve ser alcancada. Ela
repousa sobre o reconhecimento e, portanto, sobre uma acao da prépria ra-
z&0 que, tornando-se consciente de seus proprios limites, atribui ao outro uma
visdo mais acertada. A compreensdao correta desse sentido de autoridade ndo
tem nada a ver com a obediéncia cega a um comando. (GADAMER, 2007, p.
371 grifos nossos).

Nestes termos, uma crise de autoridade em Educacao na atualidade pode ser
acolhida como uma crise de reconhecimento reciproco, caréncia de vinculos de con-
fianca com clara indisposi¢édo ao dialogo e a colaboracao, culminando em um tipo de
conflito na relagéo professor-aluno com potencial perda de sentido do proprio papel
social da Educacao, uma vez que, sem dialogos em vinculos de confianc¢a, ficam pre-
carizada as condi¢Oes de se proporcionar aos alunos situagdes mediadas que permi-
tam um experimentar-se com 0s outros em lutas por reconhecimento reciproco vali-
das.

E possivel considerar em Educacdo a existéncia de contextos pautados por
uma caréncia ou crise de um tipo especifico de autoridade, sustentada em parte, pelo

esquecimento da dimensao social do reconhecimento nas relagdes intersubjetivas. Ou
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seja, um descompasso entre uma parcela significativa de professores e alunos afeta-
dos pela manifestacédo do desrespeito mutuo, estimulando a desvalorizacdo da escola
e seus integrantes, fragilizando a qualidade das praticas educativas que acabam si-
nalizando numa direcao contraria da expectativa proposta para uma Educacdo com
foco na mediacéo e facilitacdo de experiéncias de compreensao.

Sob esta otica, foram adotados alguns vetores em torno dos quais se construiu
o problema desta tese. Séo eles:

- Esquecimento da dimenséo social do reconhecimento: este € um vetor rele-
vante se entendido como elemento facilitador de a¢gbes de desrespeito com potencial
de ampliacdo de conflitos que produzem enfraquecimento ou ruptura dos lacos de
confianca.

- Ruptura dos vinculos de confianca entre professor-aluno: € um vetor que
opera como condi¢cdo de enfraquecimento da valorizagdo do saber produzido na es-
cola e da propria credibilidade e autoridade do professor.

- Enfraquecimento da praxis pedagdgica: vetor que aparece enquanto feno-
meno que emerge de um descompasso na relacao professor-aluno, dificultando a me-
diacao e facilitacdo de experiéncias de compreenséao, obstruindo a construgdo con-
junta de saberes.

- Crise de autoridade na escola: fenémeno compreendido aqui como resultado
do esquecimento da dimensao social do reconhecimento reciproco potencializando
uma ruptura dos vinculos de confianga e enfraquecimento da autoridade do professor,
da escola e da propria pedagogia pela via de relacdes autoritarias.

Ao ponderar sobre os vetores acima, se buscou elaborar uma estratégia inter-
pretativa coerente com a realidade evidenciada em certas situacfes, pautadas por
negacao ou esquecimento da dimensao social do reconhecimento, na intencdo de
auxiliar em certa medida, na busca pela mitigacao de conflitos que sédo prejudiciais ao
processo de mediacéo pedagodgica.

Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho consistiu em identificar e discutir
os sentidos de autoridade entre jovens na atualidade, com o intuito de sustentar a
pertinéncia de uma tese final, segundo a qual, haveria necessidade de um tipo inter-
subjetivo particular de exercicio de autoridade na relagédo professor-aluno, sobretudo
na relacdo com jovens estudantes, para atender a uma demanda psicologica de per-

tencimento social expressa na luta por reconhecimento, possibilitando com isso uma
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mitigacdo de conflitos, assim como uma melhor valorizacéo da escola e de seus pro-
tagonistas.

No intuito de atender ao que se propde neste trabalho, foram estruturados ob-
jetivos especificos, que sao:

- Compreender em sentido genealdgico foucaultiano alguns eventos de trans-
formacao da sociedade e concepc¢éo de autoridade, em especial, com foco na muta-
cdo de uma sociedade anteriormente orientada sob um conjunto de valores comun-
gados coletivamente pela via da tradicdo em direc&o ao individualismo.

- Refletir sobre o lugar do reconhecimento intersubjetivo na sociedade atual e
seu papel na construcéo de um sentido de autoridade em Educacao, especialmente
entre jovens.

- Identificar e discutir produgdes académicas com foco na “crise de autoridade
em Educacao”, no intuito de orientar uma proposta de estudo complementar referen-
ciado em alguns trabalhos académicos de mestrado e doutorado, que investigaram o
fendbmeno da autoridade nas relacdes professor-aluno em ambiente escolar.

- Refletir sobre a atual crise de autoridade em Educacéo, adotando como ponto
de partida o acolhimento e escuta das reivindicagOes e percepcdes de jovens estu-
dantes sobre a escola e suas interagcdes com 0s professores.

Ao contemplar a execucdo destes objetivos especificos, se buscou melhor
compreender o choque entre as diferencas que expdem a propria luta por reconheci-
mento reciproco, bem como, o contexto que melhor facilita o surgimento de lutas por
reconhecimento validas. Nesse sentido, ganha importancia, enquanto parte do obje-
tivo geral, um esfor¢co em escutar e compreender jovens estudantes, em especial so-
bre possiveis sentidos de autoridade em Educacdo oriundos das préprias relacdes

professor-aluno.

1.2 Metodologia em tempos de pandemia

A pandemia do covid-19 que foi identificada inicialmente na Republica Popular
da China em 31 de dezembro de 2019 se espalhou pelo mundo e provocou um con-
tundente namero de mortes, medo generalizado e periodos de isolamento social, pro-
vocou uma gama variada de mudancas na rotina da populacdo mundial, incluindo a

necessidade de adaptacées no ambito das pesquisas académicas. Estas precisaram
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ser adaptadas para uma realidade em conformidade com as necessidades em tempos
de pandemia. E o caso deste trabalho.

No caso desta pesquisa em particular, a proposta original consistia em trabalhar
com grupos de discussao junto aos jovens do Ensino Médio, em algumas escolas da
rede publica em caréter presencial, no intuito de dialogar e compreender com 0s jo-
vens possiveis sentidos de autoridade em Educacgédo oriundos da relagcéo professor-
aluno e escola. No entanto, com o isolamento social, esta proposta nao foi possivel.
Uma alternativa considerada num primeiro momento foi o trabalho com grupos de dis-
cusséao online em turmas do Ensino Médio que estavam trabalhando por videoconfe-
réncia. Mas ocorreram diversas dificuldades na implementacéo desta ideia, entre elas,
a indisponibilidade das escolas sobrecarregadas pela demanda gerada com a pande-
mia, bem como, o carater precéario e emergencial no uso dessas tecnologias em redes
de comunicacao digitais nas escolas publicas.

Numa busca sobre alternativas que poderiam se aproximar da proposta inicial
de um trabalho com grupos de discusséo, ao acessar os dados estatisticos de diver-
sas redes sociais, foi possivel identificar um crescimento significativo de interacdes
entre os jovens durante a pandemia dentro da plataforma Youtube.

Com intensdo de identificar a viabilidade de uso desta plataforma, em 29 de
abril de 2021 uma busca no catalogo de Teses e Disserta¢cfes, administrado pela Co-
ordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), referente ao
periodo compreendido entre os anos de 2010 até 2020, com o descritor “educagao
AND pesquisa AND youtube” resultou em 196 publicagdes com 34 pesquisas de dou-
torado e 162 de mestrado. Foi possivel compreender que pesquisas em Educacédo
realizadas no Youtube possuem determinada consolidacdo, em caminhos ja trilhados
por variados pesquisadores e suas publicacdes ao longo dos ultimos 10 anos.

Uma vez identificada a consolidagao da pesquisa por meio da producgao de “da-
dos” nessa rede social, se mostrou necessario ponderar sobre qual aproximagao po-
deria ser evidenciada entre grupos de discussao e a participacao dos jovens no You-
tube. Para esta tarefa foi possivel ponderar a partir dos elementos em comum entre o
ambiente dos grupos de discussdo em sala de aula e o proprio ambiente do Youtube.

Neste sentido, na intencéo original o pretendido era montar grupos presenciais
de discussédo com alunos voluntarios dispostos a expressar opinides, problematizar e
debater, mediante situacdes-problema referentes a crise de autoridade em Educacao,

representadas por midias que apresentassem algum grau de desentendimento em
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ambiente escolar, em especial, nas interagdes entre professores e alunos. Em uma
busca pelo Youtube foi possivel localizar videos que atendiam as caracteristicas das
situacdes-problema propostas originalmente, acompanhados por dialogos manifesta-
dos espontaneamente entre os alunos na area de comentérios textuais logo abaixo
de cada video.

Embora os elementos, situacdes-problema e interacao dialdgica, sejam carac-
teristicas presente em qualquer grupo de discusséo tematico, € nitida a diferenca na
riqueza de detalhes proporcionada em grupos presenciais, com uma complexidade de
informagdes contextualizada pelos gestos, posturas, tom de voz, entre uma gama va-
riada de outras manifestacées em percepcdes visuais e auditivas. Sob este prisma, o
didlogo textual carece de uma riqueza de detalhes quando comparado ao fenémeno
das interacfes presenciais.

Entretanto, a condi¢cdo dialdgica do texto, ainda que limitada em certas carac-
teristicas, permite ponderar com alguma qualidade sobre a manifestacdo de sentidos
de autoridade expresso pelos jovens em interacdes textuais como aquelas que ocor-
rem no Youtube, em um tipo especifico de grupo tematico de discusséo, textual e
online. Tendo em vista as dificuldades impostas pelo momento da pandemia, se mos-
trou pertinente e suficiente adotar o Youtube enquanto caminho de investigacao es-
colhido como alternativa na busca por uma melhor compreensao sobre a crise de au-
toridade em Educacéo na perspectiva dos jovens. Soma-se a isso, de modo favoravel,
a crescente familiaridade dos jovens com as diferentes midias sociais, e seu especial
interesse e uso do Youtube como “lécus” de encontro e interagao.

Para esta tarefa, selecionamos 5 videos com situacdes-problema pertinente a
crise de autoridade em Educacéo, sendo 3 videos relacionados com cenas de agres-
sbes verbais entre professores e alunos, 1 video que motivou elogios aos professores
e 1 video sobre as diferencas entre escola publica e privada. Posterior a escolha dos
videos, foi feita uma primeira extracdo dos comentarios para tratamento por filtro de
mineragédo de dados, pelo software livre YoutubeDataTools, no intuito de selecionar
apenas 0s comentarios que permitissem identificar se a postagem foi proveniente de
um aluno ou de outra categoria de participantes, como adultos, professores, pais, etc.
Resultando em 9.887 comentarios realizados por alunos e selecionados para aplica-
¢cdo do método de Andlise Textual Discursiva - ATD.

A analise textual discursiva possui evidente aproximacado com a fundamenta-

cao hermenéutica proposta por Gadamer (2007), enquanto compreensao que emerge
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de uma fusdo de horizontes do texto com o horizonte do interlocutor, ficando evidente

que:

[...] ndo se pode falar de fins bem estabelecidos na investigacédo das ciéncias
do espirito como se da nas ciéncias da natureza, onde a investigacdo penetra
cada vez mais profundamente na natureza. Nas ciéncias do espirito o inte-
resse do investigador que se volta para a tradicdo € motivado, de maneira
especial, pelo respectivo presente e seus interesses. E s6 pela motivacéo do
guestionamento que se estabelece o tema e o0 objeto de investigacdo. Com
isso, a investigagao histérica se sustenta no movimento histérico em que se
encontra a propria vida, e ndo se deixa compreender teleologicamente a partir
do objeto a que se orienta a investigacdo. Em si, um tal objeto ndo existe de
modo algum. E isso o que distingue as ciéncias do espirito das da natureza
(GADAMER, 2007, p. 377-378).

Contudo, ao ponderar sobre o carater hermenéutico do impacto da linguagem
na percepgao e construgao conjunta de mundos, em uma valorizagdo da dimensao
social do reconhecimento no processo interpretativo, € possivel reconhecer que o ca-
minho da andlise textual discursiva € consistente com 0s critérios e pressupostos que

norteiam a proposta e postura interpretativa deste trabalho, uma vez que:

O processo da andlise textual discursiva tem fundamentos na fenomenologia
e na hermenéutica. Valoriza os sujeitos em seus modos de expressao dos
fendmenos, centra sua procura em redes coletivas de significados construi-
dos subjetivamente e que o pesquisador se desafia a compreender, descre-
ver e interpretar. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 169).

1.3 Organizagéo da tese

No ambito da arquitetura da informacéo este trabalho foi organizado no estilo
multipaper, uma producdo em forma de artigos, prevista e autorizada pelo Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacédo da UNILASALLE. Esta escolha ndo esta isenta de
polémica e riscos.

Chaui (1999), em um tom de denuncia, pondera sobre a possibilidade de uma
ineficacia dos programas de pesquisa em pos-graduacdo quando submetidos aos
moldes organizacionais que pressionam 0s pesquisadores a serem cada vez mais
centrados em prazos e produtividade, culminando num tipo de universidade operaci-
onal, com pesquisas cada vez mais enxutas, sempre focadas no compromisso de
atender uma dada velocidade pautada numa organizacao produtivista, subordinada a

articulacéo universidade-empresa-estado.
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Esta critica, de algum prejuizo ocasionado pelas circunstancias dos novos tem-
pos, em novas formas de organizacdo da sociedade e suas instituicées, € apontada
por Novoa (2013) como uma consequéncia que afeta a realidade académica em uma

|6gica produtivista, assim esclarece o autor:

Agora 0 que nos esta a acontecer é estarmos submetidos a uma logica
de produtivissimo académico, uma espécie de mercantilizacdo das universi-
dades, com uma intensificac@o do trabalho docente, retirando-nos aquilo que
€ o coracao da liberdade, isto &, o tempo e o controlo das nossas vidas. Se
nao temos tempo, se andamos sempre numa azafama, e sem controlo sobre
as nossas vidas, se quem as controla séo l6gicas de produtivismo, o coracéo
da liberdade académica é atacado. Temos de fazerum  grande movi-
mento contra estas tendéncias. Temos de fazer um movimento de valoriza-
¢do das humanidades, e também de um outro tipo de ciéncia. (NOVOA, 2013.
p. 25).

Sob este viés, o trabalho em formato multipaper pode ser entendido por alguns
como uma consolidacdo ou representacdo de um contexto produtivista, devendo ser
evitado. Nao é pretensdo neste momento discutir aqui a polémica sobre os novos
tempos e suas consequéncias na producao académica. No entanto, na medida em
gue a proposta desta pesquisa € partir da realidade presente, ao admitir que o mundo
€ outro, novo e apressado em seu agir, pouco compreendido em certa medida, res-
significando o préprio fazer académico, ganha sentido a escolha do formato multipaper
ao concordarmos que compreender implica em se experimentar com 0 outro, em se
expor a esse novo mundo e sua forma de agir, inclusive aquela de organizar a apre-
sentacdo de uma tese.

Na admissdo de um mundo carente de disponibilidade de tempo, o formato
tradicional de teses e dissertacfes possui uma extensao e estrutura que nao possibi-
lita publicacdo em periddicos tal qual foi elaborado, sendo necessario investir tempo
extra para configurar e adaptar ao formato de artigo. Uma outra caracteristica apon-
tada por Duke e Beck (1999) consiste na dificuldade e potencial demora prolongada
de acesso ao conteudo por outros pesquisadores, cuja disponibilidade para ler um
conjunto de teses ou dissertacdes em sua totalidade ndo é contemplada.

Barbosa (2015) entende que o multpaper € adequado para a realidade contem-

poréanea, na medida em que:

Neste formato, o futuro pesquisador ja precisa lidar com uma modalidade de
relatério de pesquisa predominante — o artigo — que todos nds temos que
produzir como participantes da comunidade cientifica. Trata-se, portanto, de
oferecer ao mestrando ou doutorando uma socializacdo antecipada com um
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fazer que é proprio do trabalho do pesquisador. [...] A dissertagdo ou tese
como coletanea de artigos também € mais propicia a socializagéo dos resul-
tados. Pela publicacdo de seus artigos (particularmente em periédicos, os
guais cada vez mais aderem as plataformas virtuais), espera-se que a visibi-
lidade e a disponibilidade para outros pesquisadores sejam ampliadas (BAR-
BOSA, 2015, p. 353).

Mesmo que esta seja uma concepc¢ao favoravel ao uso do multipaper em teses
e dissertacOes, é pertinente colocar que ao escolher essa forma de organizacao pode
emergir uma carga maior de dificuldade. Além do estresse préprio da escrita do rela-
tério de pesquisa, ocorre um esforco adicional de aprendizado, proporcional ao grau
de experiéncia do autor sobre a pratica na escrita de artigos, algo que pode ser inte-
ressante considerar ao se escolher este modelo, dependendo das particularidades do
contexto do autor e suporte que a instituicdo académica consegue proporcionar. To-
davia, o desafio de uma apresentacdo académica em novos formatos, pode facilitar o
surgimento de melhores maneiras de organizacao frente as demandas desse novo
tempo, marcado por mudancas aceleradas e (talvez) inevitaveis.

E nesse sentido, de um experimentar-se com o novo enquanto possibilidade
de compreenséao de outros caminhos, que se optou pela escolha do multipaper e os
riscos ou fragilidades que sdo préprias de qualquer experiéncia de abertura e intera-
céo com o diferente.

Entre essas fragilidades, duas se mostraram evidentes no momento de produ-
cao deste conteudo. A primeira é uma fragmentac&o propria da organizacéo por arti-
gos, que buscamos amenizar com a elaboracdo de uma apresentacao introdutoria e
observacdes finais, com intencéo de possibilitar sentido integral ao conjunto de textos
otimizados. A segunda fragilidade, que emerge na leitura da tese como um todo, con-
siste na sobreposicao ou duplicacdo de alguns conceitos, ideias e argumentos, uma
vez que, cada artigo precisa ser uma expressédo de comunicagao em si.

Desta forma, no formato multipaper, o presente trabalho esta organizado con-
forme descrito abaixo:

- Apresentacao: Aqui se buscou contextualizar a tese, apresentando as moti-
vacoes de pesquisa, a influéncia tedrica que norteia a postura interpretativa, o objetivo
geral e os especificos, a tese, bem como o0s vetores que orbitam o problema pesqui-
sado, a metodologia empregada e a organizacao da tese.

- Artigo 1: Desenvolvido a partir do objetivo especifico que consiste em respon-

der como o sentido de autoridade apresentou mutagdes no decorrer de sua histéria.
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Adotou-se a genealogia foucaultiana como referéncia para a elaboracao de um breve
percurso histérico que inicia no conceito de autoridade comungado coletivamente no
passado e avanca na direcao do presente com multiplos sentidos de autoridade indi-
vidualizados. Sinalizamos que a pergunta pela autoridade tem algum potencial de es-
clarecimento na postura de um relativismo contextualizado, hermenéutico, enquanto
esclarecimento pela sensibilidade no ambito intersubjetivo das relagbes sociais.

- Artigo 2: Partindo do objetivo especifico de refletir sobre o lugar do reconhe-
cimento intersubjetivo na sociedade atual e seu papel na constru¢cdo de um sentido
de autoridade em Educacéao, foi problematizada a relagéo professor-aluno na atuali-
dade pela via do esquecimento da importancia da dimenséao social do reconhecimento
em um processo de desdemocratizacdo. Apontamos para a relevancia de novos es-
tudos com os jovens estudantes, especialmente os do Ensino Médio, no intuito de
melhor compreender como estes jovens atribuem sentidos de autoridade. Foi possivel
dialogar com outros estudos para melhor compreender a dindmica dos conflitos e
identificar quais elementos sustentam na atualidade uma crise de autoridade.

- Artigo 3: Atendendo ao obijetivo especifico de identificar produ¢cdes académi-
cas com foco em compreender a crise de autoridade em Educacao, com o propdsito
de propor algum estudo complementar com potencial de colaborar com as investiga-
cOes, foi efetuado um levantamento dos estudos publicados nos ultimos 10 anos, na
modalidade de teses e dissertac6es. Uma verificacdo detalhada permitiu identificar
gue o grupo de elementos: Autoridade, Honneth, Luta por reconhecimento, Gadamer,
Hermenéutica, grupos de discusséo e a pergunta pelo sentido de autoridade entre os
jovens estudantes, ainda ndo foram contemplados em uma mesma estratégia de in-
vestigacdo. Concluimos que um estudo como este, sobre a crise de autoridade em
Educacéo, que contempla esses elementos em articulacdo, tém algum potencial de
colaboracdo com a comunidade de pesquisa e debate em andamento.

- Artigo 4: Desenvolvido a partir do objetivo especifico de refletir sobre a atual
crise de autoridade em Educacao, adotando como ponto de partida a reivindicagéo e
percepcao dos préprios, foi adotado como contetdo para andlise os comentarios dos
jovens manifestados em videos no Youtube com posterior aplicagdo da Analise Tex-
tual Discursiva (ATD), colocando em evidéncia alguns dos eventos que podem contri-
buir para uma possivel mitigacdo dos conflitos e da propria crise de autoridade, com

potencial de valorizag&do da escola e seus protagonistas.
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- Consideracdes Finais: E apresentada uma sintese dos resultados dos 4 arti-
gos com reflexdes complementares na intengéo de auxiliar de alguma forma outras

pesquisas e o0 avanco das discussdes na area.
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2 ARTIGO 1 — AUTORIDADE EM UM BREVE PERCURSO GENEALOGICO

AUTHORITY IN A SHORT GENEALOGICAL JOURNEY

Resumo: Ndo € incomum na atualidade, surgirem relatos de pais, professores e
alunos sobre situacdes de desrespeito no ambiente escolar. Estimulando nesse
contexto a pergunta pelo sentido de autoridade enquanto referencial coletivo, o intuito
neste trabalho é tracar um breve percurso histérico em carater genealogico que inicia
no conceito de autoridade como sentido comungado coletivamente em determinadas
épocas, avancando na direcdo de uma mutacdo, na atualidade, onde radica a pratica
de multiplos sentidos de autoridade individualizados. A pergunta pela autoridade tem
um potencial de esclarecimento na perspectiva de um relativismo, esclarecido pela
sensibilidade muatua no reconhecimento das intencionalidades e necessidades no
ambito intersubjetivo. Trata-se de um ensaio eminentemente teorico, desenvolvido
num campo de argumentacdo que se constréi como fronteira entre a filosofia e a
histéria da educacéo.

Palavra-Chave: Educacao, desrespeito, autoridade, relativismo

Abstract: It is not uncommon nowadays to report from parents, teachers and students
about situations of disrespect in the school environment. Stimulating in this context the
guestion by the sense of authority as a collective reference, the purpose in this work is
to trace a brief historical path in genealogical character that begins in the concept of
authority as a sense collectively shared in certain times, advancing towards a mutation,
nowadays, where the practice of multiple senses of individualized authority is rooted.
The question by authority has a potential for clarification from the perspective of a
contextualized relativism, clarified by mutual sensitivity in the recognition of intentions
and needs in the intersubjective sphere. It is an eminently theoretical essay, developed
in a field of argumentation that is constructed as a frontier between philosophy and the
history of education.

Keyword: Education, disrespect, authority, relativism

Introducéo

Uma forma de valorizar o que é verdadeiro consistiria ha probabilidade de ser
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a verdade uma consequéncia do desvelamento do que é imutavel, fenbmeno que
permanece inalterado diante das contingéncias e acontecimentos sociais. Neste
sentido, a verdade pela perspectiva de valorizacdo do objeto em si, poderia ser
compreendida pela esséncia ou origem pronta para ser descoberta ou demonstrada
conforme instrumentalizacdo por método adequado. Sob este viés, demonstrar que
algo é verdadeiro demandaria uma busca por elementos atemporais que, por serem
originarios, estdo em uma condi¢do universal e anterior a propria historicidade dos
acontecimentos das relacfes sociais.

No entanto, esta forma de valoracdo que pergunta pelo objeto em si,
desconectado de sua historicidade, se mostra insuficiente como caminho para uma
melhor compreensao das relacdes humanas na medida em que ndo contempla, entre
outras coisas, a importancia das emergéncias, contingéncias e acidentes enquanto
espaco de construcéo de verdades.

Na intencao de uma valorizacao das relacdes como produtoras de verdades é
possivel ponderar que embora exista em alguns contextos a necessidade de uma
verdade oriunda da materialidade do objeto em si, “essa matéria ndo é nada enquanto
a relagao néo faz dela isso ou aquilo” (VEYNE, 1995, p. 179). Ao se perguntar pelas
relacbes humanas como produtoras de perspectivas de verdade, estas se tornam
indissociaveis das singularidades que ocorrem em um dado contexto histérico, e dos
discursos que lhes déo possibilidade de inscricdo na narrativa histérica.

E partindo da admissdo que os acontecimentos s&o constituidos num dado
contexto historico por multiplas influéncias em distintas formas de relacionamentos,
com diferentes emergéncias e proveniéncias socioculturais, que intencionamos nos
aproximar neste trabalho de uma construcéo genealdgica em um sentido foucaultiano.
Nossa intengdo € abordar como a autoridade foi reconhecida em resposta aos
acontecimentos em um dado contexto historico.

Priorizando um determinado angulo, sem esquecer que existem outros,
buscamos romper com a ideia de linearidade histérica enquanto conjunto de
ocorréncias dotadas de uma causa imutavel, primeira e Unica. Adotamos como
estratégia considerar que todo conhecimento é producéo limitada e provisoria que
emerge de multiplas e complexas relagcées de forcas e suas respectivas formas de
expressao nos saberes e na cultura, em momentos pautados por algum nivel de
liberdade enquanto jogos de poder (FOUCAULT, 1979).

No pensamento foucaultiano os eventos historicos ndo sdo um acontecimento
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de fendbmenos universais e imutaveis que determinam a direcdo das coisas. Neste
sentido, sem uma valorizacdo de algo imutavel, a historia ndo tem uma finalidade
ultima, direcionamento ou origem. E um conjunto de acontecimentos que emerge ao
acaso das relacdes e oportunidades em distintas formas de valorizagcdo numa dada
percepgao em detrimento de outras. Pessoas reconhecidas em conformidade com os
valores de cada época, contexto historico, sédo atribuidas da capacidade de acessar
alguma verdade, adivinhos, sacerdotes, sabios, intelectuais, cientistas, youtubers,
entre outros. Neste sentido, os acontecimentos historicos emergem em certa medida
como consequéncias ao acaso das mdultiplas verdades concorrentes nas relacdes
sociais, relacdes agonisticas de mutua influéncia, em suma, relacdes de poder.

Genealogia sob esta concepcdo toma a histéria como forma de
problematizacdo de um conceito, cuja organizacao se torna objeto do pensamento.
Em outras palavras, a construcdo de uma perspectiva histérica enquanto
problematizagéo, ocorre pelo “conjunto de praticas discursivas ou ndo discursivas que
faz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para
o pensamento” (FOUCAULT, 2004, p. 242%).

Entre esses objetos do pensamento, ndo € incomum na atualidade surgir
relatos de pais, professores e alunos sobre situacdes de desrespeito e descaso,
sinalizando um descompasso e fragilidade na organizacéo e formas de conduta nos
relacionamentos entre esses protagonistas. E possivel perceber, em um sentido geral,
uma certa declaracdo de inseguranca e desorientacdo quanto aos referenciais de
conduta e tomada de decisdo no ambiente escolar, culminando numa crise de
relacionamento, de organizacdo, em outras palavras, uma propalada “crise de
autoridade”.

Numa tentativa de contextualizar essa condicdo atual, de possivel
desorientacéo nas relacdes sociais no ambiente escolar, associada a uma potencial
fragilidade ou caréncia de referenciais de autoridade, propomos um breve percurso
histérico numa estratégia que busca se aproximar da perspectiva genealdgica
foucaultiana sobre alguns sentidos da nocdo de autoridade e sua influéncia na

percepc¢ao social.

1 Genealogia nesta perspectiva consiste no ato de "demarcar os acidentes, os infimos desvios — ou ao
contrario as inversbes completas — os erros, as falhas na apreciagdo, os maus calculos que deram
nascimento ao que existe e tem valor para nés; é descobrir que na raiz daquilo que ndés conhecemos e
daquilo que nés somos — nao existe a verdade e o ser, mas a exterioridade do acidente” (FOUCAULT,
2004, p. 21).
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Embora Foucault (2004) n&o trate diretamente da questado da autoridade, ela
surge nos textos deste autor como um fendmeno oriundo da atribuicdo de sentido nas
relacbes de poder. Uma consequéncia importante por ser o exercicio de autoridade
uma forma de manutengao, produgao e organizagao de saberes, “coisas” e discursos.
Nesse sentido, uma consequéncia esperada em qualquer exercicio de autoridade é a
producdo de seguranca e previsibilidade. Sob esta concep¢do € que buscamos
compreender em uma dada configuracdo de época os sentidos de autoridade.

E sob esta concepcdo de autoridade como fendmeno de sustentacdo da
estabilidade das relacdes sociais, enquanto produgcdo de certa previsibilidade e
seguranca, que buscamos compreender em uma dada configuracdo de época 0s
sentidos de autoridade.

Para esta tarefa ndés apoiamos em argumentos extraidos de autores como
Torres e Castro (2009), Welsch (2007), Hermann (2005), Kritsch (2008), Arendt
(2005), entre outros, no intuito de tracar um breve percurso que inicia no conceito de
autoridade como sentido comungado coletivamente em determinadas épocas,
avancando na direcdo de uma mutacéo onde radica a pratica de multiplos sentidos de
autoridade na atualidade. Ponderamos que a pratica de modelos normativos
heterogéneos como sustentacdo da autoridade pode ndo atender as demandas
proprias das relacBes sociais na atualidade, sendo a ideia de um relativismo
esclarecido, em sentido hermenéutico gadameriano?, uma sugestdo possivel para
uma mitigacdo, em alguma medida, do descompasso nas relacbes sociais no
ambiente escolar, sinalizado por seus protagonistas e diagnosticado em trabalhos

académicos.

Um Breve Percurso “Histoérico”

Na percepcao de Arendt (2005), em relagdo ao fen6meno da autoridade, &

2 Hans-Georg Gadamer (1900-2002) foi um filésofo alem&o que se destacou principalmente por sua
abordagem sobre a arte de compreender (hermenéutica) na obra verdade e método de 1960.
Basicamente, para Gadamer se quisermos nos conhecer profundamente precisaremos buscar clareza
para reconhecer os limites, implicagdes e possibilidades, relativas ao fendmeno da compreensao
enquanto condigdo necessariamente embebida de historicidade em um contexto linguistico, dialégico.
Defende, entre outras coisas, que o preconceito (pressuposto ou pré-compreensdo) é um elemento
atuante em todo o compreender, sendo relevante para uma postura hermenéutica reconhecer
pressupostos legitimos dos ilegitimos. Em Gadamer o esclarecimento pela via da compreensao
demanda uma sensibilidade que permite um abrir-se para as possibilidades, em um reconhecimento
honesto dos limites, preconceitos, compromissos e demais influéncias que moldam, no ambito das
relagbes vivenciadas, nossa percepgao de mundo.
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possivel apresentar dois contextos distintos, o primeiro é pautado por uma relagédo
organizada “naturalmente” em espaco privado, como o ambiente da familia e da
escola. Neste ambiente a relacdo é necessariamente desigual entre adultos e criancas
uma vez que estas “ndo podem ainda ser admitidas na politica e na igualdade por
estarem sendo preparadas para ela” (ARENDT, 2005, p. 160). Sobre este aspecto,
criancas e jovens ainda ndo possuem condi¢cdes de liberdade e participagdo em
assuntos relacionados com a polis, vida em coletividade, organizagéo social.?

Ao distinguir espaco publico e privado, separando criancas e jovens de uma
relacdo politica, Arendt (2005) concentra suas reflexdes no segundo contexto,
pautado por uma organizacao entre pessoas adultas e livres, capazes de producgéao
de um sentido de autoridade comungado coletivamente pelo reconhecimento e
admissao de uma legitima desigualdade hierarquica, tanto por parte de quem obedece
como por quem manda, em um reconhecimento de vinculo reciproco.

Nesta concepc¢do, a autoridade que emerge da politica enquanto exercicio
entre pessoas livres no reconhecimento reciproco dos vinculos sociais, possibilita um
contexto mais propicio para a compreensao sobre o fenbmeno da autoridade, na
medida em que ndo esta fundamentada numa condi¢ao “natural” de imposicéo de
forca como ocorre nos espacos privados. E possivel considerar que os gregos n&o
tinham como proposta uma organizagcéo da polis realmente pautada por um sentido
de autoridade politica, na medida em que seus exemplos de gestdo eram oriundos
das relacdes privadas.

Arendt (2005) pondera que Aristételes (384-322 a.C.) buscou exemplos sobre
a organizacao da polis na observacao das relacdes privadas, possibilitando sugerir
que “efetivamente, uma casa é administrada pelo componente mais velho da familia,
que exerce uma espécie de poder real” (ARISTOTELES, 2004, p. 13). Sob esta
possibilidade, de uma legitimidade inspirada nas relagdes privadas e garantida pela

condicao natural de hierarquia, é possivel considerar que:

Ha, por acdo da natureza e para a manutencao das espécies, um ser que
manda e outro que obedece, pois aquele que tem inteligéncia capaz de

3 Durante o processo de busca e exame dos artigos, dissertagdes e teses relacionados ao debate sobre
a crise de autoridade em Educacéao, Arendt se mostrou uma das fontes mais citadas, em especial a
obra “Entre o passado e o futuro”, colocando em evidéncia sua importancia e influéncia nos estudos
académicos em Educacgao. O texto tornou-se, também aqui, referéncia fundamental na construgao
desse percurso genealdgico de compreensao dos sentidos de autoridade, especialmente por tratar-se
de uma perspectiva em filosofia politica que acolhe e discute a diversidade de eventos sociais e
culturais implicados.
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prever, tem de modo natural, autoridade e poder de chefe; aquele que néo
tem sendo a forga fisica para executar deve, obrigatoriamente, obedecer e
servir (ARISTOTELES, 2004, p. 13).

Platdo (427-347 a.C.) assim como em Aristoteles, também olha para a
realidade do espaco privado quando pondera sobre a questédo da organizacgéo politica.
Ele percebe que esse fendbmeno emerge da competéncia e sabedoria, onde aquele
gue sabe muito sobre um determinado assunto ocupa naturalmente uma posi¢ao
hierarquica superior em relacdo ao que menos sabe. Essa superioridade do perito
sobre o leigo € uma condicdo natural, uma vez que existem aqueles que se destacam
por sua inteligéncia. Nessa direcao é possivel afirmar que em Platdo (1996) a ideia de
autoridade esta fundamentada na condicdo hierarquica natural promovida pela
sabedoria oriunda da exposicdo ao acumulo de experiéncias no tempo. Superioridade
dos mais velhos e sabios em relacdo aos mais novos e menos experientes.

Para Arendt (2005) é o modelo romano que prop6s e deu inicio num conceito
de autoridade solido, um sentido de autoridade adequado para o ambito da
organizacao da polis e das relagdes sociais, este se consolidando pela “experiéncia
de fundacgdo na qual tivera lidima origem a triade romana de religido, autoridade e
tradicao” (ARENDT, 2005, p. 167).

Arendt (2005) assim esclarece:

A autoridade, como fator Unico, sendo decisivo, nas comunidades humanas,
nao existiu sempre, embora tenha atrds de si uma longa histéria, e as
experiéncias sobre as quais se baseia esse conceito ndo se acham
necessariamente presentes em todos os organismos politicos. A palavra e o
conceito sdo de origem romana. Nem a lingua grega nem as varias
experiéncias politicas da histéria grega mostram qualquer conhecimento da
autoridade e do tipo de governo que ela implica. Isso é expresso de forma
mais clara na filosofia de Platéo e Arist6teles, os quais de modo inteiramente
diverso, mas a partir das mesmas experiéncias politicas, tentaram introduzir
algo parecido com a autoridade na vida publica da polis grega (ARENDT,
2005, p. 142).

Platdo e Aristoteles, cada um a seu modo, abordaram o assunto sobre a
organizac&o da polis, sem com isso elaborar um conceito de autoridade. E possivel
afirmar que a influéncia e consolidacdo deste conceito ganhou destaque na historia
do ocidente pelo mito da fundagéo de Roma.

Na producéo da cultura romana a religiao assume um papel centrado na vida
em coletividade, na medida em que o “poder coercitivo da fundagao era ele mesmo

religioso, pois a cidade oferecia também aos deuses do povo um lar permanente”
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(ARENDT, 2005, p. 163). Neste sentido, de um espago comum entre deuses e
humanos, a origem era exaltada pela preservacdo da tradicdo que mantinha viva e
operacional a intencdo dos construtores originais de Roma, garantindo em certa
medida o carater normativo e de referéncia para as geracdes futuras, que manteriam
diante do surgimento de algo novo uma religacdo com os antepassados pela pratica
religiosa que contemplava a valorizagéo e intencionalidade dos fundadores de Roma.

Na percepcao de Arendt (2005), a autoridade politica na cultura romana estaria
ligada aos ancidos, legitimada pelo passado e manutencdo da tradicdo. Nesse
sentido, aquele que era atribuido de autoridade, como os senadores romanos,
ocupavam o lugar de conselheiros da republica, sendo o poder uma consequéncia
institucional fundamentada na decisdo comum, por consenso, em espaco publico.
Poder e autoridade nessa concepc¢ao ndo se confundem na medida em que o poder
é institucional, fundamentado pelos acordos entre as autoridades conselheiras.

No entanto, no periodo medieval, com a ascensao do cristianismo em uma
mistura de elementos da cultura romana e grega, em especial, pela metafisica
platbnica, que separou o mundo dos homens e o mundo das ideias, foi se
consolidando uma nova percepcéo coletiva, a autoridade ndo era mais fundamentada
nos anciaos fundadores, mas provinha diretamente de Deus. Nessa nova concepgao
de fundacéo, os escolhidos por Deus eram dotados de uma autoridade transcendente,
em uma condicao externa ao mundo, em carater universal, eterno e imutavel.

Assim esclarece Arendt (2005):

Na medida em que a igreja catdlica incorporou a filosofia grega a estrutura de
suas doutrinas e crengas dogmaéticas, ela amalgamou o conceito politico
romano de autoridade, que era inevitavelmente baseado em um inicio, a
nocao grega de medidas e regras transcendentes. (ARENDT, 2005, p. 170).

O mito da fundacdo de Roma foi ampliado para a fundagéo da existéncia de
todas as coisas, assim como, o0 sentido da autoridade pautado na tradicdo de
pertencimento a polis romana foi reorganizado para responder as orientagdes do Deus
cristdo, favorecendo uma valorizacdo e desejo de perpetuacdo de origem divina.
Nesse contexto, a igreja catblica agregou na autoridade politica uma autoridade
transcendente universal, permitindo organizar e explicar o mundo baseado na
coeréncia da fé crista pela via do sobrenatural, enquanto producdo de uma unidade
de sentido existencial comungada coletivamente, em um sentido de autoridade capaz

de tranquilizar e garantir uma certa estabilidade do mundo e das relagdes sociais pelo
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caminho da feé.

Em ambos os contextos, Romano e Cristdo, foi a valorizagdo da fundacao
enquanto uma origem em comum, comungada coletivamente, que promoveu uma
experiéncia existencial de pertencimento social e manutencdo da polis, sustentada
historicamente pela triade: autoridade, tradi¢éo e religido.

Enquanto a religido mantinha passado e tradicdo sempre (re)ligados, a tradicao
tinha o potencial de alimentar naquele que era atribuido de autoridade uma
necessidade de valorizar a experiéncia de fundagcdo, promovendo seguranca e
tranquilidade em um sentido de pertencimento social garantido pelo engrandecimento
da origem contemplada coletivamente. A “palavra auctoritas é derivada do verbo
augere, aumentar, e aquilo que a autoridade ou os de posse dela constantemente
aumentam é a fundagao” (ARENDT, 2005, p. 163).

Na medida em que a valorizacdo coletiva da fundacéo oferecia um sentido de
autoridade capaz de sustentar uma garantia de permanéncia e durabilidade,
seguranca e previsibilidade, a prépria existéncia individual superaria em alguma
medida sua condicdo de finitude ao se tornar eterna presenca pela valorizacdo das
realizac6es passadas que promoveram manutencdo daquela forma de ser e existir
enquanto coletividade. Nesse sentido, a vida do individuo era finita, mas o projeto
coletivo e seu passado historico constitutivo da polis se manteriam eternos, assim
como a presenca dos que vieram antes estaria sempre (re)ligada enquanto tradicéo.

Com o mito da fundagao, naquele contexto histérico, “a autoridade, assentando
sobre um alicerce no passado com sua inabalada pedra angular, deu ao mundo a
permanéncia e a durabilidade de que os seres humanos necessitam precisamente por
serem mortais” (ARENDT, 2005, p. 131). O sentido de pertencimento social que
oferecia algo mais significativo que uma mera existéncia individual, permitia uma
existéncia conciliada com um comprometimento coletivo de manutencdo da
sociedade, em uma intencionalidade focada no bem comum.

Pelo caminho de valorizagdo do bem comum, o sentido de autoridade nao se
confundia com poder ou violéncia. Na autoridade transcendente, considerar meios
externos de coercdo nao era uma possibilidade. Sob este aspecto, “onde a forga é
usada, a autoridade em si, fracassou” (ARENDT, 2005, p. 129).

Na atualidade, a maneira como a sociedade se organizou, inviabiliza a pergunta
pela metafisica, desta forma nos libertamos do medo de uma natureza nao

compreendida, mitica, desconhecida, perdendo assim a possibilidade de se
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experimentar coletivamente um sentido de autoridade pautado em uma probabilidade
de conexao transcendente, que nos produziu um estado coletivo de pertencimento,
contemplando nossa origem e natureza original. Nessa dire¢ao, “a autoridade que
perdemos nao € esta ‘autoridade em geral’, mas antes uma forma bem especifica, que
fora valida em todo o mundo ocidental durante longo periodo de tempo” (ARENDT,
2005 p. 129).

Uma possivel consequéncia para a atualidade consiste numa certa dificuldade
em se estabelecer um ambiente de compromisso reciproco na direcdo de um bem
coletivo, construcdo de um mundo comum, mais conciliatério, menos concorrente.
Essa dificuldade parece estimulada na medida em que deixamos gradativamente de
nos identificar com nossa condicao originaria. Na medida em que ndo estamos mais
juntos a natureza, produzimos um tipo de isolamento motivado por um sentido
existencial pautado pelo individualismo.

Segundo Kritsch (2008), na idade média € possivel perceber algumas
demandas que parecem sinalizar uma transformacéo, ainda que lenta, em direcéo a
Modernidade. Entre elas, o conceito de soberania enquanto direito de acéo
relacionado aos poderes instituidos e concorrentes entre si.

E nesse cenario de redefinicdo dos papéis sociais em jogos de poder pela
reivindicacdo da soberania, que em conformidade com os resultados desses jogos,
na tensdo e contingéncia dos interesses entre grupos sociais, governantes, reis,
imperadores e igreja, foram se configurando os elementos que dariam sentido para

uma forma competitiva de organizagéo da sociedade.

A disputa em torno das investiduras, por exemplo, ocorrida no século Xl,
envolveu tanto a questao do dominio territorial quanto a diviso da autoridade
entre as esferas temporal e espiritual — uma “demarcacéo de atribuigdes” que
punha em xeque o modelo cesaropapista de Bizéncio, até entdo uma
referéncia de peso para a cristandade ocidental e seus governantes.
(KRITSCH, 2008, p. 15).

Nessa disputa por soberania, divisdo da jurisdicao e autoridade politica, surgem
diversas percepcoes, reflexdes e argumentagdes que motivaram variados contextos

concorrentes, por exemplo:

Num deles, a lei (natural, divina, costumeira, estatuida ou positiva) se
sobrepde totalmente ao principe (lex facit regem). No outro, a vontade
soberana é fonte criadora, transformadora e revogadora da lei (auctoritas,
non veritas, facit legem). (KRITSCH, 2008, p. 28).
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Se até o periodo medieval foi o aumento, maior valorizagdo da origem, que
sustentou um mito de fundacdo enquanto promocdo de uma unidade de sentido
existencial comungado coletivamente, estimulando uma postura orientada num tipo
de racionalidade conciliatoria, organizada pela ideia de bem comum, promovendo um
sentido coletivo de autoridade, no periodo moderno, esse aumento foi deslocado para
formacdo de um outro mito. Isso levou a um foco e valorizagdo das préticas e
interesses individuais, configurando uma nova promessa de mundo revigorada pelo
entusiasmo do potencial de uma racionalidade estimulada pela concorréncia, diluindo
a possibilidade de um sentido de autoridade referenciado nos valores da coletividade
e da tradicao.

Na medida em que o foco deixa de ser uma conduta pautada na perspectiva
do sacrificio pessoal enquanto consenso de privacao dos desejos individuais em nome
da preservacgao e manutencao de um bem comum, dando lugar ao movimento de uma
autopreservacao do individuo, o conceito de utilidade se tornar referéncia central
engquanto objetivo maximo individual. Nesse sentido, o que é util na concepcéo do
individuo foi aumentado, valorizado, ocorrendo uma reducdo da razdo antes
conectada com um senso de totalidade, transformando-a numa concepcao
meramente instrumental enquanto aplicacdo de técnicas para transformacédo social
pautada nas percepcoes e interesses particulares.

Uma vez que aquela dimenséo de totalidade ja ndo era possivel, parece ter
restado a defesa dos proprios interesses em uma postura que valoriza a concorréncia,
estimulando o egoismo e o desencantamento com o mundo, numa sociedade
desconectada de um objetivo comungado coletivamente. Nesse sentido, a razao
instrumental pode ser entendida como fendmeno sustentado pelo processo de
mecanizacdo da sociedade, valorizacdo exagerada do desenvolvimento técnico e
negacao de quaisquer vivéncias e experiéncias de vida que néo sdo adequadas aos
moldes racionais de observacéo e classificagao.

Sendo possivel afirmar que:

O ser humano pode satisfazer suas necessidades naturais somente por meio
de instancias sociais. A utilidade é uma categoria social e a razdo segue-a
em todas as fases da sociedade de classes; por meio da razéo o individuo se
afirma nessa sociedade ou se adapta a ela, de forma a seguir seu caminho.
Ela induz o individuo a subordinar-se a sociedade sempre que ele ndo seja
forte o suficiente para transforma-la em seu proprio interesse.
(HORKHEIMER, 1941, p. 368).
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Esse entendimento de transformacdo de um antigo tipo de racionalidade
conciliatéria, orientada coletivamente, para uma racionalidade concorrente, individual,
enquanto troca da valorizacdo do bem comum para uma valorizacdo pautada nos
interesses do individuo, promoveu na Modernidade um certo abandono da

complexidade da existéncia humana. Assim esclarece Morin (2005):

A racionalidade vai desenvolver-se como raz&o construtiva das teorias e
como razao critica. Os mitos e as religides serdo objetos dessa racionalidade
critica, mas essa critica sera, de certa maneira, cega, pois nao percebera o
conteddo humano existente em cada mito e em cada religido. De qualquer
modo, essa racionalidade construird as suas teorias, especialmente as
cientificas, e a ideia de um universo totalmente acessivel ao racional, assim
como a concepgao de uma humanidade guiada pela Raz&o. Assim, a Razéo
soberana converte-se ela mesma em razéo providencial e em mito quase
religioso. [...]. Nessa perspectiva, a ciéncia torna-se a produtora do auténtico
conhecimento, ou seja, da verdade. (MORIN, 2005, p. 24, grifos nossos).

Esse periodo de valorizacdo entusiasmada, supervalorizacdo, depositada na
razado instrumental, estimulou um tipo de negacdo da condicdo complexa e
intersubjetiva do humano, em especial, se considerarmos o diagnéstico de Giacdcia
Junior (2004), onde a garantia de uma soberania da razdo técnica culminou em

sonhos que:

[..] produziram monstros e nutriram fantasias perigosas. Adorno e
Horkheimer, em sua Dialética do esclarecimento, expuseram 0s
compromissos espurios entre a razdo completamente esclarecida, a barbarie
mitica e a dominacao integral, levada a efeito pela tirania compulsiva da
administragéo total da vida. (GIACOIA JUNIOR, 2004, p. 103).

Adorno e Horkheimer (1985) parecem identificar uma intencionalidade
estimulada pelo medo ao longo da histéria do Ocidente.* Se para os pré-modernos o
espirito de época em algum momento no tempo apontava na direcdo de um bem
comum, na Modernidade se consolidou a intencdo humana de libertacdo das forcas

desconhecidas e miticas na natureza. Nesse sentido, € possivel perceber desde a

4 As reflex6es de Horkheimer, acerca da Razéo Instrumental, associadas ao desenvolvimento tedrico
de Adorno e Marcuse formaram a base teérica da Escola de Frankfurt, em especial, questionamentos
sobre a influéncia ou impacto da tecnologia na percepcao e vida do individuo. A Teoria Critica Alema
ou Escola de Frankfurt, se concentrou na proposi¢cdo de modelos te6ricos de origem multidisciplinar,
incluindo saberes em psicanalise, sociologia e filosofia, no intuito de entender e ponderar sobre a or-
ganizacao social e politica, num contexto inicial do p6s Primeira Guerra Mundial. Os estudos da Escola
de Frankfurt sobre a organizacdo social e politica eram orientados basicamente em trés eixos: a) a
dupla face da cultura e a discusséo da industria cultural; b) a dialética da razao iluminista e a critica da
ciéncia; ¢) a questdo do Estado e suas formas de legitimacao.



34

Grécia antiga algum movimento de superagdo dos medos associados ao mitico, sendo
0 periodo Moderno uma época em que o desejo humano de superagdo das
preocupacdes da metafisica encontrou no processo da racionalizagdo instrumental
um caminho.

No esfor¢co de racionalizacdo enquanto promessa de desmitologizacdo do
mundo, pela supervalorizagdo da técnica, do calculo e da garantia de previsibilidade
e controle, se acabou por romper com a tradicdo e com o mito da origem, fundacéo,
proporcionando condi¢cdes para elevar a razdo técnica, instrumental, ao status de
permanente e universal. Nesse novo espirito de época a racionalidade técnica foi
valorizada como Unico acesso Vvalido a verdade. Nessa direcdo, qualquer
manifestacdo deveria ser controlada, modificada e subordinada ao método racional
da ciéncia.

Desta forma, é possivel ponderar que uma autoridade que aconselha, sem o
intuito de impor a verdade, controlar e subordinar, como aquele sentido de autoridade
sustentado no mito da fundacdo e apresentado por Arendt (2005), perde seu motivo
de ser, entra em crise na Modernidade na medida em que ndo atende ao modelo de
aplicacao da racionalidade vigente.

Neste processo de supervalorizagao da racionalidade instrumental, fenébmenos
de distinta natureza acabaram se tornando em alguns contextos equivalentes ou
analogos. Este parece ser o caso, por exemplo, do préprio fenbmeno da autoridade,
gue adquire na atualidade um sentido em que: autoridade, violéncia, poder e forca
podem ser tratados como equivalentes sob uma concepg¢ao unicamente empirica.

Essa mudanca de estado de espirito enquanto direcionamento do
comportamento social, colocou a Educacéao diante de um impasse, huma situacdo, no
minimo, ambigua. Na medida em que educar implica agir sobre um sujeito que
continuamente esta em construgéo, em uma realidade que o transcende no tempo e
em sua existéncia individual, sendo necessario prepara-lo para um mundo que ja
estava ai antes e continuard depois, como aderir a esta proposta de ruptura com a
tradicdo e com a autoridade que é fundamentada na singularidade dos vinculos que
emergem em uma dada relagao?

Nesse sentido, Arendt (2005) pondera:

O problema da educag¢é@o no mundo moderno esta no fato de ela ndo poder
abrir m&o, em decorréncia de sua propria natureza, nem da autoridade, nem
da tradicdo, embora se veja obrigada a trilhar seu caminho em um mundo que
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ndo esté estruturado pela autoridade nem tampouco pela tradigdo. (ARENDT,
2005, p. 191).

Na perspectiva arendtiana o conceito de autoridade implica necessariamente
numa relagdo de obediéncia sustentada por vinculos de confianga, em um contexto
de reconhecimento reciproco. Nessa concepc¢do, independente da relacdo ser
educacional ou politica, privada ou publica, a expressao “impor a autoridade” sé ganha
sentido na confusédo promovida pela razéo instrumental ao igualar numa relacdo de
causa e efeito os fendmenos: autoridade, violéncia, poder e forga.

Gauchet (2002) esclarece que:

Se a autoridade existe, € em funcéo da convocagdo ou da invocagéo dessa
dimensdo, a0 mesmo tempo evanescente e onipresente, ligada ao papel
capital do assentimento na vida social, que é o reconhecimento do legitimo
no interior, para além de ou mesmo contra o legal. (GAUCHET, 2002, p. 150).

Sob esta concepcéo, embora seja possivel observar empiricamente o0 mesmo
resultado de obediéncia por aplicacdo de forca, violéncia ou demonstracdo de poder,
tal obediéncia ndo é constitutiva de uma relacdo de autoridade na medida em que
carece de vinculos de confianca que emergem na singularidade de uma dada relacéo
intersubjetiva. Este sentido de autoridade sofreu em seu contexto histérico uma
diluicdo ou enfraguecimento motivado pelo interesse moderno em melhor responder
as demandas no interior das mudancgas sociais.

Uma caracteristica marcante na Modernidade é o enfraquecimento dos
vinculos de confianga, estimulado por um tipo de individualismo racionalista,
perturbando de forma significativa essa conexdo entre educacado, autoridade e

tradicao.

Educacéo, Autoridade e Tradi¢cédo: Transformacdes

Uma série de acontecimentos na histéria do Ocidente favoreceram mudancas
significativas na direcdo de uma racionalidade instrumental, como por exemplo, a
faléncia do regime feudal e a evolucdo do sistema de comércio europeu, ocasionando
novos jogos de poder que resultaram numa administragdo centralizada e
fundamentada na economia de producéo, o capitalismo.

Resumidamente, é possivel considerar que o sistema feudal tinha como

principal caracteristica a economia de consumo focada na autossuficiéncia, sem
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relacbes comerciais amplas ou externas, com uma organizacdo de poder
descentralizado. Cada feudo possuia suas proprias regras pautadas numa relacdo
entre senhor e servo. Com o0 movimento de expansdo comercial o sistema feudal foi
se tornando um obstaculo ao crescente interesse comercial que emergia na época,
possibilitando novas disputas estimuladas por uma intencionalidade capitalista,
favorecendo o surgimento de acontecimentos que configurariam uma nova
organizacao social pautada em politicas centralizadoras.

O absolutismo enquanto um dos processos de formacgédo do Estado moderno
se tornou comum a partir do século XVI até enfraquecer em 1789 com o
acontecimento da revolucdo francesa. A principal caracteristica do absolutismo
consistia numa forma de organizacao politica que era sustentada pela defesa do poder
absoluto do monarca sobre o Estado. Com o surgimento deste tipo de administracao
centralizada, estimulada por interesses mercantis, se colocou em movimento uma
série de implementacdes. Entre elas, a regulamentacdo comercial, padronizacao do
idioma e da moeda, aperfeicoamento da burocracia, valorizacdo do conhecimento
produtivo e organizacional, além de uma nova ideia de sociedade e civilidade,
orientada pela realidade do poder concentrado no Estado e na politica econdmica
mercantilista.

Foi neste contexto de formacédo do Estado moderno, em um espirito produtivo
capitalista, que a Educacdo passou a ser debatida gradativamente com foco na
capacitacao técnica para o trabalho no intuito de melhor ocupar seu lugar na nova
sociedade que emergia, em disputas que abriram espacos para o acontecimento da
Reforma Protestante por Martinho Lutero (1483-1546) tendo como consequéncia a
transferéncia da escola para tutela do Estado em paises protestantes.

Um exemplo significativo dessa transformacdo na Educacdo é apontado por
Varela e Alvarez-Uria (1991) sobre o surgimento das praticas educativas que
emergiram com o0s reformadores protestantes, culminando na defesa e
implementacgdo do estatuto da infancia, na individualizacao dos alunos como forma de
desqualificar e superar praticas medievais de socializacdo, entre outras acdes que
podem ser encaradas como estratégias da cruzada moderna que buscou transformar
o curriculo escolar numa potencial trincheira reformista, ajudando a alterar o cenario
social e a propria ideia de Educacao na direcdo de um protagonismo do individuo.

No processo de erosao da autoridade da tradi¢cao, a obra de John Locke (1632-

1704) parece desempenhar um papel significativo ao considerar que em comparacao



37

com a bondade natural do ser humano, o mal encontrado nele € de origem social.
Nessa concepcéo, autoridade e tradicdo perdem seu sentido de ser na medida em
gue as criancas se afastam do mal social ao se tornarem capazes de raciocinar por si
mesmas. Ao se consolidar no Ocidente a ideia de realizacdo social e espiritual como
produto do esforco individual, ocorreram novas formas de jogos de poder, em relagbes
orientadas por um tipo de autorreferéncia existencial e normativa, o individualismo.

Rousseau (1712-1778) parece apontar numa valorizacdo semelhante ao criar
um modelo educacional livre dos artificios sociais, fundamentando sua concepgao em
uma natureza que € boa e sébia. Sendo assim, um dos objetivos da Educacédo
consiste em fazer da crianga um ser autdnomo e livre dos artificios sociais, capaz de
raciocinar e experimentar por si mesmo, num tipo de realiza¢do social e espiritual que
emerge pelo isolamento.

Dewey (1859-1952) também parece apontar em uma direcdo semelhante ao
considerar a possibilidade de ruptura com os costumes sociais, em especial, quando
pondera uma Educacao que oriente e estimule na direcdo da “necessidade de buscar
a razdo das coisas, e de ndo aceitar passivamente a resposta do costume e da
autoridade politica” (DEWEY, 1959, p. 55). Portanto, ao colocar sob duvida os
costumes, se torna possivel substituir a ideia de acostumar alguém a reconhecer uma
dada autoridade, pela pergunta sobre a legitimidade de uma determinada acéo por
alguém atribuido de autoridade, de autorizacéo.

No entanto, Emile Durkheim (1858-1917) sinaliza em ma direcdo contréria
daquela proposta de uma ruptura com a tradicdo, ao ressaltar que, embora nao exista
uma Educacao ideal, é possivel apontar que cada sociedade em seu momento
temporal “tem um sistema de educacao que se impde aos individuos como uma forga
geralmente irresistivel” (DURKHEIM, 2013, p. 48).

Em Durkheim (2013) a escola aparece como ambiente que ainda tem o
potencial compromisso de garantir uma unidade de sentido existencial comungado
coletivamente, em especial, pela aplicacdo metddica e cientifica das forcas morais
gue pautam nossa sociedade, culminando na socializagdo das novas geragoes.

Ferraro (2016) esclarece que a concepcéao durkheimiana de uma Educacao em
carater cientifico, pautada na objetividade, € defendida em trés principais pilares:

O primeiro diz respeito a possibilidade de observar fatos ja concluidos, ou
seja, tem um objeto bem delimitado; o segundo diz respeito a homogeneidade
dos fatos que faz com que se possam estabelecer categorias para enquadra-
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los, classifica-los; e o terceiro é condizente ao interesse em conhecer fatos,
0s quais tais objetos de interesse estdo implicados. E por estes motivos que
a educacédo apresenta as caracteristicas de uma ciéncia. (FERRARO, 2016,
p. 127).

Durkheim (2013) identifica em um aspecto geral, limitacdes no ecossistema da
Educacéo institucional e familiar, e na medida em que afirma ndo ser possivel escapar
da forca social enquanto atmosfera de ideias e sentimentos coletivos, a escola € meio
de integracdo que se impde de forma irresistivel ao atender as aspiracdes e demandas

do modelo social vigente, assim pondera o autor:

N&o adianta acreditar que podemos educar nossos filhos como quisermos.
Somos obrigados a seguir as regras reinantes no meio social em que
vivemos. A opinido nos impde este comportamento, e a opinido € uma forca
moral cujo poder opressivo ndo é menor do que o da forga fisica.
(DURKHEIM, 2013, p. 78).

E possivel considerar que na percepcdo durkheimiana “a crianca deve,
portanto, estar acostumada a reconhecer a autoridade na palavra do educador e a
respeitar a sua superioridade”, (DURKHEIM, 2013, p. 73) sendo uma concepc¢ao
relativa e dependente aos costumes e regras tensionadas pelo contexto social em que
vivemos. Neste panorama, ganha sentido considerar uma tendéncia de pensamento
no meio social que, na Modernidade alterou costumes e regras, produzindo uma outra
forma de conceber o fazer pedagdgico e a propria ideia de Educacao.

Libaneo aponta numa direcdo semelhante ao ponderar que embora tenham
emergido diferentes interpretacdes sobre o fazer pedagogico na pedagogia moderna,
nenhuma dessas pedagogias conseguiu se afastar de modelos pautados numa
racionalidade instrumental.

Nesse sentido, Libaneo esclarece:

[...] a questao probleméatica na racionalidade instrumental € a separacao entre
razdo e sujeito, entre o mundo cientifico e tecnolégico e o mundo da
subjetividade. Outra questdo problematica refere-se a consequéncias da
grande acumulacao de conhecimentos cientificos e técnicos produzidos pela
modernidade. Entre elas, a mais tipica foi a constituicdo de campos
disciplinares isolados, fragmentados, ignorando o conjunto de que faz parte
e a perda de significacdo. Com isso, a propria sociedade reproduz essa
fragmentacgédo, dissociando a cultura, a economia, a politica, o sistema de
valores, a personalidade. (LIBANEO, 2020, p. 21).

Resumidamente, € possivel considerar que a ideia de educacdo foi se

consolidando tendo como principal concentragcdo de esforgcos “o problema das
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relacdes instrucdo-trabalho ou da instrucdo técnico-profissional, que sera o tema
dominante da pedagogia moderna” (MANACORDA, 2010, p. 328).

Acompanhando uma tendéncia de época, emergiu a possibilidade de alguma
atribuicdo de sentido de autoridade na direcdo de um tipo de convic¢ao, sustentada
por uma racionalidade instrumental, desprendida das influéncias da tradigcéo,
consolidando na atualidade uma caréncia de referencial coletivo de conduta. Por isso,
nos parece pertinente perguntar diante de um contexto individualizante, “onde radica
a autoridade, se a sociedade deu a si mesma o principio constitutivo de sua ordem?”
(D’ALLONNES, 2008, p. 14).

Em Torres e Castro (2009) podemos considerar que o surgimento de um
otimismo pautado numa soberania da razdo moderna, posteriormente fortalecido por
uma concepc¢do individualizada em um tipo de sociedade configurada numa
independéncia pessoal autorreferente e descentralizada, surge como consequéncia
um modelo social descompromissado com a garantia de verdades coletivas
universais, em um tipo de préatica pautada por relativismos.

Desse modo, a nossa sociedade atualmente se organiza pela construcédo de

um mundo onde:

Seriamos produto e produtores de subjetividade. Nao haveria mais como
afirmar que sé6 repetimos modelos de gera¢cBes passadas e que estariamos
sempre voltados para uma origem, ou que 0s objetos e formas de ser e
pensar seriam naturais e eternas. Ao contrario, pela producdo de
subjetividade, somos noés que recebemos e/ou consumimos formas
inventadas de perceber a realidade. (TORRES; CASTRO, 2009, p. 94).

Na impossibilidade de um lastro coletivo dotado de algum limite imposto pela
ideia de obediéncia a verdades imutaveis, € possivel abrir caminho para jogos de
poder disputados na arena propria de um relativismo exagerado e generalizado.
Portanto, responder onde radica a autoridade ndo é uma tarefa facil, em especial, no
ambito da Educacéo na atualidade, onde valores sociais e formas de agir parecem
entrar em choque com o modelo escolar vigente, deixando aparentemente a escola e
seus protagonistas, desorientados e pressionados por este novo espirito de época,

fortemente individualista e refém de um relativismo moral generalizado.

Relativismos: Possibilidades e Limites

Parece se confirmar ao acessarmos alguns trabalhos académicos, no ambito
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de mestrado e doutorado, uma crise de autoridade em sentido arendtiano. Os
trabalhos apontam na dire¢cdo de um descompasso na relagéo entre professor-aluno,
escola-familia e educacao-sociedade, promovendo um sentido de desorientacdo nas
relacfes pela auséncia de algum tipo de referencial coletivo para o direcionamento da
conduta social.

Esse é o caso, por exemplo, das teses de Moraes (2015), Ugolini (2018),
Pereira (2016) e Ferreira (2019), ou ainda, das dissertacbes de Pontes (2014),
Gouveia Junior (2015) e Rodrigues (2013), que ao investigar as relacdes professor-
aluno em suas respectivas épocas e regides, identificaram cada um ao seu modo, um
tipo de desorientacdo ocasionada pela percepcdo da auséncia de referenciais
coletivos quanto ao sentido de autoridade e conduta social, tanto nos professores
como nos alunos, facilitando a emergéncia de relacdes de desrespeito.

O fendmeno generalizado de relativizagdo enquanto impossibilidade de uma
verdade coletiva e Unica, imutavel e universal, também se consolidou como mudancga
de paradigma no conjunto das ciéncias humanas, em especial, pela quantidade
distinta de areas do conhecimento e seus complexos contextos de estudos, como em
filosofia, linguistica, estudos de teatro, estudos literarios, estudos de midia, filologia,
musicologia, historia, entre outras tantas areas do saber, cada qual com seus métodos
e referéncias.

Essa pluralidade dos sistemas de referéncia é dotada de um rigor proprio em
seu interior e ndo contemplam uma postura onde “tudo pode ser”, requerendo uma
visdo transdisciplinar, um esclarecimento contextualizado e relativo aos métodos,
intencionalidades e paradigmas de cada area do saber.

Nesse sentido, Welsch (2007) pondera que:

Os diversos sistemas de referéncia s6 podem ser reunidos entre si em um
debate critico, mas ndo reduzidos, organizados, etc. em nome de uma
instancia basal ou de uma meta-instancia. Um debate entre os paradigmas
permanece necessario, mas — na medida em que os paradigmas apresentam
realmente diferengas fundamentais — levam talvez a corre¢des isoladas e a
modificacdes, mas ndo a reducéo da diversidade para um singular. Portanto,
resta o relativismo esclarecido como ultimo nivel de entendimento.
(WELSCH, 2007, p. 250)

Na concepgéo de um relativismo esclarecido como forma de compreensao da
realidade é possivel sugerir que o fenbmeno da autoridade radica no esclarecimento

relativo as multiplas intencionalidades e seus contextos. Nao se trata de buscar na
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atualidade um conceito, comungado coletivamente, de autoridade universal e
imutavel, mas de encontrar em cada contexto distinto, singular, formas de organizagéo
gue promovam algum tipo de sensibilidade e tolerancia capaz de potencializar a ideia
de colaboracdo enquanto motivacdo a organizacdo da vida em sociedade ou
sustentacao de uma ordem comum.

A decisdo moral dos individuos, em contextos descentralizados por multiplas
referéncias, demanda maior equilibrio entre os elementos da razéo e da sensibilidade,
no sentido de estimular um espirito colaborativo enquanto adesdo de alguma
normatividade que ultrapasse o proprio sujeito na direcéo da alteridade e coletividade,
fendmeno que parece residir na manifestacdo de um espaco intersubjetivo durante o
processo de construcéo de vinculo na interacdo social.

Essa concepcdo de um possivel equilibrio entre razdo e sensibilidade parece

se aproximar da percepc¢do em Hermann (2005), onde:

A impossibilidade de sustentar uma natureza humana a-histérica conduz a
insercdo do estético para a vida ética, porque o estético da acolhimento aquilo
gue escapa a universalizacdo, a hegemonia do conceito, e traz novos e
profundos questionamentos para uma praxis ética racionalizada. [...] S6
dando chances a sensibilidade, é possivel a alguém perceber que as
diferencas de culturas e de contextos da vida cotidiana modulam o principio
da igualdade e permitem reconhecer e respeitar as diferencas. (HERMANN,
2005 p. 102-103, grifos nossos).

Tanto Hermann (2005), Welsch (2007), Torres e Castro (2009), sinalizam cada
um ao seu modo na dire¢cdo de uma superacdo dos modelos contemplados pela
percepcdo estritamente racional, em especial, nos contextos préprios das relacdes
sociais cuja demanda de convivéncia em um mundo descentralizado, multirreferencial,
€ cada vez maior. Nessa direcdo, a pergunta pelo sentido de autoridade, parece ter
potencial de resposta na observacgéao e estudo rigoroso de cada contexto, em especial,
se concordarmos que o sentido de autoridade parece radicar, no atual momento, nos
multiplos espacos intersubjetivos das relagcdes sociais.

Sendo assim, a possibilidade de um sentido de autoridade comungado
socialmente estaria legitimada na sensibilidade atenta e mutua dos protagonistas no
contexto das relagcfes, em um tipo de relativismo esclarecido e dialogico, e ndo mais
numa aplicacdo de modelos normativos inflexiveis e universais. O foco parece ter se
deslocado no contexto historico da valorizagdo da hierarquia e normatividade,

enquanto dever ser coletivo, para uma demanda por relagcdes de reconhecimento
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mutuo, 0 que se aproxima em muito do sentido hermenéutico gadameriano.

Numa eventual auséncia de reconhecimento muatuo contextualizado pelo
didlogo, € possivel sugerir como efeito uma desorientacdo sobre o agir moral, uma
vez que as referéncias sdo produzidas no momento das relacfes, sem um rigoroso e
inflexivel protocolo de conduta coletivo. Ou seja, a autoridade enquanto fenébmeno que
se constitui nas relagdes intersubjetivas, deixou de ser propriedade de uma pessoa
ou grupo, tornando-se produto e consequéncia das interacdes, formas de
relacionamento.

Nesse contexto, tanto mais se faz necessaria a figura de um educador capaz
de mediar, favorecer espacos e préticas dialdgicas e de negociacdo constante, dos
quais podem emergir relacdes de confianca e respeito, matriz do processo de
“autorizagao” de alguém no lugar de mestre. A autoridade, nesse sentido, emerge
como efeito dos jogos de reconhecimento muatuo, no esfor¢o interminavel — e nem
sempre bem-sucedido — por didlogo e na mutua compreensdo. A autoridade surge
como efeito de reconhecimento e autorizacdo mutua, dando a ver o campo agonistico

da negociacao de sentidos e construcao das subjetividades.

Consideracgdes Finais

Iniciamos esse trabalho com a proposta de tracar um breve percurso historico
em carater genealdgico foucaultiano sobre a construcéo de sentidos de autoridade no
Ocidente. Abordamos pela compreenséo arendtiana como emergiu no periodo pré-
moderno a consolidacdo de um referencial coletivo de conduta, enquanto sentido de
autoridade comungado coletivamente e sustentado pela triade autoridade-religido-
tradicdo, mito da fundagdo, culminando num sentido de autoridade que nao se
confunde com praticas de violéncia e poder.

Prosseguimos na direcdo de um agudo processo de transformacéo social,
estimulado por jogos de poder em disputas de interesses na expansao mercantil,
proporcionando na Modernidade o acontecimento da centralizagdo do poder, da
regulacdo econdmica, bem como, de um processo de reificacdo estruturado pela
valorizagdo de uma racionalidade instrumental, necessidade e efeito, a0 mesmo
tempo, do capitalismo. Sinalizamos que o esfor¢o de diluicdo e afastamento da triade
autoridade-religido-tradicéao, pela via da reificacao, inviabilizou a valorizacdo de um

sentido de autoridade comungado coletivamente, referencial coletivo de conduta,
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estimulando nesse sentido, um crescente movimento de ruptura com a ideia de bem
comum, consolidando uma prética social de mudltiplos sentidos de autoridade
individualizados, fazendo emergir um certo descompasso entre professor-alunos,
escola-sociedade, entre outros, no cenario de um relativismo moral generalizado.

Na medida em que a sociedade ao longo dos anos foi aos poucos se
transformando numa concepcao individualizada, multirreferenciada em grupos
distintos e cada vez mais afirmada por meio de lutas identitarias, demandou-se neste
novo contexto a necessidade de outras formas de regulacdo e organizacdo, em
especial, no ambiente escolar.

Ao mesmo tempo, essa breve “histéria” da nogédo de autoridade, em sentido
genealdgico, ndo se pretende interpretacdo majoritaria ou terminante acerca do tema.
Trata-se de um mapa especifico, tracado especialmente a partir da articulacdo de
elementos da filosofia politica e da historia, notadamente com forte inspiracéo
arendtiana. Do ensaio resultou a compreenséo mais acurada de que as modificacbes
substanciais no sentido de autoridade e as vicissitudes disso para Educacéo, ndo sao
apenas o efeito de mudancas da racionalidade humana ou de “evolugéo” ou
“degradacao” natural.

Trata-se, antes disso, de um intrincado e complexo jogo de forgas, no qual,
nesse caso, a emergéncia do capitalismo parece ter assumido papel de protagonista
na orientacdo de uma determinada forma de racionalidade, com todas as suas
consequéncias. Os sentidos de autoridade se fragmentaram em formas
individualizadas, num claro movimento de recuo da no¢ao de bem comum, em favor
de um relativismo moral generalizado, a servico dos mecanismos que fizeram o sujeito
ou cidadéao dar lugar, cada vez mais, ao “individuo consumidor”.

NOs pareceu que O COMPromisso reciproco entre os sujeitos ndo mais se
sustenta na valorizacdo historica em carater normativo homogéneo, mas sim, na
construcdo e valorizagdo de espacos intersubjetivos onde os sentidos de autoridade
podem ser mais bem lapidados pelas relacfes de vinculos de confiangca que emergem
na singularidade de uma dada interagéo intersubjetiva, enquanto condi¢cdo desejavel

para uma formacéo e integracédo ética dos jovens na sociedade.
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3 ARTIGO 2 = O LUGAR DO RECONHECIMENTO INTERSUBJETIVO E SUA
INFLUENCIA NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS DE AUTORIDADE EM
EDUCACAO

THE PLACE OF INTERSUBJECTIVE RECOGNITION AND ITS INFLUENCE IN THE
CONSTRUCTION OF SENSES OF AUTHORITY IN EDUCATION

Resumo: A partir da constatacdo de uma condicdo paradoxal e de uma crise de
autoridade na Educacao, com efeitos de valorizagcdo da escola, dos professores e
alunos, se pretende abordar o lugar do reconhecimento intersubjetivo (Honneth, 2005)
na sociedade atual e ponderar sobre a importancia de um tipo de autoridade
manifestada pela necessidade psicoldgica de estabilidade e seguranca que emerge
nas relacdes sociais pelo reconhecimento reciproco, em um sentido de pertencimento
social. Para esta tarefa é contextualizado como pano de fundo a necessidade da
escola em resistir as influéncias de cunho mercadolégico que parecem estimular um
estado de negacdo ou esquecimento sobre a importancia da dimenséo social do
reconhecimento em um movimento crescente de “desdemocratiza¢cao”. Concluimos,
ao modo de um ensaio tedrico, que pode ser frutifero o surgimento de novos estudos
sobre os sentidos de autoridade dos jovens no ensino médio, pelo viés do
reconhecimento intersubjetivo, no intuito de dialogar com outros estudos que também
buscam melhor compreender a dindmica dos conflitos na escola e os elementos que
sustentam este possivel estado de crise ha Educacao.

Palavras-cave: Reconhecimento, intersubjetividade, subjetividade, autoridade,

educacao.

Abstract: From the finding of a paradoxical condition and a crisis of authority in
Education, with the effects of valuing the school, teachers and students, it is intended
to approach the place of intersubjective recognition (Honneth, 2005) in today's society
and to ponder the importance of a type of authority manifested by the psychological
need for stability and security that emerges in social relations by mutual recognition, in
a sense of social belonging. For this task, the school's need to resist market influences
that seem to stimulate a state of denial or forgetfulness about the importance of the
social dimension of recognition in a growing movement of "dedemocratization” is

contextualized as a backdrop. We conclude, in the mode of a theoretical essay, that it
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can be fruitful the emergence of new studies on the meanings of authority of young
people in high school, through the bias of reciprocal intersubjective recognition, in
order to dialogue with other studies that also seek to better understand the dynamics
of conflicts in school and the elements that sustain this possible state of crisis in
Education.

Keywords: Recognition, intersubjectivity, subjectivity, authority, education.

Introducao

N&o é incomum em nossa realidade cotidiana nos depararmos com noticias
das mais variadas, assim como artigos e estudos académicos que apontam para uma
possivel decadéncia da Educacdo brasileira, em especial, na area da educacéo
publica.

Desvalorizagao, indisciplina, incivilidade, violéncia, desrespeito,
impossibilidade de dialogo e deslegitimacdo da cultura escolar sdo algumas das
expressdes que aparecem com frequéncia nos diversos relatos cotidianos que
evidenciam um descompasso entre escola, professores, alunos e sociedade, em um
tipo de conflito oriundo de uma falta de reconhecimento® da importancia do papel da
educacdo e de seus protagonistas, com consequente perda da autoridade do
professor.

Esta forma especifica de reconhecimento e de autoridade podem ser centrais
para o entendimento desta possivel decadéncia da Educacdo, tornando pertinente a
pergunta sobre o lugar do reconhecimento intersubjetivo na sociedade atual, bem
como, os sentidos de autoridade manifestados na escola.

Partindo do pressuposto de uma crise de reconhecimento que sustenta uma
crise de autoridade na Educacdo, buscamos abordar o lugar do reconhecimento
intersubjetivo na sociedade atual e ponderar sobre a importancia de um tipo de
autoridade oriunda da necessidade psicologica de estabilidade e seguranca que
emerge nas relacdes intersubjetivas pelo reconhecimento reciproco.

Para esta tarefa adotamos como ponto de partida considerar uma certa

condicdo paradoxal como fenédmeno proprio da Educacéo, capaz de produzir tipos

5 O reconhecimento é aqui abordado em sentido honnethiano, como uma construcao intersubjetiva,
dialégica e histdrica. Manifestado publicamente em ag¢des concretas. Neste sentido, qualquer forma de
injustica social carece (em algum grau) de reconhecimento.
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distintos de conflitos, sendo alguns, com efeito, de uma possivel dessensibilizacdo
sobre a dimensdo social do reconhecimento, reforcando uma individualizacao
exagerada que parece ocorrer na esteira dos processos de “desdemocratizacao”.

Na sequéncia é abordado como possibilidade a importancia de um movimento
de resisténcia na Educacao frente ao fenbmeno da “desdemocratizacao”, pela via da
manutencao e valorizagdo da dimensé&o social do reconhecimento, com o proposito
de manter a sustentacdo de uma realidade focada numa sensibilidade mais
humanizada com potencial de atender a necessidade psicologica de estabilidade e
seguranca, fundamentada no reconhecimento reciproco, em um tipo especifico de
exercicio de autoridade capaz de produzir pertencimento social.

Nesta direcdo, se optou por apresentar brevemente a teoria honnethiana® do
reconhecimento reciproco intersubjetivo, ou luta por reconhecimento, e concluir com
uma sugestao sobre a possibilidade do aporte tedrico deste tipo de reconhecimento
possuir relevancia na orientacao de novos estudos, em especial, aqueles relacionados
com os sentidos de autoridade dos jovens no ensino médio, com a intencao de auxiliar
na compreensao dos fendmenos e elementos que contribuem para uma possivel

mitigacao dos conflitos infrutiferos que desafiam o exercicio educacional cotidiano.

Reconhecimento intersubjetivo e dialogo transformador: horizontes comuns

Na atualidade do Ocidente a realidade das relacdes sociais vem se mostrando um
desafio arduo para o exercicio educacional. A Educacao enquanto intuito de conduzir
seus integrantes na direcdo de uma dimensao social do reconhecimento, condi¢do de
valorizacdo da vida em coletividade, tem experimentado em algumas circunstancias
um descompasso nas relagcbes professor-aluno, educagao-sociedade, entre outros,
evidenciando um enfraquecimento dos vinculos sociais de confianga e
reconhecimento reciproco, em uma visivel crise de autoridade, ou de autorizagao.

E préprio dos momentos de crise algum tipo de desorientacdo capaz de

6 Nascido na Alemanha em 1949, Axel Honneth é socidlogo e fildsofo. Conquistou destaque no ambito
da filosofia moral. Defende, entre outras coisas, que a identidade pessoal se constitui pela experiéncia
de reconhecimento manifestado na perspectiva das outras pessoas, das instituicbes e da relacéo
consigo proprio, produzindo uma pretensdao normativa oriunda das relagBes sociais pela luta de
reconhecimento reciproco intersubjetivo. Possui no Brasil diversas obras publicadas, entre elas,
Sofrimento de indeterminacéo, lancada pela editora Singular em 2007, Luta por reconhecimento,
publicado pela editora 34 em 2003, A Ideia de Socialismo, publicado pela editora Edicées 70 em 2017,
O Direito da Liberdade, pela Martins Fontes em 2015 e Reificacdo, pela UNESP em 2019.
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potencializar conflitos, polémicas e reivindicacdes concorrentes. No ambito da
educacdo varios autores alertam para uma confusdo sobre o papel e importancia de

um exercicio de autoridade na relacao professor-aluno, entre eles, Carvalho (2015):

Mesmo uma rapida analise da diversidade de discursos acerca das relagdes
entre educacdo e autoridade ja pode revelar o carater essencialmente
polémico das alegacdes e perspectivas que se colocam em constante conflito
e, por vezes, em franca contradicao. Ora evocam a falta de autoridade como
causa de uma crescente deslegitimacéo da cultura escolar (que teria perdido
a centralidade na formacao das novas geracdes), ora afirmam a forca de sua
presenca nos processos de intensificacdo do governo de si e na normalizagédo
das condutas sociais. Ora a for¢a da autoridade institucional é descrita como
responsével pela violéncia simbdlica por meio da qual a escola inculcaria um
arbitrario cultural que legitimaria a reproduc¢éo das desigualdades, ora é a sua
fragilidade que atribuem a maior parte dos problemas ligados a indisciplina, a
incivilidade ou a violéncia por parte dos alunos. (CARVALHO, 2015, p, 980).

A Educacgédo por efeito de sua funcdo, demanda pela configuracdo de um
ambiente cuja principal caracteristica esta no seu potencial de orientacao e referéncia
coletiva enquanto formas de ressignificar os modos de ser e existir, em relacfes de
aprendizado e afeto que perpassam pela praxis do conhecer, reconhecer e
compreender, sendo um espacgo que se consolida em certa medida pela via das
relacdes de afeto. E pertinente ponderar, nesse sentido, que o fendmeno “dos afetos,
sdo sempre controvertidos, paradoxais [...] estdo sempre em devir, transmutando-se
a todo instante. Impossivel traduzi-los na forma de um pensamento légico formal sem
achata-los, trunca-los, ou, numa so palavra: simplifica-los” (NAFFAH NETO, 2010, p.
127).

Neste ambiente paradoxal que é préprio da escola, mas ndo s6, emergem
desafios que demandam por uma prética especifica de dialogos que possuem o
potencial de expor ao pensamento sensibilidades para o reconhecimento da
complexidade da existéncia humana, possibilitando evitar pelo esquecimento ou
negacao da nossa condi¢do social, histérica e existencial, o surgimento de convic¢des
distorcidas sobre nés mesmos e o0 mundo que nos cerca.

Neste sentido, de uma pratica especifica de didlogo com potencial de expor ao
pensamento sensibilidades sobre o fendmeno da complexidade humana, esclarece

Gadamer:

Nao podemos esconder de n6s mesmos o quéo duro e o quao imprescindivel
€ que vivamos em didlogo. Nao buscamos o didlogo apenas para
compreender melhor os outros. Ao contrario, nGs mesmos € que Somos muito
mais ameacados pelo enrijecimento de nossos conceitos ao querermos dizer
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alguma coisa e ao buscarmos o acolhimento do outro [...]. Precisamente
guando buscamos compreender o outro, fazemos a experiéncia
hermenéutica pela qual precisamos romper uma resisténcia em nés, se
quisermos ouvir 0 outro enquanto outro. Essa €, entdo, uma radical
determinacédo fundamental de toda a existéncia humana e ela domina até
mesmo a assim chamada autocompreensédo. (GADAMER, 1999, p. 70).

Contudo, é possivel perceber uma quantidade significativa de narrativas que
sinalizam na direcdo de uma configuracdo social cada vez mais confusa, mais
dispersa e individualista, com certa indisposicdo ao didlogo humanizado,
proporcionando em algumas circunstancias uma frustrante realidade enquanto
caréncia generalizada de vinculos de confianca entre professores, alunos, escola e
sociedade, com evidente enfraquecimento dos elementos necessarios para um tipo

especifico de conduta dialdgica, onde:

O que perfaz um verdadeiro didlogo ndo é termos experimentado algo de
novo, mas termos encontrado no outro algo que ainda ndo haviamos
encontrado em nossa propria experiéncia de mundo. [...]. Onde um didlogo
teve éxito ficou algo para nés e em nds que nos transformou. (GADAMER,
2002, p. 247).

Sob o ponto de vista de uma postura dialégica capaz de auxiliar numa
compreensao mais humanizada de si e do outro enquanto caminho desejavel para
uma Educacao interessada na dimensédo social do reconhecimento, entendemos
como pertinente ponderar sobre certas caracteristicas atuais de organizacdo da
sociedade e potenciais consequéncias sinalizadas pela perspectiva honnethiana.

No campo da Educacdo, em contextos de crise de autoridade, é possivel
considerar como complementar a relacdo entre dialogo hermenéutico gadameriano e
reconhecimento social honnethiano. Na medida em que Honneth ao abordar sobre a
negacdo da dimensdo social do reconhecimento, desrespeito e violéncia, permite
apontar caminhos e diagnosticos na direcao das condicdes e acdes necessarias para
um possivel dialogo transformador, em sentido hermenéutico gadameriano.

Gadamer por sua vez, ao esclarecer os caminhos da compreensao pela via do
dialogo hermenéutico, sinaliza em certa medida na direcdo da importancia do
reconhecimento reciproco enquanto sustentagéo no processo de configuracdo de uma
postura dialégica hermenéutica. Deste modo, reconhecimento e dialogo séo
elementos interdependentes que contribuem para o esclarecimento de uma dada
forma de interacao social, em especial, ao que se refere ao grau de humanizag¢ao nas

relacbes sociais e suas consequéncias.
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Resumidamente € possivel considerar que enquanto Honneth se pergunta pela
condicdo normativa oriunda da organizagdo social tensionada pelas lutas por
reconhecimento intersubjetivo, Gadamer se concentra no fenbmeno da compreensao
como condicdo necessariamente embebida de historicidade em um contexto
linguistico, dialdgico.

Existe na atualidade uma tendéncia de organizacao da sociedade, dispersa e
individualista, com evidente caréncia de vinculos de confianga, indisposicdo ao
didlogo e potencial agravamento dos conflitos por negacdo e esquecimento da
dimenséo social do reconhecimento. Se torna pertinente, sem esquecer que existem
outros acontecimentos, destacar ao menos dois fatores determinantes de tal condi¢ao
na atualidade, a globalizacdo da economia e uma possivel tendéncia de ruptura com
a ideia de bem comum enquanto valorizacdo da convivéncia pela construcédo e
manutencdo de um ambiente publico e democratico.

Segundo diagnéstico de Streeck (2018) existe uma crescente incompatibilidade
entre capitalismo e democracia. Neste sentido, a concepcdo de uma organizacao
social pelo viés democratico perdeu sua forca politica cedendo lugar para
consolidagéo de um ecossistema pautado por um capitalismo voraz, popularizando no
interior da sociedade uma intencionalidade meramente econdémica, com jogos de
interesses que emergem no enfraquecimento das democracias pela fragilidade
econbmica dos Estados com a diminuicdo da capacidade de protecdo dos direitos
sociais.

Nesta conjuntura de enfraguecimento das politicas democréticas, € possivel
ponderar o surgimento de um tipo de individualismo pautado pelo egoismo enquanto
caréncia de alteridade e desejo de equidade, fragilizando possibilidades de bem-estar
social e consolidando um enfraquecimento dos referenciais sociais comungados
coletivamente pela tradicdo em um passado recente.

Neste sentido:

Com aintroducéo de novos métodos de comércio, a constituicdo da imprensa
e da manufatura e por fim a autonomizacdo de principados e de cidades
comerciais, o processo politico e econdmico desenvolveu-se a ponto de ndo
mais caber no quadro protetor dos costumes tradicionais, e ja ndo haver mais
sentido em estuda-lo unicamente a titulo de uma ordem normativa do
comportamento virtuoso (HONNETH, 2003, p. 32).

Honneth (2004) identifica uma condicdo paradoxal na atual promessa de
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autorrealizacdo pessoal supostamente garantida pelo fortalecimento da liberdade
individual e autbnoma. Basicamente, na medida em que foi se consolidando um
contexto fértil capaz de oferecer uma diversidade de possibilidades para o exercicio
de escolhas individuais, parece ter ocorrido a potencializacdo de um sofrimento
existencial. Desta forma, a promessa de autorrealizacdo pessoal teve consequéncia

paradoxalmente inversa, onde:

O resultado deste reverso paradoxal, em que processos que chegaram a
prometer um aumento da liberdade qualitativa sdo doravante alterados em
uma ideologia da desinstitucionalizacdo, é a emergéncia de um namero de
sintomas como vazio interno, de sentimentos de superficialidade e de falta de
proposito (HONNETH, 2004, p. 463).

Em Honneth (2004) é central considerar que a sociedade atual esta assentada
em ideais paradoxais de realizacdo individual, podendo ocasionar pela via da
contradicdo um estado de indeterminacdo que faz emergir um sentimento de
impoténcia, fortalecendo um comportamento de frustracédo e desisténcia da dimensao
social do reconhecimento, manifestado num desinteresse social generalizado e
evidente indisposicdo ao dialogo humanizado, hermenéutico.

Com o aparente enfraquecimento do interesse social nas estratégias focadas
num bem-estar coletivo enquanto formas de mediacdo para manutencdo de um
ambiente publico e democratico, capaz de estimular alteridade e desejo de equidade,
ndo é inesperado que uma Educacdo com interesse na manutencdo de uma
sociedade mais humanizada se encontre em um momento de desvalorizacao,
favorecendo o surgimento de duvidas sobre o sentido deste tipo de Educacéo, seu
projeto e eficacia, com potencial perda de credibilidade do professor, da escola e do
proprio saber nela produzido.

A evidente decadéncia do interesse coletivo num projeto educacional
civilizatério-democratico em substituicdo aos interesses pautados pela elevada
concorréncia e valorizagdo mercantil, tem favorecido certa pressdo econémica na
direcdo de uma transformacdo do ecossistema da Educacdo para producdo de
competéncias meramente instrumentais, que de acordo com Nussbaum (2015, p. 143)
“se nédo insistirmos na importancia crucial das humanidades e das artes, elas vao
desaparecer gradativamente porque n&o dao lucro”. A Educacéo deixaria de ser
referéncia na preparacao dos jovens para o ingresso numa democracia, mediante um

horizonte civilizatério comum, sendo reduzida ao papel preparatério para demandas
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mercantis, o ingresso no mercado de trabalho.

Para Todorov (2017) a sociedade enquanto fendmeno que nao deve ser
reduzido a soma dos individuos que dela fazem parte sofre um processo de diluicao
dos direitos humanos e burocratizacdo contratual, estimulando um tipo de liberdade
econdmica que propde uma exagerada individualizagdo com potencial propagacéo de
comportamentos acentuadamente egoistas.

A reivindicacéo pelo aumento do dominio dos contratos e diminuicdo das leis
de protecdo dos direitos sociais, “descritos como formas de libertacdo da livre
iniciativa, e, portanto, como aumento da liberdade individual” (PINZANI, 2013, p. 298),
€ identificado por alguns autores como processo de “desdemocratizagao” e apontado

por Todorov (2017) como sendo uma mutacéao social que:

[...] recebeu uma forte aceleragdo com a globalizagdo da economia.
Idealmente, esta ndo depende de qualquer Estado ou qualquer legislagéo e,
portanto, utiliza exclusivamente os contratos. Pouco lhe importam os paises,
lida apenas, sempre e apenas, com individuos, todos iguais, todos movidos
pelos mesmos interesses materiais. A desproporc¢éo entre o poder de um dos
parceiros em relagdo ao outro, porém, é gritante: a poderosa multinacional e
o desempregado a procura de trabalho ndo entram realmente na mesma
categoria. No lugar de Deus garantidor, jA ndo esta o Estado, mas o mercado,
ou seja, o proprio meio de troca, que se torna o seu préprio fundamento.
(TODOROV, 2017, p. 130).

Este modo de organizacdo social pautado pela autorreferéncia do mercado
global parece reforcar uma percepcao centrada numa simplificacdo da realidade
humana, possibilitando excluir das rela¢des sociais 0 desejo de um tipo de autoridade
mediadora, onde a importancia da presenca de certos “valores nao relevarem da
negociacdo entre individuos, pois foram decididos anteriormente, até antes de
nascerem, independente da sua vontade” (TODOROQV, 2017, p. 127), ndo mais surtem
efeito, ocasionando uma tendéncia de negacdo da dimensdo social do
reconhecimento, produzindo pelo excesso de um tipo especifico de individualismo
uma diversidade de “compulsdes e expectativas que tem engendrado formas de
descontentamento e sofrimento” (HONNETH, 2004, p. 472).

Estas formas de descontentamento e sofrimento estimulados em parte pelas
injusticas ocasionadas no fendmeno de autorreferéncia do mercado global,
demandam lutas por reconhecimento que incluem a questdao da redistribuicao
econdmica e acesso aos recursos sociais. Neste sentido, ndo se distingue ou separa

neste trabalho lutas por redistribuicdo das lutas por reconhecimento, uma vez que a
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dimenséo social do reconhecimento tem se mostrado uma estratégia relevante para
“‘desvendar experiéncias sociais de injustica como um todo”. (HONNETH, 2003, p.
103).

Resisténcia a decadéncia pela valorizacdo da dimensdo social do

reconhecimento

E neste cenéario, de uma tendéncia de negacdo da dimensdo social do
reconhecimento em um espirito de época carente, entre outras coisas, de um Ethos
pautado pela alteridade, que emerge uma maior possibilidade de descompasso nas
relacdes sociais em ambiente escolar, capaz de produzir angustia e frustracdo frente
as expectativas ndo atendidas em algumas relagdes entre professores, alunos, escola
e sociedade, diluindo a possibilidade de uma abertura matua enquanto dialogo
hermenéutico entre estes protagonistas, culminando num desafio arduo para um
exercicio educacional humanizado, uma vez que, “sem essa abertura mutua,
tampouco pode existir verdadeiro vinculo humano”. (GADAMER, 2007, p. 472).

Em um mundo cada vez mais globalizado, Nussbaum (2015), entre outros,
entende que uma das atividades do educar demanda preparar as pessoas para
interagir em uma sociedade repleta de estranhos, diferentes culturas, religiosidades,
valores e modos de existir. Preparar neste sentido, consiste em um educar para
convivéncia, baseada numa sensibilidade menos egoista, em contextos que
demandam discernimento humanizado ao invés de aplicacdo mecanica de regras que
sao sustentadas por convicgdes simplificadas e obediéncia cega.

Esta pretensdo de Educacdo compromissada com um pouco de lapidacéo de
um discernimento mais humanizado nas ac¢des de seus protagonistas, precisa resistir
a esta tendéncia de eépoca pautada numa negacdo da dimensédo social do
reconhecimento e ndo se deixar obscurecer pela forgca dos contratos mercantis, que
busca pressionar a escola e seus integrantes aos moldes de um raciocinio menos
dialégico fundamentado apenas pela imposicao ou necessidade capitalista.

J& na escola, parece emergir um sério problema relacionado com o exercicio
educacional mais humanizado na medida em que se enfraquece o reconhecimento
social e consequentemente os vinculos de confianca, enfraquecendo o caminho para
se atingir o objetivo de uma Educacdo que orienta para as questdes da vida, como

por exemplo, aquele dialogo significativo que depende de uma honestidade que s6 se
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fundamenta nos vinculos de confianca nas relagbes intersubjetivas de
reconhecimento reciproco entre professor e aluno.

Na possibilidade de uma diluicdo dos vinculos de confianca no ambiente
escolar, estudar os sentidos de autoridade dos alunos pode ser uma forma de
perceber a realidade da escola, permitindo melhor compreender quais fenébmenos
podem auxiliar na decadéncia dos vinculos de confianca, bem como, ponderar sobre
qual tendéncia de direcionamento para um futuro proximo pode ocorrer mediante o

enfraquecimento de tais vinculos, se concordarmos que:

O problema da educacdo no mundo moderno esté no fato de ela ndo poder
abrir m&o, em decorréncia de sua propria natureza, nem da autoridade, nem
da tradicdo, embora se veja obrigada a trilhar seu caminho em um mundo que
ndo é estruturado pela autoridade, tampouco mantido coeso pela tradigdo.
(ARENDT, 2011, p. 191).

Trata-se de trilhar um caminho de resisténcia pelo fortalecimento da dimensao
social do reconhecimento, em uma realidade pautada pelo didlogo em sentido
hermenéutico, porque a Educacdo demanda um tipo especifico de pratica de
autoridade, em situacdes de reconhecimento reciproco manifestados na singularidade
das relacdes intersubjetivas. Nesta direcéo € possivel considerar uma Educacéo mais
humanizada, na qual um sentido de autoridade se constitui como necessidade

psicoldgica indispensavel na constituicdo do humano:

A necessidade de autoridade é fundamental. As criangas precisam de
autoridades que as orientem e tranquilizem. Os adultos realizam uma parcela
essencial de si ao serem autoridades: é um modo de expressarem interesse
por outrem. H4 um medo persistente de sermos privados dessa experiéncia.
(SENNETT, 2014, p. 27).

Este fenbmeno de autoridade ocupa em Sennett (2014) a possibilidade para
uma organizacdo saudavel das relagdes sociais, em especial no ambiente escolar,
promovendo certa estabilidade, orientacéo e seguranca. Nesta direcdo o conceito de
autoridade é dissociado de qualquer pratica de violéncia e desrespeito, tendo como

principal caminho a conduta exemplar e dialégica.
Segundo Sennett (2014, p. 31):

Muitas vezes, as palavras autoridade e poder sdo usadas como sinénimos. E
o que fazemos ao chamar de autoridade as pessoas que exercem cargos de
governo. Com frequéncia, porém, a autoridade e o poder se distinguem, como
ao dizermos que um funcionario do governo ndo tinha autoridade para
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assumir determinado risco. A raiz de autoridade é autor; a conotagdo é que
autoridade implica em algo produtivo. No entanto, a palavra autoritaria é
usada para descrever uma pessoa ou sistema repressivo.

O conhecimento de autoridade fundamentada na violéncia é transferido em
uma variedade de autores, incluindo Sennett (2014), para a esfera do autoritarismo,
conceito que assume um significado oposto ao exercicio de autoridade, onde
autoridade e violéncia ndo sdo compativeis. I1sso ndo significa esquecer que em todo
exercicio de autoridade existe algum tipo de for¢a, enquanto “pulso firme” capaz de
estimular confianca e motivar segurancga para adeséao de regras.

Sennett (2014) ao abordar sobre o fendmeno da autoridade, como construcao
de um sentido que se constitui psicologicamente nas relacdes intersubjetivas permite

apontar para uma caracteristica que consiste em complexas e multiplas percepcoes:

Pode-se dizer da autoridade, no sentido mais geral, que ela é uma tentativa
de interpretar as condi¢des de poder, de dar sentido as condi¢des de controle
e influéncia, definindo uma imagem de forca. [...] Falar de autoridade como
um processo de interpretacdo do poder € levantar a questdo de quanto do
sentimento de autoridade esta nos olhos de quem vé. (SENNETT, 2014, p.
33).

Com uma certa condicdo hermenéutica sobre o fenbmeno da autoridade, é
possivel ponderar que o estimulo a normatividade e colaboracdo provenientes do
exercicio de autoridade é fundamentado no livre reconhecimento da imagem de forca
pela credibilidade e confianga. Sem “a credibilidade do lado de quem comanda e a
crenca do lado de quem obedece, seriamos incapazes de distinguir a autoridade da
violéncia ou mesmo da persuasao”. (RICOEUR, 2001, p. 109).

Este tipo de exercicio de autoridade pautado no livre reconhecimento reciproco
nao € um fenbmeno que possa ser prescrito, outorgado, assim esclarece Gadamer
(2008):

[...] a autoridade €, em primeiro lugar, uma atribuicdo a pessoas. Mas a
autoridade das pessoas ndo tem um fundamento Ultimo num ato de
submissdo e de abdicacdo da razdo, mas num ato de reconhecimento e de
conhecimento: reconhece-se que o0 outro esta acima de nds em juizo e viséo
€ que, por consequéncia, seu juizo precede, ou seja, tem a primazia em
relagdo ao nosso préprio juizo. Isso implica que, se alguém tem pretensdes a
autoridade, esta ndo deve ser-lhe outorgada; antes, a autoridade é e deve ser
alcancada. Ela repousa sobre o reconhecimento e, portanto, sobre uma acao
da propria razdo que, tornando-se consciente de seus préprios limites, atribui
ao outro uma visdo mais acertada. A compreensao correta desse sentido de
autoridade ndo tem nada a ver com a obediéncia cega a um comando.
(GADAMER, 2007, p. 371)
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E possivel ponderar que depositar autoridade em alguém, consiste entre outras
coisas, em reconhecer seu exemplo como referéncia de conduta, sugerindo melhor
experiéncia ou competéncia na interacdo com o mundo, em contextos que nos
reconhecemos inseguros para determinar acdes, tomar decisdes. Sobe este ponto
de vista, ndo é incomum que ao atribuir autoridade se espere um exemplo de conduta
consistente, um Ethos correspondente aos principios e regras defendidas por quem é
creditado de autoridade. Nesta dire¢cdo o comportamento exemplar possibilita um valor
de legitimidade no reconhecimento de uma pratica de autoridade.

Entretanto, em ocasides em que a escola entra em um tipo de conflito que
permite estimular autoritarismo e desrespeito, em contextos turbulentos e disruptivos,
torna-se frequente uma “consolidacao de simulacros de autoridade em novos espagos
€ personagens sociais, como os idolos midiaticos ou os profetas da autoajuda”
(CARVALHO, 2015, p. 984), possibilitando uma prética e internalizagdo de modelos
consolidados em formas distorcidas da realidade.

Ao concordarmos com Sennett (2014) que em certas situacbes emerge um
fendmeno da autoridade fundamentado numa condic&o psicologica que exige atencéo
regular, em especial numa proposta de Educacgéo focada na sensibilidade humana
enquanto pertencimento social, adquire relevancia ponderar que a construgdo de
vinculos de confiangca em reconhecimento reciproco produz um sentido de autoridade

que:

[...] paradoxalmente, finca as bases a partir das quais alguém podera vir a
constituir-se como um sujeito autbnomo. ISso porque quem quer que pense,
julgue e analise por si mesmo, nao o faz ex-nihilo. Ao contrario, sempre o faz
baseado em referéncias, parametros ou modelos de exceléncia; enfim, de
autoridades internalizadas que operam como recursos reflexivos ideais a
orientarem escolhas, julgamentos e decisdes. (CARVALHO, 2015, p. 983).

E nesta direcdo, de alguma estabilidade e seguranca capaz de suprir uma
demanda psicoldgica prépria da dimensao social do reconhecimento enquanto sentido
de pertencimento social, de implicagdo, em um agir exemplar, cuidadoso numa
relacdo de abertura consigo e com o outro, que emerge a possibilidade de uma
mitigagdo dos conflitos infrutiferos e surgimento de vinculos de confianga com
potencial de atrair a atencdo dos jovens sobre as orienta¢des de iniciacdo das praticas
sociais e suas distintas linguagens, enquanto referenciais de conduta em um
fendmeno de internalizacéo de autoriza¢cdes, autoridades.

Contudo, na medida em que surge na sociedade uma tendéncia de
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pensamento focada na dessensibilizagdo em relagdo a condicdo das relacdes
humanas, em um movimento de desdemocratizacdo, diluindo a motivacdo das
pessoas em se perceberem implicadas nos acontecimentos cotidianos nutrindo algum
interesse pelos outros, emerge uma possibilidade de comportamento reificante,
reforcando um possivel estado de crise na Educacao.

A reificacdo enquanto postura de negacdo ou esquecimento da condicao
humana, em especial pelo esquecimento ou negacdo da dimensdo social do
reconhecimento, € abordada por Honneth (2008) como fendmeno que ndo esta
associado em sua totalidade com atitudes capitalistas e objetificadoras. Em sintese,
“se todos os processos sociais estdo reificados s6 porque impde atitudes
objetificadoras, entdo a sociabilidade humana finalmente se dissolve” (HONNETH,
2008, p. 82).

Entre distintas formas de objetificacdo, existe um tipo que é reificante, que
deforma o tecido do reconhecimento reciproco intersubjetivo. Reificacdo em Honneth
(2018) sinaliza uma atitude que emerge motivada por diversos contexto das relacdes
sociais em vivéncias de pessoas que experimentam formas desrespeitosas de
interacdo, potencializando um comportamento com pouca sensibilidade para a
complexidade das relac6es humanas, dificultando uma préxis pautada pela alteridade.
A reificacdo sob esta configuracédo consiste em um comportamento com diminuicéo
da atencédo e do cuidado consigo e com o outro, potencializado pelo enrijecimento e
simplificacdo do conhecimento transformado em sistema de convicgdes como o
sexismo, fundamentalismo, racismo, autoritarismos, entre tantos outros.

Honneth distingue dois tipos de objetificacdo reificante, o primeiro € um
esquecimento visando objetivos, como por exemplo, aqueles momentos em que se
enxerga a outra pessoa como um obstaculo a ser humilhado, derrubado ou
prejudicado, para se conseguir alguma vantagem como uma promogao ou vitéria num
trabalho ou jogo. Ja o segundo comportamento reificado € um estado de negacgao que
leva a ignorar informacdes relevantes cuja evidéncia poderia prejudicar certa
convicgdo ou tese, em um tipo de perspicacia seletiva, por conveniéncia.

Sob este prisma, de uma possivel propagacédo do comportamento reificado, as
condicbes para um exercicio pautado em relacbes de autoridade na Educacdo
enquanto caminho para construcéo e internalizacdo de referenciais de conduta na
direcéo da alteridade, entre outros valores, apresenta dificuldades, uma vez que o

pensamento reificado se sustenta geralmente numa convicg¢do rigida e postura
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autoritaria, inviabilizando a exposi¢cdo ao outro, estimulando praticas de negacéo e
esquecimento da dimensdo social do reconhecimento e do préprio dialogo
humanizado, dando lugar ao desrespeito e violéncia como possibilidade simplificada
de um “equilibrio” entre forgas opositoras.

O fenbmeno da reificacdo, em sentido honnethiano, como obsticulo ao
reconhecimento pela rigidez de convic¢gdes em um comportamento autoritario, cuja
percepcdo se manifesta numa “forma atrofiada ou distorcida, em vista do
esquecimento de uma praxis mais original na qual o homem adotaria uma relacéo de
implicacdo com respeito a si mesmo, aos outros e aos objetos em geral” (TREVISAN;
ROSSATO; 2010, p. 278) tem enfraquecido a possibilidade de um sentido de
autoridade sustentado pela formacdo de vinculos de confianga enquanto
reconhecimento reciproco.

Entre os diversos padrdes de reconhecimento, Honneth (2008) chama atencéo
para a importancia de uma condicdo prévia. Declara que uma das propostas ao
trabalhar o conceito de reconhecimento prévio é “chamar a atencao para o carater
nao-epistémico [...] ndés sé podemos assumir a perspectiva do outro depois que
previamente reconhecemos no outro uma intencionalidade que nos é familiar”
(HONNETH, 2008, p. 72), em uma condicao que é acessivel pela via da exposicdo
em relagdes intersubjetivas, “ndo € um ato racional, nem uma tomada qualquer de
consciéncia de motivos, mas realizacdo pré-cognitiva do ato de assumir uma
determinada postura” (HONNETH, 2008 p. 73).

Numa busca pela distingdo entre conhecimento e reconhecimento Cenci

(2017) esclarece que:

O conhecimento é vinculado a um ato cognitivo ndo publico, o de identificar
alguém enquanto individuo, por suas caracteristicas fisicas, por exemplo. O
reconhecimento, por sua vez, € um ato expressivo e implica a atribuicao de
um valor social a outra pessoa. [...] O reconhecimento é tributério de gestos
expressivos corporais em razdo de que apenas tais gestos sdo capazes de
traduzir publicamente a diferenca entre conhecer e reconhecer. (CENCI,
2017, p. 714).

Em uma concepcgédo diferente do conhecimento enquanto identificacdo
cognitiva, “os diversos padrdes de reconhecimento representam condigbes
intersubjetivas que temos de pensar necessariamente quando queremos descrever

as estruturas universais de uma vida bem-sucedida” (HONNETH, 2003, p. 273). Sob

este viés 0 sentimento de autorrealizacdo perpassa em certa medida pela experiéncia
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da expressao publica de reconhecimento de determinadas realizacdes pessoais em
um sentido de assentimento de grupo, manifestado espontaneamente nos gestos
expressivos entre 0s protagonistas de uma dada interacéo, sob influéncia da tradicao,
de intuicBes e pressupostos anteriores ao ato cognitivo.

Honneth (2003) propfe que uma das caracteristicas da sociedade atual esta
no fato da valorizagéo pessoal se constituir das relacdes intersubjetivas norteadas
pela busca de reconhecimento dos resultados individuais de desempenho. Para ele,
a relacdo das pessoas consigo mesmas e a experiéncia de reconhecimento é

proveniente da estrutura intersubjetiva da identidade pessoal.

No encontro de dois sujeitos, uma nova esfera de acao é aberta no sentido
de ambos os lados serem compelidos a restringir suas a¢fes egoistas tao
logo quanto se encontram. Diferente do ato de satisfazer necessidades, na
gual a realidade viva permanece inalterada, no processo de interagcdo ambos
0s sujeitos passam por transformacdes. (HONNETH, 2014, p. 15).

Na medida em que a autoimagem de cada pessoa se constitui na dimenséao
das interacfes pelas realiza¢des individuais constantemente reforcadas no outro, é
possivel ponderar que “a integridade do ser humano se deve de maneira subterranea
a padroes de assentimento ou reconhecimento” (HONNETH, 2003, p. 213) em trés
contextos distintos de relacionamentos que interferem na percep¢ao e manifestacao
da identidade humana, sao eles; relacées familiares, relagdes juridicas e relacdes
sociais.

Honneth (2003) tem como uma das propostas de sua obra, elucidar a relacéo
existente entre subjetividade e intersubjetividade. Para esta tarefa adota como uma
importante referéncia a énfase que Hegel atribuiu ao fenébmeno intersubjetivo do
reconhecimento no processo de autorrealizacdo pela construgcdo da liberdade

individual, uma vez que:

A partir da ideia de reconhecimento pode se desdobrar um conceito de
intersubjetividade aonde formas diferentes de sociabilidade vao surgindo no
decorrer dos préprios conflitos em torno do reconhecimento, nas quais as
pessoas ao mesmo tempo afirmam sua subjetividade autbnoma e
reconhecem-se na sua pertenca comunitéaria. Ou seja, a relagcao constitutiva
entre identidade pessoal e a préaxis cultural e as instituicdes é entendida ndo
como relacao instrumental ou relacdo de dependéncia organica, substantiva,
do individuo com a comunidade, mas como relacdo reflexiva de
reconhecimento reciproco. O reconhecimento permite uma reconciliagéo,
sempre passivel de revisao, quando for o caso, entre diferencga e identidade
(WERLE, 2004, p. 52).
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Na teoria de reconhecimento reciproco proposta por Honneth (2003), o
sentimento de autoconfianca surge nas relacdes familiares e de amizade pela via do
amor enquanto exposicdo ao cuidado pelo afeto, o autorrespeito € proveniente das
relagbes juridicas pela garantia dos direitos e a autoestima nas relagBes sociais
emerge pela exposi¢cédo ao fendbmeno da solidariedade.

Sobre isso esclarece Honneth:

[...] sdo as trés formas de reconhecimento do amor, do direito e da estima
gue criam, primeiramente, tomadas em conjunto, as condi¢bes sociais sob as
guais os sujeitos humanos podem chegar a uma atitude positiva para com
eles mesmos; pois sé gracas a aquisicdo cumulativa de autoconfianca,
autorrespeito e autoestima, como garante sucessivamente a experiéncia das
trés formas de reconhecimento, uma pessoa é capaz de se conceber de
modo irrestrito como um ser autbnomo e individuado e de se identificar com
seus objetivos e seus desejos. (HONNETH, 2003, p. 266).

Quando em um ou mais contextos se consolida uma experiéncia de desrespeito
na forma de reconhecimento recusado ou esquecido, pode emergir um sentimento de
privacdo e humilhagdo que estimulando um senso de injustica potencializa um
movimento de Iuta pela dignidade e autorrealizacdo capaz de produzir
desenvolvimento coletivo e individual, na medida em que se tensiona na direcao de
melhores formas de interacdo e organizacdo social enquanto processo por
reconhecimento reciproco, visto que, “a historicidade interna de todas as relagbes
vitais entre 0s homens consiste em que, consequentemente, se esta lutando
constantemente por reconhecimento reciproco’”” (GADAMER, 2007, p. 469).

Neste movimento, situacdes de desrespeito, nas esferas do amor, direito e
estima social, produzem um tipo de motivacao pela via do sofrimento, indignac&o ou
senso de injustica, que impulsiona a pessoa na direcdo de um interesse emancipatorio
pela resisténcia e demanda de pertencimento social, estimulando um estado de luta
por reconhecimento reciproco. Todavia, quando neste momento de sofrimento ocorre
um forte bloqueio sistematico da motivacdo emancipatoria, produzindo um

desequilibrio ou enfraquecimento da nog¢do de pertencimento de si e do mundo

7 Honneth, em 2003, no artigo “On the destructive power of the third: Gadamer and Heidegger’s doctrine
of intersubjectivity”, parece entender que o conceito de reconhecimento em Gadamer estd situado
apenas na primeira forma de reconhecimento pela via do amor, ndo contemplando a esfera de
reconhecimento pelo direito e pela estima social. Para Honneth o reconhecimento social recebe forte
influéncia do modo normativo de inclusao na sociedade, o que demanda considerar a diferenciagao de
esferas de reconhecimento reciproco (amor, direito e estima social) que ocorrem em uma dada
sociedade.
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circundante, ferindo assim a capacidade de resisténcia, pode emergir alguma
patologia social, dando lugar a formas distorcidas de percepc¢do da realidade, com
potencial esquecimento ou negacéo de si e do outro, reificacao.

Na medida em que o reconhecimento reciproco so6 ocorre de forma legitima se

aquele que reconhece também se reconhece, é possivel afirmar que:

Autoconfianga, autorrespeito e autoestima ndo s&o, portanto, meramente
crencas sobre si mesmo ou estados emocionais, mas propriedades que
emergem de um processo dinamico no qual individuos passam a experienciar
a si mesmos como possuidores um certo status, seja como um objeto de
preocupagdo, como um agente responsavel, como um contribuinte valorizado
de projetos compartilhados ou como o que quer que seja. A autorrelacéo de
alguém néo é, entdo, uma questao de um ego solitario refletindo sobre si
mesmo, mas o resultado de um processo intersubjetivo continuo, no qual sua
atitude frente a si mesmo emerge em seu encontro com a atitude do outro
frente a ele. (ANDERSON; HONNETH, 2011, p. 88).

Deste modo, vinculos de confianca ndo sdao um fenbmeno simples e
unidirecional. Da confianca de alguém para outra pessoa, implica também em uma
confianga em si mesmo. Sem autoconfianca, autorrespeito e autoestima nao é
possivel emergir um vinculo consistente de confianca, de reconhecimento reciproco.

Quando nado convertida em falso reconhecimento, mero simulacro, o
reconhecimento intersubjetivo proposta por Honneth (2003) nos parece relevante para
o debate e reflexdo sobre as possibilidades e limites na atualidade, de uma Educacéo
com foco num tipo de autonomia e sentido de autoridade prépria do interesse

democratico, posto que:

Assim entendidas as relacdes de reconhecimento intersubjetivo, estas néo se
constituiriam em uma limitacdo, mas, antes, na condicdo da liberdade
subjetiva e da autonomia pessoal, e a experiéncia bem-sucedida do
reconhecimento das proprias capacidades e necessidades possibilitaria aos
sujeitos condicdes para estabelecerem suas metas de vida de maneira mais
autdbnoma. Uma tal educacdo, voltada a autonomia, ajudaria a fortalecer a
capacidade de os individuos reconhecerem-se como pessoas de valor,
aprendendo a ver a si mesmos de modo positivo como possuidores de
capacidades e necessidades especificas que o0s constituem como
personalidades autbnomas e individuadas. (CENCI, 2015, p. 270.).

Na expectativa de um reconhecimento reciproco manifestado na
espontaneidade das interacdes sociais, pela via da exposi¢cédo e implicacdo com o
outro engquanto comportamento ndo reificado, surge como possibilidade algum
direcionamento do agir entre os protagonistas, ja que, no estado espontaneo de

implicacdo intersubjetiva, pertencimento social, emerge uma forma internalizada de
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compromisso, de autoridade, de autorizagéo.

[...] a reproducéo da vida se efetua sob o imperativo de um reconhecimento
reciproco [...] no entanto, uma tese relevante para a explicagdo disso so
resulta dessa premissa geral se nela é incluido um elemento dinamico: aquele
imperativo ancorado no processo da vida social opera como uma coercao
normativa. (HONNETH, 2003, p. 155).

Sob o ponto de vista referenciado na teoria honnethiana de luta por
reconhecimento e os processos de reificacao € possivel ponderar sobre a importancia
do surgimento de novos estudos com finalidade de melhor esclarecer e discutir como
vem se configurando os sentidos de autoridade entre os jovens, sobretudo na relacéo
com jovens do ensino médio, visto que, € neste contexto que os conflitos motivados
por reificacdo s&o identificados em maior frequéncia e intensidade.

Ao ponderarmos que a crise de autoridade na Educacao é em certa medida
uma crise influenciada por distintas formas de reconhecimento e sua negacao, adquire
relevancia fazer um esforco com a intencdo de melhor compreender tal fenémeno,
pois o "reconhecimento social depende do modo normativo de incluséo na sociedade
e, consequentemente, da diferenciacao de esferas de reconhecimento que se da em
uma dada sociedade”. (HONNETH, 2004, p. 358).

Nesta trajetoria, novos estudos pautados na reflexdo e exposicdo das
dificuldades em torno do exercicio de autoridade em ambiente escolar, seus multiplos
sentidos e condicdo paradoxal, em uma clara distincdo entre reificacdo e
reconhecimento reciproco, pode favorecer uma reconciliagdo como possibilidade de
mitigacdo daqueles conflitos oriundos pelo desrespeito vivenciado por professores,
alunos, escola, familia e sociedade. Isso nos leva a pensar e defender que ha
necessidade de um tipo intersubjetivo particular de exercicio de autoridade na relacéo
professor-aluno, sobretudo na relagcédo com jovens do ensino médio, para atender a
uma implicacdo psicolégica de pertencimento social expressa na luta por
reconhecimento, possibilitando com isso uma mitigacéo de conflitos, assim como uma

melhor valorizacdo da escola e de seus protagonistas.

Considerac0es finais

Partindo da existéncia de uma crise de autoridade na Educacdo pelo

esquecimento da dimenséo social do reconhecimento, adotamos como estratégia
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inicial considerar uma certa condicdo paradoxal que é propria da Educacéo e os
efeitos de uma possivel dessensibilizacdo de orientacao capitalista sobre a dimenséo
social do reconhecimento, em um fendmeno de individualizacdo exagerada que ocorre
num processo de desdemocratizagao.

Em um segundo momento, foi abordado sobre a importancia de um tipo de
resisténcia na Educagdo ao fendbmeno da desdemocratizacdo, pela via da
manutencdao e valorizacdo da dimenséao social do reconhecimento, com o designio de
manter a sustentacdo de uma realidade focada na sensibilizacdo para alteridade e
equidade com potencial de atender a necessidade psicolégica de estabilidade e
seguranca, fundamentada no reconhecimento reciproco, em um tipo especifico de
exercicio de autoridade.

Por fim, foi apontada a reificacdo e o reconhecimento reciproco intersubjetivo
como aporte tedrico com potencial de orientar novos estudos, em especial, sobre os
sentidos de autoridade dos jovens no ensino médio, no intuito de auxiliar na
compreensao dos fenbmenos e elementos que podem contribuir para uma mitigacao
dos conflitos que parecem ser sustentados pelo comportamento reificado.

Ao adotar o caminho descrito acima, se buscou compreender o lugar do
reconhecimento intersubjetivo na sociedade atual e ponderar sobre a importancia de
um tipo de autoridade oriunda da necessidade psicolégica de estabilidade e
seguranca que emerge nas relacdes intersubjetivas pelo reconhecimento reciproco.

Além disso, ao considerar que a crise de autoridade na Educacao é em certa
medida uma crise de reconhecimento reciproco assentada na reificacdo, se mostrou
pertinente que tal perspectiva perpassa pela necessidade de novos estudos em
Educacao que permitam identificar quais sentidos de autoridade estao presentes entre
0s jovens na atualidade, pela via do reconhecimento reciproco, com intencdo de
melhor compreender os fendmenos constitutivos dos momentos de crise da
valorizac&o social.

Entendemos como relevante considerar esta necessidade de um tipo
intersubjetivo particular de exercicio de autoridade na relacdo professor-aluno,
sobretudo na relacdo com jovens do ensino médio, para atender a uma necessidade
psicologica de pertencimento social expressa na luta por reconhecimento,
possibilitando com isso uma possivel mitigacdo de conflitos, assim como uma melhor

valorizacéo da escola e de seus protagonistas.
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4 ARTIGO 3 - ESTUDOS SOBRE AUTORIDADE E EDUCACAO: DIALOGOS COM
A PRODUCAO ACADEMICA NA AREA

STUDIES ON AUTHORITY AND EDUCATION: DIALOGUES WITH ACADEMIC
PRODUCTION IN THE AREA

Resumo: Este trabalho tem o intuito de orientar uma proposta de estudo
complementar, adotando como referéncia as evidéncias apresentadas em nove (9)
trabalhos produzidos sobre o fendmeno da autoridade na Educagéo da atualidade.
Foram examinadas cinco (5) dissertacdes de Mestrado e quatro (4) teses de
Doutorado, selecionadas no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES,
considerado o periodo entre 2009 e 2019. Depreende-se dos trabalhos analisados,
uma potencial caréncia de reconhecimento intersubjetivo e pertencimento social no
ambito das relacdes entre professores e alunos. A discussao do material selecionado
e examinado indica e justifica o potencial de elementos da teoria do reconhecimento
intersubjetivo de Axel Honneth e o estudo da compreenséo intersubjetiva presente na
hermenéutica gadameriana, para ampliacdo do debate na area.

Palavras-Chave: Autoridade, hermenéutica, educacéao, reconhecimento, crise

Abstract: This work aims to guide a complementary study proposal, adopting as
reference the evidence presented in 9 studies produced on the phenomenon of
authority in education today. Five (5) Master's dissertations and four (4) Doctoral
theses were examined, selected in the Capes Theses and Dissertations Catalogue,
considered the period between 2009 and 2019. It is inssured from the analyzed works,
a potential lack of intersubjective recognition and social belonging in the context of the
relations between teachers and students. The discussion of the selected and examined
material indicates and justifies the potential of elements of Axel Honneth's theory of
intersubjective recognition and the study of intersubjective understanding present in
Gadamerian hermeneutics, to broaden the debate in the area.

Keywords: authority, hermeneutics, education, recognition, crisis
Introducéo

O fenbmeno da autoridade tem sido estudado e discutido ao longo dos anos



69

por diversas areas do saber; filosofia, sociologia, psicologia, educac¢éo, entre outras,
cada qual com seu direcionamento conforme especificidade da area. No ambito da
educacao e suas formas de organizacao, se destaca uma dificuldade crescente na
escola quanto ao exercicio de autoridade dos professores e representantes
institucionais, sobretudo, pela acelerada mudanca de configuracdo das relacdes
sociais e seus valores.

Contudo, é possivel ponderar que mudancas socioculturais aceleradas possam
produzir desorientacao, dificultando de diferentes maneiras os relacionamentos e 0s
processos de compreensao e transformacao, frente ao que € demandado junto ao
fendmeno vivenciado, estimulando de alguma forma novos sentidos.

Sob este ponto de vista, de uma possivel desorientacdo das relacdes sociais e
seus respectivos papéis, é possivel considerar algum enfraquecimento do préprio
sentido de pertencimento social, culminando entre outras coisas numa crise de
reconhecimento das préaticas de organizacdo da sociedade e da propria escola.

Segundo Engels (1873), ndo existe organizacdo social sem algum tipo de
autoridade. Deste modo, como forma de organizacdo o fendmeno da autoridade é
uma questdo importante, nos diversos contextos em que se intenciona melhor
compreender as relagdes sociais enquanto configuracdes complexas e em constante
transformacao, sendo ao mesmo tempo, causa e efeito das diferentes formas do viver
junto.

No ambito da Educacdo, configurar um ambiente propicio para praticas
pautadas na integracdo social enquanto sentido de pertencimento, ndo tem se
mostrado uma tarefa facil, por um tipo de desorientacdo que produz em alguns
ambientes escolares autoritarismos, desentendimentos e violéncia, dificultado algum
tipo de disposicdo ao respeito matuo.

E na admiss&o da ocorréncia de uma rapida mudanca nas relagées sociais com
0 surgimento de alguns contextos pautados pela desorientagcdo do sentido de
pertencimento social, que entendemos como relevante o debate e pesquisa sobre o
fenbmeno da autoridade enquanto possibilidade de novas formas de organizacéo, de
relacionamentos, culminando igualmente em novas praticas de autoridade no
ambiente escolar.

Nos chama atencdo, a necessidade psicolégica de pertencimento social
enquanto caminho para o reconhecimento de um tipo intersubjetivo de pratica de

autoridade. Uma possivel caréncia de reconhecimento do pertencimento social tem
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sido relatada por alunos e professores que se percebem excluidos e ndo valorizados
no ambiente escolar, culminando em alguns casos, em praticas de intolerancia como
resposta em um tipo de reivindicacdo pelo reconhecimento intersubjetivo.

E na intencdo de colaborar com o debate sobre o fenémeno da autoridade no
contexto escolar e seu papel na producdo de pertencimento social, pautado na
valorizacdo do respeito e do dialogo enquanto possibilidade de compreensédo e
organizacdo das relacbes sociais intersubjetivas, que nos perguntamos pela
construcdo de sentidos de autoridade dos jovens no ensino meédio.

A vista disso, buscamos encontrar em 20 de abril de 2020 no catalogo de Teses
e Dissertacdes, administrado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), investigacdes relacionadas com ambientes escolares e
praticas de autoridade, com o propdosito de localizar pesquisas ja realizadas sobre o
tema nos possibilitando reconhecer as discussdes acumuladas na area e propor
avancos ao debate sobre o tema.

Ao inserir o descritor “autoridade”, encontra-se um total de 2.454 trabalhos, dos
quais 714 estdo na categoria “doutorados”, 1572 em “mestrados”, 171 em “mestrado
profissional” e 34 na categoria “profissionalizante”, produzidos no periodo
compreendido entre 2009 até 2019.

Na medida em que possuimos um maior interesse em producdes de pesquisas
oriundas dos Programas de Pés-Graduacdo em Educacéo, aplicamos na busca pelo
termo “autoridade”, o filtro para selegao de trabalhos desses programas no marcador
“‘Nome programa — Educagao”, resultando em 237 pesquisas, onde 153 s&o de
mestrado e 84 de doutorado. Desse total, 147 trabalhos estéo disponiveis diretamente
na Plataforma Sucupira em uma diversidade de estudos, alguns distantes de nossa
intencao de pesquisa.

Diante dos resultados diversos e tendo como critério encontrar investigacdes
gue sinalizam como as intera¢des sociais sdo percebidas no cotidiano da escola por
seus integrantes, enquanto discussao sobre o que foi vivenciado, realizamos nos 147
trabalhos uma busca manual com leitura do titulo e resumo, encontrando com esse
procedimento 9 investigacdes que buscam analisar como se configuram as relacdes
sociais no ambiente escolar e sua organizagdo no ambito das praticas de autoridade,

sendo aqui apresentados conforme tabela 1.
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TITULO INSTITUICAO | ANO NIVEL
Vozes da comunidade - Os sentidos da PUCMG 2013 Mestrado
escola na contemporaneidade: um estudo
junto a uma comunidade escolar da rede
publica estadual da cidade de Contagem-MG
O lugar da violéncia na relacdo professor e uCB 2014 Mestrado
aluno: concepgBes de adolescentes e
professores de uma escola de ensino médio
As relacdes de autoridade na escola e na PUCSP 2014 Mestrado
familia segundo os adolescentes
Governamentalidade e autoridade na UFRGS 2015 Doutorado
educacdo: a conduta ética como agao politica
em Foucault
Jovens alunos e suas relagbes com a sala de UNESP 2015 Mestrado
aula
Poder e autoridade na convivéncia escolar PUCPR 2016 Mestrado
Autoridade enfraquecida, violéncia escolar e UFSCar 2016 Doutorado
trabalho pedagdgico: a percepgédo de
professores sobre a ruptura dos vinculos de
afeto e os mal estares no magistério
Autoridade docente no ensino fundamental: a ucCB 2018 Doutorado
escuta de atores de uma escola publica do
Distrito Federal
Representacdes sociais dos alunos do 9° ano UEPG 2019 Doutorado

com indicios de minorias ativas em relagéo a
indisciplina escolar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Com a intencao de melhor contextualizar, dispomos nas proximas linhas uma

breve apresentacao dos trabalhos listados na tabela 1, em uma sequéncia que inicia

com a valorizagdo do papel da escola, seguido por

uma reflexdo sobre

governamentalidade, apontando para o diagndéstico de um tipo de exclusdo nas

relacdes escolares, complementado pelos demais trabalhos que relatam experiéncias

de exclusdo e ponderam, em diferentes escolas e contexto de pesquisa, sobre

percepcdes e motivagdes de alunos e professores frente ao que foi vivenciado nas

respectivas escolas pesquisadas.

Intolerancia e Autoritarismo: Exclusédo e Reivindicagcdes Por Reconhecimento

Na dissertacéo de mestrado defendida em 2013 por Lucilene Fatima Rodrigues,



72

onde se buscou compreender os sentidos atribuidos a escola, com a coleta de
depoimentos e entrevistas com professores, alunos, funcionarios em geral e
familiares, em uma comunidade escolar da rede publica estadual de Contagem, Minas
Gerais, a pesquisadora avalia que o resultado obtido com o material coletado permite

indicar que:

[...] esse lugar chamado escola é importante para os sujeitos pesquisados.
Uma vez que foi considerada pelos alunos como lugar de estudar e aprender
para se ter um futuro melhor, mas, também, para fugir dos problemas de casa,
encontrar os amigos, brincar, “zoar” e “ser alguém na vida”! As professoras,
0s supervisores, a diretora e a vice-diretora, em suas entrevistas (formais e
informais), consideraram, por suas vezes, que atuar na area da educacao
vale a pena, mas requer um alto grau de forca de vontade, determinagéo e
amor pela profissdo. Para eles, questdes que envolvem as péssimas
condicdes de trabalho e estudo, além do saléario defasado, assim como a
questdo da autoridade do professor frente aos alunos tencionam ainda mais
seu campo de atuagdo e impactam negativamente no desenvolvimento de
seu trabalho. (RODRIGUES, 2013, p. 102).

Este prisma de reconhecimento e valorizacdo do ambiente escolar,
igualmente aparece na dissertacdo de mestrado de Elaine Aparecida Pereira,
defendida em 2014, onde foi usado o procedimento de coleta de dados com grupo
focal, além da aplicacao de questionario contendo questfes abertas e fechadas com
12 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

No ambiente pesquisado, Pereira (2014) esclarece que:

Os resultados da pesquisa indicam que os adolescentes encontram-se huma
posicdo de heteronomia frente a autoridade exercida sobre eles, tanto na
escola como na familia, e que valorizam e anseiam pela autoridade mesmo
guando esta se manifesta na forma de autoritarismo; além disso, a autoridade
presente nas instituicdes € legitimada pelos adolescentes por ser considerada
como um elemento importante para a sua formacdo e adaptacdo as
exigéncias sociais. (PEREIRA, 2014, p. 6).

Um resultado similar ao encontrado por Pereira (2014) é apresentado na
dissertacao de Sergio Augusto Gouveia Junior defendida em 2015 tendo o grupo focal,
bem como, entrevistas e questionarios fechados como instrumentos para coleta de
dados, aplicados em uma escola publica de Ensino Médio do municipio Presidente
Prudente, Sao Paulo.

Nos resultados encontrados por Junior (2015) é possivel afirmar que:

[...] @ maioria dos jovens alunos entrevistados gostam do que fazem em sala
de aula e ndo deixariam de frequentar a escola, mesmo que ela ndo fosse
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uma obrigacdo imposta pelo Estado. Eles dizem que o contetido estudado
em sala de aula é importante, reconhecem a autoridade dos professores,
guerem mais dialogo com a direcdo da escola, consideram que os contetidos
explorados em sala de aula sdo importantes para a vida, querem mais
seriedade e mais compromisso dos professores e de seus colegas de turma.
(JUNIOR, 2015, p. 7).

Embora seja possivel constatar nas dissertacées acima o resultado de uma
certa satisfacdo e valorizacdo em relacéo ao cotidiano escolar, também parece existir
com algum grau de sutileza, afirmagfes que apontam para obstaculos nas relagbes
intersubjetivas, como a reivindicacdo de mais seriedade e compromisso dos colegas
e professores, observada em Junior (2015), ou ainda, a constatacéo de dificuldades
com as condi¢cdes de trabalho, baixos salarios e tensdo pelo uso da autoridade do
professor, conforme citado em Rodrigues (2013).

Por isso, € possivel ponderar que apesar do resultado positivo de uma
valorizacdo da escola pelos participantes das pesquisas, dificuldades diversas
parecem enfraquecer no ambiente escolar o surgimento de um reconhecimento mutuo
intersubjetivo, ocasionando momentos de caréncia do sentido de pertencimento
social. Nesses casos, produz-se um tipo de exclusdo motivada pelo distanciamento e
tensdo na relacéo professor-aluno, favorecendo de um lado autoritarismos, do outro,
indisciplinas.

E na possibilidade de um tipo de exclus&o caracterizada por autoritarismos e
indisciplinas, que o ensaio tedrico desenvolvido em 2015 por Antonio Luiz de Moraes,
ao analisar fragmentos de decisfes judiciais, legislacdes, documentos diversos e
cenas escolares, conclui que € possivel detectar uma notéria e significativa mudanca
na relacdo professor-aluno e na maneira de exercer autoridade na atualidade, em
relacdo com essa pratica no passado.

Moraes (2015) adota em sua tese de doutorado como principal orientagéo de
suas reflexdes o pensamento foucaultiano, onde o conceito de governamentalidade
tem uma forte referéncia com uma ética do sujeito. Desta forma, poder e dominacao
sao distintos, se domesticacéo e violéncia sdo consequéncias proprias da dominacao,
0 poder se diferencia por ser uma consequéncia de estratégias praticadas em jogos
sociais elaborados e protagonizados por pessoas livres.

Na complexidade dos jogos sociais, jogos de poder, que ocorrem entre pessoas
livres, a producao da verdade enquanto referéncia para conduta, nesses jogos, € uma

condicdo que adquire potencial de legitimidade quando existe vinculo entre o dizer e
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o fazer, ocasido em que o discurso se torna Ethos, conduta ética enquanto acdo
politica. Sendo assim, o governamento dos outros, demanda igualmente, o
governamento de si, onde o comportamento exemplar, ético, possibilita um valor de
legitimidade.

Em seu trabalho, Moraes (2015) pondera sobre a possibilidade de uma
tendéncia de enfraguecimento da legitimidade da autoridade na Educacédo, que
ocorre, em parte, motivada pela propagacdo de uma ideia de autoridade
fundamentada numa imagem de forca e lei, onde o governamento dos outros é
pensado como conduta desvinculada do governamento de si.

Uma das consequéncias ao se desvincular o governamento de si, do
governamento dos outros, consiste no risco em se confundir dominagédo com relacées

de poder, caindo no esquecimento essa distincdo, onde em sentido foucaultiano:

O exercicio do poder ndo é um modo de acdo que age direta e imediatamente
sobre os outros, mas € um modo de acdo que age sobre a propria agdo de
uns e de outros. O exercicio do poder, entdo, se define como um conjunto de
acOes sobre agfes possiveis. E sempre uma maneira de agir sobre um ou
varios sujeitos ativos; é uma acao livre sobre agdes livres. (MORAES, 2015,
p. 44).

Em Moraes (2015) é possivel ponderar, em muitas situacées, uma confusdo no
cotidiano da escola, entre dominacéo e poder, oriunda entre outras coisas, de uma
insegurangca do professor consigo mesmo, manifestada como diminuicdo da
conviccao do valor politico da conduta ética. Onde uma parcela de professores ndo
teria uma relacéo de soberania consigo mesmos, as consequéncias poderiam levar,
guando motivados por um certo sentimento de inseguranca, a trilhar um caminho
impulsivo, pautado na dominagéo, autoritarismo.

Essa ponderagéo tedrica sobre a governamentalidade e uma possivel confusao
entre dominagdo e poder, com a configuragdo de um clima tenso e autoritario na
escola, incluindo a perda da legitimidade da autoridade do professor pela caréncia de
um Ethos, € um contexto também apontado por Ugolini (2018) em sua pesquisa.

Edna Ugolini, buscou investigar quais 0s principais fatores que exercem
influéncia sobre a mudanca na autoridade docente exercida em uma escola do Distrito
Federal. Para essa tarefa optou, em sua tese de doutorado, por registrar as
percepcdes de alunos, professores, equipe administrativa e pedagodgica, tendo como

caminho a pratica de grupos focais, entrevista semiestruturada e analise documental.
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Chama atencéo a realidade presenciada por Ugolini (2018), ao descrever que:

A equipe pedagégica e administrativa executava servicos burocraticos
cumprindo ordens dos gestores, sendo inflexiveis e mau educadas com os
estudantes. [...] A maioria dos professores nao tinha dominio de turma. [...].
Os resultados evidenciaram o exercicio da autoridade burocratica, com
condutas autoritarias adotadas pelos professores. [...]. Os estudantes,
segundo suas falas, ndo tinham oportunidade de se expressarem, eram
coagidos, sofriam ameacas e recebiam notificagBes disciplinares devido ao
mau comportamento. (UGOLINI, 2018, p. 8).

Uma questao apresentada por Ugolini (2018) que possui proximidade com as
reflexdes de Moraes (2015) consiste na constatagéo de um governamento dos outros
como conduta desvinculada do governamento de si, em uma clara divisdo entre “n6s”
e “eles”. Em especial, pelo distanciamento da escola em relacdo aos alunos, onde
segundo Ugolini (2018):

N&o existia o interesse da escuta dos adolescentes. A escola ndo procurava
identificar a necessidade dos estudantes, que reclamavam por este espaco.
Infelizmente, a falha do reconhecimento descaracterizou a funcdo da escola
de ser um espac¢o de manifestacdo pacifica, prova disso, eram a existéncia
de cAmeras nas salas de aula direcionadas somente aos alunos. (UGOLINI,
2018, p. 127).

A pesquisadora percebeu que sua vivéncia naquela escola “revelou o quanto a
escola necessita ser repensada e reinventada quando se trata da autoridade docente”
(UGOLINI, 2018, p.27). A autora sinaliza para a importancia de novos estudos sobre
o tema, com a intencdo de possibilitar novas abordagens. Constata que existe um
sério problema de relacionamento entre a escola, alunos e professores, gerando
situacBes favoraveis ao surgimento de variadas formas de violéncia e intolerancia,
praticadas por todos os envolvidos com o cotidiano daquela escola pesquisada.

Assim como em Moraes (2015) a caréncia de um Ethos também € algo que
Ugolini (2018) parece identificar quando pondera sobre o discurso da escola em

contraste com seu posicionamento concreto, assim descreve a autora:

A escola pregava a democracia, mas nela os estudantes ndo podiam exercé-
la. No momento em que souberam da nossa pesquisa, 0s estudantes
aproveitaram para desabafarem e revelarem toda a impoténcia verbal a que
eram circunscritos. Assim, o0s estudantes denunciaram o0s problemas
escolares e as intimidacdes que sofriam. O maior problema da escola tratava-
se do contraste entre as normas regidas pelo autoritarismo dos adultos e a
fragilidade dos adolescentes. (UGOLINI, 2018, p. 126).
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Essa possivel confusdo entre dominagédo e jogos de poder, ponderada por
Moraes (2015) e vivenciada por Ugolini (2018), em um clima tenso com ruptura de
vinculos entre alunos e professores, novamente € abordada pela percepcao de alguns
professores no estudo de Pereira (2016).

Enquanto Ugolini (2018) identifica no ambiente pesquisado um clima pouco
favoravel ao didlogo por parte da escola e seus representantes em relagéo aos alunos,
Pereira (2016) ao investigar em sua tese de doutorado as ligacdes existentes entre
desautorizacdo e violéncia escolar contra o professor, identifica na percepcéo dos
professores uma origem externa para essa ruptura. Foi adotado como caminho pelo
autor uma perspectiva de estudo de caso, com levantamento documental e entrevista
semiestruturada.

Na analise do material produzido pelos participantes do estudo, o pesquisador
concluiu que a maioria dos professores percebe que existe uma ruptura do vinculo

entre professor e aluno, por motivos externos, onde esses professores:

Afirmaram que, pelo fato de crescerem hoje em familias “desestruturadas”,
sem boas referéncias de autoridade, e em ambientes muito hostis ou
excessivamente permissivos, o0s alunos tém grande dificuldade de
reconhecer as autoridades educacionais e de se adequar as rotinas escolares
gue exigem concentracdo, esforco, memorizagdo, disciplina. Quando
contrariados em seus desejos, ou diante de situacdes de conflito, os alunos
nao tardam em desferir ataques e usar de violéncia contra colegas de sala ou
mesmo contra o professor, tal qual fazem ou sdo submetidos no meio em que
vivem. Essa situacao, ao que indicaram os professores, tem-se agravado pela
flexibilizac@o das leis, tornadas excessivamente tolerantes com os alunos,
nos ultimos tempos, criando um ambiente de impunidade favoravel ao
aumento da violéncia. Asseguraram ainda que esse clima acirrado de tensao
e conflito tem interferido negativamente na relacdo pedagogica e
comprometido a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
(PEREIRA, 2016, p. 234).

Sob esta perspectiva, o autoritarismo identificado por Ugolini (2018) pode surgir
na concepcao de alguns profissionais da educagdo como algo “necessario” ao
equilibrio de for¢as, uma vez que os professores sem 0 apoio institucional e amparo
juridico, “se queixaram de que, sem autoridade, se convertem em alvos de humilhacao
e violéncia dos alunos, e por isso se sentem inseguros e com medo, nas escolas onde
trabalham”. (PEREIRA, 2016, p. 234).

Para Pereira (2016), o ambiente observado, onde ocorrem as queixas dos
professores e suas convicgdes em relacdo aos alunos, além de favorecer confrontos

e dificultar o dialogo, esconde outras questdes mais complexas:
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[...] a fala queixosa e enfatica do professor sobre a decadéncia da autoridade

e 0 aumento da violéncia, assim como a culpabilizacdo da familia e do meio
em que os alunos vivem pelos problemas que ele enfrenta na escola,
parecem revelar muito mais que uma simples constatagéo de incidéncias, de
culpados, ou de causas e efeitos perceptiveis. Os dados analisados na
pesquisa indicam que essas reclamacoes relutantes: [...] expressam também
uma espécie de denlncia da precarizacao da profissao docente e do descaso
em relagdo a educacéo escolar. [...]. Representam ainda uma tentativa, até
certo ponto desesperada, de significar suas angustias diante do fracasso dos
investimentos emocionais no trabalho e da frustracdo em relacdo as
expectativas profissionais ndo atendidas. [...]. Podem ser, além disso, um
recurso para justificar ou encobrir, na pratica, a desisténcia psicoldgica e
fisica de seus investimentos no trabalho. [...]. Dai emergem, por exemplo, a
indisposicdo para mudancas e inovaglBes; o distanciamento e a
dessensibilizacdo nas relagfes; as posi¢des irredutiveis, altamente criticas e
pessimistas em relacdo ao outro e ao trabalho. (PEREIRA, 2016, p. 237).

Todavia, € possivel observar um contexto que favorece variada carga de
sentimentos como frustracdo, angustia, vergonha, inseguranca, entre outros
fendbmenos afetivos, causando desorientacdo enquanto confusdo de sentidos, com
possivel tendéncia ao impulso de dominacao por parte dos professores e escola. No
diagndstico de Ferreira (2019) essa desorientacao e forte regulacéo, parece estimular
nos alunos a necessidade de uma forma de resisténcia as normas escolares,
culminando em alguns contextos num comportamento indisciplinado e provocativo.

Na construcdo de sua tese de doutorado publicada em 2019, onde propss
investigar as representacdes sociais dos alunos do nono ano do ensino fundamental
em seis escolas da rede publica de Ponta Grossa, Parana, com o uso de analise de
conteudo, entrevistas e grupos focais, Adriano Charles Ferreira, concluiu que é
possivel sinalizar evidéncias, nas instituicbes estudadas, de uma postura verticalizada
das escolas e professores, estimulando um ambiente de luta e resisténcia por parte
dos alunos, algo que se manifesta na forma de indisciplina por uma parcela de
estudantes.

Ferreira (2019) pondera que foi possivel evidenciar que:

Os alunos reclamaram e foram incisivos ao apontar situacdes em que 0s
professores ndo respeitavam as regras escolares, deixando os alunos com
uma revolta muito grande, pois a regra € uma obediéncia que se deve apenas
aos alunos. A crise da autoridade docente é outro fator que ocorreu, o
professor foi anémico e se omitiu de sua posicdo de autoridade deixando que
as situacdes acontecam de forma livre sem qualquer posicionamento e acdo
do mesmo em atos de indisciplina. Os estilos comportamentais que se
destacaram foram novamente a consisténcia e rigidez, por ndo concordarem
com as acbGes e omissdes por parte dos professores. As opinibes
representaram reclames muito incisivos e persistentes em rejeitar as agdes
dos professores em relagéo a indisciplina. (FERREIRA, 2019 p. 184).
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De acordo com Ferreira (2019, p. 21), “a indisciplina pode ser uma forma de
autonomia e resisténcia no contexto educacional”’, em especial, pela forma e tom
autoritario utilizado na aplicacdo das normas escolares e auséncia de um
comportamento consistente com o discurso adotado pelos professores e instituicdes.

Esse contexto de resisténcia igualmente foi identificado por Roseny Aparecida
Vieira Pontes em sua dissertacao de mestrado onde abordou o lugar da violéncia na
relacdo professor-aluno, defendida em 2014.

Pontes (2014) esclarece:

A coleta de dados foi realizada em duas etapas em uma escola publica de
ensino médio do Distrito Federal. Na primeira etapa foi realizado um grupo
focal composto por 15 (quinze) adolescentes. Na segunda etapa, foi
implementada a analise das praticas profissionais com um grupo composto
por 09(nove) professores. A analise foi contextualizada a partir dos relatos
escritos dos grupos dos adolescentes e dos professores, a partir de eixos
teméticos como violéncia, indisciplina, relagdo com o conhecimento e a
relacdo professor-aluno. Os resultados indicaram a dificuldade dos
professores em lidar com a relacéo intersubjetiva com seu aluno adolescente
e a falta de suporte institucional para que eles possam sustentar o cotidiano
da sala de aula. (PONTES, 2014, p. 7).

Do mesmo modo como Ferreira (2019), Pontes (2014) identifica algumas
situacdes de indisciplina e violéncia como manifestacdo de resisténcia ao que é
demandado no contexto escolar. A autora relata que no ambiente pesquisado,
percebeu uma frustragdo dos alunos em relacdo ao fato da escola ndo ser
compreendida por eles como fator de contribuicdo para ascensédo social. Para esses
alunos, existia uma auséncia de sentido para o que estava sendo estudado,
estimulando comportamentos de resisténcia, produzindo como resposta uma reacao
autoritaria numa parcela de professores.

No ambiente pesquisado, Pontes (2014) sinaliza que:

Os professores se sentem desmotivados pela falta de interesse dos alunos
diante dos contetdos ministrados. Os docentes alegam que preparam aulas
com atividades diferenciadas, porém a maioria dos alunos néo se interessa.
A falta de interesse pelos contelidos favorece situagcBes de conflitos entre
professores e alunos adolescentes, deixando o espaco educativo vulneravel
as situacdes de violéncia, uma vez que os alunos resistem a participagéo nas
atividades propostas pelo professor criando, assim, um ambiente
desgastante para o professor que se sente desvalorizado e desqualificado
frente a postura dos discentes. Quando a escola e os conteldos n&o
representam possibilidade de ascenséo social, tornam-se sem significado
para os alunos, fazendo com que ataguem os contelidos e demais segmentos
gue representam a escola. (PONTES, 2014, p. 50).
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Pontes (2014) pondera sobre um clima de insatisfagdo generalizada nos
professores e alunos, dificultando um relacionamento produtivo e distanciando a
possibilidade de dialogo e disposicéo para colaboragcdo em ambos os protagonistas,
ficando evidente a configuracdo de um ambiente decadente e pautado por

ressentimentos, onde:

De um lado, os alunos parecem querer expressar um sentimento de
desamparo e néo pertenga ao espago escolar, uma vez que relatam que o0s
professores néo Ihes ddo aten¢do e muitas vezes, os ignoram em algumas
situa¢des. Do outro lado, os professores relatam que, diante da indisciplina
dos alunos, preferem manter uma rela¢éo mais distante, pois temem que uma
maior proximidade possa ser entendida pelos alunos como liberdade e
abertura para falta de respeito e inversao de valores. (PONTES, 2014, p. 51).

Tanto Ferreira (2019) como Pontes (2014) identificam em suas respectivas
pesquisas, que certos comportamentos de professores e alunos escondem uma
complexa relagdo pautada por frustracdes e ressentimentos que impedem uma
parceria saudavel, um fazer juntos.

Essa dificuldade de relacionamento aparece retratada e discutida na
dissertacdo de mestrado defendida em 2016 por Juliana Battistus Mateus Ferreira,
gue buscou compreender como as relacdes de poder se apresentam na convivéncia
escolar do Ensino Médio, com aplicacéo de questionario e analise fundamentada pela
hermenéutica gadameriana em 12 escolas de ensino médio no municipio de Curitiba,
Parana, totalizando uma coleta de percepcdes de 420 alunos.

Ferreira (2016) esclarece que foi possivel observar no material coletado, em
sua pesquisa, um desejo dos alunos por “convivéncia escolar onde haja a prevaléncia
do respeito quanto as diversidades inerentes ao contexto, mas ndo reconhecem
maneiras de efetiva-lo” (FERREIRA, 2016, p. 8).

Para autora ficou evidente que:

As condutas mais comuns nas escolas séo as autoritéarias, e nao é raro que
a regulacdo nesses ambientes se apresente por meio dos dispositivos de
vigilancia, punicdo, adestramento e docilizagéo, todas com vista ao controle,
e se estendem para fora delas. (FERREIRA, 2016, p. 110).

Nas pesquisas apresentadas por Ferreira (2019), Pontes (2014) e Ferreira
(2016) é possivel sugerir que embora exista essa manifestagdo do desejo de
alteridade, uma parcela de professores e alunos encontram dificuldades para efetivar

esse desejo em uma relacéo de parceria, de colaboracao e reconhecimento, sendo
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possivel sugerir a relevancia de novos estudos complementares com o propdsito de
identificar outras pistas que possam auxiliar no esclarecimento das complexidades

préprias das relacfes intersubjetivas.

Discussao e Desdobramentos

Chama a atencao nas investigacdes de Moraes (2015), Ugolini (2018), Pereira
(2016) e Ferreira (2019), cada um ao seu modo, a constatacao da importancia do
contexto enquanto condicdo de influéncia dos afetos e sentidos construidos nas
relacdes intersubjetivas, bem como, lutas de resisténcia travadas nas escolas entre
educadores e alunos, culminando em alguns ambientes numa falta de dialogo e
configuracéo de grupos com pouca disposicéo para escuta e colaboragéo dentro das
escolas, incluindo uma diminuicéo do reconhecimento positivo do papel das relacdes
de autoridade.

Esses pesquisadores, relatam a identificacdo de uma certa confusdo entre
dominacédo (autoritarismo) e jogos de poder (exercicios de autoridade) no ambiente
escolar, possibilitando sugerir relevancia em se debater e propor novos estudos
relacionados com o tema da autoridade na Educacéo.

Numa sugestdo para novos estudos, ao observar os trabalhos aqui
referenciados e comentados, é possivel identificar alguns elementos que parecem se
aproximar, por exemplo, da necessidade psicoldgica de pertencimento social presente
na teoria das lutas por reconhecimento intersubjetivo em Honneth (2003), bem como,
pela evidenciada falta de didlogo apontada nos estudos e necessidade de
reconhecimento intersubjetivo. E possivel ponderar que esse cenario pode se
beneficiar de estudos que se aproximem de uma perspectiva pautada na
hermenéutica de Gadamer (1999), em especial, por seu esforco em buscar
compreender o fenébmeno da compreensdo no ambito da subjetividade e
intersubjetividade.

Outra caracteristica que parece estar presente nos estudos apontados, é a
necessidade de se encontrar elementos que possibilitem responder, na atualidade,
qual é o exercicio possivel de autoridade na escola enquanto forma de organizacéao,
dada as mudancas dos valores sociais na atualidade. Nesse movimento, um dialogo
atento com os alunos sobre seus sentidos de autoridade pode trazer alguns elementos

de contribuicdo para este debate.
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Em nova busca entre os anos 2009 e 2019 no catélogo de Teses e Dissertacdes
administrado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), tendo sido todas as consultas feitas com filtro “Nome programa —
Educacao” com propdsito de verificarmos a producédo nos programas de educacéo,
obtivemos os seguintes resultados: com o descritor “Autoridade AND Honneth”,
nenhuma publicacdo. O mesmo resultado ocorreu com a expressao “Autoridade AND
luta AND reconhecimento”.

Uma outra busca com descritor “Autoridade AND Gadamer” resultou em 3
trabalhos, onde Gadamer aparece de forma indireta, citado como apoio
argumentativo. Ja o descritor “Autoridade AND hermenéutica” resultou em 8
publicacdes sobre o tema autoridade na educacéo, onde a perspectiva hermenéutica
€ sinalizada. No entanto, apenas um desses trabalhos se ocupou em pesquisar a
realidade vivenciada no cotidiano escolar assumindo a hermenéutica gadameriana
COmO compromisso e postura interpretativa para analise dos fenémenos.

Embora exista uma gama variada de estudos nos Programas de POs-
Graduacdo em Educacdo sobre o fendmeno da autoridade na Educacéo, ndo foram
encontrados em um mesmo trabalho, no periodo entre 2009 e 2019, os elementos:
Autoridade, Honneth, Luta por reconhecimento, Gadamer, hermenéutica, grupos de
discusséo e a pergunta pelos sentidos de autoridade dos jovens no ensino médio.
Uma investigacdo que contemple esses elementos em um mesmo trabalho nos
parece ter potencial de contribuicdo para o debate em andamento sobre o fenébmeno
da autoridade na Educacao, em um sentido complementar a producéo ja acumulada
na area.

O exame mais cuidadoso da producao encontrada nos trabalhos referidos, co-
tejada com o estudo sistematico das no¢des de compreensédo e reconhecimento mu-
tuo oriundas dos pensamentos de Gadamer e Honneth, respetivamente, permite
apontar algumas pistas a serem perseguidas no esforgo investigativo. Assume-se
como pressuposto tedrico a ser desenvolvido e “posto a prova” por meio do dialogo
com 0s proprios sujeitos, a concepcao de que, assim como na fusdo de horizontes
proposta na hermenéutica gadameriana, o reconhecimento reciproco honnethiano de-
manda algum tipo de maturidade contextualizada, uma vez que, s6 ocorre reconheci-
mento efetivo se aquele que reconhece o outro, se reconhece no contexto da relagéo.

Assim, é possivel afirmar que:
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A autorrelacédo de alguém nao €&, entdo, uma questao de um ego solitario re-
fletindo sobre si mesmo, mas o resultado de um processo intersubjetivo con-
tinuo, no qual sua atitude frente a si mesmo emerge do encontro com a ati-
tude do outro frente a ele. (HONNETH, 2003, p. 88).

Tanto em Gadamer (2007) como em Honneth (2003) é possivel entender que
a ideia de maturidade n&o é encarada como um fendmeno ou condi¢do, que uma vez
alcancada se torna permanente, imutavel e universal. E possivel assumir a ideia de
maturidade em ambos os autores como um fendmeno que esta sempre em transfor-
macao na ressignificacdo da autorrelacdo frente ao outro na e pela linguagem, pela
fuséo de horizontes mediante lutas por reconhecimento reciproco validas.

Desse modo, ndo € possivel considerar um ambiente préprio para expansao
das relacfes sociais em experiéncias de compreensao, ausente de conflitos ou sofri-
mentos. No entanto, pode ser entendido como relevante problematizar em Educacéo,
quais contextos favorecem conflitos na dire¢éo da expanséo das relagcdes sociais, em
distincdo daqueles que podem inviabilizar o reconhecimento reciproco dificultando um
agir pedagogico com a proposta de facilitar pela mediacdo experiéncias de compre-

ensao.

Consideracgdes Finais

Buscamos evidenciar neste artigo os trabalhos produzidos entre os anos de
2009 e 2019 relacionados com o fenbmeno da autoridade na Educacédo, em especial
agueles que apresentam algumas perspectivas dos alunos e dos professores sobre o
cotidiano escolar e as configuracbes das relagcbes de autoridade enquanto
possibilidade de organizacdo e producdo de um sentido de pertencimento social.

Dos trabalhos encontrados foi possivel referenciar 9 pesquisas que se
complementam e apontam para um contexto de dificuldade de reconhecimento
intersubjetivo nas relacdes entre alguns professores e alunos, produzindo como efeito,
uma caréncia de dialogo e ac¢des de intolerancia e autoritarismos de ambas as partes,
geralmente justificadas como postura de defesa e protecdo. Tal entendimento é
interpretado por alguns pesquisadores como confusdo entre jogos de poder e
dominacéo, tendo como consequéncia um clima escolar pouco propicio a colaboragao
e convivéncia democrética.

Com a finalidade de colaborar com esse debate, complementando o que ja foi

investigado, observamos que ndo foram encontradas pesquisas sobre relacdes de
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autoridade na escola pautadas nos elementos da teoria das lutas por reconhecimento
intersubjetivo de Axel Honneth, somadas aos estudos da compreenséo intersubjetiva
presente na hermenéutica gadameriana. Desse modo, uma investigacdo que
contemple esses elementos nos parece ter potencial de complementar os estudos ja
desenvolvidos na area, ajudando no debate sobre o fendbmeno da autoridade na
Educacdo, em especial, com a pergunta sobre a construgcdo dos sentidos de
autoridade entre os jovens.

Resta como questédo fundamental a ser explorada, a partir do diagnéstico de
‘permanente conflito, crise e tensdo” no ambiente escolar no que toca o tema da
autoridade e das relagdes entre jovens e educadores, quais seriam aqueles conflitos
nos quais a luta por reconhecimento esta garantida e quais as condi¢cdes necessarias
de mediacéo, para que sejam efetivamente formas produtivas de criacdo e expansao
das formas de didlogo. Por outro lado, quais outras condi¢cdes conflitivas reificam
apenas as condic¢oes destrutivas de afirmacao narcisica e vontade de dominagéo, com

suas nefastas consequéncias de destruicdo e apagamento do desejo de alteridade.

Referéncias

ENGELS, Friedrich. Anti-Duhring, 1873. Traduc&o: Grupo Acrépolis. Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/marx/1873/03/autoridade-ga.htm. Acesso em: 17
mai. 2020.

FERREIRA, Adriano Charles. Representacfes sociais dos alunos do 9° ano com
indicios de minorias ativas em relacdo a indisciplina escolar. 2019. Tese
(Doutorado em educacéao) - Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa,
Parand, 2019. Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/
public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
d_trabalho=7749116. Acesso em: 20 mai. 2020.

FERREIRA, Juliana Battistus Mateus. Poder e autoridade na convivéncia escolar.
2016. Dissertacdo (Mestrado em educacao) - Pontificia Universidade Catolica do
Parand, Curitiba, Parana, 2016. Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/
sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popu
p=true&id trabalho=3668614. Acesso em: 20 mai. 2020.

GADAMER, Hans-Georg. “Le probléeme herméneutique”, Herméneutique et
philosophie. Paris: Beauchesne, 1999.

GADAMER, Hans-Georg. Verdade e método I: tracos fundamentais de uma herme-
néutica filosofica. Trad. Flavio Paulo Meurer. 8 ed. Petropolis: Vozes, 2007.

HONNETH, Axel. Luta pelo reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos


https://www.marxists.org/portugues/marx/1873/03/autoridade-ga.htm
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/%20public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7749116
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/%20public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7749116
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/%20public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7749116
https://sucupira.capes.gov.br/%20sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3668614
https://sucupira.capes.gov.br/%20sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3668614
https://sucupira.capes.gov.br/%20sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3668614

84

sociais. Rio de Janeiro: Editora 34, 2003.

JUNIOR, Sergio Augusto Gouveia. Jovens alunos e suas relacdes com a sala de
aula. 2015. Dissertacdo (Mestrado em educacgéo) - Universidade Estadual Paulista
Julio De Mesquita Filho, Presidente Prudente, Sdo Paulo, 2015. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie
wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2877605. Acesso em: 20 mai.
2020.

MORAES, Antonio Luiz de. Governamentalidade e autoridade na educacao: a
conduta ética como acao politica em Foucault. 2015. Tese (Doutorado em educacéao)
- Universidade Federal do Estado do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul, 2015.
Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/117824. Acesso em: 20 mai.
2020.

PEREIRA, Antonio Igo Barreto. Autoridade enfraquecida, violéncia escolar e
trabalho pedagdgico: a percepcédo de professores sobre a ruptura dos vinculos de
afeto e os mal-estares no magistério. 2016. Tese (Doutorado em educacao) -
Universidade Federal de S&o Carlos. Sdo Carlos, Sao Paulo, 2016. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie
wTrabalhoConclusao.jst?popup=true&id trabalho=4259189. Acesso em: 20 mai.
2020.

PEREIRA, Elaine Aparecida. As relacfes de autoridade na escola e na familia
segundo os adolescentes. 2014. Dissertacdo (Mestrado em educacao) - Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2014. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie
wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1702457. Acesso em: 20 mai.
2020.

PONTES, Roseny Aparecida Vieira. O lugar da violéncia na relacéo professor e
aluno: concepcobes de adolescentes e professores de uma escola de ensino médio.
2014. Dissertacao (Mestrado em educagéo) - Universidade Catoélica de Brasilia.
Brasilia, 2014. Disponivel em: https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/bitstream/
123456789/773/1/Roseny%20Aparecida%20Vieira%20Pontes.pdf. Acesso em: 20
mai. 2020.

RODRIGUES, Lucilene Fatima. Vozes da comunidade - Os sentidos da escola na
contemporaneidade: um estudo junto a uma comunidade. 2013. Dissertacao
(Mestrado em educacéo) - Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais. Minas
Gerais, 2013. Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/
consultas/coleta/trabalhnoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=104380. Acesso em: 20 mai. 2020.

UGOLINI, Edna Miranda. Autoridade docente no ensino fundamental: a escuta de
atores de uma escola publica do Distrito Federal. 2018. Tese (Doutorado em
educacao) - Universidade Catolica de Brasilia. Brasilia, 2018. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusaol/vie
wTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6658058. Acesso em: 20/05/2020.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2877605
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2877605
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/117824
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4259189
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4259189
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1702457
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1702457
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/bitstream/%20123456789/773/1/Roseny%20Aparecida%20Vieira%20Pontes.pdf
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/bitstream/%20123456789/773/1/Roseny%20Aparecida%20Vieira%20Pontes.pdf
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6658058
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5 ARTIGO 4 — CRISE DE AUTORIDADE EM EDUCACAO: O DISCURSO JUVENIL
PRODUZIDO ATRAVES DO YOUTUBE

AUTHORITY CRISIS IN EDUCATION: YOUTH DISCOURSE PRODUCED
THROUGH YOUTUBE

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre a crise de autoridade em
Educacao enquanto caréncia de valorizacdo da escola e seus protagonistas, a partir
do discurso dos proprios alunos. Adotamos como material de analise os comentarios
postados pelos alunos na plataforma do Youtube em videos que retratam alguns
aspectos do cotidiano escolar. Operando por meio da analise textual discursiva — ATD
e com um aporte tedrico referenciado principalmente em Honneth (2003) e Gadamer
(2002), ponderamos que a tdo denunciada “crise de autoridade em Educacéao” é, antes
de tudo, uma crise do reconhecimento reciproco, crise da capacidade dialégica que
abre ao horizonte da compreensdo muatua. Resistem por meio dos conflitos sociais
exemplificados nos comentarios e “discussdes” juvenis aos videos, uma luta por
reconhecimento e uma esperanca de dialogo, que precisaria ser corajosa e
cuidadosamente escutada pelos educadores, a fim de fazer valer o carater produtivo
e criador dos conflitos, se bem mediados.

Palavra-Chave: Reconhecimento, interacdo, educacéo, intersubjetividade

Abstract: The present work aims to reflect on the crisis of authority in Education as a
lack of appreciation of the school and its protagonists, from the discourse of the
students themselves. We adopted as analysis material the comments posted by
students on the YouTube platform in videos that portray some aspects of the school
life. Operating through discursive textual analysis - ATD and with a theoretical
contribution referenced mainly in Honneth (2003) and Gadamer (2002), we consider
that the much-denounced "crisis of authority in Education” is, first of all, a crisis of
mutual recognition, a crisis of dialogical capacity that opens to the horizon of mutual
understanding. They resist through the social conflicts exemplified in the youthful
comments and "discussions" of the videos, a struggle for recognition and a hope for
dialogue, which would need to be courageous ly and carefully listened to by educators
in order to assert the productive and creative character of the conflicts, if well mediated.

Keyword: Recognition, interaction, education, intersubjectivity
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Introducéo

Com o surgimento da pandemia em 31 de dezembro de 2019 na cidade de
Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China, com posterior
contaminacéo global e a pratica de isolamento social necessaria, o ciberespaco® se
tornou em alguns momentos o principal meio de comunicacdo, interacdo e
manifestacao publica. Os dialogos antes presenciais, passaram a ocorrer com alguma
intensidade por aplicativos de comunicacdo e redes sociais como Whatsapp,

Telegram, Facebook, Twitter, entre outros. Reforcando o papel da internet como:

Um grande reality show, em que muitos consomem histérias reais e estérias
inventadas de muitos outros. Um grande mercado onde séo comercializados
novos caminhos, formulas de sucesso e estilos de vida. Um grande “menu”
onde é possivel escolher a op¢do desejada e compartilhar itens adicionais.
(DORNELLES, 2015, p. 8).

Em grande medida, e mesmo antes da pandemia de 2020, no ambito da
pesquisa em Educacdo considerar o ciberespaco como meio de estudo das
representacfes manifestadas pelas vozes de alunos e educadores, € um caminho que
vem sendo largamente explorado.

No Brasil, 0 YouTube aparece como a principal plataforma audiovisual utilizada
na producdo e consumo de conteudo, sendo 0 ambiente que mais cresceu em uso
durante a pandemia, segundo divulgacao do proprio Google em novembro de 2020 e
noticias na imprensa em geral, como por exemplo, em matérias da Universo Online
(UOL)°.

A plataforma Youtube foi lancada em junho de 2005 com a proposta de
viabilizar gratuitamente a producédo e compartilhamento de videos na Internet sem a
necessidade de conhecimento técnico especializado. Com um modelo de negdécio
centrado na mediacdo entre anunciantes, criadores de videos e espectadores, 0s
ganhos da empresa proprietaria do YouTube séo oriundos especialmente de anuncios
publicitarios que sdo divididos entre empresa e produtores de conteddo. Nesse

sentido, quanto mais atrativo for um video maior é a chance de ingressar no programa

s Resumidamente pode ser entendido com todo e qualquer espaco de comunicagdo sustentado por
redes de computadores, como a internet e a intranet.

9 UOL é uma empresa brasileira de contetdo, produtos e servigos direcionados para solugdes
tecnoldgicas em ambiente online, incluindo uma empresa de naoticias veiculadas pela internet, como
por exemplo, uma divulgacdo do tempo de acesso do youtube por brasileiros (BAPTISTA, 2020).
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de remuneracao publicitaria da plataforma.

Embora esse modelo de negdcio estimule na maioria das vezes a producao de
videos de qualidade, como ocorre no YouTube educacional, com professores
oportunizando o livre acesso a videoaulas de qualidade, também emerge por outro
lado, uma quantidade significativa de usuarios que buscam rentabilidade postando
videos de humilhacdes, bullying e outras producbes pautadas na exposi¢cdo e
dramatizacdo de situacBes constrangedoras, com intuito de conquistar visibilidade
pelo crescimento de audiéncia com maior remuneracao.

Em uma parcela significativa deste tipo de video se produzem cortes de
imagens para garantir narrativas mais dramaticas, tirando de contexto o ocorrido.
Entre os diversos videos nesta categoria se encontra o cyberbullying envolvendo a
realidade da escola, com a exposicdo de professores e alunos em situacdes
constrangedoras.

Zuin (2017) pondera que o cyberbullying contra os professores, como aqueles
praticados no YouTube por alguns alunos, ttm em alguma medida uma motivagao
pautada num sentido de autoridade percebido pelo viés da possibilidade de um

autoritarismo pedagdgico. Neste sentido o autor esclarece:

Mesmo com a proibicdo da aplicacdo de castigos fisicos por parte do
professor, permanece, de uma forma ou de outra, a associa¢cdo da imagem
do professor como alguém que tem o poder de punir, inclusive da forma
desmesurada e injusta, de acordo com o ponto de vista dos alunos. Assim,
conservam-se ainda certas imagens-tabu em relagéo a profissdo de ensinar.
(ZUIN, 2017, p. 62).

O YouTube permite interacéo entre todos que acessam um dado video através
de sua ferramenta para comentarios, possibilitando ao usuério da plataforma
expressar opinides, tanto sobre os videos como sobre os proprios comentarios dos
outros participantes, proporcionando neste sentido um clima de comunicagdo, com
didlogos e em alguns casos disputas com agressdes verbais, empobrecimento da
linguagem e reflexdes superficiais.

Sob este viés, de uma plataforma que mantém e registra publicamente
interacdes humanas sobre diversos assuntos, fenbmenos e experiéncias, incluindo
questbes do cotidiano escolar e das relacbes pedagogicas em um tipo digital de
“grupos de discussado”, o YouTube tem despertado algum interesse no ambito da

pesquisa académica em Educacéo.
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Em 29 de abril de 2021 uma busca no catalogo de Teses e Dissertagoes,
administrado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), referente ao periodo compreendido entre os anos de 2010 até 2020, com 0
descritor “educacdo AND pesquisa AND youtube” resultou em 196 publicacbes com
34 pesquisas no doutorado e 162 no mestrado. Entre estes trabalhos 2 se mostraram
de interesse, enquanto contribuicdo sobre representacdes de alguns fendmenos da
escola no YouTube manifestado em postagens e narrativas dos proprios estudantes.

Os estudos, apresentados na tabela 2, possuem em comum a valoriza¢ao do

ciberespaco no YouTube como forma de registro da realidade escolar na perspectiva

dos alunos.
Tabela 2 — Valorizagéo do ciberespaco
TITULO INSTITUICAO | ANO NIVEL
O olhar do aluno mediado pelas tecnologias digitais: o UFSCar 2013 Mestrado

youtube e a (re)definicao da relagdo pedagogica

Estudantes equipados: as representac¢des sociais da PUCRJ 2016 Doutorado
escola publica em audiovisuais postados no Youtube

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Na dissertacao “O olhar do aluno mediado pelas tecnologias digitais: o youtube
e a (re)definicdo da relacdo pedagodgica”, Lopes (2013) aborda sobre as
transformacdes na relacdo professor-aluno. Assume como proposta investigar oito
videos postados na plataforma pelos alunos, no intuito de melhor compreender a
crescente tensdo entre educadores e educandos, em um conflito que € estimulado em
parte pela oportunidade tecnolégica que possibilita aos alunos expor publicamente
alguns abusos registrados em salas de aula. Nesse sentido, a autora pondera que a

tecnologia audiovisual permite uma nova forma de protesto, uma vez que:

Agora ja se faz possivel que outros vejam como € a aula, 0 que ocorre dentro
das quatro paredes da sala, como violenta e brutalmente ndo se cumpre a
promessa de que na escola havera espaco de dialogo, de que 14 os
estudantes serdo ouvidos, poderéo falar. (LOPES, 2013, p. 164).

Em seu trabalho, Lopes (2013) adota como principal referencial tedrico a
psicanalise em Freud e a teoria critica em Adorno e Horkheimer, assume como pano

de fundo a influéncia da industria cultural e o empobrecimento da reflexdo como
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potencial fendmeno de estimulo aos conflitos escolares e sinaliza que paradoxalmente
“é justamente por meio de tais conflitos que o dialogo passa a ter inicio” (LOPES,
2013, p. 169).

A possibilidade de uma demanda na direcéo do dialogo também esta presente
na tese “Estudantes equipados: as representacfes sociais da escola publica em
audiovisuais postados no Youtube”. Neste trabalho, Matos (2016) busca compreender
como 0s jovens alunos representam suas percepc¢des da realidade escolar, expressas
no formato audiovisual na plataforma YouTube, onde foi encontrada “uma boa
quantidade de videos sobre o cotidiano dos alunos, todos sem o conhecimento geral
dos profissionais da unidade escolar” (MATOS, 2016, p. 15).

A tese de Matos (2016) parte principalmente do referencial tedrico-
metodoldgico da representacdo social em Serge Moscovici e sustenta, entre outras
questdes, que os videos apontam na direcdo do afeto e amizade como caminho
possivel para melhor qualidade e sustentacao das boas relagées no ambito da escola.

O autor sinaliza que encontrou em seus estudos uma tendéncia de expressao
dos jovens alunos que é pautada por descontracao, brincadeiras e diverséao, gerando
um estilo de representacao social da escola que busca provocar risos, em um tipo de

“carnavalizacao” do fendbmeno escolar. Nesse sentido, esclarece Matos (2016):

A quantidade elevada de videos de brincadeiras e amizade nos encaminhou
a priorizar a analise dessas producdes, pois essas representacdes da escola
como espaco de diversdo, ironias, comédias e relagdes afetivas apontam
para praticas e comportamentos carnavalescos de enfrentamentos das
normas e da tradicdo escolar (MATOS, 2016, p. 90).

Além da descontracdo como pratica comum manifestada pelos jovens no
YouTube, uma outra caracteristica presente nos videos investigados pelo autor foi
uma expressiva valorizacdo das relacbes de afeto. Nesta direcdo Matos (2016)

pondera que:

As amizades estabelecidas no interior escolar sdo modos de vida que
expressam a criagdo de lacos identitarios, mas também aberturas para o
outro, para o diferente com a sua diversidade de género, social, religiosa e
cultural. E a partilha de experiéncias, de espacos, de sentimentos, de
culturas, de momentos e de outros elementos que foram identificados nos
videos coletados no Youtube. [...] o material coletado sobre essas relacdes
afetivas indica que a escola e suas representa¢cdes ainda devem ser mais
exploradas nessa direcdo. (MATOS, 2016, p. 89-139, grifos nossos).
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Tanto Lopes (2014) quanto Matos (2016) apontam cada um ao seu modo, para
um certo descompasso ou distanciamento entre educadores e educandos, sinalizando
gue os jovens buscam construir pelos meios digitais formas de expressarem suas
experiéncias, incluindo sentimentos relacionados com a vivéncia escolar. Nesta
perspectiva, melhor compreender quais expressdes manifestadas no ciberespaco
podem contribuir na relacdo professor-aluno, uma vez que ao focar na declaragéo de
realidade destes jovens enquanto escuta atenta e cuidadosa, pode se ampliar a
compreensao sobre melhores caminhos para interacfes significativas e amigaveis,
educagéo em sentido amplo.

Enquanto Lopes (2014) se ocupou sobre uma possivel influéncia da industria
cultural como promotora de conflitos na relacdo professor-aluno, Matos (2016)
abordou sobre a importancia da amizade para os jovens nas relagdes escolares. O
presente trabalho intenciona colaborar com este debate, em especial sobre a relacao
professor-aluno no &mbito das juventudes, pelo viés da crise de autoridade na escola.
Para esta tarefa, trabalhamos com a abordagem sobre os sentidos de autoridade
manifestados pelos jovens nos comentérios de videos selecionados no YouTube,
adotando como referéncia para um caminho interpretativo, o processo de andlise
textual discursiva — ATD.

Andlise neste sentido, possui um carater epistemoldgico distinto, sinalizando

interpretacdo enquanto construcdo intersubjetiva, uma vez que:

Na perspectiva interpretativa de nosso modo de ser no mundo, € exigido que
as interpretacdes que fazemos nunca sejam solitérias, pois exigem a escuta
do outro que, em termos metodoldgicos, é central para compreender o
fendbmeno que nos mobiliza investigar. Negar o outro é negar a compreensao
do fendmeno ou impor a si mesmo a parcialidade de acesso aquilo que se
investiga. (SOUZA; GALIAZZI, 2016, p. 44).

A escolha do método de ATD pode ser considerada relevante na medida em
que este trabalho assume caracteristicas de um possivel exercicio hermenéutico ao
buscar compreender os significados construidos no processo coletivo e dialdgico das
interacOes registradas na plataforma de rede social YouTube. Nesta acepcao

entendemos que o:

[...] processo da analise textual discursiva tem fundamentos na
fenomenologia e na hermenéutica. Valoriza os sujeitos em seus modos de
expressdo dos fenbmenos. Centra sua procura em redes coletivas de
significados construidos subjetivamente e que o pesquisador se desafia a
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compreender, descrever e interpretar. S&80 processos hermenéuticos.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 169).

Sendo possivel ponderar que a compreenséo do texto ocorre numa fuséo de
horizontes dos comentarios catalogados no YouTube com o horizonte do interlocutor,
em uma interpretacdo qualitativa assentada no paradigma fenomenoldgico-
hermenéutico (BICUDO, 2011), que ocorre a partir de um processo de unitarizacéo,
desconstrucdo e categorizagdo de discursos, segundo a premissa de Moraes e
Galiazzi (2007).

Caminho Percorrido

O presente trabalho adota como corpus investigativo em uma perspectiva
qualitativa (GIL, 2010), na plataforma Youtube, 0s comentarios postados por
estudantes sobre percepcdes da realidade escolar sinalizando na direcéo de algum
ponto de estimulo com o potencial de demarcar possiveis sentidos de autoridade.

Para a escolha dos videos se adotou como critério inicial uma selecdo de
registros gravados pelos préprios alunos de forma espontanea que abordam questdes
sobre as escolas brasileiras, bem como, o fator de impacto de cada video
considerando o numero de interacdes contabilizadas pela quantidade de likes,
visualizacBes e comentéarios. Outra caracteristica considerada como relevante em um
segundo momento no processo de selecdo dos videos foi a data mais atual das
interagOes, especialmente dos comentarios.

Para compor as expressdes que foram inseridas no campo de busca para
selecdo parcial dos videos, foi adotada como estratégia uma combinacdo das
palavras: escola, publica, privada, aluno, professor, pior, melhor, adoro, odeio. A
combinacdo destas palavras permite expressdes de busca como, “melhor escola”,
“melhor escola publica”, “pior aluno”, “pior professor”, “professor escola publica” e
assim por diante.

Em 5 de maio de 2021 apds inserir no sistema de busca do YouTube varias
combinac¢des das palavras citadas no paragrafo anterior, foi possivel encontrar uma
diversidade de videos para uma primeira e parcial selecdo em conformidade com os
critérios de impacto estabelecidos anteriormente e os objetivos da investigagdo em
curso.

Nesta ocasido chamou a atencéo durante o processo de selecdo dos videos, a
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guantidade de postagens relacionadas com uma evidente preocupacdo dos jovens
em relacdo as diferencas sobre a escola publica e privada, em especial, por uma
parcela de alunos forcada a migrar para o ensino publico, motivados pela crise
econbmica que emergiu com o advento da pandemia causada pelo Covid 19.

Sob esta atual demanda migratdria de alunos da escola privada para a publica,
alguns jovens ao expor no YouTube suas questdes formaram espontaneamente
grupos digitais de discussdo sobre expectativas e experiéncias em relacdo as
diferencas do ambiente escolar, colocando em pauta preocupacfes com a violéncia
na escola publica, perfil dos professores, qualidade do ensino, questdes de higiene,
bem como, estado de preservacao dos moveis e dependéncias da escola, entre outros
elementos.

ApoOs uma pré-selecdo de videos com as caracteristicas apontadas acima, nos
concentramos nos comentarios postados com a intencdo de selecionar os materiais
dotados de melhor interacdo enquanto dialogo colaborativo, resultando na escolha de
cinco videos que foram organizados na Tabela 3 em ordem decrescente,

considerando o niumero de comentérios postados.

Tabela 3 — Videos Selecionados!®

Titulo e Link Tempo Acessos Comentérios Like Postagem

Professora agride em palavras alunos | 2:50 12.032.303 | 75.548 485.000 | 12/00/2016

https://www.youtube.com/watch?v=eDEeMMZXV3Q
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmbsEptZyKzJDcgXz1Vvy6gtWKcDQrfJUXb
xy4QgNKAjvG

Professor muito puto com o ar- 5:07 | 3.988.055 12.511 145.000 | 01/02/2017

condicionado

https://www.youtube.com/watch?v=YVUEEQfI2K0
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmcksviqCJ2onjUKrifdMg4Rim3gceQuNjhkp
nSFNoeHWC

Professor Ar-condicionado Original 15:46 | 2.700.217 | 10.370 113.000 | 18/06/2014

https://www.youtube.com/watch?v=he Z2ymTdrU
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmNYBPMFnzjUJL 3RaFwaiQNZfgU33imFC
4bdfxdrpH55cr

Sobre como ser professor de Historia 2:23 | 2.836.971 | 3.227 124.000 | 05/07/2015

em uma sexta-feira a noite....#humor

https://www.youtube.com/watch?v=JBLzeZ5n154
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmdZmBPmpXGPJcZfRPZNEBMBCcH2HjnKL
Ubv63W8cs3Yj3U

10 Os videos podem ser acessados diretamente pelos links na tabela 3 ou nos servidores alternativos
abaixo:

https://keybase.pub/jefersonsilva/videoseducacao/
https://drive.google.com/drive/folders/1cvHbryrAxkROIICQr849Ch4fAY3VUOXxW ?usp=sharing



https://www.youtube.com/watch?v=eDEeMMZXV3Q
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmbsEptZyKzJDcgXz1Vvy6gtWKcDQrfJUXbxy4QgNKAjvG
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmbsEptZyKzJDcgXz1Vvy6gtWKcDQrfJUXbxy4QgNKAjvG
https://www.youtube.com/watch?v=YVUEEgfl2K0
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmcksviqCJ2onjUKrifdMq4Rim3gceQuNjhkpnSFNoeHWC
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmcksviqCJ2onjUKrifdMq4Rim3gceQuNjhkpnSFNoeHWC
https://www.youtube.com/watch?v=he_Z2ymTdrU
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmNYBPMFnzjUJL3RaFwaiQNZfgU33imFC4bdfxdrpH55cr
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmNYBPMFnzjUJL3RaFwaiQNZfgU33imFC4bdfxdrpH55cr
https://www.youtube.com/watch?v=JBLzeZ5n154
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmdZmBPmpXGPJcZfRPZnEBMBcH2HjnKLUbv63W8cs3Yj3U
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmdZmBPmpXGPJcZfRPZnEBMBcH2HjnKLUbv63W8cs3Yj3U
https://keybase.pub/jefersonsilva/videoseducacao/
https://drive.google.com/drive/folders/1cvHbryrAxkROIiCQr849Ch4fAY3VUOxW?usp=sharing
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Escola Publica x Escola Particular 13:09 | 334.364 3.200 45.000 21/07/2020

https://www.youtube.com/watch?v=kdUDWxyEcoY
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmfVgdXMRe5YebuacnzHoY FzUtrb4MC8C
Swg8MDghXzR3h

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

O primeiro video da Tabela 3, sob o titulo “Professora agride em palavras
alunos”, além do indice de impacto, foi considerado de interesse por ser um video cuja
intencionalidade da postagem parece pretender denunciar por exposi¢cao publica o
comportamento de uma professora entendido pelos alunos como abusivo e autoritario.
A conta de usuario foi criada exclusivamente para a postagem deste Unico video,
tendo como chamada/descricao a identificacdo da escola, em um tom de denuncia
com a seguinte frase: “Essa professora do Nanci Cristina em Poa esse video néo
mostra nem um terco do que ela faz com os alunos”.

Os videos dois e trés estao interligados pelo contexto do impacto. O video
original foi postado em 2014 pelo proprio professor que mantinha suas aulas
registradas publicamente no YouTube. No entanto, este video s6 chamou a atencéo
do publico e se tornou viral quando em 2017 um aluno postou em sua conta do
YouTube num recorte da aula gravada, uma cena de exploséo de raiva manifestada
pelo professor, motivada pela acdo dos alunos em sala de aula que aparentemente
na tentativa de implicar com o docente baixaram a temperatura do ar-condicionado
em pleno inverno. O contraste de contexto destes dois videos em relacdo ao primeiro
video da Tabela 3 permite colocar em evidéncia, via comentarios dos alunos
expectadores, uma certa concepcao sobre o que é aceitavel em relagédo ao tratamento
do professor para com o aluno.

O quarto video, “Sobre como ser professor de Histéria em uma sexta-feira a
noite....#humor” foi postado por um aluno que gravou uma cena de um professor de
histéria descontraindo a turma com algumas piadas. O video chama atencdo pela
manifestacdo dos alunos ao comentarem suas expectativas sobre o que entendem
por bons professores e como algumas posturas destes docentes estimulam no aluno
o desejo de colaboracéao e respeito. Este video foi considerado de interesse na medida
em que contrasta com os demais videos, complementando na voz dos alunos,
percepc¢des das interagbes desejadas na relagao professor-aluno.

O quinto e ultimo video selecionado é uma postagem de um aluno que buscou
apresentar na forma de humor, caracteristicas distintas entre escola publica e privada.

Apontando na direcdo de uma generalizacdo pela via do humor, a escola publica é



https://www.youtube.com/watch?v=kdUDWxyEcoY
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmfVgdXMRe5YebuacnzHoYFzUtrb4MC8CSwq8MDghXzR3h
https://gateway.pinata.cloud/ipfs/QmfVgdXMRe5YebuacnzHoYFzUtrb4MC8CSwq8MDghXzR3h

94

retratada como permissiva e sem interesse dos alunos, enquanto a escola privada é
apresentada como cuidadosa e com maior preparo dos professores e interesse dos
pais dado o investimento financeiro envolvido. Embora seja em tom de piada, o video
estimulou em alguns alunos espectadores a necessidade de manifestar pela via dos
comentarios, sua realidade escolar, sinalizando na direcdo da importancia do
ambiente escolar enquanto condicdo de estimulo ao comportamento colaborativo ou
seu inverso.

Apoés a selecdo dos videos, se mostrou necessario importar os comentarios
postados para um ambiente capaz de facilitar a identificacdo e melhor organizagao do
contetdo encontrado. Uma dificuldade presente no sistema de comentarios do
YouTube consiste numa grande quantidade de comentarios que ndo sao de interesse,
como propagandas, mensagens de autoajuda, mensagens politicas, além de diversas
outras expressdes nos comentarios que caracterizam interesses diversos. Também
foram descartados por ndo ser de interesse a pesquisa 0s comentarios de pessoas
gue nao se encaixam no publico alvo desejado, ou seja, aqueles que ndo eram jovens
estudantes.

Para esta tarefa de extracdo dos comentarios da plataforma YouTube foi usado
um algoritmo em software livie chamado YouTube Data Tools!! que possibilitou
importar os dados para uma planilha compativel com aplicativos de escritério como o
Microsoftoffice, Libreoffice, Google Planilhas, Openoffice, entre outros.

Uma vez importados 0os comentéarios para o Google Planilhas, foram adotados
como critérios para considerar como postagem (comentario) de interesse, o uso de
filtros por expressdes que indicaram pertencimento ou condicdo presente, como
“‘minha escola”, “estudo em”, “meu professor €”, “minha mae” e assim por diante.
Quando considerado um dado perfil de usuario como de interesse, seus comentarios
nos videos selecionados na tabela 3 foram importados para uma planilha Google
totalizando 9887 comentarios selecionados.

Tais comentéarios foram extraidos em um Unico texto, 0 que se constituiu em
um processo de unitarizacdo. Posteriormente a esse passo, foram realizadas leituras,
de forma a propiciar o surgimento de novas categorias, por meio de palavras que

contivessem sentidos semelhantes das falas dos alunos. Com isso, emergiram as

11 Youtube Data Tools é uma ferramenta em software livre desenvolvida e mantida pelo Professor Dr.
Bernhard Rieder, Universidade de Amsterdd — Holanda. Tem como principal funcionalidade facilitar a
extracdo de dados para pesquisa académica na plataforma Youtube.
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seguintes categorias, conforme quadro 1.

Quadro 1 — Categorias Emergentes

Categoria Embasamento

Desrespeito Esta categoria € composta por comentarios que sinalizam (in)tolerancia na
relacéo professor-aluno, demarcando o lugar do professor e os limites desta
relacéo. Ela emergiu de 4972 comentarios que continham opinides e criticas
sinalizando nessa direcéo, sentido.

Motivacdo Categoria que é composta de 1805 comentarios sobre a melhor relagédo
professor-aluno capaz de motivar ao estudo e colaboragéo, conforme relatos de
perspectiva e experiéncia dos alunos.

Autoimagem Esta Ultima categoria contém 3110 comentarios com sentidos que remetem ao
reconhecimento e autorreconhecimento social conforme o contexto do ambiente
escolar que os alunos frequentam, sinalizando como estes percebem a escola e
se percebem como estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Desrespeito, motivagdo e autoimagem no discurso juvenil

Nos videos da tabela 3, em especial aqueles que mostram cenas de
professores xingando os alunos, emergiu uma parcela significativa de comentarios
enquanto manifestacao do entendimento sobre o que é um comportamento docente
inapropriado, que assume caracteristicas na percepcdo dos jovens, como
manifestacfes de poder toleradas quando executadas exclusivamente pelos pais.
Esse é o caso do comentario do aluno 27 ao ponderar que “esses professores que
sdo assim eles acham que séo pais dos alunos, e que tem direito de ir pra cima...”.

Em outro comentario, a aluna 35 ao se referir sobre uma cena em que a
professora manda o aluno calar a boca, esclarece que “essa professora é loca se ela
fizer isso comigo eu falo pra minha mée e a minha méae que xinga ela!”, sinalizando
gue esta forma de desrespeito, manifestada pelo professor quando este reproduz um
tipo de comportamento que é exclusivamente destinado ao ndcleo familiar, ofende néo
apenas os alunos, mas também os pais na medida em que o professor busca ocupar
o “lugar” deles.

Na sequéncia das interagcbes via comentarios, quando alguém postou
afirmando que o professor, embora ndo seja um dos pais, € a autoridade maxima da
sala de aula, uma breve discussdo sobre a possibilidade da autoridade do professor

surgiu.
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A aluna 3 afirmou, “Mano...autoridade ¢é pai e mée, s6 eles podem arrebentar a
gente”. Para o aluno 19 o que define uma boa relacdo entre professor e aluno € o
professor ndo ser chato, nesse sentido ele esclarece, “caguei se eles s&o as
autoridades na sala a culpa ndo é minha se eles séo chatos”. Ja a aluna 5 ponderou
que “eu acho q néo é autoridade, ela sé é contratada pra ensinar os alunos”, sendo
complementada na sequéncia pelo aluno 6 ao dizer que “o papel dela é ensinar e néo
abusar da sua autoridade, alids nem autoridade tem”. Para a aluna 8 o problema é
que “os professores tém que entender que os alunos tém mais direitos, e a partir do
momento em que comegam agressoées verbais acabou a autoridade do professor...”.

Refletindo sobre a possibilidade de autoridade do professor o aluno 7 expressa
sua opiniao ponderando que “a autoridade é os alunos pq € maioria na aula e sem
eles as professoras iam dar aula pra quem? Mas se nao tivesse professora os alunos
iam desenvolver sozinho". Essa percepc¢ao parece ser apoiada pelo aluno 14 quando
afirma que ‘nois tem poder que adultos nunca iriam saber o que era iSso na época
deles’.

Na declaracéo dos jovens 7 e 14 é possivel perceber uma certa intuicdo, que
esta presente numa parcela significativa de estudantes, cuja percepcao sinaliza que
a autoridade do professor ndo se realiza sem a colaboracdo do aluno, sem o
reconhecimento e aprovacgao discente, colocando em evidéncia que “a reproducao da
vida se efetua sob o imperativo de um reconhecimento reciproco” (HONNETH, 2003,
p. 155).

Entre os diversos comentarios sobre a existéncia de alguma autoridade do
professor, a aluna 25, ao reconhecer algumas relacdes professor-aluno pautadas por

jogos de forca intimidatorios, busca colaborar com um exemplo pratico:

O juiz é realmente uma autoridade, que pode fazer vocé ser preso, perder um
caso que te daria muito dinheiro ou coisa parecida. Ja a professora depende
completamente do dinheiro pago pelos nossos pais, entéo ela que deveria ter
mais respeito com a gente.

Na percepcao relatada pelos alunos acima, enquanto resposta aos videos com
cenas de xingamentos e “mando” dos professores, é possivel perceber uma tendéncia
de sentido de desrespeito e de autoridade manifestada no sentido de dominacéo,
sendo considerado pelos alunos neste contexto especifico de relacbes por aplicacédo

de forca, como dotado de autoridade, aquele grupo ou pessoa que possui maior
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capacidade de efetivar formas de intimidagdo com prejuizos ao seu opositor.
Autoridade quando compreendida nesse sentido, ndo € um fenbmeno que pode ser
dissociado do autoritarismo, das relacdes de dominacao.

Na medida que se desenvolve nas relacdes professor-aluno uma dinamica
pautada por mutua aplicacdo de forca intimidatoria, manifestada pelo desrespeito e
autoritarismo, tem ocorrido uma obturacdo do didlogo de tal forma que inviabiliza o
surgimento de um espirito colaborativo. Sem dialogo e colaboracdo mutua,
fundamentos da Educacado e do proprio processo civilizatorio, alunos e professores
podem acumular ressentimentos, provocando um esvaziamento de sentido dos papéis
sociais na Educacéo e das intera¢des dai decorrentes.

Sob este viés, alguns ambientes escolares, centrados na capacidade de
estimular esforgos para se garantir o melhor uso criativo de instrumentos de aplicacéo
de forga intimidatéria, ganha sentido o crescente numero de rea¢des em “praticas de
cyberbullying contra os professores”. (ZUIN, 2021, p. 105). Em uma evidente crise de

autoridade e tradicdo, conforme ja sinalizado por Arendt (2014):

A crise da autoridade na educagdo guarda a mais estreita relacdo com a crise
da tradic&o, ou seja, com a crise de nossa atitude face ao A&mbito passado. E
sobremodo dificil para o educador arcar com esse aspecto da crise moderna,
pois é de seu oficio servir como mediador entre o velho e o novo, de tal modo
gue sua proépria profissdo lhe exige um respeito extraordinario pelo passado.
(ARENDT, 2014, p. 244).

No entanto, 0 compromisso com a tradi¢cdo enquanto ato ou efeito de transmitir,
de apresentar pela mediacao dialégica do professor um panorama do passado para
0S mais novos, tem se configurado em alguns ambientes pautados por intimidagéo em
um falso elogio da tradicdo na medida em que se propagam atitudes, onde tradicéo e
tradicional sdo tratados como formas justificadas de legitimar um agir autoritario.
Acaba-se por colocar em oposi¢ao tradicao e racionalidade, contribuindo na direcéo
de um enfraquecimento da tradicéo e das instituicbes, promovendo uma crise que é
também de honestidade, de auséncia de um Ethos capaz de sustentar um
comportamento exemplar com potencial de nutrir reconhecimento positivo por algum

exercicio de autoridade, bem como, valorizar aspectos da tradi¢do, entendida como:

[...] essencialmente conservagdo e como tal sempre esta atuante nas
mudancas histéricas. [...] quando a vida sofre suas transformac¢des mais
tumultuadas, como em tempos revolucionarios, em meio a suposta mudanca
de todas as coisas, do antigo conserva-se muito mais do que se poderia crer,
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integrando-se com o novo numa nova forma de validez. [...]. Tanto a critica a
tradicdo, como a sua reabilitacdo romantica, fica muito aquém de seu
verdadeiro ser histérico. [...] encontramo-nos sempre em tradicfes, e esse
nosso estar dentro delas ndo € um comportamento objetivador, de tal modo
gque o que diz a tradicdo fosse pensado como estranho ou alheio.
(GADAMER, 2002, p. 423, grifos nossos.).

Neste sentido, o tradicional € algo conservado enquanto ser histérico na medida
em que € assumido e cultivado, em um movimento de colaboracéo entre individuos,
sustentado por um processo de constante ressignificagdo historica ao se integrar o
antigo com o novo, sem colocar em oposicdo a racionalidade frente a tradicdo e
autoridade. Desta forma, € possivel ponderar que o tradicional, bem como a
autoridade do professor, “nao tem um fundamento ultimo num ato de submissao e de
abdicacdo da razdo, mas num ato de reconhecimento e de conhecimento”
(GADAMER, 2002, p. 371).

Semelhante a Gardamer, Zuin (2021) esclarece:

A identidade do professor, pautada numa relagdo hierarquica e
autoritariamente verticalizada com os alunos, ndo mais possui condi¢fes de
se manter. [...]. Nesses novos horizontes, as singularidades dos professores
e alunos serdo reciprocamente ressignificadas por meio da elaboracéo
conjunta de um outro ousar saber, de uma outra aproximacao pedagdgica.
(ZUIN, 2021, p. 187, grifos nossos).

No ambito de uma elaboracéo conjunta entre professor e aluno, oportunizando
uma outra forma de relacionamento, pautado por alguma disposicdo para
solidariedade, sustentada no didlogo e reconhecimento mutuo, emergem como
possibilidade novas formas de transmissédo do passado enquanto colaboracao prépria

de uma fusao de horizontes, uma vez que, na solidariedade

h& sempre, em qualquer caso, uma rendncia aos interesses e preferéncias
mais préprios. A solidariedade nos faz renunciar a certas coisas em uma certa
dire¢cdo, em um certo momento, a servigo de um certo objetivo. (GADAMER,
2002, p. 86).

A probabilidade de uma certa abertura para uma relacdo solidaria apareceu nas
narrativas dos alunos, quando estes comentaram o que entendiam ser relagdes bem-
sucedidas com seus professores. Fendbmeno que encontramos manifestado na
categoria Motivacao.

Esta categoria emergiu dos comentarios postados nos videos da tabela 3, em

especial, nos videos sob o titulo “Sobre como ser professor de Historia em uma sexta-
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feira a noite....#humor” e “Escola Publica x Escola Particular”. A maioria dos alunos
que participaram dos comentarios sobre motivacdo e desejos relacionados com a
escola e os estudos, sinalizam na direcdo de um tipo especifico de interacéao
colaborativa, especialmente no que entendem como adequado na relacéo professor-
aluno.

Os comentarios dos alunos sobre motivacdo se dividiram principalmente em
duas direcoes, elogios aos professores entendidos pelos jovens como “parceiros”,
bem como, comparacdes entre professores chatos que merecem retaliacdo e
professores que merecem reconhecimento e respeito.

Nesse sentido, 0 aluno 46 comenta: “olha a diferengca de um professor gente
boa para um rabugento, é outro nivel, a aula fica agradavel de se assistir’.
Complementando sobre a relevancia de um professor “gente boa” o aluno 58
escreveu, “esse é o melhor tipo de professor que existe mano, ja tive dois assim, eles
tém a capacidade de relaxar a sala inteira e deixar 40 alunos todos inexplicavelmente
em harmonia, a aula era maravilhosa e todo mundo aprendia”.

Esta percepcéao foi reafirmada com o aluno 63 que relatou:

Ha 1 ano Fisica ndo entrava na minha cabecga, até que entrou um professor
gue consegue ensinar, entreter e fazer os alunos se interessar na aula com
algumas brincadeiras na forma de ensinar e descontracdo! Hoje eu ja tb
melhorando na matéria. Eu tenho um professor de fisica, um de matemética
e um de histéria assim € mé legal.

Na medida em que foi crescendo o niumero de alunos postando elogios aos
professores reconhecidos como parceiros e merecedores de solidariedade, alguns
adultos identificando-se como pais e outros como professores, postaram criticas
sinalizando que a “decadéncia” da Educagdo € uma consequéncia dessa parceria
entre professor e aluno, que substitui a autoridade propria do controle entendido como
necessario para educar, por uma negociagao que estimula a “rebeldia” dos jovens.

Com essa provocacgéo dos adultos, as postagens dos jovens assumiram uma
caracteristica de resisténcia, emergindo um cenério de confronto, entre adultos que
desejam o retorno de uma hierarquia autoritaria na Educacao e jovens que lutam pelo
reconhecimento de seus direitos.

Na maioria dos comentarios dos adultos que desejam a manutencado do
autoritarismo nas escolas, ocorreu a defesa de uma relacdo professor-aluno

incondicionalmente hierarquica, capaz de proporcionar aos jovens uma experiéncia
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de subordinacédo e sacrificio, colocando em perspectiva que a manifestacdo dos
estudantes sobre o que entendem ser um professor chato foi compreendida por esses
adultos como uma forma de desrespeito e rebeldia, ndo merecendo escuta, e, sim,
algum tipo de punicéao.

De acordo com alguns adultos via YouTube — incluindo pais e algumas pessoas
gue se identificaram como professores — esta reacéo de resisténcia dos jovens sobre
professores chatos é algo motivado pela “decadéncia pedagdgica na Educagao”, com
a formacdo de professores desqualificados e permissivos que nao disciplinam de
forma eficiente os alunos, produzindo ‘jovens desobedientes e mimados”. Também
afirmaram que a falta de apoio institucional no intuito de sustentar a autoridade do
professor € uma condicao agravante para a “decadéncia” da Educacéo.

Neste sentido, esclarece um dos comentarios postado por um adulto, ao assistir
o0 video do professor que descontraiu a turma com uma piada numa sexta-feira a noite,
“essa € a educacéao brasileira rampa abaixo. Professor com cara, roupa e vocabulario
de aluno. Ao invés de aula, um show de stand up, ao invés de perguntas risos. Viva
Paulo Freire”.

Uma parcela significativa dos alunos reagiu ao comentério acima, de uma forma

semelhante ao aluno 98:

Cala a boca, mano. Esse professor é jovem, I6gico que vai usar roupa de
aluno. E ele tirou s6 2 MINUTOS da aula para descontrair, mano. Na moral,
vai se ferrar, tu deve ser um velho ranzinza do caramba. Passar bem.

Outro posicionamento dos jovens que apareceu em numero significativo de
comentarios, em resposta aos adultos, pode ser representado pelo aluno 135 ao

ponderar que:

Mano fazer piada, contar histéria engracada ou deixar g os alunos interajam
entre si conversando e fazendo a gente rir toma no maximo 10 min de aula
toda aula, s6 uma descontragdozinha sem prolongar demais, e a gente fica
super mais disposto a aprender, agora aula chata e regrada s6 deixa a gente
cansado, irritado e com vontade de ver o professor cuspir fogo, e cada vez
gue os professores brigam com a gente por causa de bagunca e talz € nada
nada uns 30 minuto de aula perdida, resumindo, g q custa ser daora par¢ca?
€ 0 mesmo conceito de os alunos véo ter seu espaco na sala de aula de
gualquer jeito quer vocé dé esse espaco a eles, quer eles briguem com vocé
por esse espago entdo qq custa ser legal?

Esta reivindicacéo dos jovens sobre algum tipo de parceria, manifestada na
disposicdo para uma briga por melhores interagbes enquanto sentido de
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pertencimento e reconhecimento, com a possibilidade de alguma solidariedade aos
professores como retribuicdo admitida por vinculos de confianga e declarada oposi¢ao
em contextos de autoritarismo, pode ser uma postura entendida como reacdo em
interacOes que se configuram pela negacdo da dimenséo social do reconhecimento,
promovendo um excessivo culto na diregdo de um agir sustentado pela manutencgao
de uma postura ndo colaborativa e autoritaria.

Sendo assim, o fendmeno que emerge na “voz” de uma parcela significativa de
jovens parece apontar para uma certa intuicdo desses jovens manifestada no desejo
de um tipo intersubjetivo particular de exercicio de autoridade na relacdo professor-
aluno, em um sentido de autoridade sustentado por relacdes de reconhecimento
reciproco enquanto caminho possivel para alguma elaboracdo conjunta entre
professor e aluno, com potencial mitigacdo de conflitos e melhor valorizacdo da escola
e seus protagonistas.

Essa reivindicagdo dos jovens por reconhecimento muatuo e maior
protagonismo em uma busca pautada na valorizacdo individual, parece coerente com
a nossa organizacdo social contemporanea. Em especial, com a ideia de uma
gramatica moral que rege os conflitos sociais, em lutas por reconhecimento muatuo
intersubjetivo, conforme Honneth (2003a).

Ao considerar que existimos em uma sociedade dispersa, cada vez mais
hiperconectada, descentralizada e individualista, na medida em que ndo mais
comungamos coletivamente sob um mesmo conjunto de valores, ganha sentido
emergirem diferengas profundas entre os sujeitos, colocando em crise a ideia
romantica que perdura em alguns contextos em Educacao, sobre a possibilidade de
construcdo de um ambiente desprovido de conflitos pela imposicdo de uma
restauracdo de referéncias homogéneas e autoritarias, normalmente ligadas a um
passado idealizado como “paraiso perdido”.

Com Honneth (2003a) é possivel ponderar que a configuragcéao atual de nossa
sociedade estd assentada em demandas por reconhecimento em uma multiplicidade
de valores, cuja validade da demanda s6 ganha sentido quando considerada a
construcdo de uma gramatica moral conjunta, que reconhece o0 outro em suas
diferencas na direcdo de uma fusdo de horizontes, sempre por meio do dialogo. Uma
gramatica moral valida, € aquela capaz de sustentar em um mundo de diferentes

valores a expansao das relagdes sociais, uma vez que:
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Somente demandas que potencialmente contribuem para a expanséo das
relagbes sociais de reconhecimento podem ser consideradas
normativamente embasadas, na medida em que apontam na direcao de um
incremento no nivel moral da integracéo social. (HONNETH, 2003b, p.187).

Assim sendo, uma luta por reconhecimento valida como esta, empreendida
pelos jovens, € uma expressdo positiva ha medida em que os conflitos atuam como
propulsores para o incremento do nivel moral da integracdo social ao mesmo tempo
em que expde as diferencas que ocasionam a propria luta, produzindo condic¢des para
um processo de interacdo sempre inacabado e dialégico, em um jogo recursivo,
promovendo uma ressignificacdo dos valores morais e da propria autoimagem dos
sujeitos pela expansao de horizontes.

No ambito da relacdo professor-aluno, se considerarmos que 0S sujeitos
constroem uma autoimagem e se percebem estimados, respeitados e reconhecidos,
quando sdo contemplados com os mesmos direitos que atribuem aos outros, €
possivel ponderar que a reivindicacéo dos alunos por reconhecimento atua como uma
forma de abertura ao dialogo em momentos de negacdo de direitos, sendo
“‘justamente por meio de tais conflitos que o dialogo passa a ter inicio” (LOPES, 2014,
p. 169).

Esta compreensédo de uma autoimagem de alguém que se reconhece estimado,
contemplado com os mesmos direitos que atribui aos outros, ou 0 Seu inverso,
esquecido, ndo estimado, emerge nos comentarios do YouTube no video da tabela 3
sob o titulo “Escola Publica x Escola Particular”. Neste video, que compara
caracteristicas entre ensino publico e ensino particular, é possivel encontrar
comentarios dos alunos que apontam para um certo descaso ou esquecimento com a
qualidade dos relacionamentos entre alunos e professores, além de sinalizar em
alguns contextos uma autoimagem de desvalorizacdo conforme o ambiente escolar
que frequentam.

Esse parece ser 0 caso da aluna 127 ao afirmar que “estudo na publica sé
bagunca muito falatério poucos querem aprender até os professores sao
desmotivados a ensinar’. J4 o aluno 129 sobre a escola publica pondera que ‘na
verdade isso depende, na teoria escola particular € bom e publica é ruim, isso é na
maioria das vezes, ndo é toda escola que é assim”. No decorrer do dialogo, a aluna
139 comenta, “sempre estudei em escola particular, em 2021 vai ser meu primeiro ano

em escola publica, to ansiosa pra krl e com medo, meu pai disse que a diretora de la
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disse que é um caosssss”. Na sequéncia o aluno 149 complementa, “Deus me livre
estudar em escola publica’.

Na medida em que o dialogo foi se desenvolvendo, emergiu uma concepcao
negativa sobre a escola publica, sendo representada como uma boa alternativa para
guem nao gosta de estudar, ou ainda, como condicao de inferiorizacdo social pela
impossibilidade do direito ao acesso em um ensino de qualidade e ambiente limpo,
‘higienizado”.

Sob esta concepcao, agueles alunos que declararam preferir a escola publica,
assumiram uma postura semelhante ao aluno 162 ao afirmar que, “é muito mais chave
estudar em escola publica, tu acorda e tem vontade de meter o terror nos professor,
ja estudei em escola particular, n gostei”. Para o0 aluno 164 a escola publica € melhor,
segundo ele, ja estudei nas duas escolas e quando fui para a particular ndo deu certo
€ muito puxado, agora estou d novo na publica, bem melhor”. Na sequéncia a aluna
183 complementa, “eu estudo em publica, s6 ndo tenho vergonha pq é a melhor escola
publica da minha cidade”. E o aluno 185 colabora com o dialogo afirmando, “eu té na
estadual, mano particular e muito caro aqui em sp capital, morumbi, aqui e 1200 reais
mensal, muito caro ndo vale apena, minha opiniao”.

A compreensédo dos jovens, que aos poucos foi emergindo, ainda que de forma
aparentemente intuitiva, parece corroborar com uma realidade que Libaneo (2012)
chamou de dualismo perverso em Educacdo, ao se reproduzir e manter a
desigualdade social, uma vez que existem no Brasil duas modalidades de ensino,
sendo a escola do conhecimento para os ricos e a escola do acolhimento social para
0s pobres. Este entendimento sobre a educacao publica parece encontrar apoio em

Charlot (2005), quando expdem:

Os jovens sdo cada vez mais escolarizados em instituices diferentes,
dependendo do status econémico de seus pais. Constata-se, assim, o
estabelecimento de redes educacionais cada vez mais diferenciadas e
hierarquizadas. Nessas redes, a escola publica deve acolher as populagées
mais frageis. (CHARLOT, 2005, p. 144).

Por serem mais vulneraveis socialmente, recai sobre a maioria dos alunos da
escola publica um certo estigma de incapacidade, enfraquecendo a dimenséo social
do reconhecimento, ficando esses alunos destinados ao acesso obrigatorio em
projetos tecnicistas na maioria das vezes de baixo investimento, culminando num

“‘ensino reduzido as nog¢des minimas, professores mal preparados, humilhados e
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desiludidos". (LIBANEO, 2012, p. 25).

Em contextos de manifestacdo deste cendrio, a crise de autoridade em
Educacao adquire impulso uma vez que a possibilidade de um reconhecimento mutuo
legitimo, capaz de favorecer vinculos de confianca e colaborac&o, ocorre quando
aquele que reconhece, também se reconhece, sendo condi¢do para o exercicio do
reconhecimento mutuo a vivéncia de “‘um processo dinamico no qual individuos
passam a experienciar a si mesmos como possuidores de um certo status”.
(HONNETH, 2003 p. 88).

Desta forma, professores mal preparados, humilhados e desiludidos, podem
encontrar dificuldades em exercer um tipo de autoridade pautada pelo reconhecimento
reciproco enquanto constru¢cdo conjunta, na relacdo professor-aluno, de uma
gramatica moral capaz de promover um incremento positivo na direcdo da integracao
social. A constru¢cdo de um horizonte comum de compreensao, ou reconhecimento

mutuo, implica condi¢des minimas de equidade e direito a dignidade.

Experiéncia de compreenséao e esperanca de dialogo

Experiéncia de compreensédo nesta perspectiva assume uma proposta dife-
rente daquela pensada como condicao para uniformidade da vida. Ocasidao em que se
defendia ser a experiéncia um fenbmeno passivel de controle e reprodutividade, linear
e cumulativo, sempre compreendido na homogeneidade da razdo universal atuante
sob referenciais absolutos.

Neste sentido, na atualidade é possivel afirmar que:

Nao se trata mais de uma subjetividade pura, isolada do mundo e da histéria,
mas de uma subjetividade que se constitui enquanto tal condicionada e mar-
cada por seu mundo, que, por sua vez, é historicamente mediado e linguisti-
camente interpretado. (OLIVEIRA, 2006, p. 228).

Sendo assim, uma experiéncia de compreensao pode ser entendida como um
fendmeno nao controlado ou passivel de planejamento, algo que emerge na esponta-
neidade das relagcbes que se estabelecem no encontro com o outro, produzindo im-
pacto na constituicdo das subjetividades, uma vez que tal experiéncia de compreen-
sao ocorre pela imprevisibilidade das formas de “expansao das relagdes sociais de
reconhecimento”. (HONNETH, 2003b, p. 187).
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Assumindo esta estratégia de pensamento, o papel da Educagdo assume al-
guns novos desafios, entre eles, proporcionar aos alunos uma constru¢ao conjunta de
referenciais em situacdes mediadas que permitam um experimentar-se com 0S outros,
no intuito de facilitar que cada participante se perceba ao seu modo em um dado con-
texto, em um processo de experiéncia de compreensao pelo reconhecimento mutuo,
possibilitando alguma fusdo de horizontes em sentido gadameriano.

Para Gadamer (2007) ndo é possivel uma existéncia consciente fora do tempo
e do espaco, existir implica um interagir e se experimentar na finitude, em manifestar
uma consciéncia histérica no mundo e com o mundo, em um horizonte de percepcdes
vivenciadas. Neste sentido, “horizonte € o ambito da visdo que abarca e encerra tudo
gue pode ser visto a partir de um determinado ponto”. (GADAMER, 2007, p. 307).
Uma fusdo de horizontes enquanto abertura ou deslocamento para novas experién-
cias intersubjetivas, depende de uma sensibilidade que é propria da alteridade. “Se
nos deslocamos, por exemplo, & situa¢do de um outro homem, entdo vamos compre-
endé-lo, isto é, tornamo-nos consciente da alteridade e até da individualidade irredu-
tivel do outro precisamente por nos deslocarmos a sua situacao". (GADAMER, 2007,
p. 403).

No entanto, uma fusdo de horizontes depende de alguma maturidade existen-
cial na medida em que a alteridade enquanto sensibilidade de abertura ao outro, em
um auténtico exercicio de reconhecimento intersubjetivo, demanda um modo préprio
em se elaborar a experiéncia dos preconceitos que sao confrontados com o que é
novo e inesperado, afinal, no ambito das convic¢des e dos conflitos “ali esta o outro
gue rompe com a centralidade do meu eu a medida em que me da a entender algo”
(GADAMER, 2002, p. 17).

Neste sentido, uma fusédo de horizontes ocorre quando encontramos “no outro
algo que ainda ndo haviamos encontrado em nossa propria experiéncia de mundo.
[...] onde um dialogo teve éxito ficou algo para nés e em nds que nos transformou”.
(GADAMER, 2002, p. 247). Sendo possivel afirmar que compreendemos 0s outros e
a n6s mesmos em relagdes intersubjetivas “na familia, na sociedade e no estado em
que vivemos”. (GADAMER, 2002, p. 415).

No contexto das relacdes intersubjetivas sao contemplados momentos de cho-
gues de realidades, gerando conflitos e variadas formas de sofrimento, uma vez que

“a historicidade interna de todas as relacgdes vitais entre os homens consiste em que,
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consequentemente, se esta lutando constantemente por reconhecimento reciproco".
(GADAMER, 2007, p. 469).

Essa incessante luta por reconhecimento reciproco em relacdes intersubjetivas
€ problematizada por Honneth (2003a) a partir dos conflitos e sofrimentos associados,
na medida em que este se ocupa em responder a como se desenvolve a efetivagao
de tal reconhecimento reciproco, que emerge dos conflitos sociais. O autor busca dis-
tinguir jogos de reconhecimento que apontam na direcdo de uma possivel expansao
das relagdes sociais, em distincdo daqueles jogos de reconhecimento que podem pro-
duzir ou potencializar patologias sociais, dificultando ou inviabilizando neste caso,
qualquer projeto em Educacao que pretenda facilitar o surgimento de experiéncias de
compreensao.

Embora Honneth (2003a) ndo se ocupe com o fendébmeno da Educacéo de modo
direto, é possivel considerar sua teoria de luta por reconhecimento como uma estra-
tégia de pensamento de interesse, em especial, entre aqueles que buscam um agir
pedagogico sustentado na possibilidade de expanséo das relacdes enquanto fuséo
de horizontes, com apoio de alguma mediacdo pedagdgica no intuito de facilitar o
surgimento de oportunidades para uma experiéncia de compreensao e construcao
intersubjetiva.

Em Honneth (2003a) é possivel considerar como luta por reconhecimento va-
lida, estrategicamente positiva, aguela que reivindica algum tipo de abertura ao outro,
proporcionando tens@es ou conflitos que estimulam movimentos reciprocos de inclu-
sao, “na medida em que apontam na direcdo de um incremento no nivel moral da
integragéo social”. (HONNETH, 2003a, p. 187).

Por outro lado, uma luta ou conflito sem embasamento ou sustentabilidade no
intuito de uma expanséo das relagdes sociais, com potencial de prejudicar ou inviabi-
lizar experiéncias de compreenséo, seriam aqueles conflitos que ocasionam a impo-
sicdo de um horizonte sobre outro, em contextos autoritarios que reivindicam anulacéo
ou enfraquecimento das condi¢des de autorrealiza¢do do outro, pressionando e favo-
recendo o surgimento de patologias sociais pelo esquecimento ou negacao da impor-
téncia da dimenséo social do reconhecimento reciproco.

Sendo assim, é possivel ponderar que a crise de autoridade em Educacao
adquire alguma caracteristica positiva enquanto luta por reconhecimento mutuo, na
medida em que aponta na direcdo da importancia da dimensao social do

reconhecimento, enquanto necessidade de uma real expanséo do incremento moral
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da integracao social, a0 mesmo tempo em que expde as diferencas que ocasionam a
propria luta, nos possibilitando perceber que, existe necessidade de um tipo
intersubjetivo particular de exercicio de autoridade na relacdo professor-aluno,
sobretudo na relacdo com jovens, para atender a uma demanda psicoldgica de
pertencimento social expressa na luta por reconhecimento, possibilitando com isso
uma mitigagao de conflitos assim como uma melhor valorizagéo da escola e de seus

protagonistas.

Consideracgdes Finais

Iniciamos este trabalho com a proposta de refletir sobre uma possivel crise de
autoridade em Educacéao a partir dos discursos dos préprios jovens, registrados em
comentarios na plataforma YouTube. Foi possivel identificar pontos em comum que
representam uma certa unidade de sentido do discurso juvenil capaz de motivar lutas
por reconhecimento reciproco como consequéncia de um crescente descompasso
nas relacdes professor-aluno.

Ao organizarmos as narrativas dos alunos em trés categorias: desrespeito,
motivacdo e autoimagem, nos pareceu que o principal fenbmeno que potencializa
essa evidente ruptura na relacdo professor-aluno, favorecendo uma crise de
autoridade em Educacéo, € o esquecimento da dimenséo social do reconhecimento
matuo, instaurando insegurancas e conflitos de autoestima nas relacées no contexto
da escola.

Sem um reconhecimento positivo mutuo e ético, fica dificil a manutengéo de um
ambiente capaz de sustentar um sentido de autoridade que possibilite alguma
seguranca, amparo e autoestima. Tal perspectiva nos permite ponderar sobre a
importancia e validade das reivindicagbes dos alunos quanto a qualidade das
interacbes na escola e suas consequéncias, em especial, nas relacbes professor-
aluno, e sobre a incontornavel valorizagédo dialdgica das culturas juvenis.

Nesse sentido, a exploragdo do material discursivo aqui colecionado, cotejado
com as referéncias tedricas que orientam o estudo, permitem afirmar que que a tao
denunciada “crise de autoridade em Educacido” é, antes de tudo, uma crise do
reconhecimento reciproco, uma crise da capacidade dialégica que abre ao horizonte
da compreensdo mutua, base do processo civilizatério e da humanizagdo. Resistem

por meio dos conflitos sociais aqui exemplificados nos comentarios e “discussdes”
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juvenis aos videos, uma luta por reconhecimento e uma esperanca de didlogo, que
precisaria ser corajosa e cuidadosamente escutada pelos educadores, a fim de fazer

valer o carater produtivo e criador dos conflitos, se bem mediados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No processo de desenvolvimento desta tese, motivado por uma vivéncia em
uma realidade marcada por momentos de descompasso nas relacdes entre escola,
sociedade, professores e alunos, ancorado de diferentes formas em diversos estudos
académicos — em especial nas investigacdes sobre a crise de autoridade em
Educacdo — se buscou compreender este fenbmeno e colaborar com o que ja foi
produzido.

Para esta tarefa, foi adotado como estratégia abordar o tema da crise de
autoridade em Educacao pela concepcdo de um evidente esquecimento da
importancia da dimensdo social do reconhecimento, culminando numa crise de
relacbes que emergem na intersubjetividade.

Sob esta perspectiva, entendemos que € consistente com este contexto de
crise, reafirmar enquanto Tese aquilo que perpassou e foi reiterado nos artigos que
deram corpo aos resultados da investigacao: ha necessidade de um tipo intersubjetivo
particular de exercicio de autoridade na relacéo professor-aluno, sobretudo na relacéo
com jovens estudantes, para atender a uma demanda psicoldgica de pertencimento
social expressa na luta por reconhecimento, possibilitando com isso uma mitigacao
de conflitos, assim como uma melhor valorizacdo da escola e de seus protagonistas.
Tal tipo particular de exercicio de autoridade implica, simultaneamente, um horizonte
de compreensao reciproca e disposi¢do para o reconhecimento mutuo, o que apenas
a experiéncia do didlogo pode oferecer.

Para sustentar esta afirmacdo buscou-se evidenciar alguns elementos,
contemplados sob a forma de 4 artigos, complementares entre si, conforme retomado
a sequir.

No artigo 1 se buscou ponderar sobre uma radical mudanc¢a na organizagéo da
sociedade e da propria forma de constru¢do do conhecimento, com 0s consequentes
sentidos transformados de Educacdo e autoridade. Com Arendt (2005) foi possivel
compreender que em certo momento no passado a sociedade se organizou pela
valorizagdo da fundagdo em uma origem comum e metafisica, estimulando uma
experiéncia de pertencimento social pela via do sobrenatural, em um
engrandecimento da origem, comungada coletivamente e sustentada pela triade

autoridade-tradic&o-religido.
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A experiéncia em residir num mundo metafisico, em uma natureza néo
compreendida e mitica, promovia pela via do mistério, uma conexao transcendente,
com potencial de garantir um estado de pertencimento social, de vinculos coletivos
assentados numa concepcao e valorizacdo da origem, sentido de pertencimento
social fundamentado pela ideia de uma natureza original. Na medida em que fomos
eliminando os mistérios e assumindo uma posi¢cao de manipulacdo da natureza, foi-
se inviabilizando uma relacédo existencial conectada pela metafisica e comungada
coletivamente. Segundo Arendt (2005) o que se perdeu, foi uma forma especifica de
se relacionar com o outro, de ser e existir em comunidade, em conformidade com uma
compreensao coletiva de autoridade transcendente e conciliatoria.

Nesse processo de extingdo do que €é metafisico, enquanto mistério
conciliatério comungado coletivamente, emergiu um novo mito na Modernidade,
pautado pelo culto a Razéo Instrumental. Surgindo uma nova forma de organizacdo
social assegurada pela valorizacdo do calculo e da l6gica mecanicista, essa nova
compreensao do humano é um tipo complexo de maquina que pode ser, em alguns
aspectos, controlado, influenciado ou modificado, conforme aplicacdo de
determinados conhecimentos técnicos. Ao se relacionar com 0 outro emerge uma
tendéncia de pergunta pela técnica e pela utilidade. Qual a melhor técnica para educar
as criangcas, para se obter sucesso, para controlar ou conquistar 0 outro, etc.
Colocando em perspectiva uma nova forma de se relacionar, em um tipo de
individualismo competitivo e ansioso, a Educacdo na atualidade assume um valor
social propagador da técnica e a autoridade parece residir naquele que detém o
conhecimento técnico ou as condicbes materiais de obté-lo pelo consumo de bens
simboalicos.

Entretanto, com o advento de uma sobrecarga de técnicas, em uma
multiplicidade de saberes que se desencontram e se opdem, o mito da racionalidade
instrumental acabou se mostrando insuficiente, emergindo na atualidade um tipo de
desorientacédo, com perda da credibilidade do conhecimento em sentido geral e da
propria Educacdo em sentido estrito.

Em uma sociedade individualizada e diversificada em seus valores, cabendo a
cada um encontrar seu caminho, sem conexdo com referenciais comungados
coletivamente, em um ambiente de possivel perda da garantia de uma racionalidade
instrumental, parecem sobrar como ponto de partida e ancoragem, 0S espacos

intersubjetivos de reconhecimento reciproco, enquanto possibilidade para se
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encontrar novos caminhos na direcao de algum sentido de autoridade, especialmente,
na Educacéo das juventudes.

No artigo 2, se pretendeu identificar na atualidade, o lugar do reconhecimento
intersubjetivo e seu potencial de influéncia na construcéo de sentidos de autoridade
em Educacdo. Iniciamos com um cenario conflitante entre capitalismo e democracia,
com potencial diluigdo dos direitos humanos em favorecimento da burocratizagéo
contratual, estimulando um tipo de liberdade econdmica caracterizada por injusticas e
egoismos, em simplificacbes da realidade humana, promovendo um movimento
generalizado de esquecimento da dimenséo social do reconhecimento e ocasionando
a diminuigdo dos vinculos de confian¢ca no ambiente escolar.

Com Honneth (2003) foi possivel abordar duas consequéncias influenciadas
pela caréncia ou negacédo da dimenséao social do reconhecimento, sendo a primeira
consequéncia o movimento de luta por reconhecimento reciproco, e a segunda o
adoecimento por patologias sociais que culminam num comportamento reificado.

Também foi possivel compreender com Honneth (2003) que a sociedade atual
estd caracterizada, em certa medida, pelo processo de valorizacdo pessoal que
emerge das relacdes intersubjetivas, norteadas pela necessidade de reconhecimento
dos resultados individuais de desempenho. Quando este reconhecimento é recusado
ou esquecido, pode surgir um senso de injustica que direciona a¢0es de luta por
reconhecimento reciproco capaz de produzir desenvolvimento coletivo e individual, na
medida em que emergem pelo reconhecimento reciproco formas de incluséo e
expansao das relagdes sociais, possibilitando autorrealizacao.

Contudo, quando esta luta culmina num forte bloqueio sistematico da motivacao
emancipatoria, em uma falsa inclusdo social, produzindo um desequilibrio na nocao
de pertencimento de si e do mundo circundante, podem ocorrer formas distorcidas de
compreensao da realidade. Disso decorre um comportamento de negacao de si e do
outro, inviabilizando pelo esquecimento do reconhecimento, a valorizagéo pessoal e
coletiva, bem como, a autorrealizagdo. Contata-se que a tdo propalada “crise de
autoridade em Educacido” €, antes de mais nada, uma crise do reconhecimento
reciproco, uma crise da capacidade dialdgica.

Nesse seguimento, é possivel afirmar que a importancia da dimenséo social do
reconhecimento reciproco intersubjetivo, caracterizado como fenbmeno de abertura
ao outro, de inclusdo e expansao das relagcbes sociais, tem o potencial de oferecer

novos sentidos de autoridade como resposta para mitigacao dos conflitos e da propria



113

crise de autoridade em Educacgao. Tal afirmacéo, perpassa pela necessidade de
novos estudos, no intuito de identificar quais sentidos de autoridade estdo presentes
entre os jovens, para melhor compreenséo deste fenémeno e sinalizacdo na direcao
de mediacbes favoraveis ao surgimento de espacos de experiéncia do
reconhecimento reciproco.

No artigo 3 foram apresentados e discutidos alguns estudos académicos ja
realizados no intuito de verificar e propor uma configuracdo de pesquisa que pudesse
colaborar com as investigacfes, ajudando a ampliar o debate desenvolvido na area.
Para esta tarefa localizamos nove investigacoes, dissertagcdes e teses — entre 2009 e
2019 — que se ocuparam em escutar alunos e professores, sendo evidenciada uma
insatisfacdo generalizada tanto entre professores como entre alunos, bem como, uma
conduta autoritaria por parte dos professores com respostas de indisciplina e revolta
por parte dos alunos.

Outra caracteristica identificada por uma parcela destes pesquisadores,
consistiu-se no desejo dos jovens estudantes por um ambiente pautado pelo respeito
e reconhecimento reciproco. No entanto, tais jovens ndo conseguiam reconhecer
espacos para efetivar essa realidade. Em um sentido geral, foi possivel perceber nas
pesquisas examinadas, um profundo descompasso na relagcdo professor-alunos a
partir de uma crise de reconhecimento reciproco.

Percebemos também, que a teoria das lutas por reconhecimento reciproco de
Axel Honneth somada aos estudos sobre a compreensdo na hermenéutica
gadameriana, ndo haviam sido contempladas como referencial das pesquisas sobre
a crise de autoridade em Educacgédo, sendo este um caminho prodigo a ser trilhado.
Concluimos que seria interessante uma investigacdo inspirada numa postura
interpretativa, referenciada nessas duas teorias, com o proposito de refletir sobre a
crise de autoridade em Educacdo através da compreensdo dos estudantes,
contribuindo com o debate académico em andamento.

No artigo 4, se objetivou refletir sobre a crise de autoridade em Educacéo, a
partir da percepcao dos proprios jovens, por meio de seu discurso. Para esta tarefa —
sobretudo em funcdo da pandemia de Covid-19 que afetou o pais e o0 mundo — foi
adotado como material de analise os comentarios dos alunos em videos na plataforma
YouTube, com situacdes especificas do cotidiano escolar, disparadoras de discusséao.
Foi possivel colecionar 9.887 comentarios de jovens estudantes que foram

submetidos ao processo de analise textual discursiva, emergindo dai trés principais
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categorias relacionadas com o cotidiano escolar, sdo elas: desrespeito, motivacéo e
autoimagem.

Na categoria desrespeito, 0s alunos reivindicam reconhecimento reciproco,
sinalizando uma abertura para projetos pautados por alguma elaboracdo conjunta
entre professor e aluno, oportunizando uma outra forma de relacionamento com
potencial de experiéncias de solidariedade. Ja na categoria motivacdo, os alunos
relatam sua satisfacdo com alguns professores cuja relacdo € pautada por
reconhecimento reciproco, sinalizando que tanto professor como aluno se percebem
estimados, proporcionando alguma autorrealizacdo no ambiente escolar, ocasido em
que emerge um sentido positivo de autoridade com vinculo de confiangca no professor.
Na categoria autoimagem, os alunos se percebem imersos em realidades diferentes
de ensino quando comparam escola publica e privada. Relatam um sentido de
abandono ou esquecimento, sinalizando uma desvalorizagdo inerente ao fato de
serem da rede publica de ensino, salientando igualmente, conflitos e desrespeito na
interacdo com a escola e professores. Tais circunstancias parecem favoraveis ao
surgimento de bloqueios sistematicos da motivacdo emancipatoria, com possibilidade
de distor¢des da realidade em comportamentos reificados.

Em linhas gerais, buscamos analisar e refletir sobre a denunciada “crise da
autoridade em Educacao”, adotando principalmente como referéncia para uma
estratégia de interpretacdo da realidade enquanto fenbmeno que emerge, elementos
da teoria honnethiana e elementos dos estudos da compreensdao na hermenéutica
filoséfica gadameriana. Foi possivel considerar a crise de autoridade em Educacao,
antes de mais nada, como uma crise fortemente influenciada por esquecimento da
dimensao social do reconhecimento reciproco em relacdes intersubjetivas, uma crise
da dimenséo dialogica da Educacao.

Uma das consequéncias desta forma de entender a realidade, consiste que a
compreensao € um processo que emerge na sensibilidade do sujeito, na experiéncia
de relacdo com o outro, em uma construcdo que se constitui na alteridade e
solidariedade. Educacao sob este prisma, requere uma construgdo conjunta de
sentidos, em projetos que sustentem um agir com o outro, € ndo sobre ele. Com
exposicdo e implicagdo conjuntas, em um sentido de expansao das rela¢des sociais

possibilitando uma fuséo de horizontes.
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N&o é possivel conceber alguma forma de organizacdo em Educagdo, em um
agir pedagogico, sem compreender uma ideia de sujeito e formacdo humana. No in-
tuito de uma breve articulacdo de encerramento, entendo ser interessante ponderar
sobre a ideia de sujeito sustentada na universalidade da razdo na Modernidade e pos-
terior deslocamento na contemporaneidade para uma percepcao de sujeito assentada
na sensibilidade oriunda da experiéncia nas relagdes intersubjetivas.

Ainda que resumidamente, é possivel considerar que na Modernidade se pre-
tendia como objetivo no desenvolvimento humano uma Educacdo pautada em refe-
renciais comungados coletivamente, chegando ao consenso de um sentido de huma-
nidade comum a todos os sujeitos, sustentado num projeto de formagéao focado na
elevacdo do espirito humano em direcdo a razao absoluta ou universal.

Nesta perspectiva, de uma razao universal, se destacam diversos pensadores,
entre eles René Descartes (1596-1650) e Immanuel Kant (1724-1804). Em ambos os
autores, cada um ao seu modo, é possivel encontrar alguma percepcao de uma natu-
reza humana sustentada num fundamento ou esséncia que determina um fim a ser
alcancado, pelo esfor¢co de autodeterminacao individual de todos os seres racionais.

Assim esclarece Kant:

[...] n@o nos deve sequer passar pela ideia querer derivar a realidade deste
principio da constituicdo particular da natureza humana. Pois o dever deve
ser a necessidade pratica-incondicionada da acao; tem de valer, portanto,
para todos os seres racionais (0s Unicos aos quais se pode aplicar sempre
um imperativo categoérico), e s6 por isso pode ser lei também para toda von-
tade humana. (KANT, 1948, p. 226).

Uma interpretacéo sobre esses autores, consiste na afirmacao da primazia da
consciéncia pelo exercicio da razdo, ocasionando a defesa de uma autodeterminacéo
do sujeito pensante frente a exterioridade, em um tipo de subjetividade que é feno-
meno em si. Neste sentido, 0 mundo exterior e a histéria dele proveniente ocupam um
lugar secundario no processo de compreensao da existéncia e a Educacao pode ser
entendida como caminho para uniformidade da vida, pelo desvelamento da conscién-
cia, mediante exercicio racional para compreenséo dos principios universais, referen-
ciais coletivos. Nesta concepcéao de sujeito a Educacéo ganha sentido ao encarnar no

educando certos referenciais coletivos:
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Na verdade, quanta diversidade no modo de viver ocorre entre 0s homens!
Entre eles, ndo pode acontecer uma uniformidade de vida, a ndo ser na me-
dida em que ajam segundo os mesmos principios, e seria necessario que
esses principios se tornassem como que uma outra natureza para eles.
(KANT, 2004, p.18).

Este foco na uniformidade da vida pela conscientizacéo de referenciais coleti-
vos, fundamentada na ideia de um espirito dotado de uma razao universal, de uma
subjetividade sustentada na relagdo entre uma consciéncia metafisica desvelada pelo
exercicio racional, passa a enfrentar dificuldades, entra em crise, na medida em que
a sociedade avanca num processo de descentralizacao dos referenciais antes comun-
gados coletivamente, em uma crescente valorizacédo da diversidade de modos de ser
e existir, sustentadas pelo surgimento de novas estratégias de interpretacédo sobre a
condicdo humana e o fen6meno da subjetividade.

Na transicao intelectual do contexto moderno para o contemporaneo € possivel
sinalizar uma variada gama de novas possibilidades em estratégias de pensamento,
entre elas, o surgimento da Psicanalise com a metapsicologia do inconsciente em
Freud (1856-1939), bem como, a reviravolta linguistico-pragmética em Wittgenstein
(1889-1951), com sua teoria dos jogos de linguagem. E possivel com Honneth (2009),
ponderar que em ambos 0s movimentos intelectuais pela via da metapsicologia do
inconsciente e da linguagem, se inviabiliza a ideia moderna de subjetividade conec-
tada a percepcgdo de autodeterminacédo individual em um tipo de razdo soberana e
universal.

Com o surgimento de novas possibilidades de estratégias de pensamento, uma
nova concepcao de sujeito, de subjetividade que é constituida pelas relacdes a partir
de exterioridades sempre constituidas historicamente no tempo e no espaco, em re-
lagbes que demandam uma abertura ao outro em um processo de autocriacdo medi-
ada pela compreensédo na linguagem, € possivel conceber novas formas de Educa-
céo.

E neste sentido, de uma estratégia de pensamento assentada na concepGao
de relacdes intersubjetivas, em interacdes dialdgicas, que este trabalho buscou pon-
derar sobre a Educacéo na atualidade, em especial, sobre um evidente descompasso
entre professor e aluno enquanto agravamento de uma possivel crise de autoridade
em Educacao, como crise de compreensao, de reconhecimento reciproco e da propria

capacidade dialdgica.
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Para esta tarefa, adotamos como principal referencial tedrico os pensadores
Gadamer (2007) e Honneth (2003), uma vez que, cada um ao seu modo, se ocupa
entre outras coisas, das relacdes na intersubjetividade como condi¢do de constituicao
dos sujeitos em experiéncias de compreensao.

Alias, este é um ponto de frustracdo nesta investigacdo. Com o advento da
pandemia e isolamento social, ficamos limitados aos textos em comentarios no
YouTube, sem a oportunidade de produzir uma investigagao vivenciada diretamente
com os jovens estudantes. Essa frustracdo ganha sentido se concordarmos que
compreender o outro contempla estar implicado em seu mundo, ir a0 seu encontro,
abrir-se 0 maximo possivel a ele.

Embora a analise textual discursiva seja suficiente para sinalizar sentidos de
autoridade entre os jovens estudantes, colocando em evidéncia que existe uma
possibilidade de abertura por parte dos jovens, uma “esperancga de dialogo”, que
poderia vir a facilitar o surgimento de espac¢os de reconhecimento reciproco, nao foi
possivel expandir a reflexdo durante esta investigacdo a partir da exposicao direta ao
ambiente escolar e sua dinamica, em convivéncia com os alunos, intencéo inicial no
projeto de pesquisa.

Neste sentido, pode se mostrar relevante o surgimento de novas
investigacOes pautadas pelo reconhecimento reciproco em uma postura interpretativa
referenciada em Gadamer e Honneth, a partir da exposicdo do pesquisador ao
ambiente escolar em uma investigacdo efetivamente com o0s jovens e ndo apenas
sobre eles, com a finalidade de vivenciar os limites e possibilidades da dimensédo
social do reconhecimento, proporcionando novos elementos na busca por outras
formas de se pensar e fazer Educacéo.

Novos desafios lancados a tarefa interminavel de (trans)formar-se
pesquisador, educador, pessoa. O horizonte da compreensao (sempre mutua e

dialogica) segue aberto, e isso € o mais importante!
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