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Introdugao

A escola cada vez mais necessita considerar a diversidade dos estudantes, suas necessidades, desejos
e sonhos de um mundo melhor para se viver. A educa¢ao se faz com projetos de vida e nela empenhamos
as nossas mais relevantes emocdes e sentimentos. Aprender com significado para a vida exige resiliéncia e
abertura aos outros, portanto, desde a tenra idade expressamos nossa afetividade diante do mundo em que
vivemos. Vida humana e afetividade sao indissocidveis, pois é por elas que a interagdo acontece entre as pessoas
e 0 meio que as cerca. A escola como espago de socializagdo, de interagdo e produc¢ao de conhecimento exerce
o papel de mediadora do conhecimento significativo, acolhendo as pessoas em seus diferentes contextos

sociais, relacionais e interativos, que se estabelecem naquele meio.

Nessa caminhada, nos deparamos com ideias, métodos e estratégias de ensino que fortalecem e dao
sentido ao pensar e ao fazer a educagio nos tempos atuais. Para contextualizar o pensamento dos educadores
que dialogam conosco neste artigo, queremos aproximar o conceito ou entendimento da afetividade nos
espacos formais de educagdo. O objetivo do presente estudo ¢é refletir sobre a importancia da afetividade nos
processos de aprendizagem significativa desde o inicio da escolaridade. Entendemos que aprender ¢ uma
acao resultante dos processos de interacdo da pessoa humana em diferentes contextos e ambientes nos quais
se insere. Destacamos que tais processos de aprendizagem se constroem provocados por fatores externos e
internos, ou seja, emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais.

A metodologia que elegemos, de abordagem qualitativa, encaixa-se numa pesquisa bibliografica que,
segundo Gil (2019), tem a sua elaboragao baseada em material ja publicado. Para o autor, “[...] toda a pesquisa
académica requer em algum momento a realizacdo de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa
bibliografica” (GIL, 2019, p. 4), pois segue uma série de etapas: “a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico
preliminar; ¢) formula¢ao do problema; d) elaboragdo do plano provisério de assunto; e) busca das fontes; f)
leitura do material; g) fichamento; h) organizagao logica do assunto; e i) redagdo do texto” (GIL, 2019, p. 42).

A motivagao com relagdio ao tema da afetividade para uma aprendizagem significativa esta
intrinsecamente ligada a profissdo docente e, portanto, permeia as interagdes que acontecem em sala de
aula - palco dos acontecimentos. Abordar tal tema ¢é refletir sobre a pratica e interacdo com os estudantes
pensando em melhorar a motivagao para os estudos, evitar a evasdo escolar, promover a aprendizagem e
qualificar o ensino. Quando se promovem condig¢des para gerar um vinculo afetuoso, o aprender e o ensinar
ganham uma nova dimenséao. Ao valorizar as relagdes humanas para o ensino humanizado e a aprendizagem
significativa, considerando que o ensinar e o aprender perpassam o vinculo entre os envolvidos, o estudante
tem a possibilidade de vivenciar o como aprender e ndo somente o que aprender. Nesse movimento, ao
relacionar os conhecimentos abordados em aula com as vivéncias e experiéncias vividas pelos estudantes,

ocorrem aprendizagens significativas.
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A histéria da educagdo é pautada por constantes e significativas mudangas. Isso acontece devido a
participagao ativa de varios pensadores, educadores e pesquisadores que se dedicam para pensar a educagdo
de modo que atenda as expectativas de cada periodo ou época. Buscamos apresentar aspectos e algumas das
contribui¢cdes educacionais dos pensadores e educadores David Ausubel, Johann Heinrich Pestalozzi, Henri
Wallon, Paulo Freire e La Salle.

A arquitetura do texto contempla, apds a introducao, o referencial tedrico. No primeiro topico, “Ausubel
- relagdes afetivas e aprendizagens significativas’, refletimos sobre a importancia da afetividade nos contextos
educacionais sendo, tal espago, a base dos processos de ensino-aprendizagem; na sequéncia, “O legado de
Pestalozzi”, reforcando que a escola é uma extensao da familia, sendo a sua finalidade a educagao integral da
pessoa; em seguida, “Henri Wallon - educagao integral” afirma que o clima emocional ¢ fator imprescindivel
para a aprendizagem do ser humano; a continuagédo, “Paulo Freire - transformando realidades” diz que sala
de aula e as relagoes entre educando e educador sdo uma trama complexa permeada por sentimentos e afetos;
ao final, “La Salle - educag¢io para a mudanga social” reflete sobre a organizagdo, tempo de aprendizagem e
formagdo para a vida”. Por fim, constam as Consideragdes Finais e as Referéncias que embasaram o estudo.

Ausubel: relagoes afetivas e aprendizagens significativas

A afetividade em contextos de aprendizagem tem sua importancia desde as mais tenras idades escolares,
pois influencia e é aliada dos processos de aprendizagem significativa que acompanham os estudantes em
todas as etapas. De acordo com Ausubel (2000, p. 1), “a aprendizagem por recepcdo significativa envolve,
principalmente, a aquisicdo de novos significados a partir de material de aprendizagem apresentado” Ou
seja, as relacdes que se estabelecem em aula propiciam que as aprendizagens sejam ou ndo significativas
para o estudante, pois os interesses relacionados aos contetidos sdo unicos para cada um. Sobre a teoria
da aprendizagem significativa, Moreira (2011) cita duas condigdes imprescindiveis para que ela acontega:
primeiro, o material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo; segundo, o estudante deve estar
predisposto a aprender.

Portanto, a partir da teoria de Ausubel (2000, p.1), “a aprendizagem significativa ndo é sindnimo de
aprendizagem de material significativo”. Aqui existe uma forte relagdo afetiva com o professor e os colegas,
pois nesta visao de aprendizagem, o significado estd nas pessoas, e os materiais e ferramentas pedagodgicas,
seguem num segundo plano. Moreira (2011, p. 25) refor¢a que “é o aluno que atribui significados aos
materiais de aprendizagem e os significados atribuidos podem néo ser aqueles aceitos no contexto da matéria”.
Complementamos tais ideias com Sarnoski (2014, p. 2), que esclarece:

[...] a afetividade na educa¢do constitui um importante campo de conhecimento que deve
ser explorado pelos professores desde as séries iniciais, uma vez que, por meio dela podemos

compreender a razdo do comportamento humano, pois, a afetividade é uma grande aliada da
aprendizagem.

Desta forma, entendemos que a afetividade aproxima o educador do educando na medida em que a
pessoa humana é vista na sua singularidade, com seus desejos, saberes e perspectivas de vida em detrimento
de priorizarmos os contetidos que, por vezes, nao dialogam de forma significativa com a vida pretendida dos
seres humanos envolvidos.

Nesse paradigma, o conteudo ndo ¢ foco, mas sim o estudante e suas aspiragdes, desejos, ideais e
protagonismo. Para Ausubel (2000, p. 1), “devido a estrutura cognitiva de cada aprendiz ser unica, todos
os novos significados adquiridos sdo, também eles, obrigatoriamente unicos” Sendo assim, precisamos
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considerar outra condi¢ao para que haja uma aprendizagem significativa segundo a teoria de Ausubel
(2000) que ¢é a predisposi¢do do aprendiz para querer aprender, ou seja, querer fazer relagbes com os
novos conhecimentos. Ponderamos com Moreira (2011, p. 25) que o sujeito que aprende deve se dispor a
relacionar “[...] interativamente os novos conhecimentos a sua estrutura cognitiva prévia, modificando-a,

enriquecendo-a, elaborando-a e dando significados a esses conhecimentos”.

Ressaltamos a importéncia da intencionalidade do educador ao promover uma aula com estas
singularidades e perspectivas, pois a tarefa oferecida aos estudantes deve conter um potencial significativo
no seu contexto de vida. Nesta perspectiva, onde os significados estao nas pessoas, é necessario um olhar
refinado, atento e gentil com as diversidades cognitivas dos estudantes, seus desejos e trajetdrias de vida.
Complementamos com os autores Masini e Moreira (2017, p. 22):

O que se espera que o aluno aprenda pode ser “apresentado” através de computador, plataformas
virtuais, sequéncias de ensino-aprendizagem, livros, praticas de laboratdrio, games e outras
estratégias didaticas. [...] O importante é que dé significados aos conhecimentos que “recebe”, que

lhe sdo “apresentados” em situagdo formal de ensino e aprendizagem, presencial ou a distancia
[...] os significados estdo sempre nas pessoas, ndo nas coisas, nos materiais.

Podemos considerar que na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2000) o conhecimento
prévio dos estudantes é uma referéncia que o educador precisa considerar, pois rege a capacidade do estudante
na sua trajetoria escolar. Nao basta o encantamento com o assunto, mas a disposi¢do para aprender. Masini e
Moreira (2017, p. 30) contextualizam, dizendo:

Em nossa trajetdria cognitiva e afetiva muitas vezes temos a boa sensa¢do de que, embora nio
lembremos de imediato certos conhecimentos que aprendemos em tempos passados, se for
preciso, para dar uma aula ou para redigir um texto, por exemplo, facilmente os reaprenderemos
porque a aprendizagem foi significativa. [...] Por outro lado, muitos conhecimentos que foram

« . b2} . . <« b2l
aprendidos” apenas para reproduzir em testes simplesmente “desapareceram de nossa cabega
(de nossa estrutura cognitiva) porque a aprendizagem foi mecanica.

Por isso, a sala de aula deve conter uma gama de praticas pedagégicas diversificadas, alinhadas a um
clima permeado de novos sentidos, que fomente o aprender. Masini e Moreira (2017, p. 36) relatam que
« . . . ~ « »

[...] quando o aluno aprende significativamente, tem uma sensagao boa, prazerosa, sente-se “empoderado” e
desenvolve uma atitude positiva em relagao a matéria de ensino”. Esse fato contribui para que a aprendizagem
significativa ramifique para outras situagoes de aprendizagem ao longo da vida, na contramao da aprendizagem

que permanece mecanica, onde a memorizagao torna-se obsoleta e desaparece da nossa estrutura cognitiva.

O legado de Pestalozzi

Em sua trajetéria educacional, Pestalozzi coloca em pratica algo que ele vinha projetando desde a
sua juventude: um trabalho pedagdgico que pudesse desenvolver o individuo tanto nos aspectos fisicos
quanto psicolégicos. Além disso, acreditava que a educagdo era o espago capaz de tornar o ser humano
autdnomo. Se a educagdo esta em constante processo de mudangas, sabemos que a aprendizagem também
deve acontecer de diversas maneiras e métodos, onde o professor possa mediar o conhecimento e os alunos
mobilizarem competéncias de uma forma prazerosa e tranquila. Criado o vinculo que aproxima e facilita o
processo de ensino-aprendizagem, é o momento de construir o conhecimento a partir de situagdes praticas,
e aqui nos reportamos para a pratica que Pestalozzi denominou de savoir-faire, ou seja, saber fazer, resolver
algo de maneira pratica.
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Pestalozzi também nos traz que a escola deve ser uma extensdo da familia, onde muitas vezes o
sentimento fraterno é construido de forma segura e afetuosa. Um dos objetivos de Pestalozzi (2008, p.149)
era abolir algumas herangas “[...] das escolas tradicionais que for¢am os alunos a ficarem sentados, iméveis
e calados”. Essa colocagao do autor nos faz refletir sobre um método de aprendizagem significativo, no qual
o aluno tem autonomia para expor a sua opinido, formando-se um cidadao critico e seguro. Contudo, ainda
vemos em muitas escolas alunos enfileirados, sem a abertura necessaria para se expor e para colocar suas
ideias, sendo o professor o centro da aprendizagem e o dono do saber.

A educagao tem como finalidade a formagéo integral do ser assentada nas disposi¢oes morais, fisicas
e intelectuais. Ja referimos anteriormente que para Pestalozzi o ensino deveria comegar pela experiéncia,
pela pratica da crianga. Nesse sentido, o autor ensina que®[...] toda verdadeira educagdo deve se basear, de
uma parte, desde o seu inicio, sobre as disposi¢oes iniciais e as forcas da natureza humana e, de outra parte,
sobre os elementos particulares a cada ciéncia e a cada arte” (PESTALOZZI, 2009, p. 23). Sabemos que néo
podemos apenas viver e ensinar por meio de um método tradicional, no qual os alunos se encaminham a
escola apenas para ouvir o que seu professor tem a passar, mas levar em consideragdo a natureza humana do
educando, entendendo o mesmo neste processo de ensino e observando de forma integral as habilidades que

traz para a sala de aula.

Na atualidade, ndo podemos deixar de mencionar a importincia do professor e de sua formagdo nesse
contexto de uma aprendizagem significativa, pois ele tem um papel importante e crucial, sendo um mediador
do conhecimento. O mestre tem o “poder” em suas maos, mas referimos esta palavra nao por ser o detentor
do poder, o que sabe tudo, mas sim o empoderamento de trazer ao aluno a oportunidade de pensar, debater,
posicionar-se perante as opinides alheias com respeito. Sendo assim, o professor tem grande valia no processo
de aprendizagem de seus alunos. Pestalozzi (2008, p. 159) ja dizia que:

O mestre ndo pode ser uma pura ferramenta, distribuidor inanimado de uma matéria morta,
semelhante a uma maquina, mas ele deve se colocar ao ponto de vista da crianca e mover-se em

seu sujeito de maneira a passar de uma verdade a outra, de uma descoberta a outra no mesmo
ritmo da crianga.

Na pedagogia pestalozziana considera-se que a crianga tem um ritmo que lhe é proprio e isso deve
ser levado em consideragao. Saber entender o aluno nao é tarefa facil para quem construiu sua aprendizagem
por meio de um método tradicional, mas devemos estar abertos sempre ao novo e ao melhor para os alunos.

A pedagogia tradicional, na vertente pestalozziana, introduziu a necessidade de sistematiza¢ao do
ensino, de organizacao didatica da aula visando conferir fundamentagio tedrica ao trabalho do professor.
Uma versdo interligada a pedagogia tradicional tem servido a um tipo de educa¢ao mecénica, unilateral,
centrada na figura do professor e no conteudo, com o aluno como ser passivo. O educador deve prezar pelo
seu fazer docente, realizando de forma eficaz, demonstrando respeito pelo educando como um ser de infinita
capacidade. O professor deve se apresentar como um mediador que busca em seus afazeres empregar toda a
afetividade que o moveu a exercer tal fun¢io social. Dessa forma, a partir de suas crencas podera optar por
buscar e criar meios para que nio fique nenhum de seus alunos sem esse essencial cuidado que levard ao

desenvolvimento das suas varias aptidoes.

Henri Wallon: educag¢ao integral

Uma das contribui¢oes centrais de Wallon estd em dispor de uma conceituagdo diferencial sobre

emo¢ao, sentimentos e paixao, incluindo todas essas manifestacoes como um desdobramento de um dominio
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funcional mais abrangente: a afetividade. Assim, podemos definir a afetividade como o dominio funcional
que apresenta diferentes manifestagdes que irdo se formando ao longo do desenvolvimento do ser humano e
que emergem de uma base organica até alcancarem relagdes dinamicas com o cognitivo (WALLON, 1975).

O eu, o outro e as interagdes vao determinar a personalidade do sujeito e a forma como ele ird interagir
com o mundo. Os aspectos emocionais e a maneira como o sujeito vai interagir com as diferentes propostas
de atividades sdo determinadas pelas relagoes e pelo clima emocional que se estabelece e onde se constroi o
campo afetivo. Entdo, de acordo com esse campo afetivo, o sujeito se empenha mais ou menos, sera mais ou
menos impulsivo. Nesse sentido, Wallon (1975, p. 159) alude que:

O eu e o outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir de um processo gradual
de diferenciagdo, oposi¢io e complementaridade reciproca. Compreendidos como um par
antagdnico, complementam-se pela propria oposicao. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta

realidade intima pela consciéncia como o Eu, e o Eu ndo parece comportar menos aparéncias
externas que o Outro.

O ser humano necessita do outro para sua interagdo, sendo esta construida pelo afeto, pelo respeito
pela opinido do préximo e, assim, complementando-se um ao outro no processo cognitivo. O ser humano,
na interagdo com outro ser humano, procura compreender-se como parte daquele meio e nessa agdo
também ocorrem diferentes aprendizagens. Assim, acontece também entre o educador e o educando, quando
destacamos nos processos de aprendizagem ag¢des que contemplam as interagdes que ocorrem entre os
sujeitos e o meio, ou entre educador e educando e, visto que a interagdo acontece basicamente pelo uso da
linguagem ou das linguagens, ou seja, pela troca que se da entre os atores envolvidos, expressa-se a construgao
do conhecimento a partir das vivéncias e experiéncias que cada um carrega consigo.

Trabalhando a construgao de novas aprendizagens com criangas, ¢ facil identificar as individualidades,
ou seja, cada uma tem um potencial diferente, facilidades ou dificuldades muito particulares, e isso nos leva a
compreender a importancia de construir um trabalho diferenciado para que a aprendizagem ocorra da melhor
forma. A compreensio das realidades individuais pressupde ao educador mediador realizar observagoes e
tracar estratégias de ensino-aprendizagem que se aproximam das singularidades dos educandos. Isso pode
acontecer pela comunicagao, pela escuta e fala atenta no grupo de trabalho, potencializando os diferentes niveis
de interagdo. Generalizar que as criangas aprendem apenas de uma maneira e se caso ndo aprendem, é porque
tém dificuldades, ndo contribui para o processo formativo das mesmas. Isso torna o ensino fragmentado, de
forma que nao ha sucesso na aprendizagem. Wallon (2007, p. 198) esclarece que:
E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela constitui um conjunto
indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades, ela é um unico e mesmo ser em curso de

metamorfoses. Feita de contrastes e de conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais suscetivel
de desenvolvimento e de novidade.

Estar em contato com o outro, interagindo e realizando trocas, fortalece a seguranga deste individuo
para a apropriagao do saber. Fazer educagdo com liberdade, com didlogo, com trocas e com afeto é trabalhar
para que mais pessoas possam ocupar espacos de fala e de representatividade, é desafiar os estudantes a
aprender participando significativamente sobre o ensinar e o aprender. Nesta dindmica, o aprendizado precisa
ser organizado pelo professor e, na interagdo com os estudantes, ele tem conhecimento especifico para mediar
a aproximagao aos diferentes saberes. E o estudante, por sua vez, deve elaborar suas proprias aprendizagens
com base no que foi dialogado em aula com colegas e professores.

39



Paulo Freire: transformando realidades

Quando o estudante vivencia uma formagdo que foi significativa e, a0 mesmo tempo, participa de
espacos que oportunizam aprendizagens significativas, ele consegue exercer a sua autonomia e compreender
que a aprendizagem ndo é a mera transmissdo de conhecimentos feito pelo educador. Ele percebe que também
¢ responsavel pela sua aprendizagem e o envolvimento é consideravelmente mais genuino, pois entende seu
papel no mundo. Ja dizia Freire (2020, p. 75) que “[...] ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com
os outros de forma neutra”. A sala de aula como ambiente rico de interagdes propicia que sejamos ativos
diante do conhecimento e das aprendizagens, fomentando todo o tipo de trocas. Para Freire (2020, p. 67), é
muito importante “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar
a realidade, para intervir, recriando-a, fala da nossa educabilidade a um nivel distinto do adestramento dos
outros animais ou do cultivo das plantas”

Dito nessas palavras, aprender é também ensinar e nesse contexto educador e educando sao as
faces de uma mesma moeda que se completam. Entendemos que a continuidade da formagdo do estudante
ao longo da sua vida tem rela¢ao com a afetividade e o vinculo estabelecido entre educador e educando,
sendo esta relagao inspiradora de aprendizagens significativas relevantes para o desenvolvimento integral
do individuo. Assim,

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do movimento
do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam,

nao dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas davidas, suas incertezas (FREIRE 2020, p. 96).

Diante do exposto, consideramos que o vinculo educador-educando vai além dos muros da escola,
visto que o exercicio de ensino-aprendizagem esta envolvido por uma relacio que abarca sentimentos e
afetos. Quando Freire (2020) afirma que aprender ¢ uma aventura criadora, entendemos que, em sala de aula,
ha um processo dindmico que se estabelece simultaneamente com possibilidades de ser e estar no mundo
mediados pelas aprendizagens significativas. Concordamos com Freire (2020, p. 68) quando afirma que
“aprender é construir, reconstruir para mudar, o que nio se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”.
A afetividade estd associada a toda uma trama muito complexa e, para tanto, é preciso gostar de “gente”, com
todas as suas especificidades e enredamentos. A interagao vem permeada pelo dialogo e pela observagao,
muitas vezes de maneira individual, estimulando o estudante a querer dar continuidade a sua formacdo. A
interagdo se da pela comunicagdo, pela fala, pelo dialogo, pois:

A dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenca,

sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que,
inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos (FREIRE, 2020, p. 60).

O dialogo ¢ fundamental para a compreensido do outro, para o compartilhamento de experiéncias e
de respeito ao outro e as diferengas, considerando o que nos traz Freire (1985, p. 36): “[...] o didlogo s existe
quando aceitamos que o outro ¢é diferente e pode nos dizer algo que nao conhecemos”. Desse modo, adotar uma
pratica educacional com base no dialogo, no afeto e nas emogdes incide em estabelecer agdes que permitam a
participagdo do outro no processo educativo. Além disso, escutar o que o outro tem a dizer e a contribuir para o

processo de aprendizagem configura-se como um ato de respeito ao saber e a cultura de todos.

Os estudantes de hoje buscam agregar a sua formagdo os conhecimentos que poderao lhes ser tuteis
na vida e, para isso, o educador precisa estar preparado e aberto para essa nova configuragdo que envolve o
ensinar e o aprender:
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O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude,
a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e sua prosodia; o professor que ironiza o
aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha no seu lugar”, ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia (FREIRE, 2020, p. 58-59).

Nao ha como ignorar todos os aspectos que permeiam o processo educacional e que, com o passar do
tempo, foram mudando. Hoje, o estudante vai em busca de como usar o conhecimento que construiu, além
de criar novas possibilidades de aprender, exercendo a sua autonomia e, muitas vezes, transpondo o que foi
trabalhado pelo educador em sala de aula.

No entanto, ponderamos com Freire (2020, p. 138) que “a afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que nao posso obviamente permitir ¢ que minha afetividade interfira no cumprimento
ético de meu dever de professor, no exercicio da minha autoridade”. Ainda que imbricado em afetividade
auténtica com o educando, o proposito serd a aprendizagem voltada para uma vida plena, autonoma e
cidada. Ainda com as palavras de Freire (2020, p. 138), concordamos quando declara: “[...] A minha abertura
ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria de viver”. Talvez falte a escola mais afetividade,
frequentemente apegada as tradigdes conteudistas e focada em resultados quantitativos, um pouco desta
alegria, por isso, é tdo premente relembrar a sua importancia na educagéo.

La Salle: educagao para a mudanga social

Joao Batista de La Salle e os primeiros Irmaos lassalistas iniciam suas escolas e, a0 mesmo tempo que
encontram institui¢des frageis e descuidadas, eles também percebem que naquele mesmo espago poderiam
transformar o ambiente favoravel a missao que estavam se propondo a construir. O proposito das escolas
lassalistas é que elas fossem um espa¢o de formagdo diferenciado, onde seria possivel desenvolver uma
educacao integral e integradora,

[...] integral porque aborda a totalidade da pessoa, seus habitos, o cuidado do corpo, as emogdes
e afetos, as boas maneiras, o desenvolvimento intelectual, a formac¢do dos valores, a dimensdo
ética e estética, a preparagio profissional, a dimenséo espiritual expressa na interioridade e no

conhecimento de Deus. E integradora porque une teoria e pratica, d4 unidade e sentido, prepara
o cidaddo, ou seja, “ensina a bem viver” (IRMAOS DAS ESCOLAS CRISTAS, 2020, p. 17).

Para as escolas lassalistas, o afeto tem uma relacao muito forte com a ideia de cuidado, além de considerar
o afeto como uma estratégia pedagdgica, visto que as criangas se sentiriam bem na escola e teriam maior
facilidade para aprender. La Salle usa a expressdo “mover os coragdes” (2012¢, p. 108 [MD 43,3,2]), ou seja,
tornar a aprendizagem afetivamente significativa, pois o propdsito ¢ construir a aprendizagem a partir da vida
e da realidade dos estudantes, considerando que é nesse contexto que estdo seus afetos. Desse modo, é possivel
aproximar o educando do seu educador, fazendo com que o individuo na condi¢ao de aprendiz queira estar la
e ter a oportunidade de aprender. Assim, a escola lassalista permitiu ensinar com qualidade no aprendizado.

La Salle construiu as primeiras escolas em um tempo em que havia poucos recursos, mas ele estava
disposto e se propos a realizar um bom trabalho, mesmo com espago reduzido. A organiza¢ao ¢ um marco da
pedagogia de La Salle e, para atender a demanda da época, foi necessario criar muitas regras e jornada continua
de trabalho. Uma das primeiras precaucoes foi delimitar um espago para cada aluno, e La Salle define que,
(2012b, p. 259) “[...] cada um dos alunos tera seu lugar assinalado, e nao saira dele, nem o trocara por outro, a
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ndo ser por ordem e com autorizac¢ao do Inspetor de escolas”. Outro cuidado de La Salle foi pensar no tempo
de aprendizagem, evitando que o educando ficasse ocioso, ou seja, em atividade este estudante ndo perturba
o bom ambiente de estudos e também nao deixa de construir conhecimentos importantes para a sua vida.

Ao aproximar a educagio lassalista aos dias de hoje é possivel compreender que a formagio escolar,
independentemente do nivel de ensino, sera uma experiéncia para a vida se ela for significativa. Isso nos remete
a pensar o processo formativo alinhado com as realidades dos estudantes, visto que o afeto estd na presenca
dessas vivéncias que sdo valorizadas em aula. Assim, torna-se possivel encontrar na afetividade ou no afeto
uma fonte transformadora do processo de ensino-aprendizagem. Hoje, refletir sobre a pedagogia de La Salle
nos conecta com um ideal de educagdo que pretende universalizar a escola com praticas pedagogicas capazes
de assegurar (BRASIL, 1996, art. 2°) [...] “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para a cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho” Assim, nesta perspectiva politico-pedagogica da educagao moderna, Jodao
Batista de La Salle e os primeiros Irmaos das Escolas Cristas apresentam aspectos para formagdo de uma escola
moderna e um modelo educativo que propde ampliar a obra de La Salle no espago educacional.

Ao determinarmos o afeto como uma estratégia pedagdgica, ele torna a aprendizagem em um espago
de transformacdo social. Entdo, nos questionamos: qual o papel da escola? La Salle, inicialmente, recebia em
suas escolas criangas pobres. Sendo uma pessoa com um pensamento humanista, ele revela este pensamento
quando afirma que qualquer crianga pobre (LA SALLE, 2012a, p. 197) [...] “sabendo ler e escrever, é capaz
de tudo” Ou seja, o processo de transforma¢ao do ser humano comega na escola e, para avangar e evoluir,
ele precisa se apropriar de diferentes aprendizagens. Diante disso, La Salle encontra na escola o espago para a
mobilizacdo de diferentes saberes e processo de mudanga social.

Com a inesperada chegada da COVID-19, a educagdo, de modo repentino, passou por uma
transformag¢do no processo de ensinar e de aprender e, consequentemente, as pessoas também se
transformaram. Deslocarmos o espago e o tempo que até entdo era tradicional para o processo formativo - a
escola, a sala de aula, o educador, os estudantes - e este foi o primeiro passo dessa transformacao, pois a partir
da necessidade de mantermos protocolos de saude, o didlogo entre os atores se deslocou para o espago virtual.

Diante desse cendrio, de maneira generalizada, a educagao passou por muitas adaptagoes. As escolas
Lassalistas e demais comunidades educativas organizaram-se paravivenciar umanovaexperiénciaeducacional,
onde as tecnologias tém como objetivo organizar e potencializar as novas praticas educativas que comegam
a ser vivenciadas, sem perder a esséncia da missdo, que é o ensino-aprendizagem de maneira significativa.
Cientes dos desafios pedagégicos, a relagao que se constrdi neste novo espago-tempo de aprendizagem foi
conduzida de maneira a manter os lagos de afeto e de amorosidade.

Resultados e discussdes

No transcorrer da escrita deste trabalho, confirmamos o quanto a afetividade ¢ importante no processo
ensino-aprendizagem. O afeto aproxima educando e educador na constru¢do da aprendizagem como um
todo, ou seja, é possivel identificar o avan¢o do educando quanto a sua aprendizagem, e também para o
educador ¢ possivel identificar com mais facilidade as dificuldades que surgem no decorrer do processo.
Identificadas as facilidades e dificuldades do educando, o educador busca métodos e estratégias de ensino
direcionando para uma aprendizagem significativa.

O afeto contagia. O que queremos destacar com isso é que ao estabelecer vinculo afetivos, ao levar a
amorosidade para a sala de aula, o educador é envolvido pelos educandos e, ao deixar as emogdes transitarem
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em meio a rigorosidade do trabalho pedagogico, permite que esta interfira positivamente nos processos de
ensinar e de aprender, além de contribuir para a formacao social desses educandos.

Um primeiro passo para construir aprendizagens significativas se da a partir da valorizagdo dos
conhecimentos pré-existentes do educando. Outro aspecto importante é difundir a afetividade nas relagoes
interpessoais, percebendo e respeitando as diferencas, o cuidado com o outro, enfim, construir um espago de
aprendizagem em que o educando possa perceber que, ao aprender com amor e pertencer aquele espago, a
sua aprendizagem sera mais eficaz e o trabalho do educador também terda um significado mais amplo. Por fim,
vale ressaltar que ao trabalhar com educagio, acrescendo na pratica docente altas doses de afeto, a constru¢ao
do conhecimento e a aprendizagem ganham em todos os sentidos.

Consideragdes finais

Levando-se em consideragdo o exposto, a escola representa a diversidade dos estudantes, suas
paixdes e sonhos de viver melhor na sociedade em que se insere. A educagao, nesse sentido, torna-se uma
oportunidade para o estudante escrever seus projetos de vida. Isso porque nesse ambiente socializamos,
interagimos, produzimos conhecimento e, nela, empenhamos os nossos afetos e significamos os processos de
ensino-aprendizagem ao longo da escolaridade.

Portanto, a afetividade perpassa todas as etapas escolares, influenciando as nossas agdes, permitindo o
engajamento ouafaltadele,aolongo detodo o processo ensino-aprendizagem. Compreender o comportamento
humano na perspectiva da afetividade contribui com a eficacia da aprendizagem significativa dos educandos.
Com tal ideia os educadores valorizam mais a autonomia e projetos de vida dos educandos, promovendo
um ambiente mais afetivo e acolhedor, fortalecendo vinculos, facilitando a construcdo do conhecimento
sistémico e potencializando aprendizagens significativas. Algumas tradi¢des mais conteudistas desaprendem
sobre a alegria de viver e querer bem na escola, causando desmotivagdo e, em alguns casos, evasdo. A cognicao
anda junto com a afetividade e juntas contribuem para uma vida plena, autonoma e cidada.

Desse modo, destacamos alguns autores como Pestalozzi, que defendeu um trabalho pedagdgico
abarcando aspectos fisicos e psicoldgicos dos educandos. Defendeu alguns principios como, por exemplo,
a escola ser uma extensdo da familia e responsavel pela formagéo integral do educando, o educador seguir
o ritmo dos educandos, observar as suas descobertas e estar aberto ao novo, a necessidade de o ritmo das
criangas ser levado em considera¢ao nos processos de aprendizagem, o ensino ser fomentado a partir da
pratica com énfase em ciéncias e artes. Considerava a importancia dos vinculos na facilitacao dos processos

ensino-aprendizagem e, também, refor¢ava que o conhecimento se da a partir de situagdes praticas.

A experiéncia de Henri Wallon contribui com o crédito ao clima emocional da sala de aula,
onde educandos e educadores se empenham nas suas relagdes afetivas e movimentos de escuta para o
empoderamento dos processos cognitivos. O ser humano, ou a crianca, necessita sentir-se parte do meio,
interagir, vivenciar diferentes experiéncias, sentir-se unico, ter sua individualidade, reconhecer-se diferente,
ter suas particularidades respeitadas. Para Henry Wallon, a crianga ¢ um ser original e nao pode ser
fragmentada, portanto, o professor necessita mediar os processos de aprendizagem, aproximando todos aos
diferentes saberes.

Paulo Freire pontua em sua obra que o educador leva os educandos a conhecerem os contetudos, ou
seja, a fazerem uma leitura critica e com autonomia para a constru¢ao do conhecimento. Outro aspecto

a considerar para construir uma aprendizagem significativa é possibilitar espagos de aprendizagem que
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valorizem as experiéncias existentes, e oportunizar momentos para o desenvolvimento do protagonismo do
estudante. Assim, ele também se percebe como parte ativa do processo. Transformar espagos de educagido em
ambientes acolhedores, que propiciam o didlogo, passa a ser uma referéncia capaz de sustentar a formagao
dos estudantes, formacdo esta capaz de transformar realidades.

No ano de 1680, Jodo Batista de La Salle idealiza e come¢a uma obra voltada para a educagio. Ele
percebeu que em meio aos constantes conflitos em que a Franca estava envolvida, onde imperava a miséria
do povo, oferecer uma educagio de qualidade foi a forma de minimizar a lacuna social que existia na época.
Desde entdo, um grande desafio une os educadores lassalistas, que é a dedicagao pelo exercicio docente e
dedicagdo em todas as a¢des no sentido de aperfeigoar as praticas educativas. Ao propor uma educa¢io em
que o afeto, amor e dedicagdo estejam presentes, precisamos que na formagao dos nossos educadores haja
um olhar sobre a acolhida, sobre o cuidado, além de desenvolver competéncias nos educandos com firmeza
e amorosidade.
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