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RESUMO

Este estudo surgiu em decorréncia da experiéncia com os estudantes do Ensino Médio e o
envolvimento deles com projetos de pesquisa no ambiente escolar. Assim, o foco sdo os
egressos do programa de Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ) do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), que foram Bolsistas de Iniciacdo Cientifica
Junior (BICJ) no projeto Biblioteca Viva: Espa¢o de Apoio ao Processo de Ensino e
Aprendizagem. Esta pesquisa estd inserida no curso de Mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Universidade La Salle, cuja linha de formacgao 1 é: “Formacgao de
Professores, Teorias e Praticas Educativas”. A questdo de pesquisa constitui-se em: Como
configuram-se as contribui¢des (ou nao) do programa de Iniciagdo Cientifica Junior (ICJ) na
vida escolar de egressos do Ensino Médio de uma Escola Estadual de Porto Alegre? O objetivo
foi analisar as contribui¢des (ou ndo) do programa de Iniciacdo Cientifica Jinior na vida de
egressos do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto Alegre. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, caracterizada como estudo de caso, que teve a entrevista semiestruturada com cinco
egressos como técnica de coleta de dados, e o corpus formado por elas foi analisado com base
na Andlise Textual Discursiva. O referencial tedrico apresenta o contexto dos bolsistas, tece um
olhar acerca da ICJ, com uma primeira leitura da Ciéncia e a Inicia¢do Cientifica e contextualiza
a trajetoria no Ensino Médio dos participantes, tendo como base documentos normativos
vigentes, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e a historia da Biblioteca Viva. Com base
na analise realizada no corpus formado, emergiram as seguintes categorias: ‘Experiéncias
formativas’, que descreve as experiéncias dos bolsistas vivenciadas no decorrer do Ensino
Médio e do projeto; a categoria ‘Vivéncias transformadoras’, com duas subcategorias:
‘Transformacao do olhar sobre si mesmo’ ¢ ‘transformacao social’, denotando a identificacao
das contribui¢des do programa na vida dos egressos; e, por ultimo, os fatores relacionados ao
projeto, que contribuiram para a continuacdo dos estudos apos o Ensino Médio por meio da
categoria ‘Construcdo de um projeto de vida’, que vislumbrou a continuacdo da formagao apds

o Ensino Médio, na Educagdo Superior.

Palavras-chave: Iniciacao Cientifica; Ensino Médio; Bolsistas de Iniciagdo Cientifica Janior;

Egressos.



ABSTRACT

This study is the result of an experiment with high school students and their involvement in
research projects in the academic environment. The focus is on graduates of the Junior
Scientific Initiation (ICJ) program from the National Council for Scientific and Technological
Development (CNPq), who were Junior Scientific Initiation scholarship holders in the Living
Library Project: a space to support the teaching and learning process. This dissertation is
associated to the Master's Graduate Program of Education at La Salle University, in the line of
research: “Teacher Training: Educational Theories and Practices”. The research question is as
follows: How does the Junior Scientific Initiation Program contribute (or not) to the academic
lives of these high school graduates from a State School in Porto Alegre? The goal was to
analyze the contributions (or lack thereof) of the Junior Scientific Initiation program to the lives
of high school graduates in a state school in Porto Alegre. This is a qualitative study,
characterized as a case study, which includes semi-structured interviews with five graduates as
the data collected and organized into a corpus. It was analyzed according to Textual Discourse
Analysis. The theoretical foundation presents the context of the scholarship holders, provides a
perspective of the ICJ, with an overview of Science and Scientific Initiation, and contextualizes
the path of the High School participants. This is based on current normative documents, the
National Common Curricular Base (BNCC), the National Council for Scientific and
Technological Development (CNPq) and the history of the Living Library. Based on the corpus
analysis, the following categories emerged: ‘Educational experiences’, which describes the
experiences by the scholarship holders over the course of High School and the project; the
category ‘Transformative experiences’ has two subcategories: ‘Transformation of how they
view themselves’ and ‘social transformation’, referring to the identification of the program’s
contributions to the lives of the graduates; and, finally, the factors related to the project, which
contributed to continuing studies after High School, in the category ‘Building a life project’,

which foresees continuing education after High School, in Higher Education.

Keywords: Scientific Initiation; High School; Junior Scientific Initiation Scholarship Holders;

Graduates.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como sujeitos centrais egressos do Ensino Médio, que foram bolsistas
de Iniciagdo Cientifica Jinior do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), de uma escola estadual de Porto Alegre/RS. Em apoio a isso, tem o
exercicio da autora-pesquisadora nessa escola, na qual acompanhou e conviveu com esses
egressos enquanto alunos. Nesse contexto, que envolveu estudantes e a docente-pesquisadora,
¢ que se vislumbra esta pesquisa ¢ a dissertagdo dela derivada.

A articulacdo entre o ensinar € o pesquisar, denotam atividades que se comunicam com
diferentes intencionalidades. Exigem a constru¢cdo de novos conhecimentos, atualiza¢des na
formagdo e iniciativa. A integra¢do da escola com Institui¢des de Educagdo Superior (IES),
mediante programas e apoio a projetos, melhora o ensino e conecta diferentes contextos e niveis
de ensino, promovendo avancos em Educagdo, especialmente na formagdo dos jovens em
projetos.

No quotidiano das escolas surgem temas emergentes, problematicas que se cruzam com
o velho e o0 novo em Educagdo, desencadeando novos desafios a serem superados. No caso
concreto desta pesquisa, € na associacdo entre escola, universidade e os egressos Bolsistas de
Iniciagdo Cientifica Junior (BICJ) que emerge esta pesquisa. Ela tem foco os egressos do
programa de Iniciagdo Cientifica Junior (ICJ) do CNPq, que foram Bolsistas de Iniciacdo
Cientifica Junior (BICJ) no projeto Biblioteca Viva: Espago de Apoio ao Processo de Ensino e
Aprendizagem. Ademais, estd inserida no Programa de Pos-graduagdo em Educacdo da
Universidade La Salle, na linha de formagado 1: Formacao de Professores, Teorias e Praticas
Educativas.

O problema de pesquisa esta delineado do seguinte modo: Como se configuram as
contribui¢cdes (ou ndo) do programa de Iniciacdo Cientifica Junior (ICJ) na vida escolar de
egressos do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto Alegre? O objetivo geral consiste
em: Analisar como se configuram as contribui¢des (ou nao) do programa de Iniciagdo Cientifica
Junior (ICJ) na vida escolar de egressos do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto
Alegre.

Além disso, sdo objetivos especificos: a) caracterizar o perfil sociodemografico do
egresso bolsistas BICJ; b) descrever as experiéncias como BICJ vivenciadas no decorrer do

Ensino Médio e do projeto; ¢) identificar as contribui¢des do programa de Iniciacao Cientifica
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Junior na vida de egressos de Ensino Médio; d) identificar fatores relacionados ou ndo com o

ingresso para a continuagdo apds o Ensino Médio na Educagdo Superior.

O texto da Dissertacdo estd dividido em cinco capitulos, sendo o primeiro deles
denominado de Introdugdo, seguindo com as justificativas a realizacdo desta pesquisa. No
segundo capitulo ha a fundamentacao tedrica da pesquisa, uma primeira leitura sobre Ciéncia e
Iniciacdo Cientifica, um olhar sobre a trajetoria no Ensino Médio no Brasil, bem como discorre-
se sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a origem das bolsas de Iniciagdo
Cientifica Junior, desde a sua fundagdo no CNPq. Para isso, uma linha do tempo foi construida,
dando visibilidade aos programas do PIBIC-EM, bem como as bolsas vigentes em todo o
territorio brasileiro.

No terceiro capitulo, denominado de revisdo de literatura, abordam-se outras pesquisas
realizadas sobre o tema central da pesquisa. Elas apontam contribui¢cdes dos bolsistas de
Iniciagdo Cientifica Junior dentro de programas do PIBIC-EM, o que contribuiu na formacgao
deles, suas expectativas e experiéncias como BICJ e a promog¢ao dos bolsistas que participaram
dos projetos.

No quarto capitulo, apresenta-se a metodologia escolhida para organizagdo e realizacao
da pesquisa. H4, também, a descri¢do do projeto Biblioteca Viva: Espago de Apoio ao Processo
de Ensino e Aprendizagem, visto os egressos, sujeitos entrevistados nesta dissertacdo, terem
sido bolsistas do mesmo. Sobre este projeto, descreve-se a historia da Biblioteca Viva e o
envolvimento dos bolsistas de Iniciagdo Cientifica Jinior no mesmo.

No quinto capitulo, constam os resultados da pesquisa, os quais foram estruturados em
categorias, a saber: ‘Experiencias formativas’, que descreve as experiencias dos bolsistas
vivenciadas no decorrer do Ensino Médio e do projeto; ‘Vivéncias transformadoras’, com duas
subcategorias: ‘transformacao do olhar sobre si mesmo’ e ‘transformagao social’, que denotam
a identificag¢do das contribui¢des do programa de ICJ na vida dos egressos; e, por ultimo, os
fatores relacionados ao projeto que contribuiram para continuagdo dos estudos ap6s o Ensino
Médio por meio da categoria ‘Construcao de um projeto de vida’, que vislumbrou elementos

da vida dos estudantes apos o Ensino Médio.
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1.1. Justificativa

No ano de 2015 eu era professora regente nos anos iniciais em uma escola estadual. A
escola tinha uma sala de, no maximo, 50 m?, chamada de “biblioteca”, com muitos livros no
chdo, empoeirados, alguns nas prateleiras, outros pelas poucas mesas que ali estavam, dentro
de pequenas caixas ou fora, todos misturados, sem qualquer organizacdo (Figura 1). Era uma
sala com cortinas azuis e com pouca luminosidade. Como professora, entrei pela primeira vez
no local e busquei convencer a pessoa que ali estava, provisoriamente como bibliotecaria, a me
emprestar alguns livros para levar até a sala de aula, prometendo de os devolver intactos. Levar
os livros para a sala de aula era o possivel de se fazer, pois levar os alunos aquele espago seria
insalubre. Era um espago praticamente sem uso devido as condigdes nas quais ele se encontrava.

Na Figura 1 temos evidéncias de como estava a biblioteca a época.

Figura 1 — Reforma da biblioteca
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L

Fonte: Acervo da autora.

Desta maneira, foi a primeira vez que vi aquele espago, até que me tornei conhecida por
aqueles que ali frequentavam e, muitas vezes depois, 14 compareci, meio encabulada, mas
convencendo que estava dando certo e os alunos estavam lendo. Neste periodo veio a noticia
de que ali se faria um projeto para reestruturar a biblioteca e dar vida aquele lugar. Os meses
foram se passando e ficava mais complicado pegar os livros e levar até a sala de aula em razao
da dinamica que estava sendo desenvolvida para organizar o espago.

Assim, o projeto Biblioteca Viva: Espago de Apoio ao Processo de Ensino e de
Aprendizagem’, que sera mais bem explicado no continuo deste trabalho, comegou a nascer
naquela escola estadual e a tornar aquele espaco insalubre um ambiente no qual poderiamos dar
mais incentivo e estimulo aos alunos para leitura, trocas de conhecimento e pesquisa (Figura 2)

junto com os bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior?.

! Projeto com financiamento externo que proporcionou a compra do mobilidrio da biblioteca.
2 O projeto iniciou com trés alunos bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior.



17

Figura 2 — Organizacao e catalogagdo dos livros da biblioteca

Fonte: Acervo da autora.

Em 2017 a biblioteca foi reinaugurada e uma nova dinamica pode ser ali instaurada. Isto
possibilitou aos professores da escola um replanejar nas suas atividades, principalmente os dos
anos iniciais, que tém sua propria estante de livros em sala de aula, o que os limita a ficar no
proprio espago aulico, e agora tinham outro local disponivel as suas praticas. Com a reabertura
da biblioteca no ano de 2017, totalmente estruturada, organizada e preparada para receber
alunos e professores, ndo havia motivo para ndo a frequentar.

A Dbiblioteca passou a ser um espago de possiveis interacdes entre as turmas,
professores e alunos, posto que o espago fisico da biblioteca nova correspondia, agora, ao
espaco de duas salas de aula com um acervo de quase 14.000 livros sendo catalogados e
disponiveis a comunidade escolar. Nela também hé acesso a computadores e internet, a
materiais de pesquisa e a uma literatura variada para atender desde o primeiro ano até o

Ensino Médio (Figura 3).
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Figura 3 — Biblioteca reformulada

Fonte: Acervo da autora.

Neste ambiente da biblioteca iniciei meus trabalhos com os alunos do quinto ano € com
a ajuda dos alunos bolsistas de Iniciacao Cientifica Junior — PIBIC-EM —, vinculados ao Projeto
Biblioteca Viva: Espago de Apoio aos Processos de Ensino e de Aprendizagem, que ali
registravam os livros no sistema PHL?, fase II do projeto em tela e que participavam da hora do
conto, fase III, desenvolvida na biblioteca, de modo a estimular e diversificar a forma de leitura.

As atividades desenvolvidas no espago da biblioteca foram criadas para auxiliar em sala
de aula e diversificar as estratégias de leitura, como hora do conto com fantoches em forma de

teatro, hora da leitura em grupo, com a leitura de capitulos, ou cada aluno com seu livro na

3 O Personal Home Library — PHL — é um sistema especialmente desenvolvido para a administragio de cole¢des
e servicos de  bibliotecas, centros de  informagdes e  museus. Disponivel em:
https://www.elysio.com.br/newsite/fags.html. Acesso em: 15 jun. 2021.
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biblioteca realizando a leitura silenciosa. Se a atividade ndo pudesse ser terminada na escola
era realizada em casa, e tinha retorno na préxima aula. As atividades correspondiam a descri¢ao
em uma ficha de leitura e/ou de forma oral, relatado pelos alunos em momentos especificos da
aula. Os alunos contavam de sua maneira a historia, cujo registro era avaliado e guardado de
modo a verificar a evolucdo da escrita.

As atividades de leitura foram além da sala de aula, uma vez que aproximaram as familias
dos alunos com a escola, pois estavam interagindo com os livros levados para casa. Algumas
historias foram apresentadas para outras turmas na hora do conto na biblioteca, e, também, dois
alunos, durante a Semana Cientifica da Unilasalle (Sefic) em 2017, construiram os personagens
em forma de palitoches, o ambiente onde a historia se passava, personificaram as roupas para
apresentacdo e a fizeram na universidade. Apresentaram a historia deles as pessoas que, para

eles, representavam “pessoas grandes” (Figura 4).

Figura 4 — Apresentacdo Sefic

Fonte: Acervo da autora.
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Outra iniciativa experienciada no ambito da leitura foi em 2018, agora como supervisora
nessa escola onde ocorre o projeto da Biblioteca Viva. Foi o projeto Visita a biblioteca,
coordenado por mim enquanto supervisora dos anos iniciais em parceria com a biblioteca, que
objetivou promover interagdes entre as turmas para a apresentagdo do lido (contagdo de
historias) e estimular os alunos a retirar livros para levar para casa.

No final do ano letivo o projeto estava colhendo o fruto do esforgo de todos os envolvidos
e da parceria estabelecida entre coordenagao pedagdgica, bibliotecaria, bolsistas de Iniciagao
Cientifica Junior (ICJ), doravante BICJs, professores dos anos iniciais € seus alunos e
professores da universidade e seus orientandos. As atividades desenvolvidas no espago da
biblioteca chamaram ateng¢do de alunos e professores dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, que solicitaram a participac¢do nos projetos.

Destaco a importancia da pesquisa no contexto da escola, com projetos que se articulam
e que possibilitam aos estudantes esta integracdo. A universidade torna-se uma grande aliada
ao professor da escola, e promove projetos, encontros e pesquisas que buscam inovar e
compartilhar com o contexto educacional, em extensao, a melhoria da educacdo. Todas as
atividades de pesquisa desenvolvidas no ambito de projetos, dentro da escola, trouxeram
experiéncias diferentes que se articularam entre os espacgos da escola e da universidade.

Aos alunos bolsistas, participantes do projeto, foi possivel compartilhar de diversas
formas a pesquisa com outros alunos de todas as idades, com a participac¢ao na hora do conto,
no auxilio na busca de materiais de pesquisa no espago da biblioteca e na participacdo em
atividades desenvolvidas na Universidade junto ao projeto ao qual estavam vinculados. No que
se refere ao desenvolvimento de atividades na biblioteca, no ambito do Projeto Biblioteca Viva:
Espago de Apoio aos Processos de Ensino e de Aprendizagem, Felicetti (2015, p. 15) escreve

que:

Séo trabalhadas estratégias ludicas pedagogicas, que partem da participagdo ativa dos
alunos e dos professores regentes, centradas na formagdo psicoafetiva, cognitiva,
comunicativa e relacional dos estudantes. Planeja-se, através do projeto, a
possibilidade de desenvolver processos de observacdo e reflexdo que levam ao
melhoramento das praticas pedagogicas, bem como a ressignificacdo dos espagos
educativos, transcendendo a sala de aula a espagos educativos mais amplos, também
capazes de promover o empoderamento do saber.

O envolvimento da universidade por meio da pesquisa dentro da escola transformou-
se em um trabalho multidisciplinar, envolvendo pesquisadores, professores, estudantes e
comunidade. Observar este entrelagamento entre escola, universidade, professores, projetos,

pesquisas e estudantes da escola envolvidos neles, despertou algo a mais em mim. Minhas
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inquietagdes iniciais como docente, dvida por atividades de leitura com sentido, a serem
desenvolvidas com as criangas, percebem a relevancia de projetos e programas que articulem e
possibilitem que estudantes do Ensino Médio de escolas publicas passem a ter espago € maiores
oportunidades no seu desenvolvimento escolar por meio de projetos envolvendo escola,
professores e universidade. Assim, emerge a questdo de pesquisa desta dissertacdo e os
objetivos que a norteiam. Desse modo, a busca por conhecimento agregado & minha docéncia

e a articulacdo entre escola e a universidade, impulsionam esta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO: UM OLHAR ACERCA DO CONTEXTO DA
INICIACAO CIENTIiFICA JUNIOR

Neste capitulo, sdo apresentadas uma leitura sobre a Ciéncia e a Iniciagdo Cientifica, bem
como algumas normas e diretrizes advindas da BNCC (BRASIL, 2017), as quais envolvem o
contexto dos bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior durante o percurso no Ensino Médio. Além
disso, esbogamos uma retomada do contexto histdrico da Iniciagdo Cientifica, em paralelo com
o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), para compreender
a caminhada e as experiéncias percorridas pelos Bolsistas de Iniciacdo Cientifica Janior
participantes do projeto Biblioteca Viva: Um Espac¢o de Apoio ao Processo de Ensino e

Aprendizagem.

2.1 Ciéncias e Iniciacio Cientifica: uma primeira leitura

A Iniciac¢do Cientifica envolve a cultura cientifica, os saberes da ciéncia, a educagdo e os
caminhos que podemos percorrer para se fazer ciéncia. Sendo assim, pensa-se em uma espécie de
alfabetizag@o neste campo. A alfabetizagao cientifica, tal qual a alfabetizacdo do ler e do escrever,
¢ de grande importancia para o inicio do processo de aprendizagem e de desenvolvimento dos
estudantes que entram no Ensino Fundamental, pois relaciona-se a capacidade do individuo de ler,
descrever, compreender e interpretar o que esta a sua volta, o mundo fisico e social, dando sentido
aos seus conhecimentos e contextualizando a realidade que o rodeia.

Além disso, a alfabetizagdo cientifica visa a proporcionar aos estudantes condicoes de
melhor entender o mundo, a ciéncia e o processo cientifico, os quais também necessitam ser
lidos e interpretados. Segundo Pereira (2022, p. 39) trata-se da capacidade de “‘saber ler a
linguagem e tecnologia do mundo contemporaneo promovendo o bem-estar do sujeito”, para
compreender melhor o mundo a sua volta. Essa capacidade de interpretar o mundo desde uma
perspectiva cientifica, consiste em uma das aprendizagens necessarias as criangas € aos jovens
que frequentam a Educacao Basica.

Nao se pode esquecer daquilo que afirmou Freire (2005) acerca da centralidade da
alfabetizacdo, do desenvolvimento da capacidade de dizer sua palavra, de dialogar e de
historicizar-se na interacdo com os outros sujeitos € com o mundo. Neste sentido, Fiori (2005,
p. 8) aprofunda esta intui¢dao freiriana e afirma: “Talvez seja este o sentido mais exato da
alfabetizagdo: aprender a escrever sua vida, como autor e como testemunha de sua historia, isto

¢, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”. Temos aqui uma clara sinaliza¢do de que a
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alfabetizagdo se correlaciona com uma forma de antropologia, ou seja, ela contribui com a
estruturacdo de um sujeito social ativo, participe da sociedade e capaz de dizer sua palavra.
Neste sentido, seguindo essa mesma analogia freiriana, podemos afirmar que a alfabetizacao
cientifica ¢ fundamental para a estruturacao de sujeitos criticos, capazes de pensar a partir da
perspectiva das diversas ciéncias e com elas dialogar enquanto sujeitos historico e critico.

De acordo com a BNCC, faz-se necessario articular, durante o periodo escolar,
experiéncias e “novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de testa-
las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na constru¢do de
conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 58). Estes sdo alguns dos aspectos que permeiam a
construcdo, a formagdo e a percep¢do dos conceitos de ciéncias e a propria alfabetizagdo
cientifica no contexto escolar. Expresso de outro modo, destaca-se que a alfabetizagdo
cientifica, conforme expresso na BNCC e tal qual a alfabetizagdo mencionada por Freire (2005)
e Fiori (2005), consiste no desenvolvimento, por parte dos estudantes, de competéncias e
habilidades que lhes possibilitardo um novo modo de entender o mundo e a sociedade bem
como neles viver e intervir. Ademais, permitird que tenham uma intervengdo mais efetiva e
mais fundamentada no préprio cotidiano.

O ensino de ciéncias, especialmente a aprendizagem do método cientifico, contribui para
a formagao da cidadania, pois o estudante adquire a capacidade de relacionar a ciéncia, a cultura
e a tecnologia a propria vida, conectando o individual e o coletivo, a percepgdo intuitiva e a
formagao de conceitos e as opinides pessoais € o conhecimento cientifico, habilitando-o a agir,
aresolver problemas e a utilizar métodos que levem a explicar os fendmenos que acontecem ao
nosso redor, chegando mais proximo dos conhecimentos fidedignos e ndo se acomodando com
respostas prontas e de senso comum. Desse modo, “promover a educacdo cientifica neste
contexto, promoveria o real desenvolvimento social, pois cidaddos alfabetizados
cientificamente resolvem problemas simples do cotidiano” (PEREIRA, 2022, p. 38).

Neste sentido, como uma proposta para ampliar as possibilidades de compreensao dos
alunos acerca das ciéncias e suas linguagens, que possuem termos especificos e, muitas vezes,
dificeis de entender, Lima e Marzari (2021, p. 17), em uma entrevista com Attico Chassot sobre

a alfabetizacdo cientifica e o ensino de ciéncias, relatam:

Considera-se que esse processo de formagdo e de alfabetizacdo cientifica pode ser
favorecido com o auxilio das atividades experimentais junto ao Ensino de Ciéncias.
Por meio de tais praticas ¢ possivel instigar os estudantes a pensar, observar,
investigar, tomar decisdes... enfim, a participar ativamente de resolu¢des de uma
situagdo problema. E, desse modo, oportunizar melhores compreensdes acerca das
inter-relacdes entre a Ciéncia e o meio ao qual pertence.
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Deste modo, a alfabetizacdo, a iniciacdo cientifica e a propria ciéncia, poderdo levar o
estudante a ler, observar, intervir e contribuir ndo somente em sala de aula, mas no decorrer de
toda a sua vida, posto que essa classe de competéncias e habilidades formadas possibilita o
desenvolvimento de uma nova forma de ver o que esta acontecendo no seu dia a dia e nele
intervir adequadamente. Para isso, dentre as competéncias e habilidade necessarias para a
aprendizagem dos estudantes, a BNCC apresenta as aprendizagens e competéncias gerais da
Educagdo Baésica, e, dentre elas, a competéncia de numero dois, relacionada ao ensino de

ciéncias:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (BRASIL, 2017, p. 9).

Entre os objetivos do ensino de ciéncias na educagdo, conforme a BNCC, esta o
compromisso no desenvolvimento dos estudantes, ensinar a refletir sobre as informacdes que
chegam até o aluno e desenvolver uma visdo critica e cientifica dos assuntos estudados. O
ensino de ciéncias ndo fica restrito a area de ciéncias, fisica, biologia e quimica, mas, sim, por
meio do desenvolvimento de objetivos de aprendizagem, os professores possibilitam ao aluno
tornarem-se protagonistas de suas aprendizagens, capazes de promover mudangas para as
pessoas ao seu redor e contribuir como cidaddo no meio em que esta inserido. De acordo com

a BNCC,

[...] a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes
teodricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 2017, p. 321).

Para o desenvolvimento de algumas das competéncias e habilidades pautadas no ensino de
ciéncias, algumas caracteristicas carecem ser trabalhadas no dia a dia em sala de aula. O caminho
que se deve percorrer, partindo do conhecimento prévio do aluno, consiste em relacionar o
conhecimento ja adquirido em sala de aula com o cotidiano, enfatizando o questionamento e a
apresentacio de ideias e analisando todas as situacdes provaveis. E importante dar-se conta de que
a iniciacdo cientifica consiste em um processo gradativo, ndo imposto e, sim, estendido a todos os
estudantes, os quais necessitam vivenciar a ciéncia, realizar experiéncias, executar os métodos de
acordo com as normas e praticas cientificas, entendendo os procedimentos e consolidando as a¢des

e os resultados obtidos. Neste sentido, o ensino de ciéncias
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[...] pressupde organizar as situacdes de aprendizagem partindo de questdes que sejam
desafiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem o interesse € a
curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir problemas, levantar, analisar ¢
representar resultados; comunicar conclusdes e propor intervengdes (BRASIL, 2017,
p. 322).

Neste contexto, percebe-se que para o processo de formagao integral do estudante sdo
necessarias as habilidades e as competéncias relativas ao processo de alfabetizagdo cientifica.
Com elas, sera possivel, por parte dos estudantes, a constru¢ao do conhecimento e de estratégias
de aprendizagens validas nas diversas areas dos saberes, pois “agir sobre um problema real tira
o estudante da posicao passiva do processo de aprendizagem” (PEREIRA, 2022, p. 43).

O papel ¢ a interferéncia do professor, para expandir e mediar o ensino, por meio de
atividades, temas de pesquisa, discussdes e debates, ¢ fundamental, pois cabe a ele intervir
na metodologia de ensino, apresentar propostas adequadas ao nivel dos estudantes e auxiliar
a correlacionar os contetidos estudados com a vida destes estudantes, de modo que auxilie
a melhorar a aprendizagem e a formagdo deles. Neste sentido, afirmam os autores Araujo,
Chesini e Rocha Filho: “professores movidos por essa perspectiva tendem a romper com as
formas tradicionais de ensino, buscando metodologias mais adequadas para ensinar” (2014.
p. 8). No que tange as demandas relacionadas ao pedagdgico da escola, Lima e Marzari,

asseveram:

Abordou-se as possiveis interferéncias da metodologia de ensino e aprendizagem dos
estudantes; do papel da experimentagdo na formagao desses sujeitos; do local para a
realizagdo das praticas; do conceito e dos objetivos dessas atividades no ensino de
Ciéncias, da condicdo formativa e de trabalho dos professores e das possiveis
dificuldades encontradas por profissionais no desenvolvimento da experienciacdo,
entre outros (LIMA E MARZARI, 2021, P. 17).

A escola como um todo, considerando-se todos os segmentos envolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem, assume um papel importante em prol da educacdo para a
cidadania na medida em que ndo se configura em um espago isolado da vida, mas aberto,
interativo, acolhedor e instigante. A escola, em todos os seus espacos, deve ser um ambiente de
livre-circulagdo, de promocao e de divulgacao de projetos, estabelecendo uma conexao entre a
ciéncia, a vida, a sociedade e o seu publico. De modo especial, cabe a escola aproximar a cultura
cientifica e a sua linguagem especifica por meio das praticas educativas e de projetos de
pesquisa instigantes e relacionados com a vida, mostrando que as etapas do projeto, os temas
escolhidos e o trajeto dos mesmos, podem relacionar e conciliar diversas areas do

conhecimento.
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Deve-se “observar o mundo a sua volta” de acordo com as definigdes do ensino da
disciplina de ciéncias. Para alfabetizar o aluno ¢ fundamental a busca por novos conhecimentos
e condi¢des de reflexdo sobre como a ciéncia ¢ realizada. E preciso prover ao aluno
instrumentos que mostrem como chegar a um provavel resultado, despertando a curiosidade,
verificando como os cientistas e/ou pesquisadores chegaram aquele resultado, e mostrando que
ele ¢ capaz de expressar de maneira clara e consciente o que estd a sua volta.

Como ja mencionado, para a constru¢do do conhecimento cientifico, a BNCC
(BRASIL,2017) propde, na disciplina de ciéncias, competéncias necessarias a serem
desenvolvidas no decorrer da Educacdo Bésica. Trata-se de estruturar um processo continuo
que visa garantir e consolidar os conhecimentos, habilidade e competéncias necessarias a vida
dos estudantes no decorrer do Ensino Médio. E isso incluiu, de alguma forma, o processo de
alfabetizacdo cientifica, no qual os autores Graffunder ef al. (2020) consideram trés eixos

importantes, resumindo a estrutura da alfabetizagdo cientifica do seguinte modo:

I. Compreensao basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais; II. Compreensdo da Natureza das Ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua pratica; III. Entendimento das relagdes existentes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente (p. 5).

A alfabetizagdo cientifica, ou letramento cientifico, fornece ao estudante condi¢des para
solucionar problemas, como cidaddo, na construcdo e entendimento dos conceitos cientificos
no dia a dia ou no uso nas praticas dos conceitos adquiridos. Trata-se de aprender a guiar-se
pelos métodos desde a seriagdo da informagdo, a organizacao e a classificacao das informagoes.
Além disso, para dar inicio ao processo da pesquisa, € necessario planejamento, para ter
subsidios e que possa ter a continuidade da pesquisa.

Neste contexto, podemos afirmar que o processo de alfabetizagdo cientifica e no ensino
de ciéncias na Educacdo Bésica ndo se almeja somente a formagao de “minicientistas” ou de
futuros cientistas, mas em proporcionar aprendizagens que forne¢cam recursos € mostrem para
os alunos que eles sdo capazes de compreender os mais diversos assuntos cientificos, e, ainda,
aprender a relagdo entre os conhecimentos ensinados na escola e os com que se defrontam no

seu dia a dia.
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2.2 Os bolsistas de Iniciacido Cientifica Junior e a trajetoria no Ensino Médio

Para contextualizar o projeto Biblioteca Viva: Um Espago de Apoio ao Processo de
Ensino e Aprendizagem, vivencias dos egressos do Ensino Médio, sujeitos desta pesquisa, esse
topico apresentard: a) um resgate historico da educagao no Brasil, especialmente da Educagao
Vigente; b) o Ensino Médio e a Nova BNCC; c) os Bolsistas de Iniciagdo Cientifica.

Os momentos importantes para que haja uma retomada historica sem dar razdo ao que foi
somente positivo, denunciando, também, provaveis cenarios ou interpretacdes negativas, a
funcdo social, as transformacgdes da sociedade ao longo do tempo e como chegamos no Ensino
Meédio e Superior nos dias atuais.

Também levando em consideracdo, aqui, as regides do Brasil e suas particularidades, pois
cada regido, Estado e municipios cumprem, como base a Constitui¢ao do Brasil, com as leis e
decretos que regem a educacao e todas as suas especificidades. Neste sentido, apesar de toda a
trajetéria da educagdo, do CNPq e dos diversos Programas e Institui¢des envolvidos no ensino
desde a Educagao Infantil até a Educagdo Superior, para avangar e se reestruturar com novas
teorias e estratégias, o intuito sempre estd na formagao do estudante.

Também vale lembrar que cada rede de ensino nem sempre teve a autonomia para propor
aos profissionais da educagao e aos estudantes a promocao e a busca de aprendizagem, a forma
de atender e ampliar os conhecimentos, a forma de desenvolver as disciplinas a partir da
legislagao vigente e seus arranjos curriculares em cada época. De acordo com Santos (2010, p.
2), “A educagdo assume grande importancia, pois € a responsavel pela transmissdo, de geracao
em geragao, através da linguagem e seus registros, a cultura de um determinado povo”.

Assim, de forma cronolodgica, resgatar na historia os momentos mais importantes da
educacdo no Brasil s3o necessarios para entender o caminho percorrido por ela, as legislagdes
e, consequentemente, os dados que permeiam, € 0 modo como autores, governos e especialistas,
entre outros que foram importantes no sistema educacional.

Podemos comecar a nossa historia com a chegada da familia Real Portuguesa ao Brasil
em 1808, na figura de D. Jodo VI, implementando o sistema de ensino condicionado a religido
e ao Estado, mesmo tendo uma fungado essencial de ensino secundario, o importante era preparar
0 sujeito para o ingresso nos cursos de nivel técnico e superior voltados para um publico
masculino, onde a formagao era restrita as elites burocraticas e latifundiarias (SANTOS, 2010).

As primeiras escolas vao surgindo e sdo credenciadas como institui¢des de ensino. Elas
estdo mais centralizadas nas Regides Nordeste e Sudeste do Brasil. A partir dos anos 1808 sao

fundadas a Escola de Medicina da Bahia (em Salvador) e a do Rio de Janeiro (atual Faculdade
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Nacional de Medicina da UFRJ); no ano de 1810 ¢ fundada a Escola de Engenharia do Rio de
Janeiro; e em 1827 sdo fundadas a Faculdade de Direito do Largo de Sao Francisco, em Sao
Paulo, e a Faculdade de Direito de Olinda (Pernambuco) (SANTOS, 2010).

O periodo de 1822 a 1889, conhecido como Periodo Imperial, governado por D. Pedro I,
foi marcado pela Independéncia do Brasil no ano de 1822, e, dois anos apos, em 1824, foi
reconhecido o direito para todo o cidaddo brasileiro de, pela primeira vez, ter a “instrucao
primaria gratuita”. Na época, a palavra educagdo ainda nao era usada e, sim, o termo instrucao,
conforme o artigo 179 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1824).

No ano de 1837 foi criado o Colégio D. Pedro II, na cidade do Rio de Janeiro (RJ), o
terceiro mais antigo do Brasil, com um modelo de estudos secundérios e organizando o ensino
regular. Naquele momento a prioridade era o ingresso no nivel superior reservado a elite
(SANTOS, 2010).

Nos anos de 1889 a 1929, conhecidos como Republica Velha, o Brasil era governado pelo
imperador D. Pedro II. Nesta época foram realizadas as primeiras tentativas de estrutura
primdria de ensino gratuito, o que estava orientado pela Constituicdo Brasileira, com a
preocupacdo e preparacdo para as matriculas na Educag¢do Superior. Houveram também
algumas reformas educacionais, como a de Benjamim Constant em 1890, que teve como
principal funcdo a promoc¢do da reforma curricular dos ensinos primario e secundario, com
duracdo do nivel de sete anos. As reformas de Benjamin Constant estabeleceram novas
diretrizes com instrucdes basicas no nivel secundario, mas ndo possuiam carater preparatdrio
para a Educagdo Superior, nem houveram ampliagdes fisicas, tais como construgdes de prédios
proprios para o ensino como também a criacdo de novas escolas (SANTOS, 2010).

A chamada reforma Rivadavia Corréa, em 1911, estabeleceu a duragdo de dez anos entre
o nivel primdrio e secundario. Ela pretendia que o ensino secundario deixaria de se tornar um
preparatorio para o ingresso na Educacao Superior e tivesse como meta a formagao do cidadao.
Ela criou o Vestibular®, selecionando quem poderia entrar nas universidades ptblicas. Assim,
instituido o Decreto n® 8.659, de 5 de abril de 1911, aprovando a Lei Organica do Ensino
Superior ¢ do Fundamental da Republica, conforme o artigo 6°, as instituicdes tinham
autonomia pelos programas dos seus cursos, € também ndo eram condicionadas como um
preparatorio para os exames das universidades (BRASIL, 1911).

Jaem 1915, com a reforma Carlos Maximiliano, retomou-se algumas decisoes da reforma

anterior, como: a eliminacao dos privilégios escolares; receber o certificado de conclusdo do

4 Exame de vestibular.
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ensino secundario reconhecido pela unido; o estudante teria de prestar o exame do vestibular
para entrar na Educagdo Superior. Também ficaram marcados, neste periodo, alguns eventos
importantes na historia da educacao, como a Semana da Arte Moderna em 1922 ¢ a criagao da
Associac¢do Brasileira de Educagao (ABE), que reunia elementos de todo o pais para discussdes
acerca de uma politica nacional de educacdo em 1924 (SANTOS, 2010).

Assim, com o fim da “Republica Velha” em 1930, iniciou-se a Era Vargas, governada
por Getulio Vargas, que durou 15 anos. Somente a partir do ano de 1931 foi criado o Ministério
da Educagdo para se referir aos assuntos sobre educagdo. Neste periodo, a Reforma Francisco
Campos (1932) concentrou-se no ensino publico, reestruturando o ensino primario, formando
as disciplinas, definindo horarios, incluindo a formagdo moral e civica e, principalmente, a
qualificacdo na formagdo de professores. Neste mesmo ano surge o Manifesto dos Pioneiros da
Educagao Nova, quando a educagao ¢ reconhecida como direito de todos e dever do Estado.

A segunda fase, chamada de Governo Constitucional, surge em 1934 com a segunda
Constituicao da Republica, estabelecendo a maior base da educagdo do pais. Iniciou-se, aqui,
pela primeira vez, instrugdes constitucionais dedicadas especificamente a educagdao, como no
artigo 5°, trazendo diretrizes para a educagdo do pais, os deveres por parte da Unido e dos
Estados, como também o estabelecimento da educagdo como direito de todos e, principalmente,
a liberdade de ensino para todos os niveis de ensino (BRASIL, 1934). Iniciou-se, assim, o
ensaio das primeiras discussdes sobre o que viria a ser a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), aprovada em 1961.

Em 1937 comega o periodo chamado de Estado Novo ou Terceira Republica, sendo a
terceira fase do governo de Gettlio Vargas, na qual instalou-se uma nova Constitui¢cdo, onde a
responsabilidade da educagdo deve ser da nagao, Estados e municipios, como também o Ensino
Médio, secundario e rural.

Com a Reforma Gustavo Capanema, o Decreto de 9 de abril de 1942 (BRASIL, 1942), a
Lei Organica do Ensino Secundario, com a finalidade de dar continuidade a formagdo primaria
de forma integral (duragdo do ensino primario de cinco anos), assim, o ensino secundario ficou
dividido em dois ciclos: o primeiro chamado de Ginasial (Ginésio), com dura¢do de quatro
anos, e o segundo o colegial, com duragdo de trés anos e subdividido em classico e cientifico.
No curso cléssico o aluno tem uma formacao intelectual, direciona a disciplina de filosofia, € o
curso cientifico ¢ mais marcado pela disciplina de ciéncias. O estudante do ensino primario
tinha sua progressdo para o ensino secundario (ginasio), e, apds, fazia a escolha para o ensino

colegial e o ensino técnico profissionalizante voltado para as classes populares.
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Ap6s o término da ditadura da era Vargas, em 1946, o pais foi governado pelo General
Eurico Gaspar Dutra com a nova Constituicdo, foi retomado do direito de educacdo para todos
e a obrigatoriedade do ensino primario, gratuito nas escolas publicas, de ensino primario e
médio. No entanto, esse direito ndo foi cumprido, devido ao nimero insuficiente de escolas, a
deficiéncia do ensino e a liberdade do ensino privado em relagdo ao ensino publico.

Na Educagdo Superior, a partir do ano de 1951, com a criagdo do Conselho Nacional do
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, o CNPq iniciou o incentivo a pesquisa ¢ a
investigacdo cientifica propria por intermédio de outras instituicdes de Educacdo Superior,
como também liberou recursos para despesas com pesquisas, ou mesmo para ampliar as
tecnologias envolvidas na pesquisa. Assim como os programas de bolsas para estudantes para
a formagdo na Iniciagdo Cientifica, estas primeiramente ligadas e distribuidas somente as
instituicdes de Educagdo Superior, a pesquisa estava restrita somente a estudantes de
Graduagao.

A partir do ano de 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
(BRASIL, 1961), pelo entdo governo de Jodo Goulart. Foi um marco importante para o sistema
de ensino, pois tratava de questdes mais amplas, como o direito a educacdo e os deveres do

Estado para o ensino. A estrutura de ensino dividia-se conforme mostra o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Organizagdo do ensino

Curso Obrigatoriedade Caracteristicas Duracio

Primario Obrigatorio Inicio a partir dos 7 anos de idade, 4 anos
desenvolvimento do raciocinio, artes,
atividades de expressdes, entre outros.

Ginasio Nao obrigatdrio Disciplinas e praticas optativas, 9 disciplinas 4 anos
obrigatorias.

Colegial Nao obrigatorio Necessidade de realizar exame de admissao, 3 anos
além das praticas educativas, 7 disciplinas
obrigatorias e uma ou duas optativas.

Superior Nao obrigatorio Matriculas para os concluintes do ciclo
colegial ou equivalente

Fonte: A autora, 2022

5 Dados com base na busca realizada na Lei n° 4.024. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/14024.htm. Acesso em: 25 maio 2022.
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No que se refere ainda ao Ensino Médio, o artigo 33 traz que “a educagdo de grau médio,
em prosseguimento a ministragdo da escola primaria, destina-se a formagao de adolescente”
(BRASIL, 1961). Ja no artigo 34 “o ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e
o colegial, e abrangera, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e¢ de formagdo de
professores para o ensino primdrio e pré-primario” (BRASIL, 1961).

Com a implantagdo ditadura militar, no ano de 1964, houve uma profunda marca na
cultura e na educagdo, assinalada pela repressao e descentralizando o que foi estabelecido pela
LDB. Um marco importante neste ano foi o Programa Nacional de Alfabetizacdo, idealizado
por Paulo Freire, que, utilizando as “palavras geradoras”, vinha para substituir as cartilhas com
uma proposta para a educagao popular, levando em consideragdo a experiéncia e as vivéncias
dos estudantes (BRASIL, 1964). Apds, publicou-se o Decreto n® 53.642, que iniciou o
Programa Nacional de Matriculas e uma grande reforma no sistema universitario, desde o
ingresso pelo vestibular ao aumento do quadro de profissionais docentes diplomados com
Educacdo Superior (BRASIL, 1964).

Surgiu, portanto, no ano de 1971, a Lei n® 5.692 (BRASIL, 2022a), sendo considerada a
segunda versdo reformulada da LDB, que unificou o ensino primario com o ginasio, ficando
conhecido como “curso de 1° grau”, o que abonou, assim, o exame de admissdo para cursar o
entdo ginasio. Assim, foi renomeada a estrutura de ensino para 1° e 2° Graus, com algumas
defini¢des de matérias, carga hordria minima, dias letivos, obrigatoriedade, idade e duragao,

exemplificadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Reformulagao da estrutura de ensino

Curso Obrigatoriedade Caracteristicas Duracio
1° Grau Obrigatorio Inicio a partir dos 7 anos aos | 8 anos

14 anos.
2° Grau Nao obrigatério Ter a conclusdo do 1° grau 3 a4 anos

ou equivalente; Habilitacao
para o Ensino Superior;
profissionalizante

Fonte: A autora, 2022°.

¢ Dados com base na busca realizada na Lei n° 5.692. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil
_03/1eis/18692.htm. Acesso em: 25 maio 2022.
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O ensino obrigatorio de 1° e 2° Graus dava-se em ambito nacional, quando o 1° grau era
referente ao ensino primario, iniciando com a idade minima de 7 anos até os 14 anos de idade,
com duracao de 8 anos. Ja o 2° grau concluia-se no periodo de trés a quatro anos. Apds o término
da 3% série do 2° Grau era delegado o direito de prestar os exames de vestibular para o ensino
Superior. Essa lei ficou conhecida como “colcha de retalhos”, por suas mudangas, alguns artigos
revogados e outros que permaneceram em vigor.

No ano de 1982, com a Lei 7.0447 alterando o ensino profissionalizante do 2° Grau
referente a Lei 5.692, a entdo LDB, voltada ainda para o trabalho, aboliu a obrigatoriedade da
profissionaliza¢do no ensino (BRASIL,2022a).

Ap6s 35 anos de muitas discussdes e revogagoes foi aprovada a Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996), atual e vigente LDB. Apoiada pela Constituicao, ¢ considerada uma lei mais completa,
trazendo, ainda, muitas mudancas na estrutura ¢ funcionamento do ensino com a inclusao da
Educacdo Infantil como a primeira fase da Educagdo Bésica, sendo obrigatdria a partir dos 4

anos de idade. O Quadro 3 sintetiza essa informacao.

Quadro 3 — Inclusdo e novo funcionamento do ensino

Curso Obrigatoriedade Caracteristicas Duragao
Educagio ~ L Gratuito na escola publica, de Creche (0 — 3 anos);
. Nao obrigatorio N L ,
Infantil competéncia dos municipios Pré-escola (4 e 5 anos)
) Anos Iniciais (1° ao 5°
Ensino Obrigatoério Gratuito na escola publica ano);
Educagdo | Fundamental & P Anos finais ( 6° 20 9° an )
Basica os finais (6° ao 9° ano
Gratuito na escola publica; pode
Ensino ~ S haver Ensino técnico 1°ao 3° ano
1 Nao obrigatdrio . . . o
Médio profissionalizante paralelo ou (Antigo 2° grau)
apos o Ensino Médio
Processo seletivo, exigéncia de
conclusao do Ensino Médio nas
Educagéo Educagéo Néo obrigatério institgig@es pﬁblicz'ls e })yivadas; 3 a4 anos
Superior Superior Disciplinas obrigatdrias e
optativas; Diploma reconhecido
em todo territorio nacional

Fonte: A autora, 20228,

7 A Lein®5.692 altera a Lei n® 7.044 de 18 de outubro de 1982, sendo revogada pela Lei n® 9.394, de 20 dez. 1996.
8 Dados com base na busca realizada na Lei n° 9.394. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
leis/19394.htm. Acesso em: 25 maio 2022.
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Assim, com a crescente discussdo para as devidas melhorias e a estruturagdo da LDB,
sempre com a necessidade de atender e se adequar a realidade de cada época em que estava em
vigor, sendo de extrema importancia para os fins da educacao. Surgiu, também, a necessidade
de se adequar e renovar as leis, com novas medidas e regulagdes que envolvem a Educagdo,
havendo outros segmentos que dio apoio e regem o ensino, como o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), o Plano Nacional da Educacao (PNE), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A partir do ano de 2016, iniciou-se as discussdes para a nova Reforma do Ensino Médio,
instituindo-se, assim, uma base para as novas orientagdes para a efetivagao no curriculo, dando
enfoque ao desenvolvimento de competéncias e habilidades propostas na BNCC, que teve a sua
nova versao homologada em 2018. Este documento, de cardter normativo, rege todas as redes
de ensino, sejam elas publicas ou privadas, definindo a progressdo da aprendizagem essencial

em cada etapa que o estudante percorrer na Educacdo Basica, conforme Betina Pereira (2022,

p.32),

A BNCC apresenta uma lista de competéncias, as quais o documento define como a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana.

A implementagdo das dez competéncias gerais articulam-se e visam a desenvolver, de
forma integral, o educando como cidaddo pronto para o mundo ao seu redor, como € possivel

observar abaixo. (BRASIL, 2017, p. 9 -10)

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginag@o e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos ¢ produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunicagédo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satide fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes ¢ as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Estas competéncias necessitam estar alinhadas ao curriculo base, que ¢ organizado em
quatro areas: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, conforme a BNCC
(BRASIL, 2017). Estas areas de conhecimentos tém um papel importante para entender a
realidade e também para levar o estudante a fazer suas proprias escolhas de forma justa na
sociedade em que esta inserido.

Para o aprendizado destas competéncias a escola deve criar oportunidades e experiéncias
de ensino em que o aluno seja levado a identificar problemas, compreender conceitos e propor

solucdes reais, como afirma Pereira (2022, p. 36):

A escola contemporanea deve, desta forma, oferecer ao jovem experiéncias que lhe
permitam o desenvolvimento de competéncias para atua¢do em situagdes problemas
reais. A escola deve ser mediadora entre o estudante e as inimeras situagdes, que
exigem a utilizacdo de principios das diferentes ciéncias na tomada de decisdes
responsaveis e assertivas.

Nesta dire¢do, como parte do curriculo escolar da Educacao Bésica, o ensino da pesquisa
cientifica e tecnologica vem ao encontro da pesquisa, e entidades, como o Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, sdo criadas com o intuito de promover a
formacao cientifica.

Em 1951 foi criado o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) a partir da Lei n° 1.310, com a finalidade de “promover e estimular o desenvolvimento

da investigagao cientifica e tecnologica em qualquer dominio do conhecimento” (artigo 1°, Lei
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n°® 1.310, 15/01/1951). O CNPq incentiva pesquisas e investigacdes por iniciativa propria ou
pelo intermédio de instituigdes, além disso, a partir de sua criacdo, inicia-se o financiamento de
recursos para despesas de qualquer natureza envolvida na pesquisa (BRASIL, 1951).

Como competéncia, o CNPq realiza a organizagao de cursos € estagios aos pesquisadores
com a orientacdo de professores especializados do pais ou do exterior. Assim, o Conselho
envolve-se e coopera com as universidades ou instituicdes de Educagido Superior, utilizando os
melhores recursos de pesquisa e tecnologias, buscando, portanto, “sugerir aos poderes
competentes quaisquer providéncias, que considere necessaria a realizacdo de seus objetivos”
(BRASIL, 1951) em relagdo a pesquisa.

O CNPq propde caminhos mais seguros em relagdo a pesquisa vinculada em todo o pais

em conjunto com outras instituicdes estrangeiras, e, desde a sua criag¢do, traz como missao

[...] Estimular o desenvolvimento da investigacdo cientifica e tecnologica, mediante a
concessdo de recursos para pesquisa, formagdo de pesquisadores e técnicos,
cooperagdo com as universidades brasileiras e intercambio com instituigdes
estrangeiras. A missdo do CNPq era ampla, uma espécie de “estado maior da ciéncia,
da tecnologia ¢ da industria, capaz de tragar rumos mais seguros aos trabalhos de
pesquisa” cientifica e tecnoldgica do pais, desenvolvendo-se e coordenando-os de
modo sistematico (CNPq, [2020])°.

A partir do ano de 1951 o CNPq obteve muitos pontos relevantes e importantes, como a
formagdo de mais recursos humanos, a formagdo de professores pesquisadores, o apoio a
inovagdes tecnologicas ou servigos tecnoldgicos, programas e expansoes € bolsas a estudantes
para a formagdo da Iniciacdo Cientifica e incentivo ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. As cotas de bolsas, por intermédio dos programas de Iniciagdo Cientifica e
Tecnolodgica, sdo distribuidas as Instituigdes de Ensino Superior (IES) e Instituigdes de Pesquisa
(IPs) via chamadas publicas, apds as propostas serem aprovadas.

Em 2005 o CNPq elabora a Resolu¢do Normativa RN/025/2005 (CNPQ, 2005), que traz
por finalidade “despertar a vocagdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes
do ensino fundamental, médio e educacao profissional da Rede Publica, mediante a participagao
em projetos de pesquisa, orientados por pesquisador qualificado”. Tal resolucao potencializa as
novas experiéncias e conhecimentos nos processos de ensino e de aprendizagem. Os estudantes
do Ensino Médio, a partir das institui¢des parceiras, podem participar do processo seletivo por

meio de edital ou chamada publica.

% O uso dos colchetes e das interroga¢des corresponde a indica¢do da data aproximada, pois, muitas vezes, a
referéncia a data de publicacdo da obra ndo aparece nos sifes.
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Na gestdo de 2003 a 2006, conforme o Relatorio Institucional do CNPq (BRASIL,
2021b), as bolsas destinadas a iniciacdo cientifica dos alunos de Graduacdo no Ensino Superior
obtiveram um aumento de 56% em investimentos em bolsas no Brasil e no exterior devido as
formas de distribui¢do de cotas, que podem ser por instituigdes e seus programas de iniciagdo
cientifica ou de forma direta a pesquisadores.

Foi criada, a partir de 2006, a modalidade de bolsa de Iniciacdo Cientifica Junior,
“destinada a alunos do ensino fundamental, médio e de educacdao profissional da rede
publica, seguindo o mesmo espirito da Iniciagdo Cientifica. Essas bolsas sdo distribuidas
sob a forma de quotas, as Fundacdes Estaduais de Pesquisa (FAPs) ou Secretarias Estaduais
de C&T” (BRASIL, 2021b, p. 13-14). Sendo assim, “a Inicia¢do Cientifica ¢ uma das agdes
mais bem-sucedidas do CNPq, e tem contado com a cooperagdo de todas as instituigcdes
participantes, muitas delas acrescentando um niimero consideravel de bolsas de seu proprio
orcamento” (BRASIL, 2021b, p. 12).

No ano de 2008 a Resolugio Normativa 027/2008, que revoga a RN/036/2007'°,
apresenta alteragdo da norma especifica da Iniciacdo Cientifica Junior. No anexo V da

Resolucdo, consta:

Despertar vocag@o cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes do
ensino fundamental, médio e profissional da Rede Publica, mediante sua participacdo
em atividades de pesquisa cientifica ou tecnologica, orientadas por pesquisador
qualificado, em instituicdes de ensino superior ou institutos/centros de pesquisas
(CNPQ, 2008).

Esta modalidade de bolsa incentiva os estudantes a participarem mais de suas
comunidades escolares, assim como a contribuir para as questdes emergentes vivenciadas no
cotidiano escolar. Esta experiéncia proporciona ao estudante que contribua e desenvolva nao
apenas as tarefas designadas pelos orientadores, mas, também, possibilita a participacdo em
outras atividades que venham a beneficiar o seu crescimento académico, pessoal e profissional,
conforme o CNPq ([2020]).

A partir de 2010 o CNPq desenvolveu o Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica
do Ensino Médio (PIBIC-EM), que oportunizou as Institui¢des e universidades oferecer bolsas
aos estudantes do Ensino Médio.

Assim, para 0 CNPq as defini¢des para o programa PIBIC sao:

19 Nova redagdo dada pela RN 027/2008, Publicada no D.0O.U de 8/10/2008, Se¢do: 1, pagina: 08, CNPq, Bolsas
por cota no pais (ICJ-Alteragdes). Disponivel em: http://www.cnpq.br/web/guest/view/-/journal _content/56
INSTANCE 00ED/10157/625808. Acesso em: 20 jan. 2021.
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Despertar a vocagdo cientifica e incentivar novos talentos potenciais entre estudantes
de graduacgdo: contribuir para reduzir o tempo médio de titulagdo de mestres e
doutores: propiciar a instituicdo um instrumento de formulacdo de politica de
iniciacdo a pesquisa para alunos de graduag@o: estimular uma maior articulagdo entre
a graduagdo e pos-graduacdo: contribuir para a formacao de recursos humanos para a
pesquisa: contribuir de forma decisiva para reduzir o tempo médio de permanéncia
dos alunos na pos-graduagdo: estimular pesquisadores produtivos a envolverem
alunos de graduagdo nas atividades cientificas, tecnologicas e artistica-cultural:
proporcionar ao bolsista, orientado por pesquisador qualificado, a aprendizagem de
técnicas e métodos de pesquisa, bem como estimular o desenvolvimento do pensar
cientificamente e da criatividade, decorrentes das condigdes criadas pelo confronto
direto com os problemas de pesquisa (CNPQ, [2020]).

Neste sentido, o processo seletivo fica a cargo da instituicdo, desde que siga os critérios
do CNPq para manter um padrao preestabelecido para participagdo do programa, servindo tanto
para o orientador quanto para o estudante. Apos a selecdo os estudantes devem assumir certos
compromissos, como executar o plano de atividades, elaborar relatorios, apresentar os
resultados parciais e/ou finais e participar de eventos cientificos, dando visibilidade aos
resultados obtidos em cada pesquisa realizada.

Os objetivos do PIBIC-EM dentro do programa do CNPq sdo: “Fortalecer o processo de
disseminagdo das informacdes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos bdasicos e
desenvolver atitudes, habilidades e valores necessarios a educacdo cientifica e tecnoldgica dos
estudantes.” (CNPq, [2022]).

Sdo oferecidas aos estudantes de Ensino Médio que atuarem com a pesquisa cientifica
dentro da Educagao Basica, na modalidade de Inicia¢ao Cientifica Junior — ICJ —, bolsas auxilio
no valor de R$ 100,00, com a finalidade de incentivar novos talentos e potencializar os
estudantes a participagdo cientifica e tecnologica, podendo ser renovada conforme o ciclo que
se encontra na Educacao Basica.

Diante das normativas que regem as bolsas de Iniciacao Cientifica Junior junto ao CNPq

até aqui apresentadas, construiu-se uma linha do tempo, a qual segue na Figura 5.

Figura 5 — Normativas de regulamentagdo das BICJs
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E possivel observar, na Figura 5, que, desde a sua criacdo em 2003, as BICJs passaram

Fonte: A autora.

por 19 anos, e, mesmo assim, s3o um tema pouco abordado considerando as normativas a ele
relacionadas. Com relacdo a quantidade de bolsas, pode-se identificar a distribuicdo na pagina
do CNPq, como sera a seguir explicitado.

Com base nos dados do CNPq, na modalidade de BICJ, em relacdo as bolsas e auxilio
vigentes em 2022'', que sdo distribuidas em forma de cotas, hoje encontram-se em todas as
regides do Brasil, somando os 26 Estados e o Distrito Federal. Estdo envolvidas mais de 184
instituicdes por todo o pais, que totalizam, até o decorrer deste mesmo ano, o total de 13.432
bolsas distribuidas a ICJ.

Desse modo, foi realizada uma pesquisa para quantificar o total de bolsas distribuidas nos
Estados brasileiros. Considerando dois segmentos de filtro no CNPq, foi identificada a
quantidade de bolsas distribuidas por Estados levando em conta a quantidade em todas as areas
de conhecimento e na area de Educacdo. A busca seguiu dois critérios. O primeiro compreendeu
pais Brasil, Estados separadamente; todas as institui¢des; todas as grandes areas; todas as areas;
modalidade ICJ; todos os niveis. O segundo filtro considerou os critérios pais Brasil, Estados
separadamente; todas as institui¢des; todas as grandes areas; area da educagao; modalidade ICJ;
todos os niveis.

A seguir apresenta-se a Tabela 1 com os dados encontrados.

! Busca realizada no CNPq, bolsas ¢ auxilios. Disponivel em: http://memoria2.cnpq.br/bolsistas-vigentes. Acesso
em: 21 jan. 2022.



39

Tabela 1 — Cotas BICJ

UF Todas as areas Educacao
Fr. (%) ao total de bolsas Fr. (%)
AC 11 (0,08%) 4 (36,4%)
AP 2 (0,01%) —
AM 58 (0,4%) 8 (13,7%)
PA 162 (1,2%) 5 (3%)
RO 50 (0,4%) 2 (4%)
RR 17 (0,12%) —
TO 48 (0,3%) 1 (2%)
AL 62 (0,46%) 28 (45%)
BA 144 (1%) 22 (15%)
CE 277 (2%) 9 (2,5%)
MA 115 (0,8%) —
PB 283 (2,1%) 23 (8%)
PI 79 (0,6%) 4 (5%)
PE 132 (0,98%) 9 (6,8%)
RN 205 (1,5%) 19 (9%)
SE 194 (1,4%) 11 (5,6%)
DF 2.525 (18,7%) 4 (0,1%)
GO 221 (1,6%) 24 (10,8%)
MT 218 (1,6%) 35 (16%)
MS 124 (0,9%) 10 (8%)
ES 101 (0,75%) 8 (7,9%)
MG 409 (3%) 29 (7%)
RJ 6.020 (44%) 36 (0,4%)
SP 1.027 (7,6%) 84 (8,2%)
PR 384 (2,8%) 29 (7,5%)
SC 201 (1,5%) 36 (18%)
RS 363 (2,7%) 40 (11%)
TOTAL BICJ 13.432 480

Fonte: A autora, 2022.12

Com base nos dados encontrados, verifica-se que 23 Estados e o Distrito Federal
participam das cotas de bolsas na modalidade de BICJ na area da Educacdo. Destaca-se que
dois Estados da regido Norte e um do Nordeste ndo tém BICJs na area da Educacdo, sendo eles
Amapé (AP), Roraima (RR) e Maranhdao (MA). O Estado com a maior quantidade de BICJs
distribuidas ¢ Sao Paulo, com 84 bolsas contempladas em 13 Instituicdes de Educagdo Superior,
o que corresponde a 8,2% na area da educacao das 1.027 distribuidas no Estado, e o RS esta em
segundo lugar, com 40 bolsas na area de Educagdo, o que corresponde a 11% do total da area
da educacdo das 363. Os trés maiores percentuais de bolsas na area da Educa¢do, no entanto,

estdo no Acre, Alagoas e Santa Catarina, com, respectivamente, 45%, 28% e 18%.

12 Dados com base na busca realizada no CNPq. Disponivel em: http://memoria2.cnpq.br/bolsistas-vigentes.
Acesso em: 21 jan. 2022.
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As 40 bolsas distribuidas no Rio Grande do Sul, locus desta pesquisa, estdo em 9 IESs.
Sendo elas: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
com 14 (35%) BIClJs; Instituto Federal Farroupilha (IFF) com 7 (17%) BICJs; Universidade de
Caxias do Sul (UCS) com 1 (2,5%) BICJ; Universidade de Cruz Alta (Uergs) com 2 (5%)
BIClJs; Universidade de Santa Cruz do Sul (Unisc) com 2 (5%) BICJs; Universidade do Vale
do Taquari (Univates) com 3 (7,5%) BICJs; Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) com 9 (22,5%) BICJs; Universidade La Salle — Canoas (Unilasalle) com 1 (2,5%)
BIC]J; e Universidade Luterana do Brasil (Ulbra) com 2 (5%) BIClJs.

O CNPq destaca, também, que dentre os critérios da bolsa esté a participagao dos bolsistas
em eventos de inicia¢do cientifica na institui¢ao parceira, ou seja, na Instituicdo de Educagao
Superior, contribuindo para a formacao do bolsista.

Os estudantes que estdo inseridos sdo de responsabilidade das Institui¢cdes de
Educacao Superior — IESs —, assim como as cotas de bolsas de Iniciagcdo Cientifica Junior.
A infraestrutura adequada para as atividades do inicio ao fim da participacdo, orientagoes,
encontros semanais, cuidado com a carga horédria minima para os alunos do Ensino Médio
e transporte para as atividades fora do espago escolar, também sdo de responsabilidade da
IES.

O CNPq destaca a importancia do envolvimento dos professores do Ensino Médio na
execucdo das atividades elaboradas e supervisionadas pelo orientador da pesquisa, conforme
Resolucao Normativa RN/027/2008, (CNPQ, 2008) para auxiliar e colaborar nas diferentes
areas e disciplinas dos componentes curriculares, oportunizando estratégias de estudos e
criando novas problematizagdes e hipoteses dentro do tema de pesquisa.

Ao encontro dos objetivos do CNPq, no que se refere aos bolsistas de iniciagao cientifica
do Ensino Médio e a participacdo deles em projetos de pesquisa, bem como a aproximag¢ao com
a Universidade, estd o referido na Base Nacional Comum Curricular BNCC, que vé esta
participacao como contribui¢ao no envolvimento da escola para a transformacao e formacao do
estudante.

Esta interacdo entre universidade e escola proporciona muitos beneficios aos
estudantes, além da forma de apoio com as bolsas financeiramente, com uma mensalidade
de um ano, podendo ser reajustada anualmente até o término do 3° ano do Ensino Médio. O
estudante tem a oportunidade de participar de producdes cientificas, tecnologicas e
culturais, assim como atividades envolvendo a comunidade cientifica, como seminario,

palestras, anais e exposigdes.
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Para o processo de aprendizagem na formagdo do estudante na iniciagdo cientifica, ¢
essencial que durante este periodo escolar ele tenha a compreensdo do papel da pesquisa sem
ter a necessidade de conhecimento prévio com tal pesquisa, mas agdes que possam promover a
educacao cientifica desde a Educacao Basica.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formagao dos estudantes,
que envolve atividades e estimula projetos de pesquisa, vai, consequentemente, enriquecer a

formagdo académica e para a vida, indo ao encontro da

[...] Dindmica social contemporanea nacional e internacional, marcada especialmente
pelas rapidas transformagdes decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico, impoe
desafios ao Ensino Médio. Para atender as necessidades de formagdo geral,
indispensaveis aos exercicios da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, e
responder a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formagao, a escola
que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com a educagdo integral dos
estudantes e com a construg@o de seu projeto de vida (BRASIL, 2017, p. 464).

A relagdo escolas e institui¢des de pesquisa estdo atuando para o bem comum de uma
nova geracao na pesquisa, como também proporcionando o acesso a Educagdo Superior a
estudantes de escolas publicas. Neste interim, tendo a escola, a universidade e BICJ
participantes em projetos de pesquisa desenvolvidos nas escolas, retomamos o projeto
Biblioteca Viva: Espago de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem, vinculado ao
Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da Universidade La Salle, que teve bolsistas atuantes
em todas as suas fases de desenvolvimento. A contextualizagdo do projeto se faz necessaria
para situar o leitor acerca do contexto no qual os egressos do Ensino Médio, que foram BICJs,
participaram.

Para incentivar os estudantes, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico criou, em 2005, a Resolucdo Normativa RN/025/2005, que tem por finalidade
“despertar a vocacdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes do ensino
fundamental, médio e educagdo profissionalizante da Rede Publica mediante a participagdo em
projetos de pesquisa, orientados por pesquisador qualificado” (CNPq, 2005). A partir desta
resolucdo os estudantes poderiam participar de processos seletivos por meio de editais ou
chamada publica. Esclarece detalhes referentes a bolsas na Resolugao Normativa RN/017/2006,
especificamente sobre as bolsas de estudos nas modalidades de Iniciagao Cientifica, Programas
Institucionais de Iniciagdo Cientifica e Iniciacao Cientifica Junior.

Em relacdo a modalidade especifica para Iniciacdo Cientifica Junior em 2008, a

Resolu¢ao Normativa 027/2008, em seu anexo V, explicita:
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Despertar vocacdo cientifica talentos potenciais entre estudantes do ensino
fundamental, médio e profissional da Rede Publica, mediante sua participagdo em
atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientadas por pesquisador
qualificado, em instituicdes de ensino superior ou institutos/centros de pesquisa
(CNPQ, 2008).

Esta experiéncia proporciona aos estudantes a participagdo em atividades além do
contexto escolar, e os envolve a contribuir com as questdes da sua comunidade e ndo apenas
com as que sdo designadas pelos professores e orientadores.

Como incentivo aos estudantes do Ensino Fundamental ¢ Médio, a partir de 2010, com a
criacdo do Programa Institucional de Inicia¢do Cientifica do Ensino Médio (PIBIC-EM), ¢
oportunizada a participagdo das instituigdes e universidades para oferecerem bolsas de estudos
a estudantes do Ensino Médio. O objetivo ¢ “desenvolver atitudes e habilidades. Sendo assim,
oferece aos estudantes oportunidades de atuarem na pesquisa dentro da Educagdo Basica na
modalidade de iniciagdo cientifica junior com uma bolsa auxilio no valor de R$ 100,00. Esse
valor necessario a educacio cientifica e tecnoldgica dos estudantes.” (CNPq, [2021]). E nesta
dire¢do que se inserem os bolsistas de ICJ no Projeto Biblioteca Viva: Espaco de Apoio ao

Processo de Ensino e de Aprendizagem.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Com a revisao de literatura sobre determinada tematica, em questao aqui os PIBIC-EM,
depara-se com as experiéncias ja vividas por outros pesquisadores em diferentes areas do
conhecimento ou lugares. Com a revisdo ¢ possivel perceber o que se esta estudando sobre
determinado tema e o que ainda temos de estudar, avangar e aprender acerca dele.

Assim, surgem novos resultados ao se analisar e descrever determinado contexto que esta
sendo investigado, assim como novas interpretagdes que ndo sdao “pensadas” num primeiro
momento. S30 as expectativas acerca desta realidade e estas novas descobertas que levam a
novos paradigmas, pois esta compreensdo pode transformar a realidade ou melhorar a
perspectiva do olhar ao novo a ser pesquisado.

Neste interim, insere-se a revisao de literatura aqui proposta, a qual tem como locus de
pesquisa o site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), e Bolsistas de
Iniciagdo Cientifica Junior e bolsistas ICJ como palavras-chave norteadoras. Estas palavras
foram buscadas incluindo os campos titulo, autor e assunto, sem limitar recorte temporal para
a busca. A pesquisa com as palavras-chave supracitadas foi realizada no periodo de 4 a 12 de
maio de 2021.

Foram encontrados 18 trabalhos, sendo 3 teses e 15 dissertagdes. Apds a leitura dos 18
resumos identificou-se que 5 tratavam de pesquisas tendo como sujeitos participantes os
bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior; os demais eram de bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Iniciag¢do Cientifica (IC) e Programa Universidade
para Todos (ProUni), universos esses que ndo sao o do Ensino Médio.

Sendo assim, foram lidos, na integra, os cinco trabalhos diretamente associados com o
interesse central desta pesquisa: Bolsistas de Iniciacdo Cientifica Janior. Entre os cinco
trabalhos, um era tese e quatro dissertagdes. Quatro foram desenvolvidos em Universidades
Federais, a saber: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal de
Sao Carlos (Ufscar), Universidade Federal do Par4 (Ufpa) e Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro (UFRRJ), e um na Universidade Estadual de Maringa (UEM). Na sequéncia
apresenta-se, no Quadro 4, a relagdo dos titulos, autor, ano, tipo e Institui¢do de Educagdo

Superior (IES) em que os trabalhos foram desenvolvidos.
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Quadro 4 — Teses e dissertacdes encontradas

Palavras-chave: “Bolsista (BICJ)” e “Iniciaciao Cientifica Junior”

Autor Titulo/Instituicio Tipo IES Ano
Adr{ang de A IIIICIEIQaO Clgntlﬁco Janior (IQJ): aproximagdes da Tese UFSC 2015
Oliveira educagdo superior com a educagdo basica

Contribui¢des do programa de Iniciagdo Cientifica
André Junior da | Jinior na Universidade Estadual de Londrina (UEL):

Conceicao a formagdo de um habitus adequado ao campo Dissertagdo UEM 2012
cientifico.
Barbara Daniela | A Iniciag@o Cientifica Jinior multidisciplinar como Dissertacio Ufscar
Guedes Rodrigues | facilitadora da alfabetizaggo cientifica. ¢ 2016
Janes Kened Oportunidades de aprender sobre pesquisa na
Rodrigues dos Inicia¢do Cientifica Junior de uma bolsista no Clube | Dissertagdo Ufpa 2011
Santos de Ciéncias da Ufpa.
A pesquisa como elemento motivador para melhoria UFRRJ
Fabio Luis Bezerra pesquis v p Dissertacdo | Institutode | 2013
da aprendizagem. .
Agronomia

Fonte: A autora, com base na busca realizada na BDTD.

A tese intitulada A4 Iniciagdo Cientifica Junior (ICJ): Aproximagdo da educagdo superior
com a educagdo basica, de Adriano de Oliveira, defendida em 2015, teve como objetivo
“Investigar a politica de formacao inicial de pesquisadores na Educacdo Basica com foco no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica Ensino Médio (PIBIC-EM) e suas
recontextualizagdes na pratica dos quatro campi da UFSC e das dez escolas publicas
pesquisadas.” (OLIVEIRA, 2015, p. 35). A tese aborda a formacdo dos pesquisadores da
Educacdo Basica por meio das atividades da Iniciagdo Cientifica Junior. O autor diferencia o
IC, o Pibic e o BICI. Ele apresenta a organizagao de cada um, o histérico da criagcdo das bolsas
de auxilio a pesquisa e o aumento significativo de discentes na Educagdo Superior como
bolsistas.

A bolsa de Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio, segundo Oliveira (2015), é uma
estratégia que contribui para uma educagao de qualidade, superando as desigualdades
econdmicas, sociais e culturais, contribuindo para o acesso a Educacdo Superior dos que foram
bolsistas. O autor traz o foco no ritual de Iniciagdo Cientifica, mostrando as experiéncias
positivas e possibilidades daqueles que ja passaram como BICJs. Oliveira (2015) destaca, ainda,
a aproximagdo entre universidade e escola, considerando os desafios das politicas que

subsidiam esses programas de fomento as pesquisas.
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A dissertagdo intitulada Contribui¢oes do Programa de Inicia¢do Cientifica Junior na
Universidade Estadual de Londrina (UEL): a formag¢do de um habitus adequado ao campo
cientifico, de André Junior da Conceigao, defendida em 2012, teve como objetivo de estudo
“os Programas de Iniciagdo Cientifica Junior ofertados pela Fundagao Araucaria e Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), na Universidade Estadual
de Londrina (UEL)” (CONCEICAO, 2012, p. 13). Os resultados da pesquisa de Conceigdo
(2012) evidenciam: a necessidade do docente na orientacdo no campo cientifico; algumas
desisténcias dos alunos, por timidez; atividades sem ligacdo com a pesquisa ou desencontro
com o orientado; por outro lado, expde alunos que pretendem cursar a Educag¢do Superior
em cursos relacionados ao tema do campo cientifico; participagdo em atividades culturais
na escola; o habito de leitura e comunicacdo; e aprender a se relacionar com situagoes
conflitantes presentes no campo cientifico, o que contribuiu para a formagao de futuros
agentes nesse contexto.

A dissertagdo A Iniciagdo Cientifica Junior multidisciplinar como facilitadora da
Alfabetizagdo cientifica, de Barbara Daniela Guedes Rodrigues, defendida em 2016, objetivou
observar e analisar o processo de alfabetizacdo cientifica como estratégia de ensino e
aprendizagem utilizando espacos formais e informais da escola. A autora identifica como os
alunos sdo selecionados para as bolsas, ou seja, a partir da feira de ciéncias. Apos a selegdo, os
alunos BICJs participam das fases do programa, quando, inicialmente, buscam conhecimento e
trocas sobre os conceitos cientificos. Sdo fornecidas ferramentas e estratégias para os alunos
bolsistas para que possam participar, dentro da area das exatas, das disciplinas de fisica,
matematica, quimica e biologia, fazendo experimentos e manipulando os materiais do
laboratorio, interagindo e fazendo relagdes entre a teoria e a pratica, compreendendo melhor a
utilizagdo dos termos e conceitos. Rodrigues (2016) identificou que a partir das praticas houve
evolucdo dos bolsistas quanto ao crescimento pessoal e ampliacdo dos conhecimentos,
comunica¢do, mudancas de héabitos e atitudes, envolvimento e interesse. Os alunos participaram
de feiras de ciéncias em outros espagos escolares com apresentacao de banners.

Oportunidades de aprender sobre pesquisa na Iniciagdo Cientifica Junior de uma
bolsista no Clube de Ciéncias da Ufpa, dissertagdo de Janes Kened Rodrigues dos Santos
defendida em 2011, apresenta um estudo de caso sobre o processo de ensino e de aprendizagem
de uma estudante bolsista de Inicia¢ao Cientifica Junior no contexto do Clube de Ciéncias da
Universidade Federal do Pard. Como resultados, Santos (2011) identificou as principais
oportunidades de aprendizagem dada aos bolsistas durante o processo e os contextos interativos

que favoreceram compreender como esta experiéncia oportunizou a bolsista dar sentido a
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pesquisa e conceber a natureza da atividade cientifica. A autora também compartilha a
construcdo do seu projeto de investigacao desde o edital de escolha dos sujeitos para participar
do Clube de Ciéncias da Universidade Federal do Paréa até as atividades desenvolvidas pela
bolsista, destacando o crescimento pessoal e experiéncias adquiridas.

A dissertacdo de Fabio Luis Bezerra, defendida em 2013, intitulada 4 pesquisa como
elemento motivador para melhoria da aprendizagem, analisou comparativamente o
desempenho escolar de alunos repetentes do curso Técnico em Agropecuaria do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) — Campus Campo Novo
do Parecis, inseridos em projetos de Iniciagao Cientifica. O autor comparou percepgoes de antes
e depois do processo vivenciado, objetivando identificar a influéncia de tais experiéncias nos
processos de ensino e aprendizagem. Como resultados, Fabio Luis Bezerra (2013) reforca a
importancia do envolvimento dos docentes na pesquisa ndo somente quando estao realizando
seus estudos de Mestrado e Doutorado, mas envolverem os alunos de iniciagdo cientifica na
pesquisa. Apresenta, ainda, o envolvimento na Educacdo Basica, o fazer pedagdgico com a
pesquisa e todos seus principios e fundamentos. O autor identifica que o envolvimento das
familias e docentes proporcionou avangos € o desenvolvimento dos estudantes.

Apos a leitura realizada, na integra, nos cinco trabalhos selecionados para a revisdo da
literatura, bem como as sinteses apresentadas, destaca-se que os resultados dessas pesquisas se
coadunam, fazendo emergir o megatexto que segue dando significado ao ser bolsista de
Iniciacao Cientifica Junior.

Os achados da revisdo de literatura trouxeram as contribui¢cdes da bolsa de Iniciacao
Cientifica Junior, tais como o desenvolvimento de estratégias que contribuem para uma
formagdo de qualidade, mostrando experiéncias positivas e possibilidades para aqueles que ja
passaram como bolsistas.

Como contribui¢des mais recorrentes aos BICJs com relagdo as experiéncias vivenciadas
ao longo dos projetos, destaca-se as possibilidades de partilhas entre eles, professores,
orientadores, na escola e em outros espacos de trocas e interagdes, € o conhecimento sendo
desenvolvido além da sala de aula, bem como a formagdo, a aprendizagem e o crescimento
pessoal durante a caminhada com a pesquisa. Assim, “Os sujeitos, diretamente envolvidos na
ICJ, organizam suas vivéncias quando estdo envolvidos com as atividades da iniciagdo
cientifica” (SANTOS, 2011, p. 36), gerando mais conhecimento e interagindo sobre
determinado tema para que ele possa ser aprimorado e dar oportunidade para a realizagdo de
novas pesquisas. Santos (2011, p. 27) reforga, ainda, a necessidade de pesquisas com o universo

de bolsistas: “E importante realizar pesquisas para conhecer como se processa a ICJ, quais as
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contribui¢des efetivas que este tipo de pratica tem a formagao dos estudantes e que processos
de ensino e aprendizagem tém sido desenvolvidos.”

A Bolsa de Iniciacao Cientifica Junior oportuniza ao estudante dar sentido a pesquisa e
conceber a natureza da atividade cientifica. Mesmo sem ter um conhecimento prévio ou
fundamentos basicos sobre a pesquisa cientifica, a inser¢do como bolsista no Ensino Médio

prospecta novas possibilidades na Educacdo Superior, considerando que, normalmente,

[...] O aluno que chega do ensino médio ndo possui um padrdo cientifico sobre a
pesquisa, tendendo a desenvolver suas atividades apenas com referenciais sobre a
pesquisa escolar, em que comumente sdo realizadas coletas de dados bibliograficos
realizadas em livros ou na internet apresentados dentro de um formato padrdo em que
raramente se apresentam a fonte de onde retiraram as informagdes, “pesquisa”.
Seguindo nesta linha de pensamento da realidade em nossos alunos calouros sobre o
ensino fundamental, o carater cientifico tende a ndo ser abordado ou desenvolvido
pelos mesmos sem uma orientagdo (BEZERRA, 2013, p. 20).

A inser¢do do aluno bolsista a pesquisa, no decorrer do seu desenvolvimento durante o
processo de aprendizagem, ¢ necessdria ser avaliada pelo seu orientador, o que depende, de
acordo com Concei¢do (2012, p. 31), de que a avaliagdo seja realizada com “As equipes
regulares com os estudantes com o objetivo de avaliar o processo de aprendizagem do jovem
no que diz respeito a capacidade de assimilagdo do trabalho de pesquisa cientifica e
tecnologica”. As avaliagdes no decorrer da bolsa e as suas andlises constatam o crescimento ou
0 que ¢ necessario para auxiliar da melhor forma a participagdo dos estudantes e seu
desenvolvimento no contexto da pesquisa como bolsista, para que possa concluir os objetivos
propostos quando do ingresso na iniciagdo cientifica.

A participacdo em projetos fornece ferramentas e estratégias para os alunos bolsistas,
objetivando que eles possam fazer parte assim como criar novos costumes ou aprimorar aqueles ja
existentes em cada um, como o habito da leitura e da comunicagado, aprendendo a se relacionar com
situagdes conflitantes presentes no campo cientifico, fazendo experimentos e manipulando os
materiais do laboratorio, interagindo e fazendo relagdes entre a teoria e a pratica.

Como ferramentas e estratégias para o crescimento da sua formagao, argumenta Concei¢ao
(2012, p. 39) que ha uma “[...] contribui¢do para a formagdo do aluno em comparecimento em
palestras, semindrios, defesas de trabalhos cientificos de grupos de pesquisa, assim como no auxilio
ao seu pesquisador-orientador na execugdo de projetos desenvolvidos no laboratorio.” Além disso,
os bolsistas podem participar em feiras de ci€ncias ou outros eventos que permitem apresentagao

de pesquisas, quer seja na forma de comunicacdes ou de banners.
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O envolvimento desde a Educagdo Basica, em conjunto com a Educagao Superior, o fazer
pedagdgico com a pesquisa e todos seus principios e fundamentos, assim como o envolvimento
da familia neste processo com os estudantes, trazem um desenvolvimento aos estudantes,
auxiliando-os em seus objetivos futuros e nas escolhas de suas profissdes, assim como o
encaminhamento no mercado de trabalho. Por outro lado, existe a desisténcia dos alunos, que,
segundo Bezerra (2013, p. 42), pode se dar pela realizagdo de atividades ndo relacionadas com

a pesquisa ou por timidez.

Pode-se concluir ainda que a dindmica de envolvimento dos estudantes em atividades
de pesquisa no campus precisam ser amadurecidas, partindo-se da revisdo das praticas
desenvolvidas na institui¢do, bem como uma revisdo da jornada diaria destas
atividades de forma que, se desenvolver um trabalho mais efetivo, valorizando a
descoberta ¢ a investigagdo como ferramentas pedagdgicas do dia a dia e ndo
“privilégio” para uns poucos afazeres de pesquisadores. Isto poderia acontecer sem
que houvesse a separacdo dos dois momentos (Ensino/Pesquisa), sem que um ndo
dependa do outro.

Esta construgcdo na Educacdo Basica estimula o aluno a pensar no seu futuro e como
projetar o seu crescimento pessoal e profissional, conforme afirma Santos (2011, p. 38):
“Aprendizagens e percepcdes serdo organizadas internamente e podem influenciar
posicionamentos futuros”. As experiéncias adquiridas na iniciagdo cientifica e na sua formacao
sao oportunidades de aprender sobre a pesquisa e ciéncia desde o Ensino Médio. “Desse modo,
com uma nova concepg¢do do que vem a ser ciéncia, o estudante do ensino médio refletird mais
conscientemente sobre sua definicdo profissional, favorecendo, assim, a uma escolha mais
consciente” (CONCEICAO, 2012, p. 39), contribuindo, também, para o acesso a Educagdo
Superior dos que foram BICJs.

As pesquisas em teses e dissertacdes encontradas na revisao de literatura na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) envolvendo BICJs, sdo recentes € em
pequena quantidade, mostrando um campo que merece ser mais bem explorado.

A partir dos achados supra apresentados, encontramos a convergéncia para as seguintes
categorias: interagdes entre escola, universidade e comunidade, com a necessidade de docentes
na orientacdo no campo cientifico; e desafios das politicas que subsidiam esses programas de
fomento as pesquisas, dando auxilio financeiro as desigualdades econdmicas, sociais e culturais
para alunos que pretendem cursar a Educacao Superior e aprofundarem-se em temas do campo
cientifico estudado. Desse modo, conforme Oliveira (2015, p. 158), “podemos ainda

acrescentar que a bolsa também seria determinante para a permanéncia nas escolas”.
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Oliveira (2015) e Rodrigues (2016) relatam que a modalidade de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica Junior proporciona a articulagdo entre escola, universidade e comunidade. Isso
motiva os estudantes a interagirem mais com os professores e com as pesquisas. O valor da
bolsa, que é de R$ 100,00 ao més, embora irrisério, € significativo para o aluno de Ensino
Meédio da escola publica, pois €, na maioria das vezes, o primeiro ganho deles, o que os motiva
para apostar na iniciacao cientifica, ampliando as oportunidades para o seu futuro, logo podendo

iniciar na Educagao Superior. Nessa dire¢ao, Rodrigues (2016) afirma que

Dentre as modalidades de auxilio a formagdo e pesquisa, o 6rgdo governamental
oferece a modalidade de bolsas de Iniciag@o Cientifica Jinior (ICJ), cuja proposta é
despertar vocagao cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes do ensino
fundamental, médio e profissional da Rede Publica, mediante sua participacdo em
atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientadas por pesquisador
qualificado, em instituigdes de ensino superior ou institutos/centros de pesquisas.
Além do mais, busca-se ampliar a articulag@o entre instituicdes de ensino superior e
de pesquisa e o Ensino Médio ou Educagdo Profissional, oportunizando parceria na
formacao de futuros profissionais; favorecer o aprendizado dos estudantes das escolas
envolvidas em praticas de pesquisas diferenciadas, com vistas a valorizar a formagao
do aluno pesquisador e motivar sua inser¢do no meio cientifico académico; e
incentivar os docentes/pesquisadores de institui¢des de ensino superior e institutos de
pesquisa na aproximagdo com a escola publica como espago de investigagdo e
interven¢do (p. 15-16).

Desta forma, o trabalho em conjunto da Educagdo Basica e da Educagdao Superior
apresenta pontos positivos com base nas leituras realizadas na revisdo de literatura. Os
estudantes estdo sendo beneficiados, principalmente, com o crescimento na sua formacao
pessoal e profissional, um desenvolvimento que vai além da escola, e, apds a conclusdo do
Ensino Médio, conta com a continuagdo da formagdo académica e profissional. Dando
sequéncia a area da Iniciacao Cientifica no ambito do Ensino Médio, apresenta-se a perspectiva

historica e tedrica referente ao campo.
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4 METODOLOGIA

Com o tempo tornamo-nos provavelmente mais maduros, conhecemos mais as
coisas, mas a maneira como trabalhamos nas coisas que sabemos dependerd
sempre do modo como estudamos inicialmente muitas coisas que ndo sabiamos
(ECO, 2007, p. 32).

A escolha da metodologia utilizada na pesquisa tem grande relevancia na qualidade e
continuidade do projeto de investigacao. As condi¢des do pesquisador, a maturidade, o tempo,
o trabalho e a energia dedicados a pesquisa, sdo essenciais para colocar em ordem as ideias
iniciais sobre o tema escolhido para se poder chegar a conclusao esperada.

Mesmo vivenciando na pratica os desafios do método utilizado nesta pesquisa, o
pesquisador pode se mostrar inseguro até o ponto de chegada. Nao se trata somente de resgatar
as memorias j& realizadas anteriormente, mas, sim, reelaborar as experiéncias vivenciadas,
ressignifica-las e reconstrui-las para torna-las 1til ao espago no qual esta inserido.

E neste sentido que se busca por saberes que revelam verdades e vdo além dos
questionamentos prontos; historias inéditas, oportunidades e experiéncias individuais que vao
além de respostas prontas e resultados previsiveis. E preciso interpretacio através do olhar de

cada egresso para se analisar a realidade e adequar-se a ela.

4.1 Contexto do estudo: a historia da Biblioteca Viva e os bolsistas de Iniciacio

Cientifica Junior

O Projeto Biblioteca Viva: Espag¢o de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem foi
desenvolvido em uma Escola Estadual de Porto Alegre/RS, e iniciou em setembro de 2015,
com a coordenagdo da professora doutora Vera Lucia Felicetti. Em junho de 2016 o projeto
se fortaleceu e contou com uma equipe de trabalho: a professora doutora Adriana Pineda
Robayo, o professor doutor Leonidas Roberto Taschetto, Luciana Gongalves Cavalheiro
Morel, alunos do Programa de P6s-Graduagdo em educagdo do Centro Universitario La Salle
— Unilasalle'® — doutorandos e mestrandos, assim como sete'* bolsistas de Inicia¢do Cientifica

Janior. Além da equipe, um banco privado financiou a compra do mobiliario para a biblioteca.

13 Atual Universidade La Salle.

!4 Este quantitativo representa a participagdo de 2016 a 2021, distribuidos em permanéncias diferentes ao longo
dos anos, ou seja, bolsistas que atuaram trés anos, outros dois ou um ano, dependendo do ano escolar em que se
encontravam.
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Neste contexto, o objetivo geral do projeto era “Transformar o espaco da biblioteca em
um ambiente dinamico de busca e (re)construcao de conhecimento através da revitalizacao do
espaco fisico e do desenvolvimento de atividades de leitura e pesquisa contributivas no processo
de ensino e aprendizagem” (FELICETTI, 2015, p. 7). Para incentivar a leitura e proporcionar
um espago de pesquisa e leitura para toda a comunidade escolar.

Com a parceria de docentes e discentes do Programa de P6s-Graduagdo em Educagio, o
projeto justificou-se em apoio a escola, associando atividades educacionais de incentivo a
leitura e pesquisa nas diferentes areas do conhecimento, apoiando o educador e a educagao,
transformando a biblioteca em um espago mais dindmico, contribuindo para o crescimento € o
enriquecimento do estudante em seu processo de aprendizagem.

Incentivado pela importancia e pratica da leitura, “uma vez que ler ensina tanto a ler
quanto a escrever”’, conforme Felicetti (2015, p. 7), € um espago estruturado, organizado e
acolhedor que proporciona ao estudante maior eficacia para assimilar e compreender o que esta
sendo estudado, ou mesmo para uma leitura prazerosa, assim como o acesso a diferentes obras

literarias para pesquisa, o que fara a diferenga nos processos de ensino e de aprendizagem.

A biblioteca necessita ser um espago capaz de proporcionar o desenvolvimento de tal
pratica, quer seja através de atividades organizadas pelos docentes, bem como pelos
responsaveis pela biblioteca. Atividades de leitura e orientagdo para a mesma, bem
como a realizagdo de pesquisas em livros didaticos e paradidaticos podem ser
proporcionadas na e pela biblioteca. O Sarau Literario, por exemplo, por meio da
leitura de contos, causos, cronicas, lendas, musicas, danga e teatros, objetiva estimular
e desenvolver na comunidade escolar, o crescimento e enriquecimento do processo de
ensino e aprendizagem em todas as areas do conhecimento (FELICETTI, 2015, p. 7).

Deste modo, a biblioteca, assim como seu acervo, pode ser utilizada ndo somente por
todos os estudantes e professores, mas, também, pela comunidade escolar, sendo recebidos em
um ambiente acolhedor, atrativo e aconchegante, proporcionando momentos de leitura e
pesquisa. Assim, o projeto teve trés fases que o fundamentaram.

Para a revitalizagdo do espago, marcada pela primeira fase, houve a limpeza da biblioteca,
que se encontrava em um espago de uma sala de aula. Foram retirados objetos e equipamentos
que nao faziam parte do espago, tais como cadeiras e carteiras quebradas, foi feita a limpeza
das vidracas e assoalho, a pintura da sala, consertos elétricos e a organizagao dos livros por area
de conhecimento. Nesta fase foi adquirido novo mobiliario com a verba do banco apoiador:
prateleiras de aco, armario, guarda-volume, bi cantos, impressora, computador, leitor de codigo

de barras, sofa, dois pufes e uma escrivaninha.
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Na segunda fase iniciou-se a restaura¢ao do acervo e a organizacao dos livros novos, com
o auxilio da bibliotecaria da 1* Coordenadoria de Ensino (CRE), responsavel pelas bibliotecas
das escolas estaduais, de acordo com o Manual da Coordenadoria disponibilizado.

Na terceira fase, que ocorreu concomitante a primeira ¢ segunda, desenvolveu-se as
atividades educacionais com orientagdo e incentivo a leitura e a pesquisa. Os objetivos

especificos foram:

Divulgar as diversas obras literarias e técnico cientifico da biblioteca; Proporcionar
melhor assessoria informacional acerca do acervo da biblioteca; Fortalecer,
enriquecer ¢ complementar os processos pedagdgicos, através da articulagdo de
atividades ludicas pedagdgicas associadas a hora do conto; Articular a hora do conto
a introducdo da lingua espanhola e inglesa com profissionais nativos em cada idioma;
Fortalecer a relagdo entre Educacdo Basica e Pos-graduacio através de trabalho
conjunto entre ambos as comunidades educativas; Proporcionar formagdo continuada
aos docentes da Escola Estadual, voltada as atividades educacionais de orientagdo e
incentivo a leitura; Apoiar o professor no processo de ensino e aprendizagem
(FELICETT]I, 2015, p. 8).

O desenvolvimento de atividades de incentivo a leitura e pesquisa, no ambito do Projeto
Biblioteca Viva, incluiu oficinas de formagao pedagdgica, sarau literario e hora do conto para
professores e alunos da escola.

Participaram durante o processo desta pesquisa: a coordenadora do projeto, auxiliar da
biblioteca, funcionaria da escola, bolsistas de Iniciacdo Cientifica Junior com bolsa CNPq,
doutora Adriana Pineda Robayo, que ministrou a hora do conto em Espanhol, alunos de
Mestrado e Doutorado do Programa de Pos-Graduagao, professoras regentes da escola, direcao
e convidados externos.

O espago fisico da biblioteca mudou para um espaco mais amplo, arejado e limpo,
diferente do anterior disponibilizado na escola. Este novo espago possibilitou que a fase trés
fosse intensificada, aumentando a participacao dos bolsistas de inicia¢do cientifica na hora do

conto ali desenvolvida.

4.2 A questao e os objetivos da pesquisa

Uma pesquisa cientifica orienta-se pelo problema de pesquisa e por seus objetivos, geral
e especificos. Neste sentido, a questdo central da nossa pesquisa constitui-se em: Como se
configuram as contribuic¢des (ou ndo) do programa de Iniciagao Cientifica Junior na vida escolar

de egressos do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto Alegre?
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O objetivo geral foi delineado do seguinte modo: Analisar como se configuram as
contribui¢des (ou ndo) do programa de Iniciagdo Cientifica Jinior na vida de egressos do Ensino
Médio de uma escola estadual de Porto Alegre.

Os objetivos especificos da pesquisa estao foram redigidos da seguinte forma:

a) Caracterizar o perfil sociodemografico do egresso bolsistas de BICJ;

b) Descrever as experiéncias como BICJ vivenciadas no decorrer do Ensino Médio
e do projeto;

¢) Identificar as contribui¢cdes do programa de Inicia¢do Cientifica Junior na vida
de egressos de Ensino Médio;

d) Identificar fatores relacionados ou ndo com o ingresso para a continuagao apos

o Ensino Médio na Educacao Superior;

4.3 Abordagem de pesquisa

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, caracterizada por sua evolugdo e progresso
entre teoria e pratica. Conforme Chizzotti (2006, p. 48), “[...] a evolugdo da pesquisa
qualitativa esta marcada por rupturas mais que por progressao cumulativa, obriga tensdes
teoricas subjacentes cada vez mais inovadoras que a distanciam de teorias, praticas e
estratégias Uinicas de pesquisa”.

Como técnica da coleta de dados utilizamos entrevistas semiestruturadas, realizadas com
os BICJs que foram alunos do Ensino Médio, agora egressos dele, e que participaram do projeto
Biblioteca Viva: Espag¢o de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem desenvolvido em
uma escola da rede Estadual do Rio Grande do Sul na cidade de Porto Alegre. Esta técnica de
entrevista d4 a possibilidade de fornecer, segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 65), uma “descri¢ao
detalhada” que vai além das respostas prontas, com reflexdes a respeito do que se passou,
muitas vezes inimaginavel, com surpresas, lembrancas e memorias importantes ou que surgem,
e, ainda, novas questdes que vao sendo destacadas como importantes sobre a participagao de

BIClJs.

A entrevista qualitativa, pois, fornece os dados basicos para o desenvolvimento e a
compreensdo das relagdes entre os atores sociais e sua situagdo. O objetivo € uma
compreensdo detalhada das crengas, atitudes, valores e motivagdes, em relacdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos (BAUER; GASKELL,
2002, p. 65).
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A entrevista aqui delineada estd inserida em um estudo de caso. Este vai proporcionar um
aprofundamento as indagacdes acerca da tematica de pesquisa em tela: Como se configuram as
contribuig¢des (ou ndo) do programa de Iniciagdo Cientifica Junior na vida escolar de egressos
do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto Alegre? Porquanto, “O estudo de caso ¢
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a
permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os
outros tipos de delineamentos considerados” (GIL, 2008, p. 57).

Desta forma, esta pesquisa, caracterizada como estudo de caso, ocupa-se em analisar
como se configuram as contribui¢des (ou nao) do programa de Iniciacdo Cientifica Junior na
vida escolar de egressos do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto Alegre. Segundo Gil

(2008, p. 58):

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propositos, tais como:
a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
descrever a situag@o do contexto em que esta sendo feita determinada investigagdo; e
c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situa¢des muito
complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e experimentos.

O método de estudo de caso pode proporcionar um aprofundamento no entendimento da
tematica aqui estudada; além disso, o estudo de caso estd em sintonia com a técnica de entrevista
semiestruturada pela qual formar-se-a o corpus que teve a Andlise Textual Discursiva (ATD)

como base de analise.

4.4 A instituicdo participante e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Porto Alegre, com egressos de uma escola da
rede estadual que foram BICJs. A entrevista foi prospectada com sete egressos que foram
BIClJs, mas de dois deles o contato ndo era mais o mesmo nos registros da Secretaria da escola.
O critério de exclusdo deu-se para os egressos do Ensino Médio que nao foram bolsistas de
Iniciacao Cientifica de 2017 a 2019 na escola na qual o Projeto Biblioteca Viva: Um Espago de
Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem foi desenvolvido.

O convite aos estudantes, ex-bolsistas que terminaram seu Ensino Médio na escola, foi
realizado apos a liberagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)"*, sendo disponibilizado aos

egressos ja convidados presencialmente, contendo o termo de autorizacdo (Termo de

5 parecer de autorizagdo CAAE: 58880222.4.0000.5307
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos egressos maiores de idade —
Apéndice). Com relagdo aos gastos desta pesquisa, o custo foi de R$ 200,00, pois a entrevista
foi realizada na escola e o valor corresponde a todas as despesas, tais como o transporte dos
egressos, o qual foi ressarcido, € um lanche oferecido a cada um.

No encontro com cada egresso, de forma presencial, foi realizada a apresentagao do tema
da pesquisa, objetivos, solicitagdo de autorizagao e assinatura caso seja aceito pelo participante,
tudo no dia da entrevista com cada egresso. A coleta de dados foi realizada com os cinco
egressos BICJs, individualmente e de forma presencial, no periodo de julho a setembro.
Ocorreu, também, apos, alguns encontros para relatarem suas novidades e lembrangas que, em
um primeiro momento, ndo tinham sido resgatadas.

As cinco entrevistas semiestruturadas aconteceram no proprio local do projeto na escola.
O encontro com cada egresso foi realizado na biblioteca da escola. As entrevistas foram
gravadas em audio e, posteriormente, transcritas, de acordo com os critérios supramencionados,
estabelecendo, assim, uma investiga¢ao mais detalhada sobre a participacdo como Bolsistas de
Iniciacdo Cientifica Junior. O anonimato e a confidencialidade do egresso entrevistado foram
mantidos e os excertos de suas falas sdo identificados como: o egresso para o sexo masculino e
a egressa para o sexo feminino, utilizando a numeragdo de 1 a 5 na ordem das entrevistas, e
suas falas serdo identificadas em italico.

Quanto as entrevistas semiestruturadas, o Unico risco que o participante correu, além de
ndo se sentir confortdvel para responder algumas perguntas, foi o tempo de aplicagdo do
instrumento (que varia de participante para participante). Nao houve dificuldade de
disponibilidade de horario dos participantes da pesquisa ou algum impedimento para ser parte
da entrevista. Esta pesquisa, portanto, apresenta risco minimo aos participantes, mesmo nao
tendo beneficios diretos a eles. Indiretamente, o participante contribuiu para a compreensao que
permeia a sua participagdo como BICJ, o que ¢ relevante para a producdo de conhecimento
nesta area. Todo egresso recebeu a devolutiva da pesquisa via e-mail para que possa ter, na

integra, a pesquisa realizada.

4.5 As entrevistas

Foi realizada uma entrevista piloto com uma das egressas de modo a validar o roteiro de

questdes a ser usado na entrevista. Esse piloto contribuiu com a melhoria estrutural das questdes

que foram aplicadas durante a entrevista semiestruturada.
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As questdes da entrevista piloto foram elaboradas na disciplina eletiva nomeada de
seminario tematico Andlisis Cientifico en Educacion: Reflexion y Prdctica, do Programa de
Pos-Graduagao em Educagdo da Universidade La Salle — Canoas-RS, Brasil —, que ocorreu de
forma internacional em parceria com a Universidad del Atlantico — Colombia —, que objetivava
fazer um ensaio de analise com o corpus decorrente da entrevista piloto, na qual se constatou a
importancia da elaboracdo das questdes tendo em mente os objetivos do projeto de pesquisa.

Do piloto observou-se que no processo da construcao das questdes a ordem de perguntas
deve seguir um roteiro claro e objetivo; um roteiro que permita, de fato, responder aos objetivos
a que se propde a entrevista. Percebeu-se no piloto, em conjunto com as docentes do seminario,
que as questoes, da forma como estavam construidas, ndo responderam com eficacia ao objetivo
da pesquisa. Sendo assim, foi necessaria a sua reformulacgdo.

Para isso, retomou-se os objetivos, a revisdo da literatura e a teoria concernente aos BICJs,

construindo-se o roteiro de entrevista semiestruturada que consta no Quadro 5.

Quadro 5 — Perfil do egresso BICJ

Nome: Caracterizar o perfil sociodemografico
Idade: do egresso bolsistas BICJ

Sexo:

Naturalidade:

Ano(s) em que foi bolsista?

Sempre estudou em escola publica?

Estuda atualmente? Em qual curso?

Esta trabalhando? Se sim, qual seu trabalho?

1) Como ficou sabendo do projeto e como foi o ingresso como BICJ?
2) Como era a interacdo entre os BICJs, com os professores e demais | Contextualizagdo geral do BICJ

pessoas que perpassaram no seu dia a dia do projeto? Descrever as experiéncias como BICJ
3) Como sua familia viu a sua participa¢do no projeto? vivenciadas no decorrer do Ensino
4) Caso tenha desistido do projeto, qual foi o motivo? Meédio e do projeto

5) Como avalia a sua experiéncia como BICJ?

6) Quais experiéncias externas a escola vocés experienciaram no
projeto?

7) Quais fungdes exerceu nas atividades do projeto como BICJ, e
como foram?

8) Quanto tempo por semana participava do projeto?

9) Como foi associar as atividades do projeto com as atividades da
sala de aula?

10) Quais as dificuldades que encontrou na participagdo como BICJ?

11) Como foi o processo de orientagdo feito pelo professor(es) da | Identificar fatores relacionados ou ndo
universidade? com o ingresso para a continuagao apos
12) Em que medida a participagdo como BICJ influenciou sua decis@o | o Ensino Médio na Educagao Superior
de continuar os estudos e/ou fazer a Educagdo Superior?

Fonte: A autora, 2022.
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4.6 Técnica de analise dos dados

Para a andlise de dados optou-se pelo método da andlise textual discursiva, uma
abordagem de andlise que se apoia, de um lado, em dados produzidos a partir de um
determinado texto, e, de outro, nos significados atribuidos pelo autor na interpretagdo desse
material (MORAES; GALIAZZI, 2006).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2006), a andlise textual discursiva inicia com um
processo de unitarizacdo, em que os textos sdo organizados segundo suas unidades de
significado. Essa etapa deve ser feita com envolvimento do pesquisador, atribuindo intensidade
e profundidade a interpretacdo dos dados. Na segunda etapa articulam-se as unidades de
significado, agrupando-as em categorias que buscam apresentar uma compreensdo sobre o
fenomeno que esta sendo investigado.

Nessa perspectiva, o primeiro passo para a analise de dados foi a técnica da entrevista
semiestruturada com os participantes e a transcri¢do das mesmas. Esse material foi organizado
em planilha, separada pelas 13 questdes identificando os egressos. Vale destacar que no
decorrer das entrevistas surgiram assuntos que ndo estavam demarcados pelas perguntas, mas
que fizeram parte do dia a dia do projeto.

Com o material organizado iniciou-se a analise dos textos por meio de uma articulagdo
entre as informacgdes fornecidas pelos relatos dos participantes da pesquisa e a interpretagao da
pesquisadora, que acompanhou de perto o desenvolvimento do projeto. Seguindo o exemplo de
uma artesda, a Analise Textual Discursiva vai costurando pouco a pouco entre a razdo e a
sensibilidade dos envolvidos, transitando entre estes caminhos para ndo perder a riqueza dos
detalhes e ndo influenciar nem romantizar o que se encontra entre uma costura e outra, pois
temos a chance de recomecar sempre que necessario.

Durante todo o processo houve um movimento de retorno aos objetivos da pesquisa para
nao perder de vista o que precisa ser analisado nos dados. Mesmo assim, durante a compreensao
do fendmeno, por meio da analise textual discursiva, podem emergir elementos que ndo eram
esperados, especialmente com as questdes que surgiram espontaneamente no decorrer das
entrevistas.

A andlise perpassa por um processo de desconstrucao e constru¢do que permite examinar as
informagdes constituida do corpus, passando pela unitarizacdo, categorizacdo, descri¢do,
interpretacdo e argumentagdo (MORAES; GALIAZZI, 2016). Cada um destes passos ¢ de grande

importancia para o processo de andlise, e, como diz o Eco (2012) esse processo deve ser divertido.
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Para a construcao da unitarizagdo ¢ preciso fragmentar o texto, ou seja, fazer recortes em
um movimento de desconstrug¢do que possibilita a percep¢ao das unidades de significados e de
relagdes. Esse processo exige muita leitura, atengdo e entrega do pesquisador. Conforme

Moraes (2003, p. 195),

A fragmentagdo dos textos ¢ concretizada por uma ou mais leituras,
identificando-se e codificando-se cada fragmento destacado, resultando dai as
unidades de analise. Cada unidade constitui um elemento de significado
referente ao fendmeno que estd sendo investigado.

Nesse movimento de aproximagdo com os dados foi construido, em um primeiro
momento, como um exercicio da escrita, um grande texto situando os relatos dos participantes
conforme a ordem cronoldgica dos fatos ocorridos no periodo do projeto, e identificando as
respostas que mais se aproximavam dos objetivos da pesquisa.

A partir deste texto elaborou-se uma nova planilha, na qual os dados foram organizados
e as novas ideias foram demarcadas por meio da estratégia de identificar com cores significados
semelhantes. A fragmentag¢do do texto e o processo de organizacdo das ideias resultaram na
emergéncia de unidades de significado, formando um titulo para as mesmas que comunicam
ideias semelhantes.

Esta desorganizagdo do texto causa alguns desconfortos, o que leva a um exercicio de
novos pensamentos, sentidos e tomadas de decisdo, pois sdo interpretagdes diferentes e novas
compreensdes. Surge um ciclo de desconstrucdo e construcdo, e cada leitura resulta em uma
ampliacao das percepgoes e no aprofundamento das compreensoes, o que exige certo desapego
de algumas ideias iniciais.

As categorias vao emergindo apds reunirem as unidades de significados semelhantes.
Conforme Moraes (2003, p. 197), “a categorizagdo ¢ um processo de comparagdo constante
entre as unidades definidas no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos
semelhantes”.

Neste conjunto de unidades que se formam, constituiu-se categorias em uma nova ordem.
Estas “categorias sdo deduzidas das teorias que servem de fundamento para a pesquisa”
conforme Moraes (2003, p. 197). Apds a sistematizacdo das categorias, de acordo com as
indicacdes de Moraes (2003), portanto, iniciou-se a etapa da teorizacdo. Nesta etapa devem ser
estabelecidas relagdes entre as interpretacdes da pesquisadora e as referéncias teodricas do
estudo, para aprofundar a compreensao do fendmeno e atender, da melhor forma possivel, os
objetivos propostos por esta pesquisa. O resultado do processo de analise e interpretacao dos

dados sera apresentado no capitulo seguinte.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentam-se os resultados da analise empreendida ao corpus, sendo
realizada a partir de um exercicio de interpretacdo das transcri¢des das entrevistas com os
participantes da pesquisa.

O capitulo esta subdividido em quatro partes, que correspondem aos objetivos especificos
deste estudo. Dessa forma, na primeira parte do capitulo, os participantes da pesquisa sdao
caracterizados de acordo com seu perfil sociodemografico. A segunda parte descreve as
experiéncias dos bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior no decorrer do projeto mediante a
categoria ‘Experiéncias formativas’. A terceira identifica as contribui¢des desse programa em
na vida dos egressos por intermédio da categoria ‘Vivéncias transformadoras’, que compreende
duas subcategorias: ‘Transformacdo do olhar sobre si mesmo’ e ‘Transformagdo social’. A
quarta e ultima parte identifica os fatores relacionados ao projeto que contribuiram (ou nao)
para a continuacao dos estudos apds o Ensino Médio por meio da categoria ‘Construcdo de um

projeto de vida’.

5.1 Caracterizacgao dos participantes

Os cinco egressos participantes da pesquisa compareceram nos dias marcados, na escola,
para as entrevistas. Os egressos tém idade entre 20 e 22 anos. Quanto ao sexo'®, um ¢ do sexo
masculino e quatro do feminino. Quanto a naturalidade, todos sdo naturais do municipio de
Porto Alegre/RS. Quanto ao ano em que os egressos participaram como bolsistas na escola, foi
entre os anos de 2016 e 2019, e referente a pergunta se estudaram em escola publica, os egressos
sempre foram estudantes de escola publica, e dentre eles um esteve todo periodo escolar na
mesma escola onde participou como bolsista. Dentre os egressos, na questdo se estdo
trabalhando, dois deles ndo trabalham e trés egressas trabalham.

Quanto a continuagao dos estudos, trés estdo na Educacao Superior, sendo os cursos de
Biotecnologia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Ciéncias Contéabeis na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos) e Fisioterapia no Complexo de Ensino
Superior de Cachoeirinha (Cesuca); uma egressa concluiu o curso de técnico em Nutri¢do na

Escola Estadual de Educagao Profissional em Satde no Hospital de Clinicas de Porto Alegre

16 Para identificacdo dos entrevistados sera utilizada: o egresso para o sexo masculino e a egressa para o sexo
feminino.
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(EPS); somente uma ndo continuou os estudos apds a conclusdo do Ensino Médio, justificando
que, apos o término, preferiu descansar, mas que pretende retornar aos estudos e fara o exame

vestibular neste final do ano.

5.2 Experiéncias formativas

Na analise das entrevistas foi possivel observar que a vivéncia no projeto Biblioteca Viva:
um Espago de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem, proporcionou aos participantes
da pesquisa experiéncias formativas, tais como trabalho em equipe, aprendizagem colaborativa,

protagonismo, desenvolvimento da autonomia e interagdes, conforme ilustrado na Figura 6.

Figura 6 — Experiéncias formativas

Protagonismo

Aprendizagem

A Autonomia
Colaborativa

Experiéncias
formativas

« Trabalho em
Interagao

Equipe

Fonte: A autora, 2022.

As experiéncias vivenciadas pelos bolsistas durante o projeto se entrelacam com as
vivenciadas no contexto da escola, quer seja dentro ou fora da sala de aula. Estes bolsistas que,
no periodo do projeto estavam na adolescéncia, com seus medos, anseios, timidez e conflitos
internos, proprios dessa etapa do desenvolvimento, passaram a lidar com tais sentimentos com
maior naturalidade, mostrando o quao positivo pode ser, nesta fase da vida, o envolvimento dos

estudantes em experiéncias escolares.
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Os relatos dos participantes evidenciam um amadurecimento durante o periodo em que
atuaram como bolsistas. Essa experiéncia os colocou como sujeitos centrais do projeto, ou seja,
protagonistas, entendendo o seu papel para, consequentemente, atingir seus objetivos; uma
evolugdo na autonomia para gerenciar seu tempo, escolhas e as multiplas tarefas no decorrer do
projeto, dedicando-se com mais afinco aos estudos para conclusdo do Ensino Médio.

Duas caracteristicas foram marcantes aos egressos. Eles tornaram-se parte de um grupo,
com regras, € passaram a compartilhar valores, costumes e aprendizagens em cada momento
vivido. Este convivio contribui no desenvolvimento desses estudantes por meio da interagao
entre eles e demais participantes do projeto. As multiplas experiéncias vivenciadas durante o
projeto possibilitaram crescimento aos bolsistas tanto em suas atribuigdes estudantis quanto no
ambito pessoal.

A interacdo entre os alunos permite um intercdmbio rico para a aprendizagem, € isso
ocorreu em todos 0s momentos em que conviveram no projeto. A troca de ideias, de opinides e
de saberes permite um entrar no processo de desenvolvimento intelectual do outro, o que
possibilita questionar e reelaborar seu pensamento, compartilhando com o outro ¢ ampliando a
capacidade de argumentagdo, e, por consequéncia, a aprendizagem na dindmica ativa e
interativa em todo o desenvolvimento do projeto. A segunda competéncia geral da BNCC

apresenta que o estudante deve

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andalise critica, a imaginag@o e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (BRASIL, 2017, p. 9).

O comprometimento dos egressos no projeto, enquanto estudantes, sucedeu por
intermédio da interagdo com seus pares € com outros sujeitos, que eles tiveram a oportunidade
de conhecer e trabalhar junto em atividades fora da escola, por exemplo, a Feira de Iniciagdo
Cientifica na Universidade La Salle — Unilasalle —, onde interagiram com estudantes de
Graduacdo, professores de Graduagdo e avaliadores, que os questionaram sobre o trabalho
proposto. Nesta dire¢do, a interagdo com diferentes sujeitos estd alinhada com o proposto na
BNCC, que traz “o compromisso de promover a aprendizagem colaborativa, desenvolvendo
nos estudantes a capacidade de trabalharem em equipe e aprenderem com seus pares” (BRASIL,

2017, p. 465).
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A partir da aprendizagem colaborativa entre egressos € 0s seus pares, houve também um
enriquecimento na forma de pensar, se organizar e resolver os problemas. E mais que uma
técnica de trabalho em equipe; ¢ uma forma de interagdo e valorizacdo dos egressos no
individual e no coletivo, como relata Damiani (2008, p. 217): “atingem significados e
representacdes comuns, possivelmente mais complexos e ricos do que aqueles elaborados
individualmente”. Mostra-se, assim, um avango nos beneficios, como: a identificacdo das
competéncias, a interacdo do conhecimento e aprendizagens, a motivacao, a comunicagao, 0
protagonismo nas ag¢des e a transforma¢do da autonomia, tornando-os responsdveis pela
confianga, aumento da criatividade e realizagdo positiva do projeto. Continua Damiani (2008,
p. 222): “estimular seus estudantes a trabalhar em grupo quanto fornecer-lhes um modelo
interativo que leve ao compartilhamento de idéias™.

Houve, ainda, cooperagio e interagdo com o grupo de pesquisa Geres!’, que atua em
atividades intercaladas com os egressos durante as fases de organizag¢ao do projeto Biblioteca
Viva: um Espago de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem, com a presenga de doutores
da Universidade e convidados, alunos bolsistas de Graduacao, professores da Graduacao e
alunos de Doutorado e Mestrado da Universidade La Salle, interagindo dentro das atividades
na escola e na universidade, como na hora do conto, apresentacdes em eventos € a construgao
de resumos, teatro, entre outros.

A troca e o companheirismo entre os bolsistas atuantes no projeto mostrou-se nas palavras
mais utilizadas em seus depoimentos na entrevista, que afirmaram ser muito boa, unidos, que
trabalharam em equipe, desenvolveram vinculo afetivo, que foi divertido, que fortaleceram a
amizade, a parceria, em um ambiente tranquilo. Eles descreveram o ambiente criado durante os
dias na biblioteca como um espago de trabalho em equipe, em que todos se ajudavam,
respeitando as habilidades de cada um e suas necessidades naquele momento. Isso estd em

sintonia com o que descreve a BNCC nas competéncias gerais de nimero nove:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL 2017, p. 10)

17 Grupo de Estudos Relacionados aos Estudantes — coordenado pela docente doutora Vera Lucia Felicetti. Os
objetivos das pesquisas, realizadas no &mbito do Geres, estdo direcionados a analisar diferentes perspectivas que
envolvem o estudante, quer sejam elas voltadas a aprendizagem, ao comprometimento do estudante, sua
permanéncia no contexto escolar, entre outros aspectos que perpassam a sua formagéo em todos os componentes
curriculares e graus educacionais. Este grupo de pesquisa esta vinculado a Universidade La Salle, no Programa
de Poés-Graduacao em Educacdo — Linha de Pesquisa: Formacao de professores, teorias e praticas educativas.
Disponivel em: http://pesquisageres.blogspot.com/. Acesso em: 4 out. 2022.
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Pode-se compreender que os participantes da pesquisa desenvolveram um vinculo de
amizade e parceria entre os que ali estavam e também com aqueles que circulavam em horarios
alternativos, como os funcionarios, professores e turmas de alunos de anos diferentes nas quais
eles interagiam. Este vinculo também deu liberdade para os egressos, enquanto bolsistas na
escola, entrarem em outros espacos além das salas de aulas, tais como a sala da impressao, a
sala de professores, dos funcionarios, a Secretaria, entre outros que os demais alunos ndo tinham
acesso.

Isso pode ser observado na fala do egresso 1: eu gostava do ambiente. Fomos sempre
todos unidos. Também éramos muito parceiros. Entdo ndo tinha essa: so um, so o outro, era
uma equipe, em conjunto, mostrando, assim, o esforco ¢ a dedicagdo de cada um. A importancia
desta parceria levou os egressos a respeitarem-se € se relacionarem com cada um de forma
gentil. Tornava-se, portanto, uma maneira de expandir e obter um crescimento em suas proprias
caracteristicas pessoais, como potencializar e superar suas dificuldades. Levavam estas
melhorias para além do projeto, como expde a egressa 3: foi uma interagdo muito boa e
tranquila, onde aprendi a me relacionar melhor com pessoas e a trabalhar em equipe.

Dentre os relatos ficou marcado entre os envolvidos as conversas de temas variados, como
escola, passeios e brincadeiras. Ficaram marcadas, também, para todos, as tardes que passaram
na biblioteca e as musicas que gostavam de ouvir na radio Mix'®: a coordenadora permitia
ouvir musica quando estavamos realizando trabalhos técnicos, tais como a colagem das
informagoes catalograficas nos livros. Isso tornava o ambiente agradavel e leve, criando um
vinculo bem grande (Egressa 2), sempre juntos € como se o tempo deixasse de existir. Assim,
a egressa 2 continua sua fala: sempre que a gente podia ficar junto, trabalhando junto aqui, a
gente conversava bastante, a gente escutava musica, entdo era a trilha sonora da nossa tarde,
era escutar a Mix. Entre conversas, ouvir musica, dar boas risadas, ndo éramos pressionados,
sabiamos o que tinha de fazer, relata ela. Observa-se, aqui, que eles tinham responsabilidades,
sabiam o que tinham de fazer, tinham autonomia para gerir o tempo ¢ a dinamica nas tarefas.

Os bolsistas cumpriram suas fungdes nas trés fases do projeto Biblioteca Viva: um Espa¢o
de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem. A primeira, que correspondeu a preparagao
do ambiente para ficar um espaco digno de aprendizagem, separar objetos e livros e descartar
materiais ndo adequados ao espaco. A segunda foi voltada a restauracao dos livros ja existentes
na biblioteca, organizagdo do novo seu espacgo e atividades educacionais de incentivo a leitura

e a pesquisa. A terceira fase foi marcada pelas atividades da hora do conto, e aconteceu

18 Uma rede de radio brasileira com género musical pop, adulto contemporaneo, rock, hip hop e rap.
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concomitantemente as duas primeiras, porém, antes da organiza¢do do espaco as atividades
aconteciam nas salas de aula. Nesta fase houve a continuacao do registro dos livros antigos e
novos no sistema PHL e das atividades educacionais com os estudantes dos anos iniciais. Em
cada fase os bolsistas ficaram encarregados de determinadas atividades na biblioteca, como sera
mencionado no decorrer do texto.

O espaco a ser utilizado como biblioteca dentro da escola era fechado, como ja foi
mencionado anteriormente. Era um espago lembrado pelo acimulo de objetos, como pa de obra,
mimedgrafo, armarios velhos ou estragados e materiais de professores que ja ndo estavam mais
na escola; um local imido e contaminado pelos cupins, sem a devida limpeza, com livros
desorganizados, sujos e sem acesso para os alunos. Isto ¢ lembrado pelo egresso 1, que
menciona, com razao, quando fala que, inicialmente, o que a gente tinha era uma, era um...
era um ambiente cadtico, um ambiente sujo, muito sujo, mas completamente desorganizado.
Os livros estavam completamente misturados, onde nao tinha condi¢des de nenhum professor
ter interesse de levar seus alunos ou mesmo ir buscar por um titulo de livro.

Para iniciar as atividades foi realizada, primeiramente, a limpeza do espago pela
coordenadora do projeto junto a funciondria da biblioteca. O primeiro passo que a gente deu
para comegar a restaurar o ambiente foi tentar organizar os livros, com o descarte dos que
apresentavam algum tipo de problema; no comego foram muitos livros, sim, mas depois a gente
conseguiu separar esses livros, diz a egressa 2. A professora da Universidade La Salle,
responsdvel pelo projeto, separaram as categorias dos livros de acordo com o manual
desenvolvido pela Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC, 2014). Elas foram na Secretaria
de Educacao varias vezes para orientacao junto a bibliotecaria da Secretaria. Os livros que ndo
continham todas as paginas, com folhas rasgadas, sem a possibilidade de conserto, ou por conta
dos cupins, eram registrados no livro de descarte. O egresso 1, entdo, relata: foi um trabalho
manual que a gente fazia, pegando os livros, retirando as partes sujas deles e colocando de
novo aquelas fitinhas atras deles para identificar posteriormente. Além disso, a egressa 2 relata

que:

Teve muitos livros, que ja antes da gente entrar estavam muito deteriorados, que os
cupins tomavam conta. Entdo, alguns livros para ndo estragar os demais, eles eram
descartados, quando eles estavam minados de cupim, ou livros muito velhos mesmo.
Rasgados que ja ocorreram também, que ndo tinha como fazer a leitura daquele livro
e do aluno fazer aproveitamento. Eles eram separados para descarte.

Esta preparagdo do espaco da biblioteca, que a transformou em um ambiente limpo e

adequado, deu mais visibilidade ao local e gerou interesse dos que passavam por ali. Na Figura
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7, enviada pela egressa 2, ¢ possivel ver o inicio da classificacdo para que eles pudessem ser
catalogados para ficar na biblioteca, como ela conta: bem no comego a gente preparou os livros
para que pudessem ser catalogados; entdo os livros com capa rasgada, se tivessem danificados
e tivesse conserto, a gente trabalhava em cima disso; preparava a identificag¢do dos livros com

uma fitinha.

Figura 7 — Organizagao dos livros prontos para a classificacao

Fonte: Acervo da egressa 2.

Em cada livro separado era colocado uma cor de fita, e era classificado por area do
conhecimento, ordem alfabética, assunto, autores, Ensinos Fundamental e Médio. Todo mundo
trabalhava junto, dai a gente conseguia deixar as coisas prontas e depois partia para aquela
etapa, explica a egressa 2. Na sequéncia da organizacao dos livros, que ja estavam em ordem,
a gente comegou a colocar no sistema, ficava um responsavel naquela tarde para fazer o
sistema, enquanto os outros preparavam os livros (egressa 2).

Os livros eram organizados para serem colocados no sistema. Em cada um era posto
uma etiqueta com identificagio na sua lombada'®. De acordo com o sistema também era
registrado no livro fisico, como garantia caso houvesse perda do sistema, conforme explica

a egressa 2:

Ha uma classificagcdo dos livros e de formas diferentes, entdo a gente preparava todo
o livro, deixava pronto, para depois lang¢ar no sistema. Depois de lan¢ado no sistema,
gerava os codigos, colocava o codigo no livro, registrava ele no livro fisico também,
que ainda tem, e depois disso que ia para a prateleira.

1Y Lombada significa o dorso do livro, onde aparece, geralmente, titulo e autor, €, na sua parte inferior, é colocada
a etiqueta com os dados de localizagdo e identificagdo da obra.
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Com os livros ja revitalizados e prontos para ir para a prateleira, eram ordenados
conforme suas classificagdes, como mostra a Figura 8. Todas as atividades eram feitas em
grupo entre os bolsistas, a funciondria da biblioteca e a coordenadora do projeto, informa a
egressa 2. Foram sendo organizados os livros ja existentes e os livros novos que estavam

chegando.

Figura 8 — Organizagdo dos livros conforme a classificagado
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Fonte: Acervo da coordenadora do projeto.

Enquanto os bolsistas estavam trabalhando na organizagao dos livros, o novo espaco era
preparado: foi feita a troca de piso, manutengdo da rede elétrica, pintura®® e compra de moéveis.
Durante o periodo de férias escolar, no més de janeiro e fevereiro, a equipe comegou a
preparacdo e a mobilizagdo para o novo espaco; desmontar as estantes, tentar ndo misturar os
livros tanto do lugar e trazer para encaixar direitinho no novo espaco, entdo foi bem legal,
foram varias tardes (egressa 2). A mobilizacdo dos bolsistas junto com a coordenadora e a
funcionaria da biblioteca, como expde a Figura 9, exigiu também forga fisica e estratégias para
o deslocamento, achei todo processo divertido, exigia for¢a fisica para carregar os livros que
sdo pesados e instalados em instantes, como relata a egressa 2, e como ¢ possivel ver, na Figura
9, a funcionaria da biblioteca e a coordenadora do projeto, usando um carrinho de mao

emprestado para transportar os livros de uma sala para outra.

20 A tinta foi doada pela coordenadora do projeto.
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Figura 9 — Mudanca da biblioteca para o novo espago
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Fonte: Acervo da coordenadora do projeto.

J4 havia uma predisposicdo dos moveis e onde seriam instaladas as estantes no novo
espaco da biblioteca, mas a opinido e a atengdo dos bolsistas foram muito relevantes para a
continuagdo do trabalho e preparagdo do lugar, para que ficasse de facil acesso e funcionasse a

todos que fossem utiliza-lo, como relata a egressa 2:

Ja tinha mais ou menos um esquema de como era para ser, mas a gente tentava assim;
coloca a estante mais para frente, acho que vai ficar melhor, talvez se botar os livros
aqui, esse tipo de livro em cima e o outro embaixo, de acordo com as classificagdes,
a gente conseguiu contribuir bastante com isso também.

Observa-se, na fala do egresso, autonomia, iniciativa e vontade de fazer acontecer
permeando aquele espaco. Para que todos os estudantes tivessem acesso e melhor se
localizassem dentro da biblioteca, os bolsistas organizaram, conforme a Figura 10, a
identificacdo nas estantes. De acordo com suas classificagdes, em cada espaco ficou
determinado um nivel de conhecimento e os livros para cada faixa etaria, um espaco de leitura
com sofés e mesas com cadeiras para pesquisa, um armario € o espaco dos computadores.

Ouvir o estudante e deixar ele mostrar, em sua visdao, como ficaria melhor para os demais
alunos, faz parte do vivenciado no grupo. A visdo dos alunos, muitas vezes, ¢ diferente do

professor, e ouvi-los ¢ importante no ambiente educativo.
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Figura 10 — Organizagdo da biblioteca nova

Fonte: Acervo egressa 2.

Como acontece em toda mudancga, os bolsistas, que estavam acostumados em um
espaco mais aconchegante por estarem perto um dos outros, também sentiram o impacto de
sair do antigo para o novo, passando por uma sensa¢do de desconforto, como relata o

egresso 1

Foi nessa época que eu vi os materiais comegarem a chegar dentro da biblioteca,
minha primeira impressdo, a principio, ndo achei muito interessante ir para cd,
eu gostava mais do outro espago. Mas quando eu vi o resultado final, quando eu
ja estava saindo daqui eu achei, nossa, ficou muito bom esse ambiente. Que
diferenca; ficou muito bom; gostei,; ai gostei mais do que de ld (espaco antigo).
Ensinam a gente o novo, as vezes dda um impacto diferente, vamos sair daqui; ta
todo mundo juntinho, ndo é facil. Eu fiquei feliz, que depois que ver esse novo
ambiente, ele ficou melhor do que o antigo. Eles comeg¢aram a aproveitar o
espago de uma maneira melhor.

Neste novo espago as atividades com os demais alunos da escola passaram a ser na
biblioteca, por exemplo, a hora do conto. Os bolsistas utilizavam do momento da hora do conto
para fazer da contagdo de histérias, com os alunos dos anos iniciais, um momento criativo e que
chamasse a atencao deles, como conta a egressa 2: Nesse novo espago a gente participou mais
ativamente da contagdo de historias também com algumas turmas, ndo foram todas as turmas
nas tardes que eu estava presente, mas eu lembro muito do professor do primeiro ano ali, o
que era bem bacana.

Os momentos de contacao de historias eram realizados pelos bolsistas e pelos parceiros
do projeto; iniciava pela escolha do livro, nos anos iniciais a gente geralmente escolhia o livro
ou recebia a indicagdo, no dizer da egressa 2; era, principalmente, destinada a hora do conto
com os alunos do primeiro ao quinto ano, como relata a egressa 4 e conforme mostra a Figura
11. Uma parceria entre todos os bolsistas, sendo que as contagoes de historias eram o que

exigiam uma maior criatividade nossa, como colocou a egressa 3. Sobre os momentos de
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criacdo, vé-se, ainda, na fala da egressa 3: era muito legal; a gente fazia tudo junto, entdo, uma
ajudava a outra, a gente tentava criar atividades e era bem divertido, a gente fazia o trabalho

também em casa, as vezes, fazia os desenhos, a gente criava tudo junto.

Figura 11 — Contagdo de historias

Fonte: Acervo das egressas.

Cada bolsista levava em consideracdo as suas habilidades e se empenhava para fazer o
seu melhor, como na organizagdo do espago, na busca dos alunos da turma para a biblioteca;
organiza-los de uma forma que ficasse bom para todos no manuseio das tecnologias, como de
dudio e video, como relata o egresso 1: ndo participei diretamente desse trabalho com as
criangas, mas trazia as criangas para fazer as dinamicas na biblioteca.

Desta forma, os bolsistas eram responsaveis pela criagdo e tinham autonomia, tendo a
ajuda da funcionaria da biblioteca e a orienta¢do da coordenadora do projeto, em como montar
as atividades para os estudantes, na constru¢do dos cendrios, fantoches, roupas; até a propria

preparacao para a constru¢ao dos personagens, como conta a egressa 2:

A gente destinava horarios e um horario que a turma descesse a gente tentava
organizar um cendrio bacana dentro do contexto daquele livro, seja com fantoches
ou alguma coisa diferente, que pudesse prender a atengdo das criangas e realizava,
a gente nunca estava sozinho para contar a historia. Tinha alguns outros bolsistas
também.

A contacgao de historias pode ser associada a um cenario que traz o conhecimento teorico
e o conhecimento pratico, quando se faz em meio a atividades envolvendo o contexto escolar
sem perder o encantamento, onde se mergulha dentro de um mundo de imaginagdo. O auxilio
dos bolsistas na hora do conto trouxe uma perspectiva diferente, contribuindo com as praticas
pedagdgicas cujos conhecimentos se apresentam de forma mais contextualizada. Isso acontece

porque...
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Estratégias Iudicas como ler histérias e cantar em diferentes idiomas, dangar, desenhar
e utilizar diversos materiais como gesso, agua, limdo, velas, farinha, gelatina, entre
outros, promovem a comunicagdo, a troca de ideias, a argumentagdo ¢ a cria¢ao de
varias representacdes. Essas experiéncias favorecem a ressignificacao das praticas dos
professores, a0 mesmo tempo em que geram aprendizados nos alunos [...] (ROBAYO;
FELICETTI, 2018 p. 397)>..

Para os bolsistas, a hora do conto estimula a concentracao, ajuda na exposi¢ao ante a um
grupo de pessoas, desenvolve a oralidade e, com o tempo, reduz a timidez para futuras
apresentacdes. Segundo Robayo e Felicetti (2018, p. 397), “um exemplo disso, ¢ o relato de
contos, que, utilizados pela humanidade desde tempos imemoriais, se consolida como
ferramenta perfeita para superar o medo e ajudar no desenvolvimento do ser”?2. Também nas
areas do conhecimento, descritas na BNCC (BRASIL, 2017, p. 465), deve “favorecer a
atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua vinculacdo aos desafios da realidade e pela
explicitagdo dos contextos de produgao e circulagdo dos conhecimentos”.

Do mesmo modo, surgiram dificuldades e pequenos empecilhos durante o percurso e na
execucdo das atividades, principalmente em relacdo a falta de material administrativo
adequado, tais como cola, fita adesiva, tesouras, papel sulfite, entre outros, para executar as
devidas tarefas na revitalizacdo dos livros e as suas classificagdes, que, muitas vezes, era preciso

buscar na escola mesmo. Quanto a isso, o egresso 1 relata:

Os proprios materiais que a gente estava usando para restaurar. Eu lembro que
quando a gente passou boa parte utilizando papéis e cola branca, por que os adesivos
que a gente estava usando para restaurar, eles ndo estavam colando, acho que
deixaram ali, abandonaram, esqueceram ou venceu. Mas depois as coisas foram
melhorando, elas foram se ajeitando e materiais novos foram chegando. Ai tudo
comegou a acelerar.

Nos momentos da contagdo de histdrias também surgiram algumas dificuldades em
relagdo aos materiais para a construgdao dos cenarios, fantoches, personagens dos livros e o
sistema de som ou imagens, para que pudessem ser usados nas apresentagoes, € que nem sempre
estariam a disposi¢do ou com pleno funcionamento, como relata a egressa 3: na contagdo de
historias eu e os outros bolsistas faziamos uma pequena apresentacdo, porém a escola ndo
tinha muitos materiais. Para amenizar estas dificuldades os egressos buscavam estratégias para

realizar o trabalho da melhor forma possivel, por exemplo, se organizar com alguma

2l Traduzido de: Estrategias ludicas como leer cuentos y cantar en diferentes idiomas, bailar, dibujar, y utilizar
diversos materiales como yeso, agua, limdn, velas, harina, gelatina entre otros propician la comunicacion, el
intercambio de ideas, la argumentacion y la creacion de diversas representaciones. Estas experiencias, favorecen
la re significacion de las practicas de los profesores, a la par que generan aprendizajes en los estudiantes [...]

22 Traduzido de: Un ejemplo de esto, es el relato de cuentos, que, utilizados por la humanidad desde tiempos
inmemoriales, se consolida como herramienta perfecta para superar los miedos y ayudar en el desarrollo del ser.
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antecedéncia para que a escola pudesse ter tempo habil para providenciar o material necessario,
como expde o egresso 2: dentro do que podia contribuir, eu sempre fazia assim, da melhor
maneira, com o que eu podia e o que tinha, ndo foi algo dificil.

A convivéncia entre os envolvidos se estreita e a proximidade cria, além de lagos de
amizade e afeto, o respeito, a confianga e a reciprocidade, conforme assevera a egressa 5: eu
sou amiga das pessoas que eu conheci la até hoje. Sao estabelecidas relagdes interpessoais que,
no decorrer do tempo juntos, foram aliando a comunicagao e a linguagem entre os bolsistas e
os seus pares, indo ao encontro de competéncias gerais, entendidas como de nimero cinco na

BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informag¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

Assim, o alcance deste projeto foi além da revitalizagdo da biblioteca. Tornou-se algo maior
que ampliou a relagao entre todos; possibilitou o reconhecimento das habilidades de cada bolsista;
tornou os deveres mais faceis, e, além desses fatores, o compartilhamento das atividades previstas
aumentou o processo de aproximacao e entendimento das fungdes de cada um. Dessa forma, o
grupo encontrou entre si seus pontos fortes e fracos e, por intermédio das interagdes, das conversas
e das reflexdes coletivas, foram desencadeadas atitudes de respeito, cordialidade e trabalho em
equipe, como coloca o egresso 1, afirmando que eles se fornam todos mais unidos na construgao da

aprendizagem e do conhecimento, indo ao encontro do postulado na BNCC:

Assegurar tempos e espagos para que os estudantes reflitam sobre suas experiéncias e
aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a valorizarem o conhecimento,
confiarem em sua capacidade de aprender, e identificarem e utilizarem estratégias
mais eficientes a seu aprendizado (BRASIL, 2017, p. 465).

Os egressos desenvolveram, durante o periodo do projeto, nogdes sobre si mesmos e sobre
o outro, tendo cuidado nas atitudes e na comunicacdo clara entre eles, valorizando o que héa de
bom em cada um, reforcando suas potencialidades. Outro ponto importante ¢ que interagao
entre os participantes foi se desenvolvendo a partir do entendimento das habilidades de cada
egresso, das responsabilidades e da autonomia. Segundo Santos (2011, p. 29), “a aprendizagem
seria fruto de agdes que, no processo de recursividade formativa, sdo partilhadas e produzidas
subjetivamente”, o que pode ser observado entre os egressos; aprendizagens estas que sdo para
a vida toda e que certamente terdo papel importante em sua trajetéria. Conforme descrito no

relato da egressa 2:
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Entdo, a gente conversava bastante, ouvir a musica era algo divertido, era 1 hora por
tarde assim, que era muito boa. Durante a semana quebra aquela coisa da sala de
aula e ta ali junto. Fazendo aquilo, conversando e interagindo. Era bem bacana. Era
muito legal assim, sei ld, amizade.

Ainda que cada um tivesse suas diferencas e que o ambiente estivesse em transformacao,
assim como os egressos que estavam passando de um ano para o outro, o vinculo tornou-se
forte entre eles, pois apoiavam-se uns aos outros, como relata a egressa 3: a gente fazia tudo
junto, entdo uma ajudava a outra, construindo as relacdes entre bolsistas e professores,
funciondrios e alunos. A egressa 3 assim expressa sobre a intera¢do entre colegas e as

funcionarias da escola:

Eu lembro sempre da dona Lucia, ela vinha num certo horario ali, ai ela sentava e a
gente conversava sobre varias coisas, sabe! A gente conversava com a Lu, eu e a
egressa 5, entdo a gente conversava sobre livros também, a gente tentava convencer
a Lu (funcionaria que trabalha na escola) a ler os livros que a gente lia.

Com a realizagao das atividades como bolsistas de Iniciagcdo Cientifica Jinior dentro da
escola, os egressos puderam participar, ainda, de eventos em outros espagos fora da escola. A
partir do primeiro ano do projeto Biblioteca Viva: um Espago de Apoio ao Processo de Ensino
e Aprendizagem, os egressos participaram da Semana Cientifica da Unilasalle (Sefic). Na
primeira participacdo, em 2016, foram apresentadas as fases I e II do projeto, como relata o
egresso 1: um evento fora da escola, que a gente se encontrou com outros bolsistas de Inicia¢do
Cientifica, conforme mostra a Figura 12. A egressa 2 conta como foi este primeiro contato com
a universidade: a gente levou nosso banner de apresentagdo, a gente trabalhou ajudando na
montagem e em algumas partes escritas. Assim, “contribuiu para elevar sua motiva¢do na

participagdo e interesse por sua execu¢dao” (SANTOS, 2011, p. 81).
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Figura 12 — Apresentagdo Sefic

Fonte: Acervo da egressa 2.

Com a experiéncia de apresentacdo na Semana Cientifica da Universidade La Salle
(Sefic) do ano de 2016, os alunos sentiram-se mais preparados para a escrita e organiza¢ao do
banner e também para apresentacdo no ano seguinte. Dessa forma, a segunda apresentagao
contou com mais fotos e conteudos se comparado ao primeiro ano de apresentagdo. Segundo
Santos (2011, p. 25), “aresponsabilidade e a conduta independente e o0 compromisso dos alunos,
que se inserem em atividades de pesquisa académica enquanto cursam a educacao basica, sdo
fatores que podem desenvolver a autonomia e crescimento pessoal”.

De acordo com a egressa 2,

No segundo, a gente conseguiu organizar fotos que sdo as fotos que estavam expostas
no corredor da escola e levar junto, foi bem legal, porque eu lembro que pessoas
vieram ver o nosso trabalho, fizeram perguntas pra gente, a gente pode conversar
com outros e interagir com outras pessoas, outros cursos que foram expor la dentro,
a gente também ajudou um pouquinho ali.

Na terceira apresentacdo da Semana Cientifica da Universidade La Salle (Sefic), no ano
de 2018, os egressos apresentaram sobre as atividades de contacdo de historias, relatando os
momentos Unicos com outros estudantes no formato de uma apresentacao oral, como revela o
egresso 4: conhecemos a Universidade La Salle, apresentamos o projeto, um momento impar

ao conhecer outros €spacos.
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Outro evento que os bolsistas participaram foi de um encontro no Parque da Redengio?’,
um dos primeiros passeios com o grupo, em formato de piquenique, com atividades de
integracdo entre os participantes, conforme mostra a Figura 13. Foi um momento de
descontracdo, agradavel e leve, num sdbado de sol. Também neste sabado eles andaram na roda

gigante e outros brinquedos que escolheram?*,

Figura 13 — Atividades na Reden¢do

Fonte: Acervo da egressa 2.

Os egressos também participaram de outros eventos, como a Feira de Ciéncias da
Universidade La Salle e o curso de Conta¢do de Historias com a professora doutora Adriana
Pineda Robayo, com 18 encontros entre alunos, professores e bolsistas. Uma dessas atividades

foi a confec¢dao de mascaras de gesso (Figura 14).

2 O Parque da Redengdo ou Redengdo, como é conhecido, é o parque mais tradicional ¢ popular da cidade
brasileira de Porto Alegre/RS.

24 Para que os egressos pudessem utilizar os brinquedos do Parque de Diversdes foi realizada uma doagdo pela
coordenadora do projeto.
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Figura 14 — Mascaras de gesso

Fonte: Acervo da coordenadora do projeto.

Os bolsistas interagiram desde a constru¢do das mascaras com os alunos até a finalizagdo
e exposicdo delas, “através da participacdo ativa e criativa”?>> (ROBAYO; FELICETTI, 2018,
p. 409). Relata a egressa 2: eu lembrei que uma vez a gente confeccionou mdscaras de gesso,
ajudando a fazer, a colocar o gesso molhado, as fitinhas de gesso no rosto, preparando o
rostinho deles, e na outra semana eles pintaram depois de seca; o mais legal era ver a reagdo

deles depois. Segundo Robayo e Felicetti (2008, p. 396), estas estratégias pedagdgicas

[...] tem como referéncia central o uso do ludico, que em suas multiplas manifestagdes
impacta diretamente na formag@o do sujeito, ja que promove a mobilizagdo de
recursos afetivos, emocionais e cognitivos em relagdo com o significado de cada
experiéncia, para os sujeitos que participam dela

Eles também participaram de uma pega de teatro com os integrantes do grupo Geres. Cada
um fez a interpretagdo de um personagem e participou da construcao deles com as vestimentas
e organizacao do cenario onde cada um teria de ficar. As atividades descritas, relacionam-se
com as diretrizes da BNCC, referentes as competéncias gerais da Educag¢do Bésica de nimero

trés sobre valorizacdo e participacdo dos estudantes em atividades que envolvam arte e cultura

2 Traduzido de: a través de la participacion activa y creativa.

26 Traduzido de: Este acompafiamiento pedagdgico tiene como referente central el uso de la ladica, que en sus
multiples manifestaciones impacta directamente en la formacion del sujeto, ya que propicia la movilizacion de
recursos afectivos, emocionales y cognitivos en relacion con el significado de cada experiencia, para los sujetos
que participan de ella.
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das diferentes formas — “valorizar e fruir as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural” (BRASIL, 2017, p. 9). Os bolsistas puderam mostrar suas habilidades em cena,

conforme mostra a Figura 15.

Figura 15 — Apresentagdo de teatro

Fonte: Acervo da egressa 2.

A apresentagdo de teatro da Figura 15 foi realizada em outra Escola Estadual de Ensino
Fundamental de 1° ao 9° anos, na qual também o projeto Biblioteca Viva estava sendo
desenvolvido. Como a escola ndo tem Ensino Médio ndo ¢ possivel ter bolsistas de Iniciagao
Cientifica Junior. O grupo de bolsistas atuou junto com os integrantes do grupo Geres e a
coordenadora do projeto, que esta caracterizada junto ao grupo. Robayo e Felicetti (2018, p.
396) entendem que “a participacao do professor em atividades ludicas, configura-se como um
espaco de ressignificacdo, da pratica pedagdgica, em um trabalho de reflexdo conjunta e

colaborativa”.
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Ap6s deixar toda a nova biblioteca pronta, iniciou-se a preparagdo para a reinauguracao
do seu novo espago. O convite foi estendido para os alunos, todos os profissionais que
trabalhavam na escola, representantes da Secretaria de Educagao e professores da universidade.
No dia da inauguragdo do novo ambiente os alunos deram entrevistas para alguns meios de
comunicacio, como RBS TV (Jornal do Almogo?’), TVE? e para a imprensa da Universidade
La Salle?. Eles contaram sobre suas experiéncias, fungdes e a importancia da biblioteca para a

escola (Figura 16).

Figura 16 — Reinauguracao da biblioteca

Fonte: Acervo da coordenadora do projeto.

Com a experiéncia que ja tinham adquirido — selecao de livros, separagcdo em categorias,
classificagdo e inser¢do no sistema — os bolsistas puderam colaborar dando suporte para outra
escola estadual que iniciou com o mesmo projeto de revitalizacdo da biblioteca, como conta a

egressa 4: conhecemos uma escola nova também. Conforme a egressa 5,

Além da nossa propria biblioteca a gente foi até outra escola; a gente foi até a
biblioteca daquela escola para ajudar a atualizar o sistema e arrumar a biblioteca
de la. A egressa 3 ficou responsavel mais com a parte do sistema pelo computador e
eu ajudei a parte da organizagdo de livros e catalogar eles.

Estas participagdes em atividades fora da escola foram importantes para os bolsistas, pois
ainda ndo conheciam muitos lugares e ndo haviam tido muitas oportunidades de sair sem a
companhia dos pais ou responsdveis. Conhecer a universidade e apresentar em um grande

evento foi muito significativo para os participantes da pesquisa, como lembra a egressa 5: fazer

27 RBS TV (Jommal do Almogo). Disponivel em: http://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/jornal-do-
almoco/videos/t/porto-alegre/v/alunos-e-professores-de-escola-publica-de-porto-alegre-se-unem-para-
transformar-biblioteca/5875554/.

B TVE (Panorama). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=beL8iFTq_BU (A nossa participagdo
esta aos 30 minutos).

2 Universidade La Salle. Disponivel em: http://unilasalle.edu.br/canoas/noticias/entrega-biblioteca-2017/
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uma apresentagdo diante de alunos e professores da Universidade La Salle contando a parte
que fazia na nossa escola. Neste sentido, estas experiéncias em eventos e atividades

promoveram algumas competéncias, conforme indica a BNCC:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo (BRASIL, 2017, p. 9).

Fica evidente que a interagdo dos bolsistas com seus pares, para além da sala de aula,
trouxe beneficios que foram conquistados ao longo do caminho de cada egresso, como o
desenvolvimento da autonomia. Assim, quanto mais agdes e situagdes em que exerciam sua
autonomia, mas os egressos puderam se desenvolver no seu espago.

Nesta mesma dire¢do, havia estratégias por parte dos bolsistas para associar e conciliar
atividades do projeto com as de sala de aula para que ndo tivessem prejuizo em seus
desempenhos. Essas atitudes dos participantes da pesquisa confirmam o que leciona Felicetti
(2011, p. 47): “o comprometimento vem a ser um envolvimento dinamico do aluno para com a
sua aprendizagem, uma vez que envolve a questao de como fazer, ou seja, o aluno € protagonista
da sua aprendizagem”. Dessa forma, os bolsistas aproveitavam os encontros no projeto para
conversar sobre os contetidos programados pelos professores, trocar informagdes para provas e
trabalhos e, nos dias livres, em que ndo estavam realizando as atividades do projeto, para se

dedicar aos estudos, como relata o egresso 1:

Ndo houve maiores problemas em seguir com as duas atividades do projeto e em sala
de aula, ndo tive dificuldade nenhuma, ndo atrapalhou, eu sempre fui aplicado,
sempre fui bem participativo e com muita facilidade na aprendizagem e as vezes por
semana no projeto ndo teve efeito de me atrapalhar.

Os bolsistas, durante o ano escolar, estudavam no turno da manha e participavam do
projeto no contraturno, como narra a egressa 3: eu estudava no periodo da manha e realizava
as atividades do projeto durante a tarde, mas, mesmo em algumas manhas, durante o recreio,

aproveitavam para estar na biblioteca e interagir, como expoe a egressa 2,

Ndo senti dificuldades e ndo deixei atrapalhar para que pudesse continuar no projeto,
eu me senti acolhida aqui no projeto; era algo que eu gostava; entdo ndo deixava
atrapalhar a sala de aula. No recreio eu gostava de vir para cd, no outro turno, a
gente podia conversar com outros professores, interagir com eles, ajudar no que eles
precisassem. Entdo ndo atrapalhava!
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Diante deste contexto apresentado nas entrevistas, podemos compreender que os bolsistas
conseguiram relacionar as atividades em sala de aula com as do projeto na biblioteca, tendo o
apoio e incentivo dos professores, da coordenadora do projeto, da funcionaria da biblioteca e
da direcdao. O que auxiliou tanto na aprendizagem dos conteudos, habilidades e competéncias
especificas do Ensino Médio, quanto daquelas aprendizagens advindas da participagdo no
projeto aqui relatado. Vemos, claramente, que a participa¢do no projeto proporcionou um rol
de vivéncias e aprendizagens que transcenderam os conteudos pré-estabelecidos, especialmente
aquelas ligadas ao coletivo, companheirismo, amizade, trabalho em grupo, socializagdo,
autoconfianga ¢ senso de autonomia. Neste sentido, podemos dizer que o projeto implicou

vivéncias transformadoras, como veremos na sequéncia.

5.3 Vivéncias Transformadoras

Durante a analise dos relatos, foi possivel compreender que as vivéncias no decorrer do
projeto Biblioteca Viva: um Espaco de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem
proporcionaram, a cada egresso, crescimento e fortalecimento tanto no ambito pessoal quanto
no coletivo, transformando suas vidas e seu olhar para a sociedade. Dessa percep¢ao emergiram
duas subcategorias: “transformagdo do olhar sobre si mesmo” e “transformac¢ao social”, que

formam a categoria “vivéncias transformadoras”, conforme ilustra a Figura 17.

Figura 17 — Vivéncias transformadoras
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Fonte: A autora, 2022.



81

5.3.1 Transformagado do Olhar sobre si Mesmo

Nesta subcategoria analisa-se a transformagao dos egressos por meio de suas vivéncias
no decorrer do projeto Biblioteca Viva: um Espac¢o de Apoio ao Processo de Ensino e
Aprendizagem no que diz respeito ao seu crescimento e fortalecimento pessoal. A andlise
evidenciou que fazer parte no projeto proporcionou aos participantes da pesquisa algumas
transformagdes na percepcao que tinham sobre si mesmos, tais como sentir-se valorizado,

sentir-se capaz, sentir-se apoiado e sentir-se realizado, como mostra a Figura 18.

Figura 18 — Transformacao do olhar sobre si mesmo
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Fonte: A autora, 2022.

A escola tem uma responsabilidade no desenvolvimento e na formagao intelectual, moral
e social dos estudantes durante o periodo escolar. Ela acompanha-os por, aproximadamente, 12
anos, vendo-os crescer, fazer suas escolhas, escolher seus grupos e assim se renovar com 0
tempo. Neste processo de desenvolvimento os vé amadurecer e tomar suas proprias decisoes, 0
que s6 ¢ possivel com a convivéncia nestes espagos de interagdo de um com o outro,

oportunizando uma transformagao da sua realidade.
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Logo, para construir um novo sentido e um novo olhar sobre si, 0 egresso primeiramente
precisou passar por um processo de reflexdo sobre suas acdes e sobre como essas vivéncias
estavam fazendo sentido dentro dos seus costumes, de sua cultura e de seus valores, para,
depois, ter condi¢des de ajudar o proximo. De acordo com a oitava competéncia geral da BNCC,
“Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogodes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas” (BRASIL, 2017, p. 10).

Nas falas dos egressos ficou evidente que a maneira como receberam o convite para
iniciar sua participagdo no projeto foi um elemento importante para eles, que os fez se sentirem
valorizados, honrados e perceberem que eram capazes. Ao iniciar a segunda fase do projeto
Biblioteca Viva: um Espaco de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem, no periodo de
julho a setembro de 2016 e com a necessidade de se ter bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior,
alguns estudantes do Ensino Médio foram convidados a participar do projeto. A coordenadora
do projeto conversou com os professores e solicitou indicagdes de alunos cujo perfil pudesse
atender as necessidades da pesquisa.

Diante disso, alguns foram indicados e convidados a participar de uma entrevista. Esta
foi realizada pela coordenadora do projeto, a professora doutora Vera Lucia Felicetti. Ela
explicou e tirou as duvidas dos estudantes de como seriam suas contribuicdes, a disposicao do
tempo e a organizacao do projeto, levando em consideracao alguns requisitos importantes para
vir a se tornar um BICJ, como a iniciativa, 0 comprometimento, a cooperagao, a capacidade de
trabalhar em equipe, entre outros aspectos.

Apos o entendimento de como ocorreria o projeto, o egresso 1 afirmou: me senti honrado
por ser escolhido. Além disso, ele comecou a indicar alguns de seus colegas de classe. Com

isso, passando alguns dias, iniciou-se a participacdo de outros egressos no projeto:

Eu lembro que um dia em sala de aula, o egresso 1, nosso colega, ele foi o primeiro,
eu acho que um dos primeiros bolsistas ali; ele comentou que tinha sido ingressado
no projeto e eu lembro que apareceu o convite para a gente também participar, dai
veio eu e mais alguns colegas; conversamos com a senhora Vera, onde era a
biblioteca. A gente conversou e explicou como seria e como deveria proceder, e a
gente entrou no projeto (egressa 2).
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Neste relato da egressa 2 demonstra que, independente do convite, os bolsistas iniciaram
sua participagdo com base no interesse pelo projeto apresentado. Importa destacar que os
egressos convidados nesta fase do projeto estavam no 2° ano do Ensino Médio e, tiveram sua
participacdo no periodo de 2016 a 2017, encerrando apdés a conclusdo desta etapa da
escolaridade. Também, durante este periodo, houve a entrada de outros estudantes, mas os
mesmos ndo permaneceram por um longo periodo.

No ano de 2018 foi realizado o segundo chamamento para participagdao dos estudantes
para a continuacao do projeto, sucedendo a novos convites feitos na escola pelos professores,

surgindo o convite as egressas 3 € 5.

Na verdade eu conhecia a Lu, dai a Lu lembrou de mim, indicou eu e ai eu fui la e
quando soube achei bem legal porque eu gostava de livros e, apesar de ter sido
timida, eu sempre fui uma pessoa que gostava de desafios, eu queria mudar isso, a
atitude, e eu sabia que eu tinha que fazer alguma coisa. Eu vou no meu tempo livre
que eu posso, vou trabalhar em grupo, vou me desenvolver, entdo foi perfeito (egressa
3).

Ap6s sanar as duvidas de cada um, os egressos confirmaram suas participagdes no projeto
da biblioteca. Neste periodo também fizeram parte outros bolsistas que participaram por um
pequeno tempo devido a encontrarem estagios ou emprego, o que os fez se desligarem. Estes
egressos enceraram sua bolsa com o término do Ensino Médio no ano de 2019.

Promover uma aprendizagem significativa ¢ um dos papéis do professor, intensificando,
assim, os conhecimentos ja adquiridos junto as suas competéncias e habilidades, tendo um olhar
atento e inclusivo com cada aluno. Trata-se da tarefa de fazer com que este aluno desenvolva
todas as suas potencialidades, acreditando que tem algo bom, que ¢ possivel. Com o enfoque

nestas praticas, a BNCC afirma que:

[...] as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho) (BRASIL,
2017, p. 13).

Ter uma referéncia de professor que acredita, que tem um olhar que repara, observa as
capacidades, mostra ndo s6 por palavras, mas com suas agdes, faz com que os estudantes se
sintam valorizados, capazes e apoiados. No entendimento de Santos (2011, p. 89), “outra

condi¢do motivacional importante para enfrentar, com persisténcia, tarefas desafiadoras como
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a realizagdo de pesquisa sdo as crengas de auto-eficacia, em que o estudante acredita possuir os
recursos para realizar as tarefas designadas”. Do mesmo modo, a BNCC refere-se ao estimulo
a educacdo dos estudantes, que consiste em “promover uma educagdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades”
(2017, p. 14), de acordo com a necessidade e interesse de cada um.

Esse processo interativo foi destacado na fala dos bolsistas, do seguinte modo:

A professora Vera, ela pegava junto, digamos assim, dentro das possibilidades dela,
os horarios que ela tinha, que a gente sabe que ela tem bastante trabalho. Ela era
bem envolvida. Mas sempre que ela podia estar aqui junto com a gente, nos
orientandos, tipo, olha tal livro, a gente vai ter que fazer assim ou a partir da semana
que vem, de tentar fazer assim. Sempre a gente teve uma orientagdo bem grande dela
e a Lu que também foi muito presente. Era uma referéncia aqui dentro, porque se
precisa fazer como proceder uma coisa elas sempre estavam prontas e foram muito
presentes.

O professor, ou qualquer outra referéncia para o estudante dentro da escola, o conduz e
entende que este estudante € um sujeito ativo e pleno e o estimula dando a devida “importancia
do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de vida” (BRASIL, 2017, p. 15). O professor, no
caso aqui a orientadora do projeto, consegue grandes transformagdes junto ao estudante em
razdo da “necessidade de ndo desvencilhar o trabalho e o relacionamento do docente com o
aluno” (SANTOS, 2011, p. 89). Tendo a continuidade desta experiencia e estes valores nas

relagdes futuras, ainda relata a egressa 3:

A professora Vera é uma pessoa que sente paixdo pelo aprendizado, entdo ela sempre
dava importdncia a aprendizagem constante. E hoje na empresa que eu comecei a
trabalhar, ela é uma empresa muito ligada nisso. Considera isso muito importante, o
aprendizado constante dentro da empresa e sempre tem vdrios cursos para manter o
aprendizado sempre.

Portanto a relacdo dos bolsistas com a coordenadora do projeto, portanto, foi muito
importante nesta caminhada, mostrando a eles a importancia do planejamento, com objetivos claros
e de acordo com a proposta que se quer atingir. O acolhimento aos estudantes e vinculo afetivo
estabelecido contribuiu para o fomento da autonomia dos bolsistas no decorrer do projeto.

A lideranga e a participacdo também se estendem as familias. A base familiar € o primeiro
grupo de relagdes em que os alunos convivem, e, neste ambiente, inicia-se a aprendizagem de
conviver com as diferencas, conflitos, partilhar afetos e construir os valores que servem de

alicerce para as novas vivéncias.
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A participagdo dos pais e/ou responsaveis no acompanhamento dos processos de ensino
e aprendizagem ¢ muito importante e faz diferenca no desenvolvimento do estudante. Segundo
Bezerra (2013, p. 38), “quando a familia participa do processo ensino e aprendizagem acontece
de forma mais efetiva”. O aluno traz consigo a bagagem das experiéncias do seu meio familiar
para o ambiente escolar. Cada familia tem suas devidas preocupagdes com relagdo ao que seus
filhos estdo aprendendo na escola. Essas preocupacdes vao além da aprendizagem, ocupando-
se também das amizades, seus comportamentos ¢ atitudes na escola.

Cada familia teve a sua dindmica no acompanhamento do bolsista, € 0 mesmo ocorre na
vida escolar dos alunos. Algumas mais preocupadas e participativas, outras nem tanto, como ¢
possivel perceber no depoimento do egresso 1: Minha made, ela é curiosa; as vezes ela me
perguntava o que eu fazia. Eu falava pra ela: Olha, a gente estd num projeto para recuperar o
ambiente da biblioteca no colégio.

A acdo de integrar as familias ao convivio escolar estimula e promove um alcance na
formagao da pessoa e abre caminhos para a confianga e autonomia nos primeiros passos
sozinhos ou dentro dos seus grupos. Com base na BNCC, ¢ “no ambiente escolar que os jovens
podem experimentar, de forma mediada e intencional, as interagdes com o outro, com o mundo,
e vislumbrar, na valorizagao da diversidade, oportunidades de crescimento para seu presente €
futuro” (BRASIL, 2017, p. 473). Neste sentido, o desenvolvimento acontece durante todo o

tempo no convivio com o outro no projeto, como ressalta a egressa 3:

E ai no projeto foi uma das primeiras vezes, assim que eu realmente sai e fiquei longe
do meu pai pra ir pra Canoas, pra ir la no Pedrini (Restaurante). Quando eu comecei
a sair sozinha e isso também foi muito bom porque hoje, por exemplo, eu trabalho ali
na empresa e a gente viaja muito né? Eu ja fiz sei la umas trés viagens, ja tenho mais
umas trés ja programadas. A gente viaja muito e a gente viaja em grupo. E ai eu
lembro que quando eu fiz a primeira viagem, ele estava mais tranquilo. Porque eu ja
estava acostumada, bem mais tranquila. Entdo, também foi algo assim que ja me
ajudou, né! Ja dei os primeiros passos.

Destaca-se que, por menor que sejam as agdes, elas serviram de experiéncias para os futuros
passos e escolhas que eles seguirdo. A confianga em si, em suas atitudes e escolhas, foram sendo
adquiridas e a familia foi ficando tranquila no decorrer do tempo, como coloca a egressa 2: meus
pais, meu pai principalmente, ficou no comego meio assim, mas minha mde foi super apoiadora,
entdo, aos pouquinhos, foi tranquilo, porque dai ambos apoiavam!

Percebemos que foi nesta nova fase dos egressos, participando como bolsistas que os pais
conseguiram acompanhar mais de perto os seus filhos e também conviver mais no ambiente da
escola, além de conhecer as outras pessoas envolvidas no projeto, gerando um vinculo, como afirma

a egressa 2: e inclusive me traziam aqui, sempre me acompanhando de perto e falando junto com
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a professora Vera. Minha made foi até em um passeio junto. O vinculo que a gente acabou tendo foi
muito de boa, assim até o final, assim, porque era algo que eu gostava, entdo eles viam isso e
ficavam tranquilos.

O apoio da familia na escolha e nas decisdes que sao tomadas no dia a dia da escola sao
importantes, como diz a egressa 5 eles ficavam meio orgulhosos, acharam importante a
experiéncia, em outras palavras, apreciar o caminho, mostrar as consequéncias dos atos, dar
significado as ac¢des, mostram ao longo do tempo que fizeram boas escolhas e que vao gerar

consequéncias positivas, como relata a egressa 03

Meu pai foi um dos que mais me apoiou, assim como minha mde; ela mora em outra
cidade, mas mesmo assim, de longe, assim, ela também ficava muito feliz com tudo,
perguntava tudo. Voltava ele perguntava o que eu estava fazendo, e até hoje ele é
assim. Sempre lembra assim com carinho e agradecido de ter tido aquela
oportunidade; desde que entrei ele falou: “aproveite a oportunidade que ndo é
qualquer pessoa que tem.

As oportunidades, promovidas pelo projeto, de ocupar o tempo 6cio, que os alunos tem
apos o periodo escolar, com atividades educativas, foi vista com bons olhos pelas familias, pois
as mesmas perceberam que as atividades extraclasse ampliaram as aprendizagens e experiéncias
de seus filhos. Os relatos das atividades do projeto, feitos pelos egressos, as suas familias,
impulsionou uma nova rotina no ambiente familiar, onde os pais e/ou responsaveis passaram a
participar mais ativamente da vida escolar. Sobre este tema, o autor Oliveira (2015, p. 213-214)

defende que:

Alguns pais buscam estabelecer relagdes com os professores orientadores da
universidade e, com isto, objetivam o acesso e entdo intensificar o seu capital social e
cultural. Esta pratica de procura de acesso ao espago da universidade representa, em
si mesma, a inscrigdo dos pais num espago-tempo e numa temporalidade e localizagao
distintas. Para o conhecimento do campo académico, os pais alteram suas rotinas, por
exemplo, com o contato com professores representado como um ato que esta para
além dos seus espagos de vida normais, um espago-tempo que continua, para a maioria
dos pais, a ser de limbo e de espera. Estas situagdes demonstram como os pais estido
empenhados nas aspira¢des dos filhos e recolhem, dessa proximidade do espago
universitario por parte dos filhos-bolsistas.

Fica evidenciado nos relatos que o apoio das familias foi de grande importancia para a
permanéncia dos egressos no projeto. O relato da egressa 4, referente a opinido da familia sobre
sua participacao no projeto, mostra isso: Minha familia achou legal, pois estava fazendo algo
nas horas vagas. Compreende-se, assim, que a aproximacdo das familias com a escola,
promovida pelo projeto, enriqueceu a experiéncia dos egressos, proporcionando conhecimento,

novas experiéncias e crescimento pessoal.
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Os bolsistas cumpriram uma carga horaria que estava de acordo com o0s objetivos a serem
alcangados, pré-combinado com a coordenadora do projeto, estabelecendo suas fungdes e o
tempo destinado a alcanga-los. De acordo com a egressa 2: a gente vinha uma vez por semana
pela tarde, geralmente das 13h30 as 18h, ou, como informa a egressa 1, cerca de quatro horas
por dia. Além dos dias da semana em que os bolsistas se encontravam na escola, alguns sabados
eram usados, como revela a egressa 5: no sabado algumas vezes a gente ia fazer algum projeto
extra, referindo-se aos eventos fora da escola.

No periodo de sele¢do dos livros e catalogacdo, ainda na antiga biblioteca, o tempo
foi ampliado, como narra o egresso 1: foi nessa época que eu comecei a vir mais dias por
semana, eu vinha antigamente um dia e a professora Vera expandiu a minha participa¢do
para dois dias, que foi a parte em que nos comegamos a colocar os livros, a registra-los no
sistema.

Para além dos objetivos académicos do projeto, o tempo que 0s egressos passaram
juntos, estabeleceu relagdes positivas, pautadas pelo vinculo afetivo, pela cooperagdo e
pelas novas aprendizagens construidas coletivamente, como a egressa 4 relata sobre o seu dia
na biblioteca: foram maravilhosos, pois a cada dia que se passava tinha algo novo para
aprendermos.

A anélise das falas dos egressos, também permitiu compreender que, a ocupagao de outros
espacos dentro do ambiente escolar, trouxe uma sensag¢do de conquista, pois a partir de suas
fungdes, tiveram mais liberdade e confianga para acessar locais que antes, enquanto alunos, nao
tinham acesso. Como refere a egressa 5: era bem tranquila as nossas interagoes, e os
professores, quando a gente precisava, eles nos davam certas liberdades por causa do projeto,
seja para entregar alguma coisa para eles ou pra outras pessoas, assim como para os
funcionarios. Com a participacdo no projeto, de certa forma, eles também faziam parte da
equipe de profissionais na escola, eram vistos de modo diferente, tendo responsabilidades
maiores, comprometimento e, principalmente, confianca em suas agdes.

Ao participarem da transformacdo do espago da biblioteca e do trabalho que foi
desenvolvido com muito planejamento e cuidado por todos os envolvidos no projeto, os
egressos puderam refletir sobre a importancia que o espacgo da biblioteca traz na vida escolar
de todos, independentemente do nivel de escolaridade que se encontra, conforme destaca o

egresso 1:
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Eu gostei, participei quase até a conclusdo dele; na verdade o ambiente estava
revitalizado, ndo era dessa estrutura, mas peguei toda parte inicial de restauragdo,
fiz a limpeza do espago. Eu cheguei na escola acho que 2009 ou 2010, e ninguém
usava a biblioteca, era um lugar abandonado; o nome biblioteca era so para existir,
mas usar ninguém usava. Naquela época era subutilizada. Fu acho que so um
professor, acho que nos ultimos dias dele’®® na biblioteca.

Outro aspecto importante foi o crescimento pessoal de cada bolsista, durante essa
experiencia tiveram a oportunidade de identificar possiveis medos e timidez, sendo desafiados
e apoiados para superarem as dificuldades. Isso fica evidente na fala da egressa 3, foi uma
experiencia muito relevante para a minha vida, sendo que até hoje percebo como participar
fez eu vencer medos que eu tinha, ter coragem e estar em constante aprendizado. Neste sentido,
Santos (2011, p. 89) defende que “A satisfacdo e o sucesso experimentado constituem, por
sua vez, um refor¢o destas caracteristicas”.

Uma das contribui¢des importantes do foi auxiliar os estudantes na reflexdo sobre si
mesmos ¢ reconhecer a sua fungdo perante a sociedade. Desta maneira, percebe-se que a
inser¢ao de projetos de Iniciacdo Cientifica na Educagdo Basica, pode colaborar para que a
escola auxilie os estudantes a “aprender a se reconhecer como sujeitos, considerando suas
potencialidades e a relevancia dos modos de participagdo e interveng¢ao social na concretizagao
de seu projeto de vida” como mencionado na BNCC (2017, p. 473). Saber que ¢ necessario dar

0 primeiro passo, s€ reconhecer nesse processo, como relata a egressa 3:

Foi uma experiéncia muito boa e necessaria para mim. Tive muitos aprendizados
durante o periodo que participei do projeto. Eu fiquei muito feliz de ter passado e isso
me ajudou muito; foi ali que comecei a trabalhar em grupo; foi ali que comecei a me
soltar, eu comecei a ter essa visdo do aprendizado.

Ap0s a conclusdao do Ensino Médio os egressos voltaram ao espago para rever o ambiente
e amigos que fizeram ali, como a funciondria Luciana, que sempre os recebe de bragos abertos,
como expoe a egressa 4: sempre que posso venho aqui, passo aqui para conversar com a Lu,
conversar como estdo as coisas, por que é algo que vou levar comigo. Ha, também, o desejo
de ter continuado a fazer parte do projeto, como o egresso 5: foi uma experiéncia muito boa e
muito educativa que eu, particularmente, se eu pudesse teria continuado, como participante do
projeto. Com o término do Ensino Médio os egressos ndo poderiam mais continuar como
bolsistas, e encerraram um ciclo da vida, tendo em vista, agora, as novas escolhas que teriam

na vida fora da escola.

30O professor a quem o bolsista se refere aposentou-se no decorrer do ano.
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5.3.2 Transformagdo Social

Nesta subcategoria, foi possivel observar que a participagao no projeto Biblioteca Viva:
um Espac¢o de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem proporcionou aos bolsistas
envolver-se com as agdes de transformagdo social expressas nas unidades de significado:
consciéncia social, vontade de fazer a diferenca e agentes da mudanca. A Figura 19 ilustra essa

transformacao.

Figura 19 — Transformacao social
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Fonte: A autora, 2022.

A transformagdo do espaco da biblioteca ndo iniciou somente com a escrita do projeto, a
escolha da escola, o problema em questdo e os seus objetivos a serem seguidos, mas, também,
com o desejo de mudanga daqueles que conviveram dentro daquele espaco, que sentiram que
poderiam fazer parte desta mudancga, e da sua importancia, antes de qualquer coisa, que este
espaco chamado biblioteca poderia fazer na comunidade escolar. “O problema ¢ o resultado de
um conflito entre uma expectativa e uma observacao constituida pela expectativa”, conforme
Feyerabend (2011, p. 201); as transformagdes iniciaram antes mesmo da mudanca do ambiente

da biblioteca no movimento entre universidade e escola.
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A biblioteca atua como um espago capaz de auxiliar no desenvolvimento de competéncias
e habilidades dos estudantes, acdes que visam a melhoria da autonomia e sendo uma extensao
da sala de aula. A biblioteca tem este papel importante ndo s6 nos ambientes escolares, mas
carrega, em si, cultura, tradigdes € memorias, que podem ser compartilhadas de diversas formas
e por todos que passam por 14, como ensina a competéncia de nimero um da BNCC: “Valorizar
e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 9).

O inicio da transformagdo social se deu pelo desejo de mudar o ambiente no qual se
convive diariamente, reconhecendo os valores € as memorias experienciadas anteriormente.
Aconteceu um olhar por outras perspectivas, mesmo nao tendo garantias de satisfacdo de todos,
“mas a mudanca de perspectiva deixa claro que had muitas maneiras de ordenar o que nos cerca”
(FEYERABEND, 2011, p. 213) e mostrar que se pode fazer a diferenca, por menor que seja.

Diz a egressa 3, o projeto mostra que é possivel recuperar aquilo que as pessoas acham
que ndo teria mais jeito. Transformando um espaco que ndo era mais habitado da forma correta,
com a ajuda deles, em um espaco habitavel. “O trabalho mostra que a escolha por determinado
tipo de atividade escolar estd estreitamente relacionada as necessidades emergentes desses
adolescentes e em fungdo de seu contexto sécio-cultural.” (FELICETTI; MOROSINI, 2008, p.
6).

Nesta mesma dire¢do, os bolsistas trazem estes sentimentos na trajetoria do projeto
Biblioteca Viva: um Espago de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem. A egressa 2
conclui: dentro do que podia contribuir, eu sempre fazia assim, da melhor maneira com o que
eu podia e o que tinha, ndo foi algo dificil. E aqui pode-se notar que se entrelacam a ciéncia e
a aprendizagem e a autonomia de tomadas de decisdo com o que se tinha “pela frente”. “A
ciéncia precisa de pessoas que sejam adaptaveis e inventivas, nao rigidos imitadores de padrdes
comportamentais ‘estabelecidos’, conforme assevera Feyerabend (2011, p. 210); que sejam

parte da sociedade, como apresenta o relatério da Unesco,

Atualmente, todos temos uma grande obrigagdo para com as geracdes atuais e futuras,
assegurar que nosso mundo seja em abundancia, ndo de escassez, e que todos
desfrutem dos mesmos direitos humanos de forma plena. Apesar da urgéncia de agdo
e das condigdes de grandes incertezas, temos motivos para estarmos cheios de
esperanca (2022, p. 5).

A contribuicdo faz parte de uma constru¢ao em conjunto, e os bolsistas foram capazes de

inovar, fazer a diferenca, mesmo que de forma inconsciente, mesmo nao acertando todas as
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vezes, mas superando suas proprias demandas comprometidas em realizar pequenas mudancgas
que resultaram em pequenos gestos entre os que ali passaram, como no relato da egressa 2: as
vezes, no corredor, vinham abragar a gente; olha a tia da biblioteca! Estes atos de afeto
marcam muito mais que as praticas pedagogicas que os bolsistas poderiam preparar.

A fala da egressa 2 deixa evidente o quanto foi positiva a experiéncia proporcionada nao
somente como estudante, mas também pelo fato de fazer a diferenga, mesmo que pequena, na
vida de outros alunos: experiéncia incrivel, estar no Ensino Médio e poder contribuir de uma
forma pequena em um projeto grande que beneficia muitos alunos. O reconhecimento destas
iniciativas mostra o valor de se ter uma biblioteca na escola e na sua comunidade e das
atividades da hora do conto, estimulando o trabalho em conjunto com professores ¢ alunos; isso
foi marcante para todos que passaram por ali.

Este momento fica na memoria dos estudantes ndo somente pelas experiéncias das
praticas pedagogicas com a contagdo de historia, mas pelo afeto transmitido pelos bolsistas as
criangas, tornando o carinho dentro e fora da escola uma lembranga prazerosa, como recorda a
egressa 3: eu conhecia umas criangas que moravam perto de casa e eles lembravam da gente
e falavam: a moga da biblioteca. A egressa 3 tem, lembrando um dia na infancia, na sua
formagdo nos anos iniciais, a recordacao dos professores que tinham o habito da contacao de

historias:

Mas contagdo de historias, eu acho legal, porque quando eu era crianga, quando
tinha a idade deles, ali na minha outra escola, eu lembro dos professores que faziam
contagdo de historias e até hoje eu lembro deles, sabe, eles contavam entdo eu achava
legal (egressa 3).

Uma das frases mais ouvidas pelos bolsistas quando andavam pelos corredores ou ao se
encontrarem com os professores depois da contagdo das historias na biblioteca, era: vai ter
contagcdo com a minha turma la na biblioteca.

Neste momento permanecem mais do que lembrancas do trabalho realizado com os livros.
Fica o sentimento de dever cumprido, de fazer a diferen¢a no territério educativo, por menor
que seja. Observa-se, assim, a consciéncia de que se esta fazendo a diferenca e incentivando a
leitura com os estudantes desde pequenos, como na fala da egressa 2: a leitura pode fazer a
diferenga na vida do aluno, com a preocupacao da realidade antes que estes estudantes cheguem
ao Ensino Médio; ainda na fala da egressa 2: a gente nunca sabe a realidade que esses alunos,
essas criangas e os adolescentes estdo passando ou vivenciando, € neste momento na

biblioteca, ou que tenham a oportunidade de levar um livro para casa para ter um momento soO
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deles, e neste caminho, o egresso relata que a leitura pode ser um refiigio para muitas situagoes

que elas estejam enfrentando.

Enquanto isso a nossa participagdo, a gente estd tentando fazer com que haja essa
propagacdo da leitura nos mais pequenos, nem que seja a gente vindo aqui e tentar
preparar os livros para catalogagdo,; ndo é so para a gente agora que a gente estd
fazendo isso, a gente esta plantando para um futuro isso, pra quem sabe os das séries
iniciais de agora, daqui a cinco anos, tenham o acesso a uma biblioteca organizada;
que eles possam viajar na leitura e outros mundos, outras realidades através da
leitura, e isso é gratificante a gente saber disso (egressa 2).

As nossas fungoes vao além de organizar, catalogar, colocar no sistema do computador,
cadastrar alunos e atualizar o sistema, ajudar os professores com a leitura dos anos menores,
organizar prateleiras, objetivos do projeto, comenta a egressa 5. Ainda, “na biblioteca ¢
possivel realizar agdes que promovam o incentivo da leitura, oficinas para ensinar seus usuarios
a realizar pesquisas e desenvolver a competéncia informacional” (SANTINI; CASAGRANDE,
2017, p. 182). Ha o reconhecimento do trabalho dos bolsistas, da importancia dos livros na sua
trajetdria e das suas ac¢des na sua realidade hoje. Segundo a egressa 2, se hoje sou o que sou, eu
apoio bastante a leitura, eu creio na diferenca que faz, por mais que seja algo pequeno. Para

ilustrar, segue as competéncias gerais da BNCC de numero sete:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 9).

Desta forma os bolsistas fizeram uma andlise sobre sua participacdo como bolsistas de
Inicia¢do Cientifica Junior no periodo escolar, e concluiram que tiveram muita aprendizagem de
formas diferentes, experienciando atividades em lugares fora da escola, fazendo com que olhassem

as pessoas de uma outra maneira e construindo novas amizades, como relata a egressa 5:

Foi uma experiéncia além do aprendizado que eu tive; conheci bastante gente e fiz
amigos e a experiéncia como “bibliotecaria” foi bem legal; a experiéncia com as
criangas mais novas foi bem interessante, através da leitura das historias ou conhecer
elas separadamente, saber as diferentes realidades.

Os momentos com os estudantes dos anos iniciais ficaram mais marcados pela reciprocidade
de carinho. A interacdo nas atividades, contribuiu para ambos os lados: bolsistas e as turmas. Nao
era um momento s6 da hora do conto, conforme menciona a egressa 2; era também um momento

de descontracdo: a gente brincava, entdo foi muito bom, a gente criou um lago.
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5.4 Construcio de um projeto de vida

Nesta categoria analisou-se que a experiéncia de participar do projeto Biblioteca Viva:
um Espago de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem proporcionou, aos sujeitos da
pesquisa, aprendizagens que os motivaram para a constru¢ao de um projeto de vida, tais como
escolhas, novos horizontes, vontade de prosseguir e oportunidades, conforme ilustrado na

Figura 20.

Figura 20 — Construgdo de um projeto de vida
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Fonte: A autora, 2022.

A participacao dos BICJs valeu, primeiramente, pela experiéncia vivenciada no espaco
escolar, diferente da sala de aula, e pela motivacdo de continuar os estudos, como relata a
egressa 2: ali, com 17 ou 18 anos, temos varios sonhos, a gente tem varias expectativas, muitas
das vezes a vida ndo ¢é bem assim, e a gente come¢a a aprender. A gente aproveita as
oportunidades que batem a nossa porta. Pode-se notar que foi um momento tinico na formagao
do Ensino Médio, abrindo portas para conhecer como eram e as novas possibilidades através
do olhar dos egressos, mostrando que sua participacao os transformou no decorrer do projeto

com as experiéncias e os novos conhecimentos, modificando até mesmo sua propria identidade.
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A resposta do egresso 1, pessoalmente, foi uma experiéncia muito motivante. Eu sabia
que a bolsa era um reconhecimento do meu potencial como aluno e eu gostei de ter participado
de um projeto académico pela primeira vez, percebe-se que o estudante reconhece a bolsa como
sendo uma resposta ao seu potencial enquanto estudante, isto devido, talvez, a indicacao de seu
nome para participar do projeto por méritos escolares, o que o fez ser lembrado. Além da
formacdo para a pesquisa, os egressos de Iniciacdo Cientifica Junior sdo incentivados a
continuar sua forma¢do no Ensino Superior, assim como aborda Oliveira (2015, p. 117):
“concede bolsas aos estudantes da Educacao Basica com a finalidade de identificar, despertar e
incentivar talentos para a carreira académica e cientifica”.

Alguns egressos ficaram por um periodo apenas no projeto, pois foram chamados para
um emprego no qual receberiam salario bem superior aos R$ 100,00 da bolsa. Mesmo querendo
conciliar as atividades, ndo poderiam abrir mdo da renda do trabalho e a assinatura da Carteira
de Trabalho. A egressa 4, para ajudar na renda familiar, meses antes do término do ano escolar
precisou sair, como relata: desisti quase ao final do ano de conclusdo, pois tive que trabalhar
para pagar aluguel. Sdo preocupacdes que fazem parte do cotidiano de muitos jovens e
adolescentes como os bolsistas. Nesta transi¢do de responsabilidades na vida ele vao tendo a
necessidade de se inserir no mercado de trabalho.

Com base nas competéncias da Educacao Basica, a escola deve preparar os estudantes de
forma integral e auxilid-lo para a vida adulta, ou seja, essa transi¢do, como descreve a
competéncia de numero seis da BNCC, deve “apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL, 2017, p. 9). De acordo com a renda familiar,
porém, esta transicdo pode vir antes da conclusdo do Ensino Médio, levando o estudante a
mudar suas expectativas para o futuro e conciliar os estudos e o trabalho.

Toda informag¢do ou mudanca de rotina gera oportunidades de conhecimento. As
atividades como BICJs foram estratégias para que os egressos pudessem experienciar
momentos como a constru¢do de artigos e projetos de pesquisa e ter acesso a universidade e
grupos de pesquisa. Em outras palavras, ter acesso ao mundo académico possibilita novos
horizontes, buscando “desenvolver nos adolescentes/jovens o gosto pela ciéncia, de identificar,
precocemente, talentos potenciais e de suscitar o desejo de seguir a carreira académica e
cientifica em jovens estudantes de escolas publicas” (OLIVEIRA, 2015, p. 135).

Além de beneficiar outros alunos da escola, ha a motivagao em dar continuidade a sonhos,

estudos, estar perto de tudo aquilo que se almeja. Como ressalta a egressa 4: jd que nesse projeto



95

eu aprendi a importancia de dar continuidade aos estudos. Esta reflexdo fez os bolsistas
pensarem sobre o futuro, projetando as possibilidades e as oportunidades que viriam a ter, com
condicdes de escolher um curso de interesse e se descobrir ao ter de comegar de novo. Com o
apoio familiar e da escola, o projeto vem “como uma estratégia para se chegar a universidade,
rompendo os obstaculos sociais, econdmicos e culturais constitutivos da sua classe de origem”
(OLIVEIRA, 2015, p. 208).

Como parte do projeto de vida prospectado, os egressos relatam mais sobre como viam
seu futuro: eu vi que a gente ndo pode parar (egressa 2), observando os desafios diarios, além
da sala de aula, e qual caminho seguir. Destaca-se a importancia da escola, a parceria com a
universidade e as iniciativas, como a iniciacdo cientifica ou projetos extracurriculares, de
mostrar que todos tém as suas capacidades, suas potencialidades, mesmo que naquele momento
0 meio em que vive ndo corresponda. Observa-se que, por meio de suas agdes, das trocas de
experiéncias e dos novos conhecimentos, o0s egressos podem se ‘“recontextualizar”
(OLIVEIRA, 2015).

E importante o estudante ter a consciéncia de que pode ter um futuro melhor — como relata
a egressa 2: a gente tem que aproveitar essas escolhas, que bate na nossa porta —, fazer aquilo
que gosta e ter condicdes de enfrentar uma profissio e o mercado de trabalho com a
possibilidade de transformar. No entendimento de Reis (2017): “nos transformar para que
sejamos capazes de transformar os outros, de ser exemplos, modelos de transformagdo da
sociedade”’; mesmo com as condigdes politicas e economicas que geram determinado periodo,
a continua¢do na formacao académica, como assevera Reis (2017), “educa para trabalhos atuais

e do futuro” (p. 23). Assim,

[...] ndo basta ser aluno, o compromisso ndo € suficiente no contexto educacional em
que vivemos, ¢ necessario um comprometimento critico, dindmico e responsavel por
parte do aluno com relagdo a sua aprendizagem, uma vez que o mercado de trabalho
exige cada vez mais pessoas capazes de criar, além de reproduzir, pessoas
independentes que fagam e ndo esperem outros fazerem (FELICETTI; MOROSINI,
2010, p. 25).

Em relacdo a continuacdo dos seus estudos e conhecimentos, a respondente egressa 2
menciona: entdo decidi entrar para o Ensino Superior em busca de novos conhecimentos, para
atraves dele de alguma forma poder ajudar mais pessoas, pois toda experiéncia leva a novas
oportunidades. Os egressos reconhecem a realidade em que estavam inseridos, com toda (ou
ndo) sua estrutura social. Eles entendem seus limites, mas sdo conscientes das possibilidades

de acrescentar, por menores que sejam, acdes de melhorias.
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Aprendizagem e desenvolvimento cognitivo sdo diretamente influenciados pelas
caracteristicas proprias dos estudantes, por suas interagdes com agentes de
socializagdo e pela qualidade de seus esforcos. Interagdo com professores também
inclui as interacdes em sala de aula e a qualidade intelectual dos contetidos e
instru¢des que receberam. Caracteristicas organizacionais e estruturais do ambiente
universitario influenciam indiretamente a aprendizagem, e os resultados cognitivos
agem mediante as intera¢cdes com agentes de socializacdo e a qualidade do esforgo do
estudante (FELICETTI, 2011, p. 63).

Muitos ja se identificam com uma profissdo, outros alcancam por meio do “teste
vocacional”, ou mesmo se autodescobrindo, como o respondente egresso 1: sempre estive
determinado a realizar um curso de Graduacdo, embora, na época, eu nao fizesse ideia do que
queria; em contraponto, relata a egressa 4: eu jd pensava em fazer uma faculdade depois de
terminar a escola, mas participando como BICJ fez eu comegar a pesquisar mais sobre cursos
de Pos-Graduagdo. Assim, eles davam inicio ao processo de construcdo e reflexdo sobre o que
gostariam de fazer ou continuar fazendo ap6s a conclusdo do Ensino Médio.

Sobre o “hoje”, relativo ao viver o hoje, percebe-se as oportunidades que estdo a nossa
volta como desafios. Nao se pode enquadrar-se a rétulos dados, conforme leciona Capra (2006,
p. 15), “onde situar o potencial do que nos, seres humanos, podemos criar, gerando um futuro,
que menos em parte seja reflexivo [...]7; € preciso posicionar-se ante a realidade e ao que se
apresenta. Participar do projeto na escola de Educacao Basica como BICJ pode abrir portas no
futuro, com mais uma experiéncia no curriculo, como relata o egresso 1: recentemente tenho
participado de alguns projetos, também como bolsista de Iniciacdo Cientifica na universidade.
Este egresso esta atualmente no curso de Graduagdo em andamento.

Durante o projeto tive meus primeiros contatos com uma universidade, conheci o espago
e pessoas que estudavam, o que fez eu ter mais vontade de cursar uma Graduagdo (egressa 3).
Esse interesse se da pelas oportunidades de participagdo nos eventos, pelas reunides do projeto
de pesquisa nas salas de videoconferéncia na biblioteca dentro da universidade e pelas trocas
de aprendizagens com os professores e estudantes do Ensino Superior.

A trajetoria como bolsista de Iniciagdo Cientifica Junior também influenciou o curriculo
da egressa 3. Ao entrar no mundo do trabalho ela participou de entrevistas, sendo questionada
pelos entrevistadores sobre a bolsa de ICJ e como foi ter participado como bolsista. Assim, ela

relata:

Entdo, nas entrevistas eles perguntaram como é que era e tal, e foi uma coisa, assim,
que foi bem importante. Todas as entrevistas que eu fiz de estagio sempre colocava
ali, no meu curriculo, a bolsa, e sempre perguntava sobre isso. Até teve uma vez que
eu fiz a entrevista de um estagio no hospital que eu também passei, e o entrevistador
trabalhava no hospital e ele era professor de Graduacgdo, entdo ele achou muito legal,
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né, eu ter participado do projeto. Depois participei desse processo para empresas de
Londres. E um processo bem grande, assim, que foi bem dificil. Todo ano tem umas
40 mil pessoas, so que eles tém escritorios em varias partes do mundo. E dai eu estou
agora trabalhando no escritorio de Porto Alegre, mas eles tém um projeto de
intercambio interno que eu pretendo entrar.

O contato com a Educagao Superior € necessario para encorajar € assegurar que ¢ possivel
cursar a Graduacdo apos a conclusdo do Ensino Médio. Em consonéncia na escola com a
universidade, estas interagdes aproximam e os estudantes comegam a ter os primeiros contatos,
como mostra o egresso 1: contato com o ambiente académico pela primeira vez, quando eu
participei da apresentagdo dele em conjunto com a professora e os outros participantes. A
egressa 2, por sua vez, traz: primeiro contato com a universidade foi através da BICJ.

Atualmente, dos egressos participantes da entrevista, trés estdo cursando o Ensino
Superior nos cursos de Biotecnologia, Fisioterapia e Ciéncias Contabeis. Cada egresso
percorreu um caminho diferente na sua entrada para a Graduacdo, como relata o egresso 1 a

seguir.

Eu sai do colégio ja pensando em prestar o vestibular para o curso. Na época, eu
estava fazendo aprendizagem (se refere a estudos em casa). Eu estava trabalhando e
ndo tive muito tempo para estudar naquele ano, naquele periodo, e eu prestei o
vestibular, so que eu acabei ndo passando no primeiro ano. Entdo, no proximo ano
eu fiquei nesse meu trabalho e ao final eu prestei o vestibular de novo para o mesmo
curso. Ai eu acabei passando, ai eu resolvi fazer faculdade.

O egresso 1 também relata sobre a sua experiéncia dentro da Graduacao como bolsista de
Iniciacdo Cientifica; uma experiéncia diferente, que lhe concedeu a oportunidade de trabalhar
dentro da sua area de escolha na Graduacao: acabei fazendo também iniciagdo cientifica dentro do
meu curso. Eu estava participando, até pouco tempo atrds, de um projeto para a expressdo de
proteinas recombinantes, testando a otimizag¢do de métodos. Importa, também, a influéncia do seu
curso dentro do mercado de trabalho, com especializagdes que pode vir a escolher até o final da
Graduacdo: fem muitas dreas de emprego e atuagdo e também tem uma grande drea académica.

Para a egressa 4, que cursou técnico em nutri¢ao, concluir o Ensino Médio trouxe mais
possibilidades dentro da sua drea no mercado de trabalho, ampliando suas condigdes financeiras
para se manter e continuar sua formagao como deseja futuramente.

O tempo para percorrer um curso de Graduag@o dura em torno de 3 a 5 anos, dependendo
do curso, o que pode assustar num primeiro momento. Vendo a longo prazo, mas com
determinagdo e apoio, € possivel percorrer esse tempo, como adverte Oliveira (2015, p. 118):

“contribuindo para que os bolsistas oriundos da escola publica ampliem as reflexdes a respeito



98

das relagdes/dinamicas sociais, € para constituir caminhos de acesso a universidade”. Sobre o

desejo de cursar o Ensino Superior, expde a egressa 2:

A gente tem que buscar novos conhecimentos, buscar coisas novas, novos horizontes,
tentar. O desejo de cursar o Ensino Superior era grande, inclusive a minha familia
apoiou muito. Ndo é algo facil, mas a gente esta seguindo, sdo 5 anos de faculdade,
Jja estou indo para o 5°, mas ainda ndo conclui, é um processo devagar, a gente tem
que ir até onde a gente consegue.

E notavel, apos trés anos de conclusdo do Ensino Médio, que cada egresso superou suas
proprias expectativas, ndo desistindo de seus sonhos, e que o projeto realizado pode fazer
diferenga na sua trajetoria. Ao se tornarem bolsistas, portanto, cada um desempenhou com
dedicacdo e determinacdo suas fungdes, interagindo na escola e na universidade, beneficiando-
se individual e coletivamente na preparagao das suas escolhas e no encaminhamento para a
Educacao Superior.

A educagao esta em constante modificagdo, e participar de projetos no contexto da escola
e da universidade, em especial em programas de Pés-Graduacdo, é fundamental para o
crescimento cientifico dos alunos do Ensino Médio. Assim, ser BICJ ¢ ter a possibilidade de ir
preparando-se para o ingresso e permanéncia no universo da Educagdo Superior.

Nesse contexto, esta pesquisa traz, por meio das categorias, as experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas de Iniciacdo Cientifica Junior, as transformagdes que os modificaram e a
prospeccao do futuro de cada um deles. A participacdo em todo este contexto que envolveu a
vida destes estudantes, entre a escola publica e a universidade, faz refletir ainda mais e ter mais
esperancas na Educacao.

As categorias se comunicam; os muitos depoimentos dos egressos mostram iSso; se
repetem e entrelacam, hora em uma, hora em outra categoria. Experienciar a Educagdo Superior
ainda no Ensino Médio estimula, motiva e prepara para o ingresso no contexto da universidade.
Ser bolsista ICJ deixa o registro no historico da trajetoria de cada egresso.

Para se ter uma ideia de o quanto isso ¢ importante e fica registrado no historico, os
egressos, ao fazerem parte de um processo de sele¢do, seja de emprego ou na Educagido Superior
para uma bolsa de Inicia¢do Cientifica, sdo questionados pelos entrevistadores sobre o projeto
— como foi participar e querendo saber mais sobre ele. Os BICJs desenvolveram e ampliaram
algumas capacidades e aprendizagens durante o projeto: o protagonismo, a autonomia, o
trabalho em equipe, a interacdo, a aprendizagem colaborativa, o sentir-se valorizado, capaz,

apoiado, realizado, a modificagdo do olhar para o social, a vontade de fazer diferenca, fazer a
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diferenga, assim como as novas escolhas, as oportunidades, novos horizontes e a vontade de
prosseguir, de crescer...

A relagdo da aprendizagem ¢ recorrente do trabalho em equipe. Percebeu-se o quanto foi
importante estar junto de outras pessoas e colaboradores, os quais podem contribuir e ampliar
com experiéncias significativas. Estas experiéncias no projeto possibilitaram uma variedade de
oportunidades e desafios durante a trajetoria, mas esses ultimos ndo os impediram de “levar”
de forma leve ¢ divertida. Houve momentos de brincadeira, descontracdo, atengao,
concentragdo, responsabilidades, passeios, teatros, de conhecer pessoas e lugares novos, e, neste
conjunto, colaborar com todos a sua maneira. Nada os impediu de se qualificarem, se
prepararem e melhorarem, de forma cuidadosa, os potenciais de cada bolsista.

O protagonismo de cada participante se destacou por suas qualidades. O desenvolvimento da
autonomia possibilitou a capacidade de se libertarem de seus medos e incertezas, havendo, assim,
liberdade de escolhas, de pensamentos, de se sentir pertencente aquele lugar, pois estes alunos
precisavam de um espaco e incentivo em que pudessem se destacar e olhar para si mesmos.

Ha transformagao nesse olhar sobre si mesmo, porque se sente valorizado, capaz, apoiado
e, por fim, realizado com suas escolhas, motivado por saber que pode fazer a diferenga na sua
vida e na do seu entorno. Ele pode servir de exemplo para a nova geracao, pela persisténcia
mesmo se sentindo desafiado, e ter a coragem de superar seus proprios limites. Desistir ndo era
uma opg¢ao, mas, no decorrer do caminho, pode ter a necessidade de mudar o percurso, porque
a vida mostra desafios diferentes do que estd planejado.

Com o olhar de quem vé mais que as aparéncias, ter alguém que te enxergue, que veja
suas capacidades, te motiva e te ajuda a caminhar, a mostrar suas potencialidades. Isso ¢
fundamental na vida de um adolescente, em especial ao adolescente de cada escola publica.
Esta influéncia dada aos educadores, com quem convivem por muito tempo durante a trajetoria
no Ensino Médio, conecta o seu olhar sobre si mesmo.

Diante desta transformacao, destaca-se o desenvolvimento da consciéncia social sobre as
adversidades e o crescimento da vontade de fazer a diferenca, tornando-os mais ativos, o que os fez
refletir sobre como poderiam resolver os problemas existentes no ambiente escolar e na biblioteca.

Neste contexto, ndo fica s6 a preocupa¢do com os conhecimentos, competéncias e
habilidades desenvolvidos no ambito do projeto Biblioteca Viva: um Espago de Apoio ao
Processo de Ensino e Aprendizagem enquanto bolsistas de ICJ e enquanto pessoas merecedoras
de crédito, de confianga, de apoio e de respeito. A responsabilidade de projetos da universidade
que envolvem estudantes do Ensino Médio, € ter a pessoa como centro do desenvolvimento

social, ¢ ter a mudanca social prospectada em sua pratica e na construcao do projeto de vida do
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estudante, com apoio as suas escolhas, mostrando como aproveitar as oportunidades, com
vontade de prosseguir, ver novos horizontes, de experimentar e sonhar.

O projeto de vida desses egressos incentiva a prospectar o futuro, tendo, assim, uma
ampliacdo de experiéncias. Estes estudantes vém de um bairro da periferia e veem a
oportunidade de ir além. Percebem que € possivel sair deste ambiente almejando algo maior.
Foi devido a transformac¢do do olhar sobre si e o outro, do que esta em seu entorno, que
ocorreram as transformacoes na vida de cada bolsista.

E necessario seguir aprendendo com as oportunidades, seguir seus sonhos, com a

possibilidade de entrar na Educacdo Superior e ter autonomia sobre seus objetivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conhecendo melhor e analisando-se as percep¢des dos egressos que foram bolsistas de
Iniciacao Cientifica Junior e as teorias que envolvem e sustentam os programas do PIBIC-EM,
acrescenta-se, com esta pesquisa, novos conhecimentos, ndo somente para esta pesquisadora,
mas para a comunidade escolar envolvida e para o crescimento da ciéncia, pois o estudo mostra
as oportunidades que os estudantes de uma escola estadual de Educacao Basica obtiveram com
a interagdo com o Educagdo Superior. Foram possibilidades de participar de eventos, seminarios
e atividades em outros ambientes fora da escola, e de a comunidade compartilhar do espago
adequado da biblioteca, com acesso a obras literarias das mais diversas areas da pesquisa e da
tecnologia. Houve, também, a interacdo entre escola e universidade, que se articulam em prol
do conhecimento, formag¢do e novos projetos.

Esta pesquisa, com foco nos bolsistas de Iniciacao Cientifica Junior, buscou responder a
seguinte questdo de pesquisa: Como se configuram as contribui¢des (ou nao) do programa de
Iniciagdo Cientifica Junior na vida escolar de egressos do Ensino Médio de uma escola estadual
de Porto Alegre? O objetivo geral foi: analisar como se configuram as contribui¢des (ou nao)
do programa de Iniciacao Cientifica Junior na vida de egressos do Ensino Médio de uma escola
estadual de Porto Alegre.

A questdo de pesquisa foi respondida e seu objetivo alcancado a medida que os
depoimentos obtidos nas entrevistas, com os egressos, foram dialogando com as referéncias
bibliograficas utilizadas nesta investigacdo. Assim, apresenta-se, na sequéncia, as
consideragdes que poderdo nortear novos projetos relacionados com o programa de bolsistas de
Iniciacao Cientifica Junior.

Ao realizar as andlises dos dados da pesquisa, confirmou-se a real contribui¢do do
programa de Iniciacdo Cientifica Junior na vida dos egressos do Ensino Médio, conforme os
seus depoimentos durante as entrevistas, de acordo com as referéncias sobre o Ensino Médio
na BNCC em relagdo as competéncias esperadas, sendo correspondidas a maior parte das dez
competéncias gerais descritas no documento.

Neste sentido, as praticas desenvolvidas no decorrer do projeto com os bolsistas estdo em
sintonia com o proposto pelo CNPq, incentivando os talentos com a participagdo em atividades
de diferentes formas, desenvolvendo nos estudantes o amadurecimento ao longo do processo
de escolaridade e entrelagando os conhecimentos adquiridos em sala de aula com o cotidiano.

Ficou evidente um aprimoramento das competéncias e habilidades necessarias a educagdo
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cientifica e tecnologica, bem como a mediacao e orientacdo entre bolsistas e professores na
Educacao Superior.

Além disso, as andlises realizadas possibilitaram fazer as afirmagdes sobre as
contribuig¢des do programa de ICJ na vida dos egressos, respondendo aos objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico — caracterizar o perfil sociodemografico do egresso
BICJ —, proporcionou identificar a situacdao atual dos egressos no que diz respeito a estar
estudando e trabalhando, entre outros dados.

Contemplando o segundo objetivo especifico, sobre a descri¢do das experiéncias como
BICJs vivenciadas no decorrer do Ensino Médio e do projeto, tem-se: no decorrer do projeto
Biblioteca Viva: um Espago de Apoio ao Processo de Ensino e Aprendizagem, constatou-se que
os bolsistas cumpriram suas funcdes desde a primeira fase do projeto até sua finalizacao,
transformando o espago da biblioteca em um local respeitavel e digno a todos que convivem no
ambiente escolar. Quanto a interagdo entre os bolsistas, o auxiliar da biblioteca e a coordenadora
do projeto, observou-se que a afetividade foi a palavra-chave para o trabalho em equipe, assim
como o respeito, a comunicagdo, a cooperacao e o reconhecimento. Outro aspecto percebido
foi a aproximagdo das familias do convivio escolar de cada bolsista, participando, na maior
parte, ativamente das atividades e acompanhando mais os alunos no projeto.

Notou-se que a gestdo do tempo foi um aspecto importante para os bolsistas nesta
caminhada, pois, para conciliar os estudos dos ultimos anos para a conclusdao do Ensino Médio
e o0 projeto, eles precisaram administrar as atividades para que o rendimento escolar ndo fosse
prejudicado, assim como para continuar no projeto. Nas experiéncias com atividades externas
a escola observou-se que os bolsistas experienciaram momentos de interagdo com outras
pessoas e grupos fora da escola, vivenciando novas oportunidades, como auxilio na preparacao
dos livros de outra escola estadual, grupos de pesquisa e da universidade, apresentagdes de
teatro e semindrios promovidas pela universidade, formag¢des educacionais com incentivo a
leitura e a pesquisa com docente da universidade.

O terceiro objetivo especifico buscou identificar as contribuigdes do programa de
Iniciagdo Cientifica Junior na vida de egressos de Ensino Médio, que podem ser compreendidas
por meio das palavras afirmativas dos sujeitos, os quais declararam que, durante sua trajetoria
no projeto, houve transformagdes pessoais na sua forma de ver a si mesmo e o outro, fazendo-
os refletir sobre suas acdes e atitudes que mudaram a sua forma de ver o seu presente, assim
como projetar seu futuro. Destaca-se o protagonismo dos bolsistas, quando os mesmos se
reconhecem mostrando mais confianga, conhecimentos e habilidades. Constatou-se, também, a

importancia de um professor orientador, qualificado para encaminhar o projeto em conjunto
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com os bolsistas, ¢ da afetividade e acolhimento aos jovens que estdo iniciando na pesquisa e
Iniciagdo Cientifica. E possivel notar a transformagio e o desenvolvimento da autonomia que
os bolsistas adquiriram no decorrer do projeto, salientando suas ag¢des ante a resolucdo de
problemas, o crescimento da aprendizagem, o hdbito da leitura e da pesquisa, elaborar textos e
organizar a contagdo de historias com os anos iniciais, assim como destacar o seu crescimento
¢ a demonstracao de mais comprometimento, destreza, organizagdo e entendimento.

Outro fator que se verificou foram as transformacoes sociais, que, por meio das a¢des de
benfeitoria dos bolsistas, evidenciam o reconhecimento de pertencimento a escola e sua
comunidade, e que podem fazer a diferenga na vida de outros alunos. As experiéncias e
aprendizagens obtidas no decorrer dos anos no Ensino Fundamental e Médio sdo tdo
importantes que ficaram marcadas em suas memorias, sentindo-se motivados a fazer o mesmo
para os que estavam comeg¢ando. Considerou-se, também, que os bolsistas buscaram se
aprimorar no decorrer do projeto para obter melhores resultados nas atividades realizadas,
desafiando suas proprias demandas e dificuldades.

Como afirmativa para o quarto objetivo, de identificar fatores relacionados ou ndo com o
ingresso para a continuagdo apos o Ensino Médio na Educag¢do Superior, notou-se que os
estudantes ja tinham uma projecdo inicial sobre o futuro, mas que, com a participagdo no
projeto, tiveram a certeza ¢ a importancia de continuar os estudos, posto que dos cincos
participantes trés estdo cursando a universidade e uma participante concluiu o curso técnico.
Somente uma participante ainda nao cursa o Ensino Superior, mas tem planos para ingresso.

Observou-se que uma egressa, ao participar de entrevistas de emprego, destacou-se diante
dos outros entrevistados pela participagdo como BICJ no projeto Biblioteca Viva: um Espago
de Apoio ao Processo de Ensino e de Aprendizagem, assim como também conseguiu uma vaga
para o intercambio apds a conclusdo da Educacdo Superior. Outro egresso participante, ao
concorrer a vaga para bolsa em Iniciagdo Cientifica na universidade, igualmente se destacou
por ter participado como BICJ.

Constatou-se que os participantes amadureceram no decorrer do projeto, tendo em vista
sua trajetoria familiar, comunidade em que vivem e projecdo de futuro, percebendo as
possibilidades que existem no seu entorno, concluindo que ¢ possivel chegar onde quiserem,
mesmo que “com um passo de cada vez”, mesmo com as surpresas que a vida vai mostrando
ao decorrer, mas sabendo que sdo capazes de voar alto.

Diante dos fatos e dados supracitados, pode-se afirmar que os egressos do Ensino Médio,
que participaram como bolsistas de Iniciacao Cientifica Junior e efetivaram suas fung¢des dentro

do projeto Biblioteca Viva: Um Espago de Apoio ao Processo de Ensino e de Aprendizagem,
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tiveram €xito, € que, em conjunto com a orientadora do projeto, atrelado a um programa de Pés-
Graduacdo, com o apoio ¢ a participagdo da escola, eles obtiveram oportunidades diferenciadas
no decorrer do Ensino Médio, tendo sucesso na sua caminhada para o Educacao Superior. Sao
pessoas que ja passaram a ter destaque tanto na universidade em que estao quanto no trabalho
conquistado.

Esta pesquisa também mostra a relevancia de projetos bem-estruturados e coordenados
que proporcionem a participagdo ativa dos bolsistas. Ela expde a importancia do
acompanhamento, da presenga de coordenadores do projeto na escola e do fazer desses alunos
enquanto bolsistas. Além disso, vislumbra a necessidade de outras pesquisas em um ambito
maior, que deem vida e voz aos egressos; pesquisas que mostrem a importancia das bolsas de
Iniciagdo Cientifica Junior com a intencdo de sinalizar caminhos que podem ser melhorados e
contribuir com a trajetoria dos BICJs e sua formacao.

Considerando todo o contexto que envolveu os bolsistas e as suas contribui¢cdes ante o
projeto, pode-se afirmar que mudou a realidade ndo somente da escola, mas transformou, de
forma individual e coletiva, todos os que participaram do projeto Biblioteca Viva: um Espaco
de Apoio ao Processo de Ensino e de Aprendizagem. Ao mesmo tempo, destaca-se a
necessidade de mais estudos que aprofundem sobre o tema acerca dos egressos do Ensino

Meédio.
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APENDICE

UNIVERSIDADE LA SALLE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugiio CNS 510/2016)
EGRESSOS DO ENSINO MEDIO BOLSISTAS DE INICIACAO CIENTIFICA
JUNIOR: OPORTUNIDADES E DESAFIOS

Eu, Mayra Guterres Regis Frison, estudante do Programa de Pods-Graduacdo em
Educacdo da Universidade La Salle convido-o(a) a participar da pesquisa “EGRESSOS DO
ENSINO MEDIO BOLSISTAS DE INICIACAO  CIENTIFICA  JUNIOR:
OPORTUNIDADES E DESAFIOS”, orientada pela professora doutora Vera Lucia Felicetti.

Este estudo surgiu em decorréncia da nossa experiéncia com os estudantes de Ensino
Meédio e o envolvimento com os projetos de pesquisa no ambiente escolar, com a intengdo de
desenvolver novas experiéncias, oportunidades e desafios aos egressos por meio da participacao
do Programa de Iniciagdo Cientifica Junior (ICJ). A partir deste estudo, que tem como sujeitos
protagonistas egressos do Ensino Médio que foram Bolsistas de Iniciagdo Cientifica Junior
(BICJ) no projeto Biblioteca Viva: Espago de apoio ao processo de ensino e aprendizagem, o
objetivo do projeto de dissertacdo € analisar as contribui¢des (ou ndo) do programa de Iniciagao
Cientifica Junior na vida de egressos do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto Alegre.

Vocé foi selecionado(a) por ser um(a) egresso do Ensino Médio no periodo de 2017 a
2019, de uma escola estadual na cidade de Porto Alegre/RS. Vocé € nosso convidado a
participar de uma entrevista semiestruturada com topicos sobre diversos aspectos que envolvem
sua experiéncia enquanto bolsista ICJ na escola.

A entrevista serd individual e realizada no préprio local onde o projeto foi executado ou
em outro local, se assim o preferir. O encontro com o egresso sera realizado na biblioteca da
escola, ou em outro local, organizado pela pesquisadora, se o egresso assim o preferir, com o
tempo estimado de uma hora para cada entrevista.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos egressos. Esclareco, entretanto, os
riscos com a entrevista, como que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto
como resultado da exposi¢do da opinido pessoal em responder perguntas que envolvem as
proprias agdes. Diante dessas situagdes, os egressos terdo garantidas pausas nas entrevistas e a
liberdade de ndo responder as perguntas quando assim considerarem, podendo interromper a
entrevista a qualquer momento.

Os beneficios com sua participagdo nesta pesquisa auxiliardo na obten¢do de dados que
poderao ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacgdes e discussoes
que poderdo trazer beneficios para a 4area da Educagdo, para a constru¢do de novos
conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para os novos
egressos que possam participar como BICJ em projetos.

Sua participagdo € voluntaria e ndo havera compensagdo em dinheiro por ela. A qualquer
momento o(a) senhor(a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou
desisténcia nao lhe trara nenhum prejuizo profissional, seja em sua relagdo com a pesquisadora,
a escola ou a Universidade La Salle. Todas as informagdes obtidas mediante a pesquisa serdo
confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagcdo em todas as etapas do estudo.
Caso haja men¢do a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos
resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacao.
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Solicito sua autoriza¢do para gravagdo em audio das entrevistas e a transcri¢do dos
mesmos. As gravagodes realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pela
pesquisadora, garantindo que se mantenha o mais fidedigno possivel. Depois de transcrita, sera
enviada por e-mail para cada entrevistado de modo que validem a transcrigdo. A devolutiva da
pesquisa na integra sera enviada por e-mail a cada um dos egressos ap0ds a defesa da dissertagao.

Vocé recebera uma via deste termo (frente e verso), que devera ser assinada por vocé e
pelo pesquisador, onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal e seu orientador.
Vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagcdo agora ou a qualquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é
um orgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP ¢ responsavel pela
avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando a garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes
de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante
deste estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da Unilasalle pelo telefone (51)3476-8452, situado na Av. Victor Barreto, 3° andar do prédio 6,
Centro, CEP 92010-000 — Canoas — RS, com funcionamento nas segundas-feiras das 14h as
18h, nas tergas-feiras das 14h as 18h, nas quartas-feiras das 10h as 12h e das 14h as 18h, nas
quintas-feiras das 14h as 20h e nas sextas-feiras das 14h as 19h. O mesmo pode ser contatado,
também, via e-mail (cep.unilasalle@unilasalle.edu.br)

Dados para contato:

Pesquisador responsavel: Mayra Guterres Regis Frison

Contato telefonico: 51 33861032 E-mail: mayra.202110349(@unilasalle.edu.br
Orientadora da pesquisa: Doutora Vera Lucia Felicetti

Contato telefonico: 3476-8479 E-mail: vera.felicetti@unilasalle.edu.br

Endereco: Av. Victor Barreto, prédio 6, Centro, CEP 92010-000 — Canoas — RS

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

Local e data:

Nome do Pesquisador

Nome do Participante
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