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"Escola é...
o lugar onde se faz amigos
nao se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, horaros, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor & gente,
O coordenador € gente, o professor & gente,
o aluno & gente,
cada funcionario & gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de 'iIlha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguem
nada de ser como o tijolo que
forma a parede,
indiferente, frio, so.
Importante na escola nao € s0
estudar, n3o é s6 trabalhar,
é também cniar lagos de amizade,
€ criar ambiente de
camaradagem,
é conviver, & se 'amarrar nela’”
Ora , é légico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,
ser feliz.”




RESUMO

A dissertacao, vinculada a Linha de Pesquisa Memodria e Linguagens Culturais e ao
Nucleo de Estudos sobre Tecnologias na Educacdo (NETE/CNPq), é de natureza
qualitativa e exploratéria, vinculada a bases hermenéuticas, seguindo 0s passos:
Selecdo de fontes para a constituicdo do corpus; Leitura dos referenciais teéricos
selecionados; Selecéo de producdes cientificas sobre Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e metodologias alternativas; Identificacdo e analise das memdrias dos
estudantes egressos do Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), auferidas
por meio da roda de conversa; Interpretacdo dos dados coletados e implementacao
na narrativa final. A abordagem hermenéutica foi adotada para a revisao de literatura
e compreensdo das memodrias dos estudantes. Do ponto de vista educacional, as
relacBes e o reconhecimento de experiéncias com o outro ocorrem pela abertura ao
didlogo e a tradicao, tendo o horizonte do passado com o presente como referéncia.
Estudos destacam que os principais fatores que colaboram para que o estudante nédo
conclua a educacdo basica sdo a necessidade de ingressar cedo no mercado de
trabalho e a metodologia adotada pelo professor. A questdo norteadora foi: A partir
das memorias dos estudantes egressos do CEJA, de que forma o reconhecimento e
o incentivo a metodologias diferenciadas podem promover a conclusdo dos estudos
na EJA? A dissertacdo investigou tendéncias metodoldgicas na EJA por meio de
mapeamento de trabalhos cientificos e memarias dos estudantes auferidas por meio
da roda de conversa. Os resultados mostram as principais tendéncias atuais, mas
poucas iniciativas para criar estratégias metodolédgicas. Prop6s-se uma atualizacao
didatico-metodolégica por meio de uma roda de conversa, estudando os potenciais
metodoldgicos da EJA. O produto final ofereceu sugestdes de metodologias
alternativas para apoio aos professores na melhoria do ensino na EJA como um direito
social voltado a equidade, no sentido de criar estratégias metodoldgicas na praxis
pedagadgica.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e adultos. Metodologias da EJA. Memorias da

EJA. Narrativas. Pedagogias libertadoras.



ABSTRACT

The dissertation, linked to the Memory and Cultural Languages Research Line and the
Center for Studies on Technologies in Education (NETE/ CNPq), is qualitative and
exploratory in nature, linked to hermeneutic bases, following the steps: Selection of
sources for the constitution of the corpus; Reading of the selected theoretical
references; Selection of scientific productions on Youth and Adult Education (EJA) and
alternative methodologies; Identification and analysis of the memories of students who
graduated from the Center for Youth and Adult Education (CEJA)Interpretation of the
collected data and implementation in the final narrative. The hermeneutic approach
was adopted for the literature review and understanding of the students' memories.
From the educational point of view, the relations and the recognition of experiences
with the other occur by the openness to dialogue and tradition, having the horizon of
the past with the present as a reference. Studies highlight that the main factors that
contribute to the student not completing basic education are the need to enter the labor
market early and the methodology adopted by the teacher. The guiding question was:
From the memories of the students who graduated from CEJA, how can the recognition
and encouragement of differentiated methodologies promote the completion of studies
in EJA? The dissertation investigated methodological trends in EJA through mapping
of scientific works and memories of students received through the conversation wheel.
The results show the main current trends, but few initiatives to create methodological
strategies. It was proposed a didactic-methodological update through a conversation
circle, studying the methodological potentials of EJA. The final product offered
suggestions for alternative methodologies to support teachers in improving teaching in
EJA as a social right focused on equity, in order to create methodological strategies in
pedagogical praxis.

Keywords: Youth and adult education. EJA methodologies. Memories of EJA.

Narratives. Liberating pedagogies.
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1 INTRODUCAO

A educacdo € a principal forma de transformacgdo social e de promocao da
humanidade, possibilitando a todos que tem acesso a escola o conhecimento
sistematizado e elaborado, visando a construcédo do pensamento autbnomo, critico e
criativo. Além de corroborar para a construcdo de valores essenciais para uma vida
justa e digna em sociedade, promove a cidadania e a socializacao entre os sujeitos,
visto que 0s processos educacionais geram experiéncias culturais, memorias e a
compreensao de histérias que sao requisitos indispensaveis a participacéo social e a
integracdo no mundo do trabalho (Warschauer, 2004).

Desde a implementag&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacédo em Pedagogia (Brasil, 2006), foi estipulada a preparacéo de profissionais
capazes de atuar tanto na educacgdo basica (abrangendo educandos de zero a dez
anos) quanto na gestao de instituicdes educacionais. Essa formacéo inclui uma gama
diversificada de niveis e modalidades de ensino, como a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), a Educacéo Especial e as diversas abordagens do Ensino Médio, como
as modalidades profissional e normal. Isso engloba, também, a educacéo
diferenciada, como a escola do campo, a educacdo indigena e a educacao
quilombola. O processo de formacdo é abrangente, visando preparar o futuro
pedagogo com capacidades e fontes metodoldgicas sélidas para integrar teoria e
pratica. Isso ocorre em um contexto permeado por disputas politicas e debates
acalorados sobre o que deve ser ensinado e as implicacdes do aprendizado resultante
das experiéncias educacionais. No entanto, é importante notar que a Educacéo de
Jovens e Adultos, especialmente quando se trata de debater metodologias
alternativas e diferenciadas, muitas vezes, nédo recebe a devida valorizacdo dentro da
formacdo, dos conhecimentos pedagdgicos e das metamorfoses na praxis desses
contextos educacionais.

As contradi¢cdes metodologicas da EJA, quando examinadas, revelam-se como
um campo complexo de paradoxos. Por um lado, é frequentemente associada a ideia
de uma forma de educacdo compensatoria, inserida nas estruturas institucionais com
poucas praticas alternativas, em sua maioria tradicionais; por outro lado, emerge como

um espaco repleto de potenciais e oportunidades autoformativas, porque
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metodologias alternativas e multiplas conduzem a acbes e comportamentos
diferenciados, além de auxiliarem na compreensédo do papel da escolarizacédo nesse

contexto.

E possivel evidenciar a importancia da narrativa, ndo s6 como veiculo de uma
pesquisa académica, mas também como instrumento formativo de sujeitos
do conhecimento, que se tornam autores de sua histéria, ao fazerem a
narrativa de seus processos, sejam eles alunos na escola, professores em
atividade profissional ou criancgas, jovens e adultos em busca de condi¢bes
favorecedoras de sua formacao [...]. Uma das caracteristicas da narrativa é
propiciar espaco para a singularidade. Para incluir o diferente, é necessario
haver e criar espacos para o singular concebermo-nos como pessoas Unicas,
com histérias de vida que nédo se repetem. Podemos vivenciar oS mesmos
acontecimentos, mas 0s vemos (e sentimos) de maneiras diferentes. Nossas
narrativas do vivido sdo nossas experiéncias sobre os acontecimentos e ndo
0s acontecimentos em si. Trata-se do significado que atribuimos ao vivido.
Dessa maneira, ao ouvir a histéria de alguém, podemos extrair significados
diferentes dos que ela mesma atribui. (Warschauer, 2004, p. 16).

Dai que investigar os debates metodoldgicos sobre a Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) implica dialogar com as experiéncias de vida em formacédo, para
evidenciar a aprendizagem como processo, sugerindo caminhos fiados nas histérias
contadas que se cruzam e se complementam com as producdes tedrico-praticas e as
abordagens pedagogicas criativas, dinamicas e inclusivas, justificadas na
convivéncia, nos confrontos e conflitos sociais com 0s outros e com suas posturas

repletas de experiéncias plurais (Warschauer, 2017). Desse ponto de vista,

Uma andlise hermenéutica é simultaneamente histdrica, critica e reflexiva,
para dar conta dos fatos e acontecimentos que constituiram o fendmeno em
guestao, expressando o0s significados e sentidos no contexto histérico-cultural
mais amplo em que se inscrevem as omissoes, as agdes e as determinagdes
entrecruzadas de variaveis e situagdes socioculturais que envolvem a
coletividade e os préprios posicionamentos, tedricos ou praticos. (Habowski;
Reinhardt; Conte, 2022, p. 3).

O compromisso politico com o ser e o estar no mundo por meio da educacao
nos leva a produzir metodologias alternativas e plurais, para exercer a agcao educadora
e externar o sentido epistemoldgico do que é (re)conhecer o outro e fazer a leitura do
mundo, a partir das experiéncias socioculturais. Tendo por referéncia a concepgao
freireana (2009), que € vista como acao cultural libertadora, de investigacdo e
autoformacéo, de producéo e reinvencdo das relacdes socioculturais e humanas,

embasada no tema gerador, partimos da importancia do cotidiano e da experiéncia
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pedagdgica, na criacdo e socializacdo de saberes e memoérias das metodologias
desenvolvidas na EJA.

O estudante que trabalha n&o deve ser considerado de menor importancia
(Freire, 2020). A educacao de jovens e adultos ndo deve ser abordada como um mero
programa de assisténcia social, de abordagens pontuais e emergenciais, sendo
integrada e fortalecida em abordagens sistematicas e de forma coesa para fortalecer
a EJA.

A Constituicdo da Republica Federativa Brasileira, em seu art. 205 anuncia:

A educacgéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcéo para o trabalho. (Brasil, 2016, p.63).

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao (LDB) reforga a ideia ao afirmar que “a
educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996, p.9). Nessa
perspectiva, faz-se necessario criar oportunidades iguais para todos, a fim de se
almejar uma sociedade mais justa e igualitaria. “Nao é possivel atuar em favor da
igualdade, do respeito ao direito a voz, a participacdo, a reinvencdo do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de
discordar, de ir e vir, sem a liberdade de ser mais” (Freire, 2002; Nascimento, 2013,
p.15).

Vale ressaltar com Oliveira e Paiva (2004), que o Parecer do Conselho de
Educacédo Basica (2000), compreende a EJA como formacédo integral, em qualquer
momento da vida, cujo objetivo é de preparar melhor os cidadaos para as situacées
gue os rodeiam. O referido parecer atribui trés funcdes para a EJA: reparadora, por
atender os cidad&os que foram excluidos do sistema educacional; equalizadora, na
tentativa de ofertar igualdade de oportunidades; e qualificadora, no sentido de oferecer
formacao também para o trabalho e programas de qualificacéo profissional.

Frente a isso, a curiosidade que moveu esta pesquisa girou em torno de (re)
conhecer as principais tendéncias metodologicas e abordagens da EJA pesquisadas

no Brasil, bem como verificar se as pedagogias freireanas continuam sendo a
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inspiracdo para estas producdes cientificas no campo da atuacdo educacional. Ao
estudo critico de Freire (2009) corresponde uma EJA que demanda necessariamente
uma forma critica e avangcada de compreender e de realizar a leitura da palavra, do
mundo e principalmente do contexto vital para nortear as concepc¢des de ensino e a
praxis dos professores. A metodologia proposta por Paulo Freire (2009) utiliza o
trabalho com temas geradores para a investigacdo do universo cultural dos sujeitos,
na busca de situacdes repletas de significados e sentidos na vida, considerando seus
anseios, desejos, angustias, necessidades e realiza¢cdes na comunidade envolvida.

Sinteticamente, um tema gerador envolve trés passos metodologicos, a saber: a
investigacdo — momento em que o educador fara um levantamento de situacdes
relevantes e necessidades sentidas dos educandos, direcionando os temas de estudo.
Nas palavras de Freire (2009, p. 56), “investigar o tema gerador é investigar,
repitamos, o pensar dos homens referidos a realidade, é investigar seu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis”.

Para Freire (2009), esse € 0 momento mais importante, pois é onde brota o
universo teméatico que envolve as relagbes homem-mundo, para a tomada de
consciéncia da realidade que promova a formacéo critica e a releitura da situacao em
estudo; a tematizacdo — momento em que o tema € apresentado ao grupo ainda com
a leitura realizada pelos educandos (codificadal). Ao passo que se aprofunda o debate
(descodificacéo) os estudantes séo levados a perceber que chegaram a uma situacao-
limite e que h& mais a se descobrir sobre o assunto; e problematizacdo — didlogo
permanente entre a teoria e a pratica, é a semeadura do ato de educar que da prazer
pela paixdo de descobrir o mundo, reconhecendo que a teoria trard subsidios para
uma melhor compreensdo da realidade e da praxis pedagdgica. A superacdo das
situacdes-limites leva os investigados a condicao de investigadores da tematica, por

meio da observacao.

O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a

1 A codificaco é a representacdo de uma situagao existencial concreta com alguns de seus elementos
constitutivos em interagcdo. A descodificacdo é a analise critica da situagdo codificada. O sujeito se
reconhece na representacdo da situagdo existencial “codificada” ao mesmo tempo em que se
reconhece nesta, objeto agora de sua reflexdo, o seu contorno condicionante com os outros sujeitos.
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serem consumidas pelos permutantes. Nao é também discusséo guerreira,
polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a pronuncia
do mundo, nem a buscar a verdade, mas a impor a sua. (Freire, 2009, p. 79).

Ao visualizar o mundo que o cerca, 0 estudante tomara consciéncia da sua
participacdo no mundo com todas as possibilidades e capacidades que tem de ser
mais. Uma acdao libertadora por meio dos temas geradores permite o prolongamento
da investigacdo da temética significativa, contendo em si a possibilidade de desdobra-
se em outros temas que provocam uma abordagem conscientizadora e uma forma
critica de pensar a realidade concreta. Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2009, p.
39) diz ainda: “na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Ao destacar a importancia da acdo dialégica como elemento central na
pedagogia do oprimido, é crucial ndo perder de vista os problemas de autoritarismo e
a caréncia que afeta muitas das nossas instituicdes educacionais. Estas, ao
continuarem a excluir milhares de criancas a cada ano, acabam se transformando em
verdadeiras fabricas de jovens e adultos analfabetos. Entretanto, esse ensino tem
altos indices de distorcdo que o classificam como deficitario e insuficiente,
especialmente dimensionados ao cenario educacional brasileiro, cujo acesso e a
permanéncia na escola esta intimamente ligado, também, as condi¢des sociais e a
prépria sobrevivéncia humana.

Em geral, o perfil dos sujeitos da EJA é representado pela narrativa artistica do
quadro Operarios, de Tarsila do Amaral (1933), daquelas pessoas que buscam
melhores condi¢gbes de sobrevivéncia, de conhecimento, de educagéo e de trabalho
em meio as grandes metropoles empobrecidas e que costumam subjuga-los as
classes operdrias da cultura popular. Confirmando isso, trabalhadores rurais ou de
fabricas, frequentemente analfabetos e pouco qualificados, buscam a escola
tardiamente para se escolarizar, trabalhando em condi¢cfes precérias e em situacdes
vulneraveis de trabalho.

Assim, a Educacao de Jovens e Adultos ndo pode se limitar aos processos e
estruturas de escolarizacédo, mas deve reconhecer o trabalho realizado na EJA como
um direito humano fundamental para a constituicdo humana (de forte componente

formativo, econémico, social, politico e socioeducacional) de cidaddos autbnomos,
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criticos e participativos na realidade de trabalho em que convivem as experiéncias.
No quadro Operarios, de Tarsila do Amaral (1933), quem s&o essas pessoas? Varios
rostos de caracteristicas diferentes, todas elas brasileiras. O nosso povo representa a

diversidade e as culturas plurais... € uma miscigenacao.
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Figura 1 — Quadro “Operarios” de Tarsila do Amaral (1933)

Fonte: Abreu (2014, p. 91).

Por esta e outras razdes, o indice de distorcdo/série? é tdo brusco e faz com que
os estudantes busquem a EJA para finalizarem a Educacgéo Basica. Conforme gréaficos
do Relatério do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacéo,

2 Sdo descritos em situacdo de distorcéo idade-série todos os estudantes que possuem idade superior
a recomendada para a série frequentada. Por exemplo, a idade de 6 anos é considerada
ideal/recomendada para ingresso no 1° ano do ensino fundamental.
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do INEP (2020), a distorcéo de série/idade no Ensino Fundamental e Médio indica que
muitas criancas e jovens e suas respectivas familias ndo estéo priorizando a educacéo

como valor humanista e possibilidade de um futuro melhor.

Gréfico 1 — Distorcao idade-série no Brasil (2020)
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Cabe aqui enfatizar que grande parte desses estudantes que reprovaram ou
evadiram da escola, conforme as estatisticas do gréfico exposto, irdo futuramente
buscar na EJA para a continuacdo e a conclusdo de seus estudos. Assim como é
demonstrado no Grafico 2, que atualiza essa problemética, especialmente nos anos

iniciais.

19



Grafico 2 — Distorcao idade-série no Brasil (2022)
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base no Censo Escolar da Educacao Bésica (2023, p. 17).
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O publico que retorna a escola na modalidade da EJA € composto
essencialmente por pessoas marcadas pela distorcdo idade/série. As taxas de
aprovacao, reprovacao e abandono tém um impacto significativo no atraso escolar, o
qual é quantificado pela taxa de distor¢éo idade-série, bem como no tempo que 0s
estudantes dedicam a educacgédo basica (Brasil, 2023).

Ao analisar o percentual de matriculas com distor¢cdo idade-série em turmas
regulares ou classes comuns (ndo exclusivas para alunos com deficiéncia), observa-
se um aumento gradual a partir do 2° ano do ensino fundamental até a 12 série do
ensino médio. A distor¢do idade-série afeta 18,5% das matriculas nos anos finais do
ensino fundamental e 22,2% das matriculas no ensino médio (Brasil, 2023). Além
disso, a discrepéncia entre 0s sexos € evidente, com uma maior proporgéo de alunos
do sexo masculino apresentando defasagem de idade em relag&o a série que cursam,
em comparacao com estudantes do sexo feminino, em todas as etapas de ensino.

A maior disparidade entre os sexos € observada no 8° ano do ensino
fundamental, onde a taxa de distor¢cdo idade-série atinge 23,8% para os alunos do
sexo masculino e 15,2% para os do sexo feminino. As razdes que os afastaram da
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escola sdo muitas: o trabalho precoce para o sustento da familia, o ndo incentivo aos
estudos, gravidez na adolescéncia, drogas, vulnerabilidade familiar, marginalizacao e
a utilizagcdo de metodologias nédo atrativas em sala de aula e um curriculo
desconectado da realidade caracteristico da educagéo tradicional.

Nesse contexto, € muito importante que o professor conheca a realidade de seus
estudantes, seu cotidiano, suas vivéncias, suas memarias e interesses, que servirao
de contetdos a serem abordados em sala de aula. A pratica da acdo-reflexdo-acéo
permite ao professor lancar estratégias diferenciadas para o sucesso do processo de
educar e de construir aprendizagens sociais. Ao buscar embasamento nos estudos
de Leal (2005), Nascimento (2013, p. 21) refere:

O conhecimento na a¢éo, ou o0 conhecimento técito, seria aquele constituido
na pratica cotidiana do exercicio profissional. Concebemos que esse é um
saber que se constréi com base nos conhecimentos prévios de formacao
inicial, articulado com os saberes gerados na pratica cotidiana, de forma
assistematica e muitas vezes sem tomada de consciéncia acerca dos modos
de construcdo. Para um projeto de formagé&o numa base reflexiva, torna-se
fundamental conhecer e valorizar esses conhecimentos que séo constituidos
pelos professores, seja através de uma reflexao tedrica, seja através desses
processos eminentemente assistematicos.

Assim, os professores da EJA necessitam rever suas metodologias em sala de
aula no intuito de buscar a permanéncia e a conclusdo dos estudos de seus

educandos. Paulo Freire (1967, p. 93) corrobora com esta ideia quando nos diz:

Uma educagdo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espago. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmacdes desconectadas das suas condicdes mesmas de vida. A educacéo
do eu me maravilho e ndo apenas do eu fabrico.

Vale destacar que os motivos que trazem os estudantes novamente para a
escola na modalidade da EJA foram similares aos que os afastaram um dia, dentre
eles: o trabalho, sustento para a familia, ou também, o simples anseio de aprender.
Ha uma alta procura de estudantes para essa modalidade de ensino, em
contrapartida, “o indice de absenteismo é grande, isto porque qualquer dificuldade
encontrada acarreta a desisténcia desses educandos” (Franco, 2022, p.3). Nesse
sentido, Freire (1967, p. 90) diz:
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Uma educacéo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua insercado nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicao de seu
proprio eu, submetido as prescri¢cdes alheias. Educacao que o colocasse em
dialogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisges.
A andlise critica de seus achados. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos.

Todavia, a insercdo de novas praticas educativas requer planejamento, estudo
e discussdo por parte de toda a equipe pedagdgica da escola para conseguirem
despertar no professor a perspectiva de autoformacdo, de se reorganizar, se
reinventar e buscar atualizacado, através de metodologias diferenciadas e significativas
para a apropriacdo de novos conhecimentos que preparem o educando para a vida e
para o trabalho. Desse modo, esta dissertacdo foi constituida de uma investigacédo
tedrica e empirica, que tem como base a metodologia exploratéria, bibliogréfica,
documental e hermenéutica. As obras pesquisadas no processo educativo estao
voltadas a abordagens metodoldgicas da EJA e a luta por um projeto de educacéo de
qualidade nessa modalidade, em defesa de sua fung&o social.

As bases de dados consultadas foram o Google Académico, a Scientific
Electronic Library Online (SciELO), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Cita-se, entre
as principais referéncias mobilizadas nesse trabalho: Assmann (2011); Halbwachs
(1990); Freire (1967, 1976, 1997, 2009, 2014); Minayo (2012); Pollak (1992), entre
outros.

A discusséo foi mediada a partir das contribui¢cdes advindas do I6cus de estudo
da educacao, em articulacdo com os debates acerca da percepcao e das memorias
dos estudantes egressos do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), de
Ararangua, sendo catalisadora na elaboracdo das andlises disponibilizadas nesse
estudo. Este trabalho exp&e, no primeiro capitulo, a introdu¢do, o memorial descritivo,
0 contexto no qual a pesquisa foi realizada, a problematica da pesquisa, os objetivos
gerais e especificos e a justificativa do estudo. Em seguida, no segundo capitulo,

contemplamos e identificamos as bases conceituais, ou seja, as discussdes
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reconhecidas a partir dos principais tedricos que orientam as leituras e as diversas

praticas socioculturais da EJA e da memoria social.

1.1 Memorial

Cabe destacar que ha neste estudo o reconhecimento da existéncia de
multiplas historias, memorias, praticas e identidades em uma sociedade. Iniciamos
essa pesquisa pela construgdo do memorial, de formagéo e profissionalizacao.
Assim, compartilho aqui as memorias afetivas construidas no cruzamento de
diversas fontes, da histéria de uma educadora da EJA, que é minha trajetoria de
vida, com um bau de memodrias de formacgéo que remetem a construcdo do cotidiano
desses espacos-tempos, tendo como pano de fundo a minha verséo dos fatos, em
didlogo com um arcabouco tedrico.

Logo, a memoéria que se coloca em movimento € algo vivo, pulsante, que faz
vir a tona a professora que trabalha na EJA, Alessandra Francelino Pereira Rocha,
casada e que tem uma filha. Venho de uma familia de muitas histérias de vida
composta por pai, mae, quatro filhos e um avé materno que morou conosco até os
81 anos. Meus pais hasceram no municipio de Ararangud, Santa Catarina (SC) e
guando se casaram foram morar em Caxias do Sul, no estado do Rio Grande do Sul
(RS), meus irmdos e eu nascemos no municipio de Caxias do Sul. Quando
completei quatro anos, meus pais resolveram voltar para Araranguéd para morar
perto da familia de meu pai. E em Ararangua crescemos e materializamos a nossa

vida adulta.

Pensar a meméria € como relacdo abre a possibilidade de que a partir de
uma nova situa¢do ou um novo encontro — como pretende ser a situagéo
analitica, por exemplo — o passado possa ser tanto recordado quanto
reinventado. Desse modo, a histéria de um sujeito, individual ou coletiva,
pode ser a histéria dos diferentes sentidos que emergem em suas relacdes.
Ou, de outro modo: abre- se a possibilidade de que a memoéria, ao invés
de ser recuperada ou resgatada, possa ser criada e recriada, a partir de
novos sentidos que a todo tempo se produzem tanto para 0s sujeitos
individuais quanto para os coletivos — ja que todos eles sao sujeitos sociais.
A polissemia da memoria, que poderia ser seu ponto falho, € justamente a
sua riqueza. (Gondar, 2008, p. 5).
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Meu pai e minha mée sabem ler e escrever, mas frequentaram somente a
primeira série do curso primario. Minha mée era uma excelente costureira e meu pai
era encanador e assim sustentaram a familia. Sou a mais nova dos filhos e a Unica
qgue terminou os estudos de forma regular na educacgdo basica, meus irmaos
completaram o ensino médio por meio da EJA. Meus pais sempre incentivaram a
conclusdo do ensino médio, mas nunca se importaram muito com a faculdade,
talvez porque nao tinham como oferecer para nenhum filho ajuda financeira. Assim,
os filhos teriam que correr atras e eles proprios custearam as despesas.

Comecei minha vida escolar no Colégio Normal de Ararangua, hoje chamado
de Escola Estadual Basica de Ararangua. Ingressei aos seis anos na primeira série
e permaneci até a conclusdo do Ensino médio técnico em contabilidade. Posso dizer
gue ndo tive um inicio escolar muito facil, me sentia sozinha e excluida, minha
professora da primeira série era uma mulher rancorosa e nada agradavel e ela
contribuiu muito para o aumento de minha timidez. Hoje penso que deveria ter
trocado de turno e evitado a convivéncia com essa professora. Nunca reclamei para
minha mae e ela nunca percebeu, ndo tinha tempo para esse tipo de preocupacao,
havia problemas maiores como p6r comida na mesa.

Vou iniciar o relato de minha vida profissional contando minha primeira
experiéncia como trabalho formal. A vida profissional chegou para mim aos quinze
anos, ainda estava cursando o ensino médio e para conciliar o trabalho e a escola
passei a estudar no periodo noturno, assim trabalhava durante o dia e estudava a
noite. Meu primeiro emprego foi no comércio, uma loja onde trabalhava com moda
masculina e feminina, cal¢cados, roupa infantil e enxoval. Essa loja pertencia a uma
parenta de meu pai que também era professora na escola em que eu estudava, foi
nesse tempo que ela ofereceu esta vaga de trabalho.

O convite veio em boa hora, pois, minha familia tinha dificuldades financeiras,
entdo, aceitei a vaga e comecei a trabalhar. A vaga era de caixa da loja e ela me
ensinou por uns dois dias, logo depois tive que aprender sozinha, na época a loja
nao tinha nenhum sistema operacional, tudo era de forma manual, o célculo dos
juros, o controle dos clientes e ndo havia um controle de estogue e nem de saida
das mercadorias, era uma loja desorganizada, desde a disposi¢cao dos produtos até

0 mobiliario. Aos poucos fui organizando meu caixa como eu achava melhor e
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sempre que estava disponivel também atendia nas vendas e na organizacao dos
produtos de volta para as prateleiras.

Talvez pela pouca idade e pouca experiéncia, esse periodo ndo me traz boas
lembrancas e pode ser por isso que sdo bem vividas em minha memoria. Lembro
gue o esposo da proprietaria foi muito critico em minha admissao, ele me achava
jovem demais e sem experiéncia para assumir o caixa de uma loja grande, era nitido
a antipatia que ele nutria por mim no primeiro més de trabalho. Porém, no més
seguinte, ele foi conhecendo meu trabalho e comecou a acreditar na minha
competéncia. Fiquei neste emprego aproximadamente por um ano, como eu nao
tinha carteira assinada foi um ano sem registro formal de emprego.

Minha segunda experiéncia profissional foi em uma agéncia de correios
franqueada, estava com 16 anos e aprendi mais sobre organizacdo no ambiente de
trabalho, consegui esse emprego por meio de uma prima que ja trabalhava na
agéncia. A proprietaria era extremamente exigente, mas o pagamento do salario era
sempre em dia e todos os direitos do trabalhador eram respeitados. Neste ambiente,
posso dizer, que adquiri novos héabitos, era muito organizado e possuia um sistema
operacional, vendiamos produtos como a Tele Sena, tinhamos uma cabine
telefébnica em que as pessoas pagavam para fazer uma ligacdo e ainda se usava o
telegrama, o restante do trabalho era relacionado ao despacho das mercadorias e
cartas. Ali fui impulsionada a permanecer por aproximadamente nove anos.

Sempre pensei em cursar uma faculdade, mas todas que eu pensava ficavam
em outra cidade por isso além da mensalidade, ainda haveria o custo do 6nibus,
cursar uma universidade federal naquela época também era utopia, pois, teria que
pagar moradia e alimentacdo. Entao, depois de um ano que eu ja havia concluido o
ensino médio, uma prima me procurou e me incentivou a prestar o vestibular com
ela e assim fiz. Gostava muito da lingua inglesa por isso optei pela licenciatura em
letras. A faculdade era proxima de casa e o valor da mensalidade era acessivel e
poderia continuar trabalhando, pois, as aulas eram no periodo noturno. Foi durante
o trabalho na agéncia de correios que frequentei a faculdade.

Concluir essa graduacédo foi um grande sacrificio, as vezes, a vontade de
desistir vinha com forga, ja que meu salério ia quase todo para a mensalidade. No

terceiro ano do curso fiquei doente e precisei me afastar por um periodo das aulas,

25



mas consegui recuperar, foram tempos dificeis que superei. No Ultimo ano da
graduacéo, iniciei minha carreira na area da educacédo, comecei a lecionar para o
ensino médio na Educacédo de Jovens e Adultos e as aulas para esses educandos
sempre foram muito respeitosas, afetuosas e gratificantes. Como o publico da EJA
era diferente dos estudantes da escola regular, tive que buscar inspiracdes e leituras
embasadas principalmente nos métodos de Paulo Freire para conseguir obter
sucesso neste novo desafio.

Ainda, neste ano, também comecei a trabalhar com o ensino médio da escola
basica, carga horéaria cheia e turmas com mais de trinta alunos. Posso dizer que
nesse periodo muitas vezes me questionei o porqué de ter me tornado professora.
Precisel, inicialmente, enfrentar meu pior inimigo, trabalhar a minha timidez. E ali
me encontro, em uma sala de aula abarrotada de adolescentes. Com isso, a
frustracdo veio com tudo, mas nado desisti, estudava muito para planejar uma boa
aula e minha prioridade eram meus educandos. Como era jovem, também
enfrentava alguns alunos maliciosos e que me testavam o tempo todo. Eu planejava
muito as minhas aulas, mas nem sempre o resultado esperado era obtido. As vezes,
0 que era maravilhoso para uma turma, para a outra era detestavel, e isso me fazia
muito mal em termos de exigéncias, dialogos, conflitos e atos.

Lembro-me de chegar cedo a sala dos professores, sempre carregando muito
material e de repente entrava um professor experiente, sem nada na méao e ia para
0 seu armario e retirava apenas os diarios de classe - consultava o horario de aula
para ver quais turmas ele teria naquele dia. Nesse momento eu pensava se algum
dia eu seria assim também, ndo vejo isso como um ponto positivo para a educacéao.
Ao mesmo tempo, parecia um alivio vocé ser assim, com dominio® de conteudo e
sem medo do que o esperava em cada turma, pois a experiéncia o faria se sair bem.

Neste periodo em que nao tinha a experiéncia didatica, a leitura dos principais
pensadores que buscavam uma pedagogia libertadora foram os meus grandes
parceiros para enfrentar os desafios expostos em sala de aula. Recordo-me da obra

de Paulo Freire Pedagogia da Autonomia quando afirmava que “quem ensina aprende

3 Cabe lembrar gue nas pedagogias freireanas ndo temos a prepoténcia de um dominio do
conhecimento, visto que ele é provisorio, processual e dinamico, importa sim, a sua abertura, a sua
provocacdo, o seu desenvolvimento, por meio da interacdo sociocultural com o outro, nas
problematizagdes vitais e em dialogo que faz sentido na pluralidade da convivéncia onde todos somos
seres humanos, aprendentes no mundo.
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ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1997, p. 25). Esta obra e em
especial esta citacdo me impulsionaram a dar continuidade a minha profissdo. “Na
verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamento” (Freire, 1997, p. 22). Contudo, a educacéo implica
tanto de formacéo teorica, cientifica, técnica e profissional, quanto de utopias e
projetos.

No final de 2005, a Secretaria de Educacéo do Estado promoveu um concurso
publico para a efetivacdo de pessoal para o trabalho pedagdgico e administrativo
das escolas. Entéo, prestei o concurso, fui aprovada e, em fevereiro de 2006, tomei
posse e minha lotacdo se deu no Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA),
de Ararangua, exercendo o cargo de Assistente Técnico Pedagdgico. Assim, outra
etapa iniciou em minha vida, arrisco a dizer que pela primeira vez estava em um
trabalho que me deixava potente e com liberdade em relagdo aos outros. Além de
uma estabilidade financeira, a escola era boa, com bons colegas de trabalho e com
estudantes que apresentavam problemas comportamentais, possuiam dificuldade
de aprendizagem, mas estavam na escola para correr atras do tempo perdido. Aos
poucos a equipe foi interagindo e construindo uma amizade de estar juntos.

No ano de 2017, assumi a funcdo de assessora de direcdo, surgindo novos
desafios e a tentativa continua de exercer uma gestao democratica e, a principal de
todas, de encontrar meios para a manutencdo do educando na escola e no campo
de interacdo em comunidade. Esse € um tema recorrente na EJA, como fazer o
estudante permanecer na escola, € muito facil desistir do direito a educacéo, tudo
se torna dificil para eles. Sabemos que o educando da EJA é aquele que ja
abandonou a escola por reprovacgéao, por necessidade financeira, por um casamento
ou uma gravidez precoce, sendo um pretexto para justificar a autoeducacao e para

desistir novamente.

Essa é a nossa discussao todo o inicio do ano letivo, estd sempre presente no
plano de acgéo escolar, procurando vencer esse obstaculo historico que é de zelar
pela permanéncia e equidade dos estudantes na escola. Cabe destacar que faz

sentido neste memorial as seguintes palavras:

Ao escolher ou entrar numa profissdo uma pessoa define um modo de vida.
Comeca a pertencer a um grupo que, conforme o seu grau de identificagéao,
Ihe traz beneficios ao atender a uma das necessidades humanas bésicas,
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a de pertencimento. A vivéncia cotidiana numa profissao e instituicdo
geralmente interfere de maneira vigorosa no desenvolvimento da propria
identidade ou identidade do eu. Nesse sentido, é possivel entender a
palavra profissionalidade como a fusdo dos termos profissdo e
personalidade. (Penin, 2009, p. 3).

Em 2022, ingressei no curso de Mestrado em Memoaria Social e Bens Culturais,
da Universidade La Salle e imediatamente me debrucei sobre minhas memodrias
acerca da funcdo como educadora escolar. Minha preocupacao de contribuir para
uma melhoria da qualidade de ensino e a permanéncia dos estudantes do CEJA, de
Ararangud, tornaram-se uma demanda e exigéncia do cenario atual, tendo em vista
qgue, por meio da pesquisa sobre a abordagem de metodologias diferenciadas na
EJA, poderei corroborar para minimizar esta situacdo-problema. A garantia de
incentivar e sensibilizar para os estudos dos educandos do CEJA, de Ararangua, com
apropriagdes de conhecimentos e uma real preparacao para a vida e o trabalho séo
elementos motivadores ndo apenas para esta pesquisa, mas para a educacao nesta
modalidade da EJA, assim como para minha formacéo profissional e compromisso
social com a melhoria da comunidade, da qualificacdo dos processos educacionais
e do direito a uma educacéo de qualidade como direito humano e social.

1.2 Contexto

O trabalho de pesquisa foi conduzido no CEJA, situado na cidade de
Ararangua/SC. Os dados a seguir foram retirados do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) desta instituicdo educacional. Em 1990, teve inicio em Ararangud o projeto do
Nucleo de Ensino Modularizado (NEMO), com a finalidade de oferecer alfabetizacéo
e nivelamento, do quinto ao oitavo ano do ensino fundamental, atendendo em média
duzentos e oitenta (280) estudantes. Ao longo dos anos, ap6s uma pesquisa realizada
pela 158 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) em colaboragdo com a
Secretaria de Educacao, chegou-se a conclusdo de que era necessario implementar
0 ensino médio. Dessa forma, em 02 de setembro de 1991, foi criado o Centro de
Educacao de Adultos (CEA), com o intuito de atender estudantes de toda a regido do

vale do Ararangua (AMESC), composta por quinze (15) municipios.
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O projeto era composto por sete nucleos de ensino denominados de Nucleo
Avancado de Ensino Supletivo (NAES), os quais recebiam suporte do corpo
administrativo e pedagdgico do CEA. Os municipios beneficiados naquela época com
0os NAES eram: Sombrio, Santa Rosa do Sul, Praia Grande, Turvo, Meleiro, Jacinto
Machado e Ermo. A partir de 2004, ocorreram mudancas significativas na EJA,
alterando a sigla para Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) e a
implementagcéo do sistema de oficinas, com aulas presenciais até 2012. O CEJA
expandiu-se para os demais municipios da AMESC, incluindo: Ermo, S&o Jo&o do Sul,
Santa Rosa, Passo de Torres, Sombrio, Turvo, Meleiro, Jacinto Machado, Maracaja,
Praia Grande e Balneéario Arroio do Silva, onde foram estabelecidas extensfes
denominadas NAES, em parcerias com empresas e telessalas. Naquela época, o
CEJA funcionava nos periodos matutino, vespertino e noturno.

No segundo semestre de 2015, os Nucleos Avancados de Ensino Supletivo
(NAES) foram renomeados como Unidades Descentralizadas (UDs). A modalidade de
ensino presencial por fase teve inicio no CEJA de Ararangud em 2010, sendo
substituida pela modalidade de ensino presencial por disciplinas em 2013. Até 2022,
o CEJA estava situado em um bairro residencial afastado do centro da cidade, na Rua
Prefeito Antdnio Raupp, 370, bairro Vila Sdo José, compartilhando o prédio com a
escola béasica de ensino fundamental Professor Cldvis Goulart. Atualmente, o CEJA
estd localizado no centro da cidade, na Rua Padre Anténio Luiz Dias, 166,
compartilhando espaco com a Escola de Educacéo Béasica de Ararangua.

A escola oferece as séries iniciais do Ensino Fundamental (nivelamento), o
Ensino Fundamental (anos finais) e o Ensino Médio, abrangendo seis municipios da
AMESC: Sombrio, Passo de Torres, Praia Grande, Jacinto Machado, Maracaja e
Meleiro. Além das UDs, também fornece atendimento & Educacédo Quilombola (UD),
Quilombola Rosalina em Ararangué e Quilombola Sdo Roque, no municipio de Praia
Grande. Além disso, oferece atendimento a Educacdo em Prisdes (UD), no Presidio
Regional de Ararangua.

O processo pedagogico é elaborado em colaboracdo com os professores,
visando proporcionar uma educacgéao de qualidade, com foco nos estudantes que estéao
fora dos padrdes regulares de idade escolar. Conforme o artigo 37, da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao (LDB), a EJA visa promover aos que nao tiveram acesso ou
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oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria, o direito a
escolarizacao, a partir dos quinze anos de idade (Brasil, 1996). A equipe gestora do
CEJA de Ararangua é composta pelo Diretor e por dois assessores. A equipe
pedagdgica € composta por cinco assistentes técnicos pedagogicos e um orientador,
enquanto a equipe administrativa € composta por trés assistentes de educacédo e
guatro analistas técnicos. A maioria possui formacéo superior e especializacdo, sendo
todos os profissionais concursados.

Os professores, apenas dois sdo concursados/efetivos na escola, enquanto 0s
demais sdo professores efetivos de outras escolas que complementam sua carga
horéaria ou sdo admitidos em carater temporario (ACT). E inspirador observar que os
professores que passaram pelo CEJA ou pelas UDs coordenadas por ele tém o desejo
de retornar. Para eles, € uma experiéncia gratificante e motivadora trabalhar com os
estudantes da EJA.

A escola tem como objetivo oferecer ensino para agueles que nao concluiram os
estudos no ciclo escolar regular (idade apropriada). Atende aproximadamente 500
educandos por ano, observando-se que a matricula inicial € sempre alta, mas ha uma
consideravel taxa de desisténcia ao longo do ano letivo. O alto indice de evasdo na
EJA é constante, sendo um problema proveniente de fatores socioecondémicos,
socioemocionais, sobrecarga de atividades laborais, remuneracédo baixa, cansaco,
transporte para ir ao local das aulas, distanciamento das escolas, bem como os gastos
de utilizar novos artefatos que esta modalidade de ensino traz (Felix, 2021).

O horério de aula abrange os trés turnos, sendo o periodo noturno o mais
procurado. O corpo discente da escola € composto por jovens e adultos com idades
variando entre 15 e 55 anos, sendo importante destacar que, em 2022, a procura pelo
ensino fundamental diminuiu significativamente devido a oferta desse nivel de ensino
pela rede municipal nesta modalidade. A maioria sdo casados, tém filhos e trabalham
no setor do comércio, empresas, construcdo civil ou servicos gerais. Uma parte
significativa é composta por pessoas solteiras e separadas, muitas delas estéo
desempregadas ou sdo autdbnomos (sobrecarregados), que desejam cursar uma

faculdade. Uma minoria é formada por aposentados ou pessoas sem renda propria.

30



O Plano Nacional de Educacédo (PNE) dedica trés metas especificamente para a
questao daqueles que ndo puderam concluir a educacédo basica na idade apropriada,

tornando essencial a EJA.

A Meta 8 se volta para a elevacdo da escolaridade média da populacdo de
18 a 29 anos de idade. O monitoramento informa que ela tem passado por
ampliacdo ao longo dos anos: em 2013 era de 10,8 anos, atingiu 11,5 em
2019 e passou para 11,7 anos em 2021. Entretanto, isso tem ocorrido de
maneira lenta, de modo que pode néo ser o suficiente para o alcance de uma
média de 12 anos de estudo, especialmente para as populacfes das regides
Norte e Nordeste, os residentes no campo e os 25% mais pobres. Ainda no
que diz respeito as desigualdades, em 2021, a escolaridade dos negros
(pretos e pardos) no referido grupo etario era de 11,3 anos de estudo e a dos
nao negros era de 12,4 anos, o que resulta em uma razéo de 91,1% — 8,9
p.p. distante da meta de equiparagéo dos anos de estudo. A Meta 9 pretende
alcancar a reducdo em 50% do analfabetismo funcional e erradicar o
analfabetismo absoluto até 2024. Os dados apresentados no texto relativo a
essa meta mostram que o objetivo intermediario de elevar a taxa de
alfabetizacdo para 93,5% foi alcancado em 2017, apesar de significativas
desigualdades regionais e sociais ainda persistirem. Em relagcdo a
erradicacdo do analfabetismo adulto até 2024, os dados mostram que o
intento se encontrava a 5,0 p.p. de ser atingido, enquanto o analfabetismo
funcional, embora em queda, ainda diste 2,5 p.p. da meta. Um consenso entre
0s pesquisadores do campo da EJA é que a integracdo entre educacdo,
trabalho e formacao profissional é requisito para o sucesso das politicas na
area. Assim, os esforcos de universalizacdo da educacdo basica e de
ampliacéo da escolarizagdo da populacéo brasileira para os jovens e adultos
ganharam destaque no Plano, com o estabelecimento pela Meta 10 de que,
no minimo, 25% das matriculas da EJA sejam ofertadas de forma integrada
a educacdo profissional. Todavia, em 2021, apenas 2,2% das matriculas de
EJA foram ofertadas de forma integrada a educacéo profissional, percentual
bem distante da meta. (INEP, 2022, p. 15).

Com base nesses contextos, cabe evidenciar a contribuicdo do pensamento e
da préaxis de Freire no alargamento dos direitos educativos e das metodologias de
educacédo de jovens e adultos no Brasil. Alias, para aperfeicoar a leitura de palavras e
de mundos de educadores e de educandos é fundamental manter aberta a capacidade
de aprender também a ler, critica e criativamente, o seu proprio mundo, o seu proprio
fazer em termos de metodologias alternativas do cotidiano e da prépria vida

contemporanea.
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1.2.1 Questédo de Pesquisa

A falta de incentivo e de politicas publicas voltadas para a educacéo das classes
menos favorecidas no pais esta levando progressivamente os estudantes a nao
priorizacéo de educacgdo e automaticamente a evaséo escolar. A distor¢ao série-idade
na educacao basica contribui para que o estudante abandone a escola regular e opte
por estudos na EJA. Na Educacdo de jovens e adultos, elementos como: o
desestimulo, a falta de perspectivas, o cansaco do trabalho e as metodologias
tradicionais utilizadas em sala de aula também reforcam esta realidade de abandono
na educacao brasileira.

No Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) de Ararangua também
replica esta situacao, surgindo entdo a questdo de pesquisa: A partir das memaorias
dos estudantes egressos do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), de
Ararangud, de que forma o reconhecimento e o incentivo a metodologias diferenciadas
podem promover a apropriacdo de conhecimentos significativos e a conclusdo dos

estudos na EJA?

1.2.2 Objetivos

Objetivo Geral:

- Investigar as tendéncias metodolégicas no campo da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), tanto por meio de um mapeamento de trabalhos cientificos quanto através das
memoérias dos estudantes egressos do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos
(CEJA), auferidas por meio da roda de conversa.

Obijetivos Especificos:

- Mapear e analisar as producfes cientificas em artigos, teses e dissertacbes no
campo da EJA que tém como preocupacédo as questdes metodoldgicas e abordagens
diferenciadas voltadas para projetos educativos na praxis pedagogica, com vistas a

democratizac¢ao do ensino.
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- Investigar as principais tendéncias e autores pesquisados nessa revisao do
conhecimento acerca das questdes metodologicas da EJA como direito social e

educacao de qualidade.

- Propor para os professores do CEJA e a comunidade escolar uma atualizacéo
didatico-metodoldgica, incorporando o projeto politico pedagdgico da escola e os

potenciais metodoldgicos diferenciados dos estudos da EJA.

1.2.3 Justificativa

A Educacao de Jovens e adultos (EJA) € a modalidade de ensino nas etapas do
ensino fundamental e médio, criada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Brasileira, n.° 9.394/1996, que descreve e determina esse segmento, cujo publico
atendido é formado por jovens e adultos que necessitaram interromper os estudos por
varios fatores sociais que afetou o ingresso deles no processo de escolarizagdo na
idade correta. Sendo que esses fatores se relacionam e colaboram para que estes
cidaddos ndo concluam o ensino basico no tempo estipulado pela legislacédo, dos
quais os mais frequentes sédo: 1) a necessidade de ingressar cedo no mercado de
trabalho para ajudar na renda familiar por conta das dificuldades econdémicas e
sobrevivéncia; 2) a metodologia adotada pelo professor.

A evasdo escolar no Brasil € decorrente em maior escala pela pobreza e, desta
forma, os Estados mais pobres certamente sdo aqueles que apresentam os maiores
indices de evasao, especialmente aqueles localizados nas regides Norte e Nordeste
do pais. A metodologia (apenas uma) adotada pelo professor, muitas vezes, acaba
tornando as aulas desinteressantes, faz com que o0s educandos se sintam
desmotivados sendo outro fator decisivo, visto que os jovens ndo olham mais para a
escola como uma saida para uma melhoria na vida ou emancipacao, pois ndo oferece
praticas pedagdgicas articuladas com os contextos plurais e com as exigéncias do
cenario atual dos estudantes (INEP, 2017). Segundo Costa et al. (2020, p. 2),

A EJA é uma modalidade que traz consigo a realidade social do individuo
COmo um meio que possa prejudicar o processo de ensino e aprendizagem.
Dado que os estudantes ja possuam responsabilidades por conta da idade,

33



0s entraves no cotidiano, como a falta de escolas préximas as suas
residéncias, a falta de tempo para o trabalho, gerando cansaco, e também as
praticas pedagodgicas fora da realidade dos adultos s&@o elementos que
dificultam o processo de escolarizagéo.

Nesse contexto, compreende-se que a metodologia tradicional, ou seja, a
desconexdo do conteudo abordado, a instrumentalizacédo e realidade do estudante
sdo elementos que levam ao abandono escolar tanto na escola regular quanto a
Educacéo de Jovens e Adultos. Como Assistente Técnico e Pedagdgico do Centro de
Educacéo de Jovens e Adultos do municipio de Ararangud, a principal justificativa para
a pesquisa em questéo foi perceber que a pratica do professor do CEJA nédo condizia
com a realidade de nossos estudantes, que as metodologias utilizadas pelos
professores na escola regular era a mesma utilizada no CEJA, ndo respeitando
nossas singularidades e em especial o conhecimento trazido pela vivéncia de nossos
educandos. O planejamento € unilateral, sem participacdo dos estudantes na
construcdo, assim o educando ndo € provocado e nem incentivado a ter uma postura
critica frente a aprendizagem. Baseado nessa ideia é possivel compreender que,
enquanto o método tradicional tem como prioridade a transmissao de conhecimento
centrado somente na figura do professor, no método ativo, os estudantes ocupam o
centro das acdes educativas e o conhecimento é construido de forma que um possa
contribuir com o outro (Costa et al., 2020, p.10).

A escolha deste assunto para a pesquisa exigiu uma inferéncia direta no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do CEJA, de Ararangua, visto que na dimenséo
pedagdgica ndo constam abordagens enderecadas a metodologias plurais,
compartilhadas e utilizadas pelos professores e muito menos indicativos de propostas
que corroborem para a melhoria da qualidade dos processos de ensino e de
aprendizagem de nossos estudantes, respeitando seus conhecimentos e
considerando as suas vivéncias. Portanto, incorporar no PPP da escola propostas de
trabalho didatico-metodoldgicas tem uma grande importancia na perspectiva de
transformar nossos educandos em sujeitos criticos, criativos e autbnomos, também
justifica a tematica proposta em didlogo e acao-reflexdo.

Trata-se de uma pesquisa exequivel, pois no cargo de Assistente Técnico
Pedagogico, que ocupo no CEJA, tenho acesso ao Projeto politico Pedagogico (PPP),

aos planejamentos dos educadores e participo ativamente na elaboracao das reunides
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pedagogicas propostas pela unidade de ensino. A escuta das memoérias dos
estudantes egressos nao foi dispendiosa, mas envolveu tempo, através de uma roda
de conversa com os educandos desistentes do CEJA, que estédo nos bancos de dados
da instituigao.

O estudo, a observacéo, o levantamento de dados e a concluséo do trabalho de
pesquisa se tornaram promissores para educacao local na modalidade EJA de nosso
municipio e regido. Contou com apoio de toda a comunidade escolar, pois guiou
possibilidades de revisdo com as analises pedagdgicas das diretrizes educacionais e
lancou subsidios metodologicos para melhorar e qualificar a EJA (do CEJA,
Ararangua), promovendo a inclusdo democratica, curiosidade, liberdade e criticidade
do educando no mundo do conhecimento e do trabalho.

No proximo capitulo, serdo apresentadas e discutidas as bases conceituais da
pesquisa. Isso incluira um breve histérico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a
analise de artigos, dissertacdes e teses que abordam metodologias alternativas, bem

como um estudo sobre a memoaria social na EJA.
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2 BASES CONCEITUAIS

Inicialmente, apresentamos um infografico das principais legislacées e fatos

que marcaram a educacao brasileira de uma forma sistemética e cronoldgica. Tais

percursos historicos visibilizam os documentos legais, 0s projetos de lei e possibilitam

uma visdo ampla dos movimentos percorridos e desafios da educacéao brasileira, em

especial das acdes que envolvem a Educacao de Jovens e Adultos.

Figura 2 — Infografico dos percursos histéricos da EJA no Brasil

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - - .

—
A primeira acao planejada de aprendizagem ocorreu devido

5
1549 ao intuito de pregar a fé catdlica. S
—

1759 Expulsao dos Jesvitas.

1808 Familia Real no Brasil - criagao de instituigdes cientificas e
de ensino técnico e superior.

1824 Criagé@o da primeira Constituigdo - garantia da instrucao
priméria e gratuita a todos os cidad&os.

Segunda Constituigdo - ndo assegurou o direito de instrugao

1891 primdria e gratuita ja concedido pela Constitvicdo Imperial,
além de vetar o voto dos analfabetos.

1921 Conferéncia Interestadual - o analfabetismo tornou-se um
problema de ordem econémica, havia a necessidade de pensar
propostas e diretrizes alfabetizadoras para a populagao adulta.

1934 Constitvicdo de 1934, com a criagdo do Plano Nacional de

s Educagdo (PNE), assegurando o direito de todos & educagéo e o
destaque dos alunos adultos de cursarem o ensino primario
gratuito.

1940 A educacdo de adultos se configurou enquanto politica publica
educacional.

o= Il Congresso Nacional de Educagao de Adultos
1958 9 S
N Convite aos educadores para compartilhar suas experiéncias
pedagdgicas.

1959 Periodo de luzes para a educacdo de adultos maiores

" 9%’4 responsabilidade e interesse voltados as demandas educacionais e
as indiossincracias do piblico jovem e adulto. .

1964 Golpe Militar - Interrupgdo das demandas educacionais porc..a -

EJA.
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Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo ( MOBRAL) Idealizado
1967 em 1967 e consolidado em 1969. e

1985 Extingdo do MOBRAL

Inicio dos anos Programa Nacional de
9) Alfabetizacao e Cidadania (PNAC). -

1996 Lei de diretrizes e Bases (LDB 9.394/96) - Art. 37/ Art. 38
Criagdo do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento e
Desenvolvimento de Ensino Fundamental e de valorizacao do
Magistério (FUNDEF).

1997 Conferéncia Internacional sobre a Educagao de Jovens e Adultos
(CONFINTEA) .

7““” Parecer CNE/CEB "/2000

. Plano Nacional de Educagao (PNE)

“ Plano Nacional de Educag@o entrou em vigéncia através da Lei n

2001 10172

2006 Exclusdo do FUNDEF, sendo substituido pelo Fundo de Manutengao

e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagao (FUNDEB).

5 " Projeto de Lei n° 8035/2010, o novo PNE, prioriza a erradicacao
2011-2020 : 3 :
do analfabetismo, aumentar o nivel de escolaridade das pessoas
adultas e a qualificagao profissional deste alunado.

Fonte: Adaptado de Pinheiro (2021).

Ao analisarmos o infogréafico, percebemos que o inicio da década de 60 foi
marcante para a implementacdo de politicas educacionais de valorizacdo da
educacéo de jovens e adultos, especialmente nos anos de 61 e 62 com campanhas e
movimentos de educacdo popular, baseado em percursos metodolégicos de
alfabetizacdo de Paulo Freire e adotado por vérios estados brasileiros. Essa tendéncia
buscou restabelecer aos desfavorecidos o acesso e permanéncia na modalidade da
EJA, oferecendo oportunidades na trajetéria formativa, de modo a readquirir um ponto
igualitario no jogo conflitual da vida em sociedade.

Foi o periodo em que o paradigma pedagdgico dialogava com o principio
educativo que via o estudante adulto como sujeito de aprendizagem e com perspectiva
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de um futuro melhor. Assim, os percursos de Paulo Freire para a alfabetizacao
serviram de inspiracao e de projeto de extensdo popular para alfabetizadores em todo
o Brasil (Pinheiro, 2021). Dai brotaram diversos movimentos sociais e iniciativas
educacionais e de luta que se identificaram diretamente com os ideais freireanos.
Contudo, com o golpe militar de 1964, o campo da educacédo de jovens e adultos foi o
mais prejudicado, pois, 0S programas que seguiam a perspectiva freireana com énfase
na formacdo de uma classe popular questionadora e critica foram vistos como
ameacas a ideologia hegemonica, podendo desestabilizar o governo militar vigente
baseado na obediéncia, ordem e progresso.

Todavia, considerando critérios politicos e a influéncia externa na economia do
pais, o governo militar também precisou se voltar para a erradicacao do analfabetismo
e, com esse objetivo, foi elaborado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL), idealizado em 1967 e consolidado em 1969. Existia um interesse
governamental no setor educativo, a fim de que fosse possivel a manutencédo das
ideologias do governo no territorio educacional. A educacéo oferecida pelo MOBRAL
era mais uma instrugéo escolar, com fins a instrumentalizar o aluno a decodificar letras
e numeros, sem comprometimento coma formacédo cidadd e o desenvolvimento
politico-social, transformando-os em analfabetos funcionais. Os analfabetos
funcionais sédo individuos que, embora saibam reconhecer letras e numeros, séo
incapazes de compreender textos simples, bem como realizar opera¢cdes matematicas
mais elaboradas.

Mesmo assim, o indice de analfabetismo no pais continuou extremamente
elevado, com apenas alguns diplomados que permaneciam atuando como méo de
obra barata e pouco qualificada. Quando o MOBRAL foi extinto, em 1985, permaneceu
atuante ideologicamente no cenario de educacao brasileiro até meados de 1990, por
meio da Fundacdo Educar, que se constituiu como herdeira do MOBRAL e foi
suprimida em 1990.

Com o fim da ditadura militar e o inicio da abertura democratica varias frentes
de cunho social, organizadas pela populacdo se fortaleceram, ressuscitando a
ideologia dos grupos sociais reprimidos pela Ditadura Militar. Assim, a década de 90
estreava ante a expectativa de redemocratizacéo politica brasileira, ja iniciada pela

Constituicdo de 1988, em vigor até os dias atuais. Os conflitos sociais, 0s interesses
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em jogo e as contradicOes presentes na sociedade inevitavelmente transparecem no
ambiente escolar e na EJA (Freire, 2001). Essa dinamica é uma extensdo dos
acontecimentos fora das instituicbes educacionais. As escolas e suas préticas
educativas estéo intrinsecamente ligadas aos eventos que ocorrem nas ruas e na
sociedade global, por tudo isso que os espacos educativos sdo também espacos
privilegiados de autoformacao a todos os envolvidos.

Nesse contexto, a legislacao atual da Educacgéo de Jovens e Adultos enquanto
parte constituinte da politica publica em educacédo se fortaleceu com a Constituicdo
de 1988 e com a LDB de 1996. Essa versdo da Educacédo de Jovens e Adultos se
deve preponderantemente aos compromissos internacionais que o Brasil assumiu
junto ao sistema da Organizacdo das NacOes Unidas (ONU), particularmente no
ambito dos tratados e das convencgdes internacionais que firma acordo com todos os
estados signatarios a assumir algumas obrigacbes em relacdo as ofertas na
educacao. Alias, os artigos 205 e 206 da Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil de 1988 nos apontam que:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagcdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (EC
n° 19/98 e EC n° 53/2006)

| - lgualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

lll - Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — Valorizagcdo dos profissionais de educacdo escolares, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, ao das redes publicas;

VI - Gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl - Garantia de padrédo de qualidade;

VIl — Piso salarial para os profissionais da educacéo escolar publica, nos
termos da lei federal. (Brasil, 2016, p.63).

Em 1996, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a Educacéo
de Jovens e Adultos é contemplada com exclusividade nos artigos 37 e 38 do

documento.
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Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nédo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante ac@es integradas e complementares entre
Si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I — No nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il — No nivel de conclus&o do ensino médio, para os maiores de dezoito anos
§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (Brasil, 1996, p.
19-20).

Todavia, percebe-se que por mais incisivas e explicitas que sejam as legislacdes

vigentes, abre-se lacunas para 0 hdo cumprimento em sua totalidade.

A LDB de 1996 concebeu a EJA como modalidade da educacéo basica, e até
o momento a CEB/CNE interpretou que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e Médio sao validas para a EJA. Contudo, a LDB
reconhece que a EJA tem especificidades e as Diretrizes que a CEB/CNE
emitiu para a modalidade até agora mencionam tais singularidades,
requisitando contextualizacdo dos curriculos, metodologias e formacao
docente para as especificidades da modalidade. Entretanto, ndo ha
orientacdes curriculares nacionais especificas para a EJA (alguns estados e
municipios tem as suas), exceto alguns ensaios como as orienta¢des para o
PNLDEJA (que constam em cada edital do FNDE) ou as matrizes que foram
utiizadas nas edicBes anteriores do ENCCEJA (mas que ainda sao
desconhecidas para a edi¢do que serd realizada em 8 de outubro de 2017).
A BNCC ndo menciona a EJA (apenas a 22 versdo incluiu men¢édo a EJA,
sem, contudo, considerar suas especificidades, mas isso foi suprimido da
versdo que esta em discussdo nas audiéncias publicas agora); a Secretaria
Executiva do MEC declara que a Base nédo é para a EJA, mas na auséncia
de outra diretriz ndo € improvavel que as secretarias de educacgdo
transponham a Base para a modalidade. Infelizmente a CNAEJA estd inativa,
e ndo pode se pronunciar sobre esse assunto. (Pierro, 2017, online).

No ano de 2000, foi aprovado o Plano Nacional de Educacédo (PNE) que
favoreceu ndo s6 a EJA, mas todos os niveis de ensino da Educacdo Béasica. O
objetivo era sanar problemas educacionais que comprometiam o desenvolvimento da
educacao, entre os quais, os elevados indices de analfabetismo no campo da EJA.

Nesse ambito, procurou-se, por meio do PNE, garantir o Ensino Fundamental publico
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gratuito e aumentar a oferta de vagas para a EJA no Ensino Médio. O PNE entrou em
vigéncia em janeiro de 2001, por meio da Lei n.° 10.172, porém, sofreu entraves de
ordem financeira e administrativa quanto aos recursos destinados a educacao publica
e a plena implementacdo do Plano, devido a barreiras impostas pelo governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), entre 1995 e 2002 (Pinheiro, 2021).

Segundo Saviani (2008), o governo FHC escolheu a l6gica da racionalidade
financeira em detrimento do compromisso educacional. J& no governo do Presidente
Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2010), o PNE obteve maior aten¢éo direcionada a EJA
em vista do governo anterior, como destaca Di Pierro (2010). Ainda assim, nao foi
logrado pleno éxito a modalidade da EJA, sem modificacdo significativa para esse
segmento por parte das politicas publicas, mesmo com apoio do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacgéo Basica (FUNDEB)*.

Observou-se gque, na pratica, as iniciativas governamentais ndo estavam
conforme as necessidades dos sujeitos, tendo por consequéncia alto indice de evaséo
escolar no segmento da EJA. O ndo cumprimento de varias metas educacionais
propostas pelo PNE (2001-2011), principalmente no campo da EJA, fez com que
novas buscas fossem realizadas e nos anos 2009 e 2010 houve a VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) e a Conferéncia Nacional de
Educacao (CONAE).

A VI CONFINTEA ocorreu no Brasil, em Belém - PA e foi organizada pela
UNESCO, configurando-se como um evento destinado exclusivamente a educagéo
de adultos, oportunizando o debate de questbes especificas a esse publico e
garantindo unidade entre os estados brasileiros, com ac¢fes direcionadas a EJA
(PINHEIRO, 2021).

Em contrapartida, a CONAE, realizada em Brasilia, abarcou todos os niveis de
ensino da educacédo brasileira, sem muita importancia conferida a modalidade de
jovens e adultos. Dentre as discussfes da CONAE, porém, obteve-se a informacao
de que o Custo Aluno Qualidade (CAQ) destinado a EJA era inferior ao CAQ

4 0 Fundeb é um conjunto de fundos contabeis, formado por recursos dos trés niveis da administracéo
publica do Brasil para promover o financiamento da educacao basica publica. Foi instituido como
instrumento permanente de financiamento da educagao publica por meio da Emenda Constitucional n°
108, de 27 de agosto de 2020, e encontra-se regulamentado pela Lei n°® 14.113, de 25 de dezembro de
2020. Para ver mais sobre a legislacdo do Fundeb, acessar: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/financiamento/fundeb/legislacao

41



repassado aos demais segmentos, havendo quebra de isonomia no que se refere a
EJA. Tendo em vista tais conferéncias, foi elaborado e aprovado pelo Projeto de Lei
n.° 8035/2010, o novo PNE (2011-2020). Esse Plano, no que diz respeito a EJA,
prioriza a erradicagdo do analfabetismo, intenciona aumentar o nivel de escolaridade
das pessoas adultas e a qualificacao profissional deste publico.

Cabe destacar que os resultados obtidos com o PNE em vigor demonstram que
o Brasil permanece, em pleno século XXI, com elevado indice de analfabetismo entre
a populacdo jovem e adulta. Atualmente, existem no territdério nacional brasileiro
programas destinados as pessoas jovens, adultas e idosas, como o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (AlfaSol) e o Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Observa-se
ainda maior oferta da EJA na esfera publica de ensino, além de programas de
formacao profissionalizante, como o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
— PROEJA?® (Pinheiro, 2021).

De acordo com Pinheiro (2021), a EJA na atualidade anseia ser valorizada em
toda sua heterogeneidade e potencial, a partir de abordagens educacionais
direcionadas as praticas sociais. Compreender a educacdo como formacdo humana
implica ir contra a homogeneizacdo de percursos como maneira de promover uma
educacdo para todos de direito fundamental voltado para a cidadania e o

reconhecimento socioemocional.

Na sociedade contemporanea, percebe-se a necessidade de uma educagéo
humanizadora e que questione a realidade, recuperando na EJA o espago
democrético para que todos possa matricular a constru¢éo do conhecimento
independentemente da idade, formando-se com base em principios éticos e
morais, com mais dignidade e respeito no mundo em que estdo inseridos.
Falar de EJA pressup8e que ha diferentes formas de ser jovem e adulto e,
portanto, diferentes modos de viver a vida como um processo formativo e
dialégico ao longo do tempo. (Habowski; Reinhardt; Conte, 2022, p. 3).

Nesse cenario, as acbes dos Programas precisam estar articuladas com a
realidade da EJA em contextos histéricos de reflexos do passado que demonstram

avancos e retrocessos e a distancia entre o outorgado em lei e o que realmente foi

5 O Proeja foi criado em 2005 e tem por objetivo atender & demanda de acesso de jovens e adultos a
educacdo profissional e tecnolégica de forma articulada com a elevacéo da escolaridade. Para ver mais
sobre o Programa, acessar: http://portal.mec.gov.br/proeja.
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efetivado. Tal constatacéo interfere na atual conjuntura da EJA, a fim de ir contra a
consolidacdo de um ensino homogéneo, valorizando as experiéncias, memorias e
histérias de vida dos estudantes. Nao reconhecer a heterogeneidade dos sujeitos da
EJA avoluma as desigualdades educacionais e propaga processos de marginalizacéo
nesta modalidade de ensino que ha muito vém sendo perpetuado.
Diante do exposto, cabe ressaltar que os principais fatores que colaboram para
que os cidadaos ndo concluam o ensino basico segundo a legislacdo vigente sdo: 1)
a necessidade de ingressar cedo no mercado de trabalho para ajudar na renda familiar
por conta das dificuldades econémicas e sobrevivéncia; 2) a metodologia adotada pelo
professor. O censo escolar revela e atualiza experiéncias sensiveis de dados sobre o
assunto encaminhando que:
A educacao de jovens e adultos (EJA) recebe uma quantidade consideravel
de pessoas que ainda ndo concluiram o ensino regular. De 2019 para 2020,
aproximadamente 230 mil alunos dos anos finais do fundamental e 160 mil
do ensino médio migraram para a EJA. Sdo estudantes com histérico de
retencdo e que buscam meios para concluir os estudos. Aplicado pelo Inep,
o0 Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja) tem se firmado como uma alternativa para a obtenc¢éo do certificado
dessas etapas de ensino da educacao béasica. Em 2019, o Encceja teve um
namero recorde de inscritos: 3 milhdes. Nas edicbes de 2020 e 2022, foram

1,7 e 1,6 milh&o de pessoas inscritas, respectivamente — ndo houve aplicacdo
em 2021, em fungéo da pandemia. (Brasil, 2023, online)®.

A evasdo escolar no Brasil é decorrente em maior escala pela pobreza e, desta
forma, os estados mais pobres certamente sdo aqueles que apresentam os maiores
indices de evasao, especialmente aqueles localizados nas regifes norte e nordeste
do pais. A metodologia (apenas uma) adotada pelo professor, muitas vezes, acaba
tornando as aulas desinteressantes e repetitivas, faz com que os educandos se sintam
desmotivados sendo um fator decisivo, visto que o0s jovens ndao olham mais para a
escola como uma saida para uma melhoria na vida ou emancipacéo, pois nao oferece
praticas pedagdgicas articuladas com os contextos plurais e com as exigéncias do
cenario atual dos estudantes (INEP, 2017).

Na EJA de nivel fundamental, 72,3% das matriculas estao na rede municipal,
seguida pela rede estadual e pela rede privada, com 23,3% e 4,4%
respectivamente. Na EJA de nivel médio, a rede estadual é responsavel por

6 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-
resultados-da-la-etapa-do-censo-escolar-2022
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86,3% das matriculas, seguida da rede privada e da municipal, com 10,7% e
2,1% respectivamente. A EJA de nivel fundamental concentra,
proporcionalmente, o maior nimero de matriculas na zona rural (29,3%).
(Brasil, 2023, p. 31).

A EJA é representada em 50,3% das matriculas, por estudantes com menos
de 30 anos, sendo que os alunos do sexo masculino sdo maioria nesta faixa etéria,
55,0%. No entanto, “observa-se que as matriculas de estudantes acima de 30 anos
sdo predominantemente compostas pelo sexo feminino, 58,9% composta,
predominantemente” (Brasil, 2023, p. 32).

Tudo indica que a EJA se torna o lécus de diversidade de tempos-espacos de
formacdo das pessoas, dos jovens aos adultos e idosos, que nao se limita a estruturas
escolarizadas, visto que pode se realizar em escolas, comunidades, igrejas e
movimentos sociais ao longo da vida (Arroyo, 2017). Com base nos dados do Censo
Escolar da Educacgéo Béasica, observamos o gréfico 3.

Gréfico 3 - Matriculas na EJA, segundo a faixa etaria e 0 sexo
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Fonte: Brasil (2023, p. 32).
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Um dos principais objetivos da modalidade EJA é ofertar ao estudante uma
educacao de qualidade e promover sua insercdo no mercado de trabalho, lhe dando
condicdes de viver em sociedade com melhor qualidade de vida. No entanto, o nimero
de matriculas da EJA “diminuiu 21,8% entre 2018 e 2022, chegando a 2,8 milhGes em
2022. A queda no ultimo ano foi de 6,3%, ocorrendo de forma desigual nas etapas de
nivel fundamental e de nivel médio, que apresentaram reducao de 1,9% e 12,5%
respectivamente” (Brasil, 2023, p. 31). Farinaccio (2006, p. 80) destaca que “os jovens
e adultos, presentes nas classes de EJA, muitas vezes ndo chegam a desenvolver as
estruturas do pensamento formal, podemos pensar neles como seres produtivos, que
trabalham constantemente e que se adaptam a situacdes novas que exigem
aprendizagem continua”.

E importante destacar que o ingresso na EJA n&o ocorre apenas por motivos
de trabalho, mas também por interesse em ingressar na faculdade. Além disso, é
relevante notar que o ensino na EJA muitas vezes é condensado, equivalendo a cerca

de dois meses de estudo para cada ano cursado no ensino médio.

Grafico 4 - Numero de matriculas na EJA - 2018 a 2022
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Fonte: Brasil (2023, p. 31).
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Frente a esses dados, necessariamente, ha de se ter um profissional qualificado
para ser um educador da EJA, contemplando uma especializacdo especifica que
exige e requer inovacao, dedicacdo e persisténcia por parte deste profissional
(Negreiros et al., 2018). Esse profissional da EJA deve pautar seu planejamento
didatico na busca por metodologias diversificadas de forma mais critica como um
intelectual publico, vendo a EJA como parte da esfera publica de ensino, bem como
fortalecendo os vinculos de reconhecimento em uma relacdo de afetividade e de

amizade entre os sujeitos (Negreiros et al., 2018).

Cabe observar que a historia recente da educacéo no Brasil esboga tentativas
para o melhoramento da EJA, conforme demonstram os indicadores de
gualidade na educacao. No entanto, nos ultimos dois anos, testemunhamos
também um desmonte na educacdo brasileira em pacotes de Educacéo a
Distancia, e o campo da EJA é um dos mais atingidos. E justamente esse
cenario que incita a expectativa institucionalizada de que os recursos
tecnolégicos sejam transformados em instrumentos didaticos ao professor
trazendo grandes mudancas para a melhoria do sistema de ensino. Sem
sombra de duvidas, mais do que isso, € fundamental o didlogo aberto a
construgdo autbnoma e reflexiva entre os participantes do processo da EJA,
visto que sem essa dimensdo do encontro formativo no didlogo com as
tradi¢des fica inviavel o desenvolvimento da reflexé@o critica e das relagbes
sociais, de forma solidaria e corresponsavel. (Habowski; Reinhardt; Conte,
2022, p. 13).

A relagéo professor e estudantes precisam ser baseada na dialogicidade, no
respeito mutuo, na pesquisa e na partilha de ideias, pois, ambos aprendem e ensinam
com as experiéncias escolares. “Somos ou nos tornamos educaveis porque, ao lado
da constatacdo de experiéncia negadoras da liberdade, verifica-se também ser
possivel a luta pela liberdade e pela autonomia contra a pressao e o arbitrio” (Freire,
1997, p. 121). Portanto, o professor € o grande provocador e mediador da construcao
do conhecimento e de lacos afetivos para promover uma aprendizagem significativa,
com contribui¢des criticas e prazerosas.

As realidades educacionais englobam préaticas pedagdgicas, o cotidiano dos
estudantes, professores e funcionarios dentro e fora das escolas, por isso também
refletem nos indices de evasao escolar. O professor possui a corresponsabilidade de
educar e preparar seus educandos para se tornarem cidadaos criticos e ativos na vida
em sociedade (Libaneo, 1992). Nesse sentido, a EJA solicita do professor o

planejamento de conteudos e metodologias diversificadas, para que sejam capazes
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de estimular os participantes a serem sujeitos ativos e autbnomos durante o seu
processo de ensino e de aprendizagem (Silva; Araujo, 2016).

Freire (1997) destaca a necessidade de os educadores criarem as possibilidades
concretas para que a producdo do conhecimento se torne uma realidade. Tal
colocacao nos leva a refletir que somos seres inacabados, que nos tornamos sujeitos
(por vezes condicionados) e ndo objetos determinados da prépria comunidade. De
acordo com Gadotti (1996, p. 83):

Diante da propria realidade dos educandos, o educador conseguira promover
a motivacdo necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e
entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo para os que estdo aprendendo e,
ao mesmo tempo, precisam ser estimulados para resgatar sua autoestima

...

Uma das principais atribuicbes dos professores que atuam na EJA é o de
trabalhar com as vivéncias e memarias dos estudantes, além dos saberes e culturas
compartilhadas e produzidas por eles. Nesse ponto, Freire (1997, p. 30) enfatiza a

importancia de:

[...] discutir com os alunos a raz&@o de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos conteldos. Porque ndo aproveitar a experiéncia
gue tem os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder
publico para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e dos corregos e
0s baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que
oferecem a salde das pessoas. Por que ndo ha lix6es no coracao dos bairros
ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

Assim, observa-se a necessidade de atualizagcdo constante do professor por
meio de formacao continuada pautada no dialogo e na participacdo do educando na
construcdo do conhecimento. Ressalta-se que a educacao continuada é de extrema
importancia, porque um profissional sensivel a fungdo social da educacéo ira4 apoiar e
influenciar, abrindo horizontes e possibilidades a seus educandos, para o
conhecimento e o mundo do trabalho. A EJA exige dos seus professores uma atitude
protagonista no seu cotidiano enquanto um intelectual publico.

De acordo com Gadotti e Romao (2011, p. 47), a formacao de professores para

esta modalidade deve estar arrolada em alguns elementos, tais como:
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[...Jreconhecer o papel indispensavel do educador bem formado; reconhecer
e reafirmar a diversidade de experiéncias; reconhecer a importancia da EJA
para a cidadania, o trabalho, a renda e o desenvolvimento; reconceituar a
EJA como um processo permanente de aprendizagem do adulto; e resgatar
a tradicao de luta politica da EJA pela democracia e pela justiga social.

E importante ressaltar que o diagndstico acerca dos saberes prévios dos
estudantes, suas vivéncias, deve ser reconhecido e inserido no planejamento do
professor da EJA para que este possa ter condi¢coes de ofertar uma educacao voltada
a realidade daqueles sujeitos, considerando que a escola ndo é o Unico espacgo de
aprendizagem. Pensar a EJA nos remete a pensar no publico que frequenta essa

modalidade de ensino, considerando todo o contexto em que esta inserido.

[...] as pesquisas que estdo fazendo ndo resolvem, ndo explicam a relacdo
alfabetizacéo e cidadania. Eu queria deixar isso muito claro. O que eu quero
dizer € que a contribuicdo dos cientistas, dos pesquisadores no campo da
sécio e da psicolinguagem e linguistica, os seus achados, ndo sao
suficientes, ndo tém a autonomia, no sentido epistemoldégico da palavra, para
explicar a relacé@o entre cidadania e alfabetizagao. A explicacéo Ultima é a da
ciéncia politica. (Freire, 2014, p. 156).

Paulo Freire (2014, p. 156) diz que “nao ha alfabetizacao neutra, enfeitadinha de
jasmins, nada disso. O processo de alfabetizagdo é um processo politico”. A
compreensao de alfabetizacao freireana é bastante préxima ao que, frequentemente,
€ concebido por letramento e eis ai 0 que parece ser o intertexto da definicdo de

alfabetizacéo cientifica’.

O processo de alfabetizagdo vélido [...] € aquele que néo se satisfaz apenas
[...] com a leitura da palavra, mas que se dedica também a estabelecer uma
relagdo dialética entre a leitura da palavra e a leitura do mundo, a leitura da
realidade. A pratica de alfabetizacdo tem que partir exatamente dos niveis de
leitura do mundo, de como os alfabetizandos estdo lendo sua realidade,
porque toda leitura do mundo esta gravida de um certo saber. Ndo ha leitura
do mundo que ndo emprenhada pelo saber, por certo saber (Freire, 2014, p.
164).

Na verdade, sem o trabalho que pensa as proprias praticas e sem o estudo, a

gente fica meio no ar para compreender essa questdo da EJA no conjunto das praticas

7 Os desafios da alfabetizagéo vao além das escolhas metodoldgicas, pois 0s cursos de formacdo nao
podem abrir mao da educacéo linguistica das alfabetizadoras. Conforme podemos ver no video Fala e
Escrita, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UqSfGyR1ERA&ab_channel=ceelufpe
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sociais e dos contextos discursivos que se voltam para a cidadania (Freire, 2014).

Cabe destacar que, de modo geral,

Nas questfes relativas aos aportes tedricos das pesquisas em EJA percebe-
se ainda uma grande disperséo entre os autores utilizados, havendo alguma
unidade nas referéncias histéricas da EJA e uma grande utilizacdo do
pensamento de Paulo Freire, tanto no que se refere as praticas, quanto a
formacao dos professores. As demais reflexdes encontram-se dispersas em
diversos referencias. (Machado, 2000, p. 16).

Desde Freire (1967), a expressao cultura se tornou uma palavra-chave da
educacéo, esta vista como uma pratica cultural vivida como experiéncia cotidiana e,
ao mesmo tempo, através da critica social de seus processos, para pensar a propria
histéria encharcada de questdes politicas da educacdo enquanto questdo

antropolégica da cultura. Para Romanelli (1999, p. 20),

[...] a cultura se define como algo muito mais abrangente do que o simples
resultado, da acado intelectual do homem; ela é o préprio modo de ser
humano, o mundo préprio do homem. Distingue-se por seu duplo aspecto de
processo e de produto, o primeiro definindo a agdo continua e reciproca do
homem e do meio e 0 segundo, resultado dessa acdo definindo o conteddo
dos bens culturais conquistados, os quais, por sua vez, condicionam novos
desafios a capacidade perceptiva, a sensibilidade, a inteligéncia e a
imaginagcdo humanas.

A educacao escolar sempre esteve conectada as necessidades especificas
de uma sociedade em determinado contexto histérico, onde as classes dominantes
determinavam suas diretrizes. Portanto, a educagdo se encontra intrinsicamente
ligada as fun¢des demandadas pelas elites que controlam o processo econdmico e
social (Romanelli, 1999). A EJA no Brasil possui uma linha histérica marcada por
diversos debates e metodologias ao longo dos anos, cuja necessidade veio de
demandas governamentais especificas devido ao grande numero de pessoas

analfabetas no pais, conforme a tabela abaixo.
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Tabela 1 — Populacéo analfabeta no Brasil

Populacio analfabeta no Brasil'®!

Anos % Analfabetos

1750
1822
1872
1390
1920
1940

1950

1980
1991

X
2000

80%
82%

82,3%
82,6%
71,2%
61,2%
57,2%
46,6%
38,7%
31,9%
24.2%
16,7%

| 1a Para 1750 e 1822, s#o projecdes.

th Para os outros anos, sdo dados dos censos.

Fonte: Wikipédia (2023)8.

A perspectiva de que saber ler e escrever € um direito humano universal
incorporado a experiéncia cultural de comunidades humanas é muito recente. Na
verdade, 0 acesso aos livros e as praticas de escrita aconteceram a partir do século
XV, através de um longo processo de democratizacdo, pois, 0s eclesiasticos
pretendiam monopolizar a producéo e a difusdo do conhecimento (Souza, 1996).

Um marco importante na histéria da educacdo de adultos no Brasil € a
revolucao de 1930, um periodo de industrializacdo e aglomeracédo nas cidades que
necessitavam de mao de obra qualificada, além do foco na alfabetizacdo de
trabalhadores rurais e urbanos, para melhorar a visdo internacional de um pais com
grandes indices de analfabetos e subdesenvolvido (Souza, 1996).

Além disso, o movimento chamado de Escola Nova ganhou forca nesse

periodo, principalmente apds a divulgacdo do Manifesto da Escola Nova, em 1932. O

8 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30_no_Brasil
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documento pregava a universalizacdo da escola publica, laica e gratuita. Entre os que
assinaram o manifesto estavam Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo (1894-1974),
Lourenco Filho (1897-1970) e a poetisa Cecilia Meireles (1901-1964). A atuacgdo
desses pioneiros se estendeu por décadas, muitas vezes, criticada pelos defensores
da escola particular e religiosa, mas eles influenciaram as novas geracfes de
educadores como Darcy Ribeiro (1922-1997), Florestan Fernandes (1920-1995) e
Paulo Freire (1921-1997).

Em termos de Historia, desde a implantacao da cultura letrada portuguesa no
Brasil, ficaram abaixo do limiar da escrita quase todos os contetdos da vida
indigena, da vida escrava, da vida sertaneja, da vida artesanal, da vida
proletaria, da vida marginal; abaixo do limiar da escrita ficaram as méos que
ndo puderam contar, no cédigo erudito, a sua propria vida (...). (Saviani,
1985, p. 192).

A cultura indigena foi aniquilada por padrées culturais europeus e perdeu o
seu enraizamento cultural devido a imposi¢ao colonialista de outras culturas, gerando
“formas de comportamento intelectual destituidos de conceitos e sentido”, tomados
por modelos de imitacdo desde a época da colonizagédo do Brasil” (Romanelli, 1999,
p. 22). Em 1947, cria-se o Servico de Educacdo de Adultos, surgindo também, a
primeira Campanha Nacional de Alfabetizacdo com Lourenco Filho (Romanelli, 1999).

Nas décadas de 1960 e 1970, o regime militar (1964-1985) reafirma a
presenca do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), enfatizava a
alfabetizacdo em massa e utilizava uma metodologia baseada na memorizacao e
repeticédo, recaindo no desmonte de abordagens justificadas nos movimentos sociais.
A EJA era vista como uma mera extensdo da Educacdo Infantil, com praticas
pedagogicas inadequadas para os adultos (Romanelli, 1999). A partir de 1970, a
pedagogia de Paulo Freire ganha forc¢a, influenciando movimentos sociais e governos
que defendiam a educacédo popular e a conscientizacao politica dos educandos.

No entanto, em 1971, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(n. 5692, de 11 de agosto de 1971), forjada nos gabinetes da ditadura que
regulamentava o Ensino Supletivo. Diante desse contexto, Romanelli (1999) e outros
pensadores comegaram a questionar essa abordagem e a defender a necessidade de
metodologias especificas para adultos, levando em consideracao suas experiéncias

de vida e conhecimentos prévios.
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Dai que valorizar a experiéncia de vida dos jovens e adultos se torna o ponto
de partida para o aprendizado, mas, essa perspectiva educacional, assim como outras
metodologias de ensino por investigacdo da realidade, é marcada por avancos e
retrocessos, passando na atualidade por uma desvalorizacdo. Estudos com foco em

alfabetizadores de jovens e adultos, por exemplo, revelam:

[...] a existéncia de descompassos entre a proposta pedagdégica, as metas
politicas do MOVA e as competéncias exigidas dos alfabetizadores no
exercicio de sua funcdo. Tal descompasso, observavel também em outras
atividades educacionais, caracteriza-se neste estudo como um confronto de
saberes e expressou-se tanto em relacéo ao sentido da escrita como da agéo
educativa. Nos textos analisados os alfabetizadores ressaltam os aspectos
positivos e os ideais politicos do projeto, raramente as dificuldades e tenstes
cotidianas inerentes a ac¢do educativa foram nomeadas. Prevalecendo o
carater instrumental da alfabetizag&o, essa foi vista como um meio para a
conscientizacdo dos alfabetizandos, o que pode diferir das expectativas dos
mesmos. (Souza, 1996, p. 4).

Essa perspectiva restrita e de carater instrumental da alfabetizacéo, também
é revisada por Romanelli (1999), que acentuava a necessidade de que os educadores
deveriam considerar os saberes prévios dos estudantes e relaciona-los ao contetudo
do curriculo, tornando o aprendizado mais significativo. Uma abordagem que
reconhece as caracteristicas especificas dos jovens e adultos, como a autonomia, a
escuta permanente, a autodirecdo e a necessidade de engajamento dos saberes as
praticas do conhecimento social. A utilizagcdo de métodos ativos de ensino na EJA,
nos quais os estudantes participam ativamente do processo de aprendizado, incluia a
realizacdo de discussdes em grupo, atividades préaticas e projetos relacionados as

experiéncias de vida dos sujeitos.

O confronto de saberes também apareceu nas representacdes dos
alfabetizadores sobre a escrita. Para esses a elaboracdo de seus préprios
textos ja constituia uma dificuldade em si mesma, ensinar outras pessoas
implicava em enfrentar duplamente a questdo. O desafio esteve na busca de
habilidades e competéncias que, muitas vezes, ndo fazia parte do cotidiano
da maioria dos alfabetizadores. Em seus principios politicos pedagdégicos, o
MOVA pretendeu que os alfabetizadores fossem pesquisadores e
experimentassem também a posicao de alfabetizandos, porém, este nem
sempre foi um aspecto privilegiado, ocasionando os descompassos ja
mencionados. Contudo a experiéncia trouxe, ainda que embrionariamente,
importantes elementos para a construgdo de uma nova cultura para os grupos
de alfabetizadores. Caracterizou-se como uma oportunidade de
experimentar, de forma inovadora, o exercicio da participacdo popular na
gestdo da coisa publica e o contato com as novas contribuiges tedricas no
campo da alfabetiza¢édo de adultos. (Souza, 1996, p. 4).
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Uma das contribuicdes mais importantes de Romanelli (1999) foi enfatizar a
necessidade de flexibilidade na EJA, argumentando que os adultos tém diferentes
ritmos de aprendizado e responsabilidades pessoais e profissionais, portanto, é
essencial que a EJA seja adaptavel as suas necessidades. Além de suas
contribuicdes diretas para a pratica pedagégica na EJA, Romanelli (1999) também
defendeu a importancia da formacdo adequada de educadores que atuam nessa
modalidade, para que possam aplicar efetivamente as metodologias propostas.

As contribuicBes de Otaiza de Oliveira Romanelli (1999) desempenharam um
papel significativo na transformacao da EJA no Brasil, levando a uma abordagem mais
respeitosa e eficaz para a educacao de jovens e adultos. Sua énfase na andragogia,
valorizacédo da experiéncia e flexibilidade continua a influenciar a préatica pedagdgica
na EJA e na educacédo de adultos em todo o pais.

Com a redemocratizacdo do pais, na década de 1980, ha um retorno a
abordagem de Educacao de Jovens e Adultos inspirada na pedagogia de Paulo Freire
e nas concepcdes de educacdo popular, participativa e emancipatéria. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, em seu artigo 37, reforca
a oferta da EJA como uma modalidade de ensino com curriculos e programas
especificos, ajustados a realidade dos educandos. Novos debates sobre a importancia
da diversidade cultural e inclusdo social na EJA ganham destaque nos anos 2000,
com a valorizacdo das experiéncias e saberes dos educandos e a busca por praticas
pedagogicas mais flexiveis e inclusivas.

Com o avanco tecnoldgico, novas metodologias de ensino e de aprendizagem
sao discutidas, incluindo a educacéo a distancia e o uso de tecnologias como artefatos
educacionais na EJA, em 2010. Atualmente, os debates na EJA continuam evoluindo,
com destaque para questbes de formacdo de professores, reconhecimento de
saberes populares e indigenas, desenvolvimento de curriculos flexiveis, politicas de
permanéncia dos educandos e a necessidade de combater o analfabetismo funcional.

E importante destacar que a EJA no Brasil enfrenta desafios complexos, como
a alta evasao, a dificuldade de retorno a escola por parte dos adultos e a necessidade
de politicas educacionais mais efetivas e inclusivas para garantir o acesso e a

permanéncia de jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade social e econémica.
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Portanto, os debates metodologicos continuam sendo fundamentais para aprimorar a

qualidade da EJA e promover a igualdade de oportunidades educacionais no pais.

2.1 Metodologias da EJA: conceitos e contribuicdes

Neste topico, apresentamos e discutimos a proposta de Alfabetizacao de Paulo
Freire de uma forma pratica e objetiva, reconhecendo os processos informais e

formais de aprendizagem.

Como professor, sou a favor de uma luta permanente contra qualquer forma
de discriminagdo, dominagdo econOmica por individuos ou classes da
sociedade. [...] Sou um professor contra a ordem capitalista vigente, que
inventou esta anomalia: quantidades maci¢as de miséria. Sou um professor
a favor da esperanca esperangosa acontega o que acontecer. (Freire, 2009,
p. 102-103).

Vale lembrar que ao longo da historia da educacao brasileira, a EJA esteve
ligada aos dilemas do trabalho (ou come, ou fica com fome e estuda), da nao
permanéncia de adolescentes, jovens e adultos na escola para sobreviver pelo
trabalho. Embora a EJA tenha ganhado relevancia no campo da educagdo como
pratica social, ainda é considerada uma das areas mais carentes do sistema
educacional brasileiro e pode ser entendida como marginalizada, sempre mantida em
segundo plano, do ponto de vista do desenvolvimento de politicas e da reflexdo
pedagdgica.

A EJA é uma modalidade de ensino que engloba um conjunto de aspectos
complexos de integracdo social e de democratiza¢cdo do conhecimento, que
vao além do simples ato de alfabetizar jovens, adultos, idosos, mas traz algo
revolucionario, que busca aprender a ler o mundo na e pela escrita e modificar
0s paradigmas impostos historicamente pelas classes dominantes. No
decorrer dos anos, a EJA passou por periodos que empiricamente foram
repletos de exclusbes e preconceitos, porém, é nos fundamentos da
educacédo como pratica social que os oprimidos puderam falar e almejaram o
direito a liberdade dos métodos formais de ensino com perguntas e respostas
prontas. E através das questdes pedagdgicas abertas pelo reconhecimento
dialdgico e na interagdo com o mundo que a teoria e a pratica de educar
ganha vida e ndo se torna mera adaptacdo de preceitos civilizados que
provoca ainda mais exclusdo e desigualdade social. Tal dimens&o exige do
educador reflexdes criticas permanentes acerca das proprias teorias que
foram transformadas em métodos de normalizagéo e repeticdo mecéanica do
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mesmo, como equivocadamente ocorreu com a proposta do construtivismo e
da praxis freireana. (Habowski; Reinhardt; Conte, 2022, p. 2).

No entanto, hoje ndo faz mais sentido justificar a EJA com base apenas no
mercado de trabalho ou na procura de emprego, por exemplo, para evitar a alienacao
dos trabalhadores. Trata-se de uma abordagem processual coletiva de alfabetizacao
criada a partir da ideia de que a educacdo nao é neutra e precisa ser ancorada na
pratica social e em circulos de cultura, para favorecer o dialogo critico, o registro e a
interagc&o entre todos, conforme expomos abaixo (Freire, 1976).

1° Levantamento do universo vocabular. O levantamento é realizado a partir de
didlogos com o grupo e revelam situacdes, vocabularios e falares tipicos da
comunidade, carregados de emocao, experiéncias e relacdes estabelecidas naquele
contexto. A imersdo no universo dos sujeitos aprendizes, proposta por freire,
possibilita ao educador um trabalho pertinente a realidade dos educandos. A
contextualizacdo dos conteudos, aliada a provocacdo sobre os fatos daquela
comunidade, sao condi¢bes fundamentais na educacao problematizadora.

22 Selecdo das palavras geradoras. A partir do levantamento do universo
vocabular pesquisado, sdo selecionadas as palavras mais representativas da
realidade estudada: palavras geradoras. Essas palavras devem ser também as mais
significativas, em termos socioculturais. Freire (2007, p.121) propde os seguintes
critérios nesta fase; a) Riqueza fonémica, b) Dificuldade fonéticas, c) Teor pragmético

das palavras.

As palavras geradoras: palavras geradoras em seu contexto existencial ele a
redescobre num mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a
palavra como significacdo que se constitui em sua intencédo significante,
coincidente com intencBes de outros, que significam o mesmo mundo. Este —
0 mundo — é o lugar do encontro de cada um consigo mesmo e os demais.
(Freire, 2009, p. 6).

32 Criacao de situacdes existenciais. “Essas situagdes funcionam como desafios
aos grupos” (Freire,2002, p.122). Nesta fase, o educador conduz os debates a partir
de situacdes vivenciadas pela comunidade: as situagcfes existenciais ou situagcdes-
problema. Nos dialogos as palavras geradoras sédo essenciais, aprofundando para os

temas geradores. Esta fase da aos educandos uma dimensdo do que é a sua
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comunidade, olhando de fora para dentro. Ele se distancia da sua realidade para
analisa-la criticamente.

42 Fichas de cultura. As fichas de cultura dao subsidio ao educador para
trabalhar o conceito de cultura e assuntos relacionados. As fichas de cultura trazem
0s aspectos mais relevantes da comunidade por meio de gravuras. Essas fichas,
segundo Freire (2002, p.122), “devem ser meros subsidios para os coordenadores,
jamais uma prescricdo rigida a quem devam obedecer e seguir’. Isso porque o
educador é livre para utilizar ndo s6 gravuras, como também outros recursos que
julgue adequado ao contexto, ou que seja mais acessivel para se trabalhar. Apesar
do conceito “método” largamente utilizado para denominar estas etapas, Freire deixa
clara a flexibilidade do seu trabalho norteado pelo dialogo problematizador em cena,
produzindo reflexdes sobre diferentes saberes.

52 Leitura de fichas, apresentacédo e problematizacdo dos textos, identificacdo
das palavras geradoras. Formacéao de novas palavras e frases. Construcao de textos.
Partindo das especificidades do grupo e do desenvolvimento das etapas, o educador
terd uma visdo mais ampla para embasar o planejamento da fase final do processo.
Seré realizada a leitura das fichas.

Logo apéds, serdo apresentados textos relacionados as situacdes existenciais
dos educandos. Nestes textos, poderdo ser identificadas as palavras geradoras
trabalhadas nas etapas anteriores. A partir dai os educandos serdo auxiliados na
formacdo de novas palavras e, posteriormente, estardo realizando esta tarefa
sozinhos. A construcdo de frases e textos significativos ocorrerd gradativamente,
nesta fase.

O trabalho de Pinheiro (2020) corrobora com a ideia, quando afirma que o
namero de estudantes que ingressam na modalidade de EJA séo jovens e adultos na
dependéncia de um diploma, e estes veem como uma oportunidade de concluir seus
estudos de uma forma mais rapida. Em sua grande maioria, Sdo pessoas que
trabalham durante um ou dois periodos do dia. Essa caracteristica faz com que
abandonem os estudos com mais facilidade em uma escola regular de educacao
basica. Devido as inUmeras necessidades que a nossa sociedade impde a essas
pessoas que possuem origens, vivéncias profissionais, histéricos escolares e

aprendizagens diferentes, elas se veem também obrigadas a retomar os estudos.
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A autora faz consideracbes a respeito da insercdo dos estudantes nessa
modalidade de ensino, sendo guiados de uma maneira flexibilizada, pois sdo pessoas
em diferentes niveis socioeconémicos, idades, culturas, entre outros, pessoas que
carregam consigo valores, marcas e histérias diversas (Pinheiro, 2020). Uma das
caracteristicas em comum desses sujeitos que retornam aos estudos na modalidade
da EJA é a questdo da resisténcia. Apos um dia de trabalho intenso, se encontram
cansados e com baixa autoestima, resposta cognitiva e de concentracao.

Corroborando esse pensamento, os estudos de Arroyo (2005, p. 35) revelam:

Essas diferencas podem ser uma rigueza para o fazer educativo. Quando os
interlocutores falam de coisas diferentes, o dialogo é possivel. Quando sé os
mestres tém o que falar ndo passa de um mondélogo. Os Jovens e Adultos
carregam as condi¢des de pensar sua educacédo como didlogo.

Nesse sentido, Santos et al. (2015) exaltam e defendem que é de grande valia
oferecer a essas pessoas uma segunda chance, um tratamento diferenciado, para que
elas possam concluir seus estudos e ter uma qualidade de vida melhor. Visando
esclarecer a importancia que se da ao processo de ensino e de aprendizagem,
guestdes metodoldgicas e estratégias diferenciadas devem ser criadas no decorrer da
pratica da EJA. E necessario inovar e buscar metodologias distintas do ensino
tradicional, que enfatiza a quantidade de contetdo a ser trabalhado, mas que prime
pela qualidade em consonancia com os interesses dos educandos. Ao esclarecer o

gue € metodologia de ensino, Araujo (2005, p. 27) diz:

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — é tedrico-
pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser
praticada sem ser pensada. De outro modo, a metodologia de ensino
estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma
dimenséo orientadora e prescritiva quanto ao fazer pedagogico, bem como
significa o processo que viabiliza a veiculagdo dos contetdos entre o
professor e o aluno, quando entdo manifesta a sua dimensao pratica.

Com variadas metodologias de ensino, o educador consegue motivar para o
crescimento de poténcia dos estudantes durante as aulas, enaltecendo a permanéncia
deles na escola, visto que a funcdo da instituicAo escolar é propiciar um ambiente

acolhedor, educativo e que visa a participacdo de todos (Jacobino; Soares, 2013).
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Além disso, Silva e Ploharski (2011) argumentam que o0s conteddos sao
insuficientes para garantir uma aprendizagem eficaz, dai aplica-se uma metodologia
gue considera a vivéncia dos sujeitos, tais como: as particularidades dos processos
de aprendizagem, as vivéncias, memdrias e historias de vida que trazem antes do
ingresso na instituicdo, e por ultimo, dados como faixa etaria, nacionalidade e etnia

gue pode movimentar a cultura do dialogo. Conforme Araujo (2006, p. 26-27),

O como se ensina envolve umbilicalmente o método e a técnica de ensino.
Neste sentido, ainda destaca: O método implica um norteamento ao processo
educativo no ambito das instituigbes escolares, o que requer planejamento
prévio e operacionalizacdo em vista mesmo da educacdo humana. Quanto
as técnicas de ensino, estas sdo descritas como: [...] um conjunto de
procedimentos devotados ao ensino e a aprendizagem, [...] um modo de
fazer, que contém diretrizes e orientagfes, e que visa a aprendizagem.

N&o existem métodos prontos de como educar, contudo, o professor tem ao
seu alcance estratégias pedagoégicas que ajudam a modificar a vida de muitos
estudantes que desejam ver a transformacéo no ambiente escolar e se apropriar de
conhecimentos significativos para a sua vida. Assim, o processo de aprendizagem
deve estar direcionado para o fortalecimento da autonomia dos sujeitos, promovendo
0 senso critico, a criatividade, a curiosidade epistemoldgica, a imaginacdo e a
cidadania, para reconhecer que a leitura de mundo precede a leitura da palavra
(Freire, 1967).

A maneira correta que tem o educador de, com o educando e ndo sobre ele,
tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de
inteligir o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-
la como ponto de partida para compreensdo do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producédo do conhecimento. (Freire, 2009, p.120).

Em vista disso, foram realizadas pesquisas acerca do estado do conhecimento
sobre o0 assunto das publicacdes cientificas que envolvem as metodologias da EJA
recentes. Primeiramente, fizemos uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD), por meio de palavras-chave "EJA", "metodologias”, “formagao

Mk

de professores”, “memarias”, nos ultimos cinco anos, de 2018 a 2022. Nesta busca na
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BDTD?, encontramos 24 resultados no periodo delimitado e com as referidas palavras-
chave.

Resolvemos dar destaque a dez (10) pesquisas, todas dissertagcbes, pois
observamos nestas producdes andlises de estudos mais proximos e alinhados ao
nosso fendmeno investigado. A partir desse mapeamento e das escolhas por

afinidade as especificidades da pesquisa, organizamos o quadro com as producdes

abaixo.
Quadro 1 — Producfes mapeadas BDTD (2018-2022)
Autor/a Titulo Instituicéo Sinopse
Tipo de
trabalho
FRAGA, Aline | O que te faz | Universidade | A evasdo escolar é uma tematica
dos Santos continuar? do Vale do | presente em diversos estudos, na area
Fatores de | Rio dos | da Educacgéo, que buscam identificar os
Dissertacao permanéncia Sinos motivos que levam o0s alunos ao
na Educacgéo abandono escolar. Este trabalho traz

de Jovens e
Adultos

outro viés e busca compreender o
contrario: os motivos que levam o0s
estudantes a continuarem na escola.

TAKAVA,
Regina Fugiko

Dissertacao

Engajamento
no trabalho
docente:
refinamento de
modelos
tedricos e
mensuracao
para contextos
educacionais

Universidade
Metodista de
Sao Paulo

Parte dos desafios substanciais
apresentados a gestdo e avaliacdo da
educacao, cujas implicacbes melhorem
as condicfes organizativas que otimizam
0 bem estar e a saude dos professores.

ROCHA, Universidade | O trabalho tem como objetivo investigar
Cristiane das | Experiéncias do Estado do | e analisar como o sentido de curriculo e
Dores docentes nas | Rio de | as praticas avaliativas foram
Barbosa  de | politicas de | Janeiro recontextualizados ap0s as inumeras
Araujo nao- reformulag¢des educacionais ocorridas no
reprovacdo no municipio de Niter6i, no que se refere a

Dissertacao municipio  de sua opcdao pela organizacdo escolar em
ciclos, do ponto de vista dos docentes de
9 Link da pesquisa disponivel em:

http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22EJA%22+%22evas%C3%A30%22&type=AllFiel

ds&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2018&publishDateto= Acesso em: 09 mar.

2023.
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https://www.bdtd.uerj.br:8443/browse?type=author&value=Rocha%2C+Cristiane+das+Dores+Barbosa+de+Araujo+da
https://www.bdtd.uerj.br:8443/browse?type=author&value=Rocha%2C+Cristiane+das+Dores+Barbosa+de+Araujo+da
https://www.bdtd.uerj.br:8443/browse?type=author&value=Rocha%2C+Cristiane+das+Dores+Barbosa+de+Araujo+da
https://www.bdtd.uerj.br:8443/browse?type=author&value=Rocha%2C+Cristiane+das+Dores+Barbosa+de+Araujo+da
https://www.bdtd.uerj.br:8443/browse?type=author&value=Rocha%2C+Cristiane+das+Dores+Barbosa+de+Araujo+da
https://www.bdtd.uerj.br:8443/browse?type=author&value=Rocha%2C+Cristiane+das+Dores+Barbosa+de+Araujo+da
https://www.bdtd.uerj.br:8443/browse?type=author&value=Rocha%2C+Cristiane+das+Dores+Barbosa+de+Araujo+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22EJA%22+%22evas%C3%A3o%22&type=AllFields&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2018&publishDateto=
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22EJA%22+%22evas%C3%A3o%22&type=AllFields&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2018&publishDateto=

Niteréi: O que
mudou?

diferentes geracbes que atuam nos 1° e
2° ciclos do Ensino Fundamental. A
iniciativa se ancora no entendimento dos
ciclos como politica curricular, assentada
na perspectiva de Stephen Ball, pelo viés
da abordagem do ciclo de politicas, ao
analisar a politca desde a sua
implementacdo até a sua pratica,
envolvendo 0s seguintes contextos:
contexto de influéncia, contexto da
producao e o contexto da pratica.

BUZETO,
Elizete
Cristina
Carnelés

Dissertacéo

Evasao escolar
de jovens e
adultos em
uma escola
publica de
Santo André

Universidade
Nove de
Julho

A Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil se constitui como politica publica
que visa possibilitar acesso e
permanéncia na escola, aos que néo
puderam exercer esse direito na idade
prevista e se relaciona com o fomento ao
desenvolvimento humano, a diminuicdo
das desigualdades sociais e ao
cumprimento dos direitos sociais. A
pesquisa contextualizada da realidade
revela um grande desafio a ser superado
nessa modalidade educacional, que é a
evasao escolar, objeto desta pesquisa,
em uma escola publica de Santo André,
estado de Sao Paulo, cujo objetivo é
verificar o porqué da evasao escolar da
Educacéo de Jovens e Adultos.

CARVALHO,
Débora
Bogioni  Pira
de Carvalho

Dissertacéo

A “evasao” de
jovens e
adultos na EJA
no municipio de
Ouro Preto-
MG: trajetérias
interrompidas

Universidade
Federal de
Ouro Preto

No contexto educacional, sobretudo na
trajetéria de conquistas dos direitos a
educacao pelos educandos da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), é possivel
vislumbrar diversas raz6es de ordem
social e, principalmente, econémica que
concorrem para a evasao escolar dentro
de tal modalidade de ensino. Os desafios
e as discussdes sobre evasdo na EJA
dentro das instituicbes escolares sdo
recorrentes, no entanto, ha poucas
producdes cientifico-académicas acerca
dessa temética.
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FARIA,
Roselita
Soares de

Dissertacéo

Evaséo e
permanéncia

na EJA: por um
trabalho de
qualidade na
gestdo de uma
escola da rede
municipal  de
Belo Horizonte

Universidade
Federal de
Juiz de Fora

O presente trabalho tem como objeto
discutir a evasdo e permanéncia na
educacado de jovens e adultos em uma
escola publica da rede municipal de Belo
Horizonte. Objetiva, ainda, analisar como
a gestdo escolar pode contribuir para a
identificacdo dos fatores que levam a
evasao, bem como atuar para a sua
diminuicdo elevando os indices de
permanéncia e concluséo dos
estudantes nessa modalidade.

SALES,
Elenilce
Costa

da

Dissertacao

Evasao na EJA
sob o olhar dos
alunos de trés
escolas do
Amazonas

Universidade
Federal de
Juiz de Fora

A presente dissertacao foi desenvolvida
no admbito do Mestrado Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educacéo
(PPGP) do Centro de Politicas Publicas
e Avaliacho da Educagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAED/URJF). O caso de gestédo
estudado buscou compreender 0s
motivos que levam os alunos da EJA a
evadirem de trés escolas publicas do
Amazonas do ano de 2014. O interesse
pela tematica surgiu ao perceber a
dificuldades dos profissionais que atuam
no segmento da Educacdo de Jovens e
Adultos em identificar os fatores que
contribuem para a evasao dos alunos do
espaco escolar.

FERNANDES,
Meg Cutrim

Dissertacao

Permanéncia

na educacao
de jovens e
adultos:

desafios e

perspectivas da
rede municipal
de ensino de

Universidade

Federal de
Juiz de Fora
(UFJF)

O estudo de caso teve como objetivo
principal investigar os desafios da
permanéncia dos sujeitos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na
modalidade presencial nas Unidades de
Educacdo Basica (UEB) que sediam
essa modalidade, vinculadas a
Superintendéncia da Area de Educacdo
de Jovens e Adultos (Saeja) da rede

Sao Luis municipal de ensino de Sao Luis, no
periodo de 2015 a 2019, apontando
medidas que visem atenuar uma
realidade de evaséo, abandono e néo
conclusdo dos estudos regulares dos
educandos.

GONZAGA, Universidade | Este trabalho se propbs a investigar
Marcos Tempo para | Federal de | experiéncias vividas por pessoas da
trabalhar, sem | Ouro Preto Educacdo de Jovens e Adultos
Dissertacéo tempo para relacionadas aos seus processos de
estudar: escolarizacdo. Foram abordadas nhove
contratempos pessoas (seis mulheres e trés homens)

de educandas
e educandos
adultos da EJA

com idade superior a 50 anos em uma
escola municipal de Itabirito-MG no ano
de 2018. Utilizou-se de preceitos tedrico-
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metodoldgicos da histéria de vida e da
histéria. oral de vida, buscando
aprofundamentos sobre o sentido de
suas experiéncias.

MONTEIRO, Universidade | A presente pesquisa foi realizada em
Tania Carlada | Filigranas da | Federal do | duas turmas da EJA de uma escola da
Silva memoria: a | Para rede estadual localizada na periferia de

construcdo de Belém e trata da producéo de narrativas
Dissertacao narrativas de de memodrias pelos alunos.

histérias de

vida na EJA

Fonte: produzido pela autora (2023).

O mapeamento nos revelou que apenas as dissertacdes de Gonzaga (2019) e
de Monteiro (2018) fazem alusdes as metodologias diversificadas sobre o sentido das
experiéncias concretas, da producdo de narrativas e memdrias no cotidiano da
Educacdo de Jovens e Adultos. Gonzaga (2019) propbe em seu estudo investigar
experiéncias vividas por pessoas da EJA relacionadas aos seus processos de
escolarizacao. Utilizou-se de preceitos tedrico-metodoldgicos da histdria de vida e da
histéria oral, buscando aprofundamentos sobre o sentido de suas experiéncias.

Foi possivel desocultar um processo de escolarizacdo relacionado ao
fendbmeno do trabalho na infancia, adolescéncia e idade adulta. O autor conclui que a
histéria de cada uma dessas pessoas nao deve ser ouvida como uma edificante licdo
de vida sobre a superacdo da pobreza pelo esforco, uma vez que a pobreza néo é
justificativa para a falta de escolarizacdo. Que é possivel o sucesso escolar com
esforco e determinacdo a qualquer pessoa, mesmo que nao tenha sido agraciada de
saida com as melhores oportunidades, algo que € contraditério dada as necessidades
para a sobrevivéncia no capitalismo e as caréncias econdémicas as condi¢des de vida.
Que séo os métodos e técnicas de pesquisa e seus resultados que importam, mesmo
tendo um sistema econdmico que € a origem da pobreza e das desigualdades sociais.
Afinal de contas, seria possivel trabalhar com métodos e técnicas inovadores sem a
participacdo ativa dos sujeitos que estdo com fome ou vivendo em situacdo de
vulnerabilidade?

Paulo Freire (1976) enfatizava a importancia da educacdo como um processo de
desvelamento das verdades ocultas, onde educadores e educandos precisam agir
como sujeitos ativos na descoberta e compreensdo do mundo. Freire destacava a

necessidade de uma abordagem educacional que n&o apenas transmitisse
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conhecimento, mas também promovesse a reflexao critica sobre a realidade social,
politica e cultural. Para ele, a educacao deveria formar e capacitar as pessoas a
pensarem criticamente e a agirem de forma transformadora na sociedade. A educacao
como pratica da liberdade enxerga o educando como sujeito da historia e de memarias
coletivas, tendo o diadlogo entre diferentes saberes como traco essencial no
desenvolvimento da criticidade e da curiosidade epistemoldgica.

Tania Monteiro (2018) realizou a pesquisa em duas turmas da EJA de uma
escola da rede estadual localizada na periferia de Belém e trata da producdo de
narrativas das histérias de vida dos estudantes, pretendendo mostrar que a atividade
de reconstrucdo de memorias esta imbricada com a aprendizagem da lingua materna,
uma vez que € por meio da palavra que o estudante rememora os fatos de sua vida
em forma de textos orais e escritos. Ao buscar resgatar suas memorias para trazé-las
para o papel de aproximacéo e transformacao sociocultural, o sujeito exercitara o uso
da lingua e seus fenbmenos, ja que lidara com signos carregados de ideologias, com
0s quais emergirao possibilidades de narratividade, mostrando (inclusive a si mesmo),
a forma como se vé inserido no contexto em que vive o que implicard na percep¢ao
do modo como a sociedade o Vé.

Dessa forma, delineou-se o contexto para uma intervencédo mais direcionada,
gue unisse a pratica de producdo escrita e, a0 mesmo tempo, propiciasse ao
estudante, oportunidades de resgatar suas raizes e, com base nelas, compreendesse
e usasse a palavra para dizer o que tem a dizer, sem ficar dominado por discursos
escolares ou limitado a dogmatismos professorais. Assim, este trabalho procurou
responder também a seguinte questdo: Como ensinar escrita por meio de narrativas
de memoérias de alunos da EJA? O objetivo consistiu em contribuir para o
aperfeicoamento da escrita, a fim de superar a resisténcia em relacdo a essa
modalidade de producéo de textos, levando-os a aprimorarem suas habilidades em
relacdo ao uso da lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, percebeu-se a preocupacdo de muitos pesquisadores com
os desafios para melhorar a qualidade na educacao de jovens e adultos. Monteiro
(2019) busca por meio de metodologias diferenciadas envolver os estudantes nas

narrativas de suas memorias, buscando um aperfeicoamento na escrita da Lingua
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Portuguesa, colocando o estudante como protagonista do processo de ensino e

aprendizagem.

Apbs, realizamos também um mapeamento na Scientific Electronic Library

Online (SciELO), que é uma biblioteca virtual de revistas cientificas brasileiras em

formato eletrénico. Nesta plataforma (SciELO), com as palavras-chave EJA e

metodologias, realizamos uma pesquisa aberta, sem delimitar um periodo especifico

e encontramos seis (6) resultados'®,conforme apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 2 — Artigos mapeados SciELO

Autores/ano

Titulo

Instituicao

Sinopse

Alcides Alves
de Souza
Filho, Atenuza
Pires Cassol,
Antonio
Amorim
(2021)

Juvenilizacdo da
EJA e as
implicacdes no
processo de e
escolarizacao

Fundacéao
CESGRANRIO

O estudo analisa a Juvenilizacdo na
EJA, destacando as causas desse
processo e as implicagbes na
escolarizacdo. Reflete sobre os
motivos que determinaram a insercao
dos jovens na EJA, especificando as
causas e 0s impactos vivenciados. A
abordagem da pesquisa é qualitativa,
ancorada, estrategicamente, na
pesquisa de campo. A coleta de dados
foi lograda com o uso do questionario
semiestruturado, aplicado junto aos
sujeitos da investigagao: 27
professores e 37 alunos de escolas
publicas de Barreiras e de Salvador, na
Bahia. Os resultados apontaram a
interferéncia da atividade laboral dos
estudantes no processo de
escolarizacdo; a luta pela garantia do
acesso/permanéncia na escola;, a
préatica pedagdgica e a gestao escolar
como promotoras da inclusdo com
didlogo, da qualidade de ensino e de
equidade.

10 jnk

da

pesquisa

disponivel em:

https://search.scielo.org/?q=%22EJA%22+%22evas%C3%A30%22&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5

D=sclAcesso em: 09 mar. 2023. O LINK NAO ABRE
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Gilberto Gestao de | Fundacao O artigo tem como objetivo conhecer as
Pereira recursos CESGRANRIO | ferramentas tecnolégicas disponiveis,
Fernandes, tecnologicos em em seis escolas publicas do Estado da
Paulo colégios Bahia, tomando como referéncia os
Goncalves, estaduais municipios de Eunapolis e Lauro de
Antbnio baianos: as Freitas. A partir de uma pesquisa
Amorim multiplas gualiquantitativa e de incursdes
(2016) possibilidades bibliogréficas, elaborou-se um
de acao guestionario online que foi respondido
pedagdlgica na pelos gestores escolares, abordando
EJA questodes, como: guantidade,
qualidade, acesso e utilizacdo por
professores e alunos, de recursos
tecnoldgicos computacionais e
midiaticos, em contexto de
ensino/aprendizagem. Os resultados
obtidos apontam para uma série de
contradicdes no uso dos equipamentos
tecnologicos nas escolas, exigindo
uma redefinigcdo do Programa.
Wagner Acdes de | Fundacao O texto relata as principais acdes de
Bandeira formagéo em | CESGRANRIO | EJA que sao desenvolvidas com
Andriola EJA nas prisoes: profissionais do Sistema Prisional do
(2013) 0 que pensam 0s Ceara. Atualmente, no Brasil sao
professores do desenvolvidas tdo somente duas acdes
sistema prisional de formacdo de professores do
do Ceara? Sistema Prisional, no nivel de
especializacdo, uma delas executada
no Ceara. Cabe destacar outras acoes
desenvolvidas no Ceara: formacado de
220 agentes prisionais; analise de
dados secundarios da PNAD/2007 -
Suplemento de EJA; financiamento de
projetos de pesquisa pelo CNPgq;
formacdo de novos pesquisadores no
nivel de mestrado; articulagcdo da
Universidade Federal do Ceara (UFC)
com o Ministério da Educacao, com a
Escola de Gestdo Penitenciaria e
Ressocializagdo e com a Secretaria de
Justica e Cidadania.
Lebncio As Universidade O artigo traz resultados de uma
Soares especificidades | Federal de | pesquisa que vem sendo realizada
(2011) na formacdo do | Minas Gerais | sobre as especificidades da formagé&o

educador de
jovens e adultos:
um estudo sobre
propostas de

do educador de jovens e adultos em
que buscamos selecionar propostas
gue nos auxiliassem a identificar suas
singularidades. De acordo com o

EJA tempo de existéncia, historico,
tradicdo, impacto na area e a
relevincia para a comunidade
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envolvida, elegeram as quatro
propostas a serem visitadas: o Projeto
Escola Zé Peéo, o Projeto Paranoa, o
PROEF e o CMET Paulo Freire. Ao
analisarmos como acontece a EJA e 0

que ressaltou quanto as suas
especificidades, nas propostas
pesquisadas, oito pontos se

destacaram: a origem de cada um; a
diversidade dos sujeitos; a
preocupacdo com o espaco fisico; as
formas de conceber as propostas
curriculares; a disponibilidade de
recursos didaticos; as politicas
complementares de alimentacdo e
transporte; a formulacdo de uma
politica publica para a EJA; e as
iniciativas de formacdo inicial e
continuada.

Maria
Fatima
Quintal
Freitas
(2007)

de

de

Educacgéao de

Jovens e
Adultos,
educacao
popular e

processos de
conscientizagao:

interseccbes na
vida cotidiana

Universidade
do Parana

O artigo discorre sobre as relacdes
entre a educacdo popular, a EJA e
algumas possibilidades de contribui¢do
da psicologia social comunitaria para a
pratica dos educadores, hoje, no seu
trabalho de educacao/alfabetizacao.
Identificam-se origens epistemolégicas
comuns, quando do inicio dos
trabalhos de alfabetizacao e
conscientizagdo e dos movimentos
sociais, a partir dos anos 60.
Paulatinamente, vai acontecendo uma
diferenciacéo entre estes dois campos
a medida que o pais entra no periodo
da redemocratizagao. Séo
identificadas semelhancas, diferencas

e interseccbes entre estes dois
campos, destacando-se algumas
reflexbes para a pratica dos

educadores, a luz da filosofia de Paulo
Freire e das praticas de emancipacao
popular, orientadas pelos trabalhos da
psicologia social comunitaria. Procede-
se a uma analise psicossocial das
tensbes e paradoxos que surgem na
préatica dos educadores, analisando as
repercussdes e impactos psicossociais
que podem contribuir para avancgos ou
recuos nos processos de
conscientizacao, seja dos educadores,
seja dos educandos. Ao final, séo
apresentadas algumas sugestdes para
a formacdo de educadores dentro de
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uma perspectiva da conscientizacéo e
participacdo na vida cotidiana.

Roséngela Evasdo escolar | Universidade O artigo é fruto de um estudo de caso
Pedralli, na educacdo de | federal de | de tipo etnografico e tem como tema a
Mary jovens e adultos: | Santa Catarina | evasao no universo escolar da EJA, em
Elizabeth problematizando sua relacdo com a cultura escrita. O
Cerutti- o fendbmeno com estudo defende que o fenbmeno da
Rizzatti enfoque na evasdo € um complexo construto
(2013) cultura escrita social, com desdobramentos

expressivos no que diz respeito aos

aspectos identitarios e a

construcao/ressignificacdo das

praticas de letramento dos alunos,
complexidade que ndo pode ser
denegada nos processos de
escolarizacao.

Fonte: produzido pela autora (2023).

Neste rastreamento, optamos por discutir todos os artigos, enfocando mais os
gue estdo em maior sintonia com a proposta de pesquisa: as metodologias
diferenciadas na Educacéo de Jovens e Adultos, na tentativa de atualizar os debates
e mostrar as principais tendéncias. As produc¢des elencadas foram de Soares (2011),
Freitas (2007), Souza Filho, Cassol e Amorim (2021), Fernandes, Goncalves e
Amorim (2016), Andriola (2013), Pedralli e Cerutti-Rizzatti (2013).

O trabalho de Soares (2011) traz resultados de uma pesquisa que vem sendo
realizada sobre as especificidades da formacao do educador de jovens e adultos em
gue buscou selecionar propostas que auxiliassem a identificar as singularidades deste
educador. O autor elegeu quatro propostas para visitacao: o Projeto Escola Zé Peéo,
o Projeto Paranoa, o PROEF e o CMET Paulo Freire, no qual destacou oito pontos
para analise: a origem de cada um; a diversidade dos sujeitos; a preocupacao com o
espaco fisico; as formas de conceber as propostas curriculares; a disponibilidade de
recursos didaticos; as politicas complementares de alimentacdo e transporte; a
formulacdo de uma politica publica para a EJA; e as iniciativas de formacao inicial e
continuada.

O autor considerou que devido a insuficiéncia da formacéo dos professores,
esses estudos passassem a se concentrar mais na produgao e na sistematizagéo de
conhecimentos para a formacdo continuada de educadores. Ressalta que a
construcdo de uma proposta de trabalho que reconheca as especificidades do publico

da EJA perpassa diversos aspectos como: a diversidade de sujeitos com
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caracteristicas peculiares; a preocupac¢ao com a existéncia de uma infraestrutura que
acolha a realidade desse publico; a elaboracéo de propostas curriculares que vao ao
encontro das necessidades, das exigéncias e dos interesses desses sujeitos,
incluindo a flexibilidade dos tempos e espacos; a disponibilidade de artefatos didaticos
gue atendam e desenvolvam as potencialidades desses sujeitos; as iniciativas de
formacdo inicial e continuada de educadores; politicas compensatorias de
alimentagdo e transporte que favoregam a permanéncia dos educandos (Soares,
2011).

Soares (2011) conclui que as observacdes de campo realizadas levaram a
reflexdo de que a historia e o tempo de existéncia de cada proposta influenciavam na
formacdo inicial e continuada oferecida aos educadores. Preservando as
particularidades de cada proposta, destacam-se aspectos com influéncias do
pensamento freireano, como as relacdes dialégicas entre educador e educando,
tomando como ponto de partida para a acdo pedagogica 0s contextos e o respeito
pelo conhecimento do sujeito.

Esta perspectiva retoma, Paulo Freire (2009), ao dizer que ndo ha saber mais
ou saber menos, ha saberes diferentes, bem como nos convida a refletir sobre a
postura de educadores diante dos saberes plurais e socialmente construidos nas
relacdes historicas com os educandos. Além disso, nos chama a responsabilidade de
ndo sé respeitar seus saberes culturais e da experiéncia, mas de problematizar e
contextualizar com os educandos a razdo de ser desses saberes em relagdo ao
conteudo dialégico no mundo. Tais desdobramentos éticos, cientificos e politicos tém
mostrado que nessa relacdo dialégica precisamos, na condicdo de professores do

campo da EJA, através do exercicio da curiosidade epistemoldgica,

[...] o dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos
na pratica comunitaria -, mas também [...], discutir com os alunos a razéo de
ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteldos.
(Freire, 2009, p. 31).

Em busca de assegurar os direitos humanos e a justica social, o estudo de
Freitas (2007) indica uma série de reflexdes que servem como diretrizes as atitudes e
posturas necessarias ao trabalho politico-pedagoégico de aprender ensinando e de

ensinar aprendendo no processo de alfabetizacdo, dentro de uma perspectiva
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historico-cultural com base nas concepcdes freireanas, sdo elas: a) ter uma atitude
critica diante de qualquer material, instrumento ou proposta de acdo pedagogica,
buscando uma compreensédo da sua construcao historico-social; b) a propria deciséo
de participar de um processo de alfabetizacéo (seja o educando, seja o educador) é
ja um ato politico, ético e estético; c) necessidade de estar vigilante quanto a coeréncia
entre a opcao politica assumida e a pratica que € realizada no processo de
alfabetizacdo; d) a pratica do educador deve ser critica, consciente e oposta a pratica
dos educadores colonizadores ou reprodutivistas; €) € na préatica que se aprende cada
vez melhor o como trabalhar, de acordo com cada realidade em questéo; f) toda
educacao e também a alfabetizacéo, além de terem uma intencao politica, sdo um ato
de conhecimento; g) no processo de alfabetizacdo, o necessario dialogo permanente
entre educando e educador se da através da préatica e da reflexdo, gerando um
conhecimento mutuo em que ha saberes distintos e relevantes; h) o trabalho do
educador/animador/alfabetizador ndo termina quando finda seu trabalho diario; é
importante que conviva com os alfabetizandos e com o povo (Freitas, 2007).

Nesse ponto, a pesquisa de Coltro (1994, p. 2) afirma que “receber o
trabalhador-estudante, atuar frente a altos indices de evaséo, desisténcia e/ou
reprovacoes, enfrentar problemas relacionados a infraestrutura, assim como conhecer
melhor o professor que atua neste periodo sao aspectos que deveriam fazer parte das
preocupagdes daqueles que tém como objeto de estudo o Ensino Noturno”. O trabalho
se propde, também, a ressignificar os desafios e implementar algumas alternativas
gue potencializem processos positivos de conscientizacdo. Dentre estes, destacam-
se: a) uma compreensao sobre os processos psicossociais de formacéao e constituicdo
do homem como autor e ator da sua prépria historica; b) anélise psicossocial da rede
de tensdes no cotidiano, enfocando os processos identitarios, de conscientizacdo e
de participacdo; c) manejo adequado de situacdes de grupo, objetivando o
fortalecimento de redes de cooperacdo e a tolerancia a diversidade; d) constituicdo de
grupos de reflexdo e de discussdo para analises micro e macrossociais que incidem
sobre os processos educativos afetando educadores e educandos (Freitas, 2007).
Conforme observamos na mediagéo desta leitura, embora o trabalho tenha sido
produzido e publicado em 2007, ele mantém uma atualidade e desperta a

sensibilidade humana para questdes latentes nesse campo, pois mobiliza para o
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trabalho conjunto e de reinvencéo de uma escola engajada com a mudanca social que
vem da praxis criadora e da partilha dos sujeitos.

Chamou a nossa atencdo também, o artigo de Souza Filho, Cassol e Amorim
(2021, p. 718), refletindo,

[...] sobre os motivos que determinaram a insercdo dos jovens na EJA,
especificando as causas e os impactos vivenciados. [...] Os resultados
apontaram a interferéncia da atividade laboral dos estudantes no processo
de escolarizagdo; a luta pela garantia do acesso/ permanéncia na escola; a
pratica pedagdgica e a gestdo escolar como promotoras da inclusédo com
dialogo, da qualidade de ensino e de equidade.

Depois de estudarmos e interpretarmos alguns artigos, decidimos fazer uma
segunda investida com as mesmas palavras-chaves no més de maio do corrente ano
(2023) e encontramos outros trés (3) resultados?!, a saber: 1) Entre o Trabalho e a
Escola: cursos de vida de jovens pobres (Brenner; Carrano, 2023); 2) Ana Carolina
Staub de. Pesquisa como principio educativo: uma metodologia de trabalho para a
Educacéo de Jovens e Adultos (Reibnitz; Melo, 2021); 3) O ensino da Educacéao Fisica
na EJA: uma analise a partir de falas dos professores (Andrade Junior et al., 2021).
Os artigos giram em torno de tematicas das ciéncias humanas, educacédo e saude. Os

dados analisados do primeiro estudo,

[...] s@o resultantes de trés metodologias de investigacdo: survey, entrevistas
narrativas e dispositivos fotogréaficos para a narragéo de si. Os jovens adultos
da pesquisa revelam que o retorno a escola ocorre como redescoberta do
sentido da escolarizagdo em seus projetos de melhoria das condi¢cdes de
vida. Trabalho e escola estabelecem entre si influéncias reciprocas e, para
esses jovens, ndo sdo tempos sociais que se excluem, mas que se
sobrepBem para constituir a experiéncia prépria de uma juventude popular
trabalhadora. (Brenner; Carrano, 2023, p. 1).

O segundo artigo da EJA traz a importancia de desenvolver o trabalho nesta
modalidade e a pratica cotidiana tendo a pesquisa como principio educativo, devido a
uma demanda que surge da “inadequacao de metodologias e de conhecimentos as
suas realidades e objetivos” (Reibnitz; Melo, 2021, p. 484). O terceiro artigo analisa o

ensino da Educagdo Fisica no contexto da EJA e os autores concluem que os

1 Disponivel em:
https://search.scielo.org/?q=CEJA&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=&format=summary&f
b=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&q=EJA+metodologias&lang=pt&page=1
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professores se utilizam de diferentes metodologias para ministrar aulas, “havendo
necessidade de praticas que oportunizem a experimentacdo corporal como
centralidade, além de considerar a realidade escolar, a infraestrutura para propor
aulas, projetos e seminérios, desde objetivos, planejamento e avaliagdo dos saberes
gue orientam sua pratica” (Andrade Junior et al., 2021, p. 1).

De forma geral, aprendemos com 0 mapeamento que ninguém aprende sozinho,
especialmente para os encaminhamentos de uma pesquisa. Além disso, os dados
rastreados revelaram que s@o escassas as abordagens metodologicas e estratégias
pedagogicas com a EJA. Os estudos convergem com as propostas educativas
inspiradas na abordagem de Paulo Freire, buscando sempre a contextualizacdo e a
problematizacdo da realidade, a compreensdo no dialogo com o outro e uma
pedagogia da pergunta nutrida pelo professor com o educando. Refletem um projeto
de extensdo popular voltado para uma educacdo emancipadora de um estudante
critico e autbnomo, por meio das aprendizagens solidarias e interacdo sociocultural,
nas problematizacdes vitais e em dialogo que d& sentido a valorizacdo do outro, das
diferencas, da pluralidade cultural na convivéncia, onde todos somos seres humanos
e aprendentes no mundo.

Os trabalhos apontam a necessidade de uma gestdo educacional democratica
com o0s outros, com abordagens metodolégicas diversificadas para envolver e
posicionar o estudante como colaborador de ac¢bes, para manter o dialogo
participativo nos processos de aprendizagens sociais evolutivas. Todas as propostas
educativas analisadas inspiram 0S novos pesquisadores a buscarem alternativas
metodoldgicas visando a melhoria da qualidade de educacdo na EJA, tanto no
processo de alfabetizacdo quanto no ensino fundamental e médio.

Em termos de memoéria das principais tendéncias diagnosticadas no
mapeamento de trabalhos cientificos no campo da EJA, em torno das questdes
metodoldgicas e abordagens na praxis pedagdgica, destacamos, também, uma
pesquisa de revisdo de estudos acerca da pratica e da formacéo de professores na
EJA, produzida com base em dissertacfes e teses, no periodo de 1986 a 1998, por
Machado (2000), que aponta entre os principais problemas abordados e identificados
nessa analise a precariedade das condi¢des de trabalho na EJA. Além disso, traz a

necessidade de “conhecer o professor do periodo noturno e suas representacoes,
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focalizando o seu percurso escolar, a sua atuacdo profissional, assim como suas
concepcles em relacdo ao ensino nesse periodo, buscando confrontar a funcéo que
exercem com sua formacao teorico-pratica”. (Machado, 2000, p. 3).

No entanto, os desafios persistiam e se tornavam evidentes quando o
pesquisador investigava a questdo da troca de professores a cada semestre e da
evasao nas turmas do projeto. Para os estudantes, a atuacdo do professor poderia
tanto favorecer quanto dificultar sua continuidade nas salas de aula. Um professor
mais focado em cumprir suas horas de estagio poderia dar margem para os adultos
acreditarem que ndo possuiam as condi¢cdes necessarias para retornar aos estudos.
“‘Um elemento importante encontrado em algumas pesquisas é a capacidade de
identificar os problemas relacionados a realidade da EJA, ndo apenas no interior da
escola ou da profissdo docente”. (Machado, 2000, p. 14).

Nesse contexto, em algumas pesquisas, é evidente que os relatos dos
estudantes de Pedagogia revelam sua percepcdo em relacdo ao futuro desempenho
como professores, destacando a insegurancga decorrente da falta de conhecimento e
preparo para lidar com as metodologias tanto do ensino fundamental quanto da EJA.
Além disso, esses depoimentos incluem criticas a desconexdo entre a teoria
apresentada durante o curso e a pratica do magistério, bem como as dificuldades
pessoais encontradas na aplicacdo desse conhecimento em contextos escolares
especificos, como mencionado por Piconez (1995).

Finalizado o rastreamento inicial dos registros histéricos e contextuais que
constituem as metodologias na EJA, € necessario recuperarmos a memoéria dos
sujeitos em seus proprios contextos, no caso, dos estudantes egressos da instituicao
de Ararangua, para (re)planejarmos e fazermos a critica dos curriculos, elaborarmos
a selecao dos estudantes, avaliarmos se, de fato, eles permanecem no CEJA, pois a
vinculagcdo da EJA com o seu publico é fundamental para o fortalecimento dos

vinculos afetivos, cognitivos e socioemocionais na rede de ensino.
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2.2 Memoéria Social

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos localizado em Ararangua € uma
instituicdo de ensino que atende um publico diferenciado que apresenta distor¢cédo
série/idade. Nada mais prudente e necessario do que iniciarmos nossa arguicao
discutindo o conceito de Memdria Institucional. Primeiramente, cabe ressaltar que
instituicbes sdo estabelecidas por meio de relagdes entre sujeitos que formalizam
realidades instituidas e é nesse contexto de legitimidade que se constitui a Memoria
Institucional (MI). Para tratar a MI, acredita-se que € importante explicitar o
entendimento acerca da legitimidade institucional, que se relaciona com as
caracteristicas ou a situacdo da sociedade, sua exterioridade. Ela estd em
consonancia com questfes morais, éticas, juridicas, politicas, econémicas e da razao.

E algo reconhecido como um bem para sociedade. Sua legitimidade atua em
favor do homem como ser social e cooperativo e, com base nessa coletividade, muitas
vezes, a Memdria Institucional tem dificuldades em ser pratica, realista e objetiva, pois
€ construida por meio de multiplas memarias: individuais, coletivas e sociais. Costa
(1997, p. 282) define “[...] a memadria como um elemento primordial no funcionamento
das instituicdes. E por meio da memoria que as instituicées se reproduzem no seio da
sociedade [...]". E para que se possa compreender “[...] as relagdes entre memodria e
instituicdo, € necessaria uma articulagcdo com a no¢édo de sociedade/socializacéo,
vista aqui como um processo que indica o conjunto das experiéncias que
formam/conformam a identidade politica e social dos individuos, bem como a imagem
que tem de si mesmos e do outro [...]" (Thiesen, 2013, p. 77).

A imagem pessoal e do outro formam a Memoria Institucional, pois as
instituices em si ndo possuem memaria, SA0 0S sujeitos que constroem sua memoria,
eles a validam coletivamente como bem social, pois as experiéncias, acdes e
conquistas em beneficio da construcdo da sociedade institucionalizam-na e a
perpetuam. Segundo Thiesen (2013, p. 280), “as instituicbes sao integradoras e
formalizadoras de praticas e comportamentos, com a funcdo inicial de fixar
enunciados para, em seguida, reproduzi-los”.

De acordo com Costa (1997, p.9), “a memdria institucional € um permanente

jogo de informacdes que se constroi em praticas discursivas dinamicas. O instituido e
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0 instituinte - as duas faces da instituicdo - fazem suas jogadas na dinamica das
relagbes sociais”. Nesse sentido, na memoaria Institucional o individuo é sujeito e
objeto do processo estabelecido por meio das relagdes sociais. Assim, as instituicbes
quando retratam sua mem©ria resgatam sua imagem perante a comunidade.

A Ml pode ser reconhecida pelo seu potencial de agregar valor aos
relacionamentos e a reputacdo das instituicdes. Longe de ser uma peca estagnada,
ela abre caminho para intensificar o futuro, revelar aprendizagens aqueles que saibam
escuté-la e aprecid-la (Moura; Souza, 2010). Preservar a memoria institucional ndo é
s6 resgatar o passado. Também é compreender as diferencas e reconhecer os limites
de cada periodo. E ter referenciais consistentes para construir o presente e planejar o
futuro. E descobrir valores e renovar os vinculos. E refletir sobre a historia, ndo apenas
como quem recorda, mas exercitando uma verdadeira praxis, em que a reflexdo e a
pratica andam lado a lado.

Como serdo apreciadas as lembrancas e vivéncias dos estudantes evadidos
do Centro de Educacao de Jovens e Adultos de Ararangua, faz-se necessario neste
espaco uma discussdo sobre memdrias individuais, coletivas e sociais entrelacando
as memorias dos egressos com 0s conceitos dos principais tedricos que discutem o
assunto. Corroborando com esta analise, cita-se: Assmann (2011), Candau (2015),
Halbwachs (2006) e Pollak (1992).

Halbwachs (2006) enfatiza que a memoaria € formada por experiéncias de vida,
sendo capaz de transformar outras experiéncias, proporcionando a construcdo de
novas informacdes e conhecimentos, ou seja, a memdria € o resultado de modos de
pensamento que se volta para uma tentativa de reconstruir o passado e, assim, nao

se pode distanciar memoria individual, memoria coletiva e memaria social.

[...] ndo ha memoéria coletiva que ndo se desenvolva em um quadro espacial.
Ora, 0 espaco € uma realidade que dura: nossas impressdes se sucedem,
uma a outra, nada permanece em nosso espirito, e ndo seria possivel
compreender que pudéssemos recuperar 0 passado, se ele ndo se
conservasse, com efeito, no mundo material que nos cerca. E sobre o espaco,
sobre 0 nosso espaco - aquele que ocupamos, por onde sempre passamos,
ao qual sempre temos acesso, e que em todo 0 caso, nossa imagina¢cao ou
Nosso pensamento € a cada momento capaz de reconstruir - que devemos
voltar nossa atengdo; € sobre ele que nosso pensamento deve se fixar para
gue reapareca esta ou aquela categoria de lembranca. (Halbwachs, 1990, p.
143).
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Para o autor, as memarias sdo construidas por grupos sociais em que se esta
inserido, pois sdo 0s sujeitos que lembram, mas sdo 0s grupos sociais que apontam
0 que serd lembrado, sendo assim, as memoarias individual e social estdo conectadas
(Halbwachs, 1990). Ele afirma que a memodria coletiva faz parte da meméria individual
de cada individuo para com determinado acontecimento e, segundo Halbwachs (1990,
p. 51), “diriamos voluntariamente que cada memoaria individual € um ponto de vista
sobre a memoria coletiva”, indicando que podemos perceber a memdria reconstruida
a partir das vivéncias em grupo.

E importante lembrar que, para evocar um evento passado, ndo se faz
necessario que ele seja lembrado por outras pessoas, basta que o individuo traga
consigo algum fragmento da rememoracdo para que 0S grupos se estabelecam em
lembrancas, sendo que € importante que a memodria individual esteja em
conformidade com as memarias dos demais membros do grupo ao qual este individuo

pertence.

N&o é suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um acontecimento
do passado para se obter uma lembranca. E necessario que esta
reconstrucdo se opere a partir de dados ou de nocgcbes comuns que se
encontram tanto no nosso espirito como no dos outros, porque elas passam
incessantemente desses para aquele e reciprocamente, o que s é possivel
se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade. (Halbwachs,
1990, p. 34).

7

Para Pollak (1992), toda memodria é seletiva, e tanto a memoéria individual
(vivenciada pessoalmente) quanto a memoria coletiva (pode néo ter sido vivenciada
pessoalmente) se comunicam e se beneficiam mutuamente, legitimamente e
coletivamente. Acredita-se que a memoria esta relacionada ao sentimento de
continuidade, emocéao, coeréncia e pertencimento, sendo que a relacdo entre a
memoéria individual e a coletiva sdo consideradas fendmenos de identificacdo
construidos consciente ou inconscientemente.

Candau (2021) nos diz que a necessidade de diferenciarmos a ideia de uma
memoria coletiva de uma memoria compartilhada de forma literal, partindo do
pressuposto de que uma realidade compartilhada seria impossivel. Os individuos de
um mesmo grupo podem compartilhar o0s mesmos marcos memoriais, mas nao as

mesmas representacdes do passado. Logo, considera-se que tanto o espago quanto
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a memoria séo sistemas abertos, mas que mediam as experiéncias dos sujeitos com
0 tempo em seu espaco atual.

Para Candau (2021), sem memoria 0 sujeito se esvazia, vive unicamente 0
momento presente, perde suas capacidades conceituais e cognitivas. Sua identidade
desaparece. Nao produz mais do que um sucedaneo de pensamento, um pensamento
sem duracdo, sem a lembranca de sua génese que é a condicdo necessaria para a
consciéncia e o conhecimento de si.

Assmann (2011) nos diz que mesmo quando os locais ndo tém em si uma
memoria imanente, ainda assim fazem parte da construcdo de espacos culturais da
recordacdo muito significativos. E ndo apenas porque solidificam e validam a
recordacdo, na medida em que a ancoram no ch&o, mas também por corporificarem
uma continuidade da duracdo que supera a recordacao relativamente breve de
individuos, épocas e também culturas.

No préximo capitulo, foi detalhada a metodologia empregada para investigar e
explorar novas abordagens metodoldgicas a serem exploradas na Educacao de
Jovens e Adultos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa é do tipo exploratério e de natureza hermenéutica (estudos de
textos e de referenciais discursivos), interpretativa, composta pelos seguintes passos:
1°) Selecéo de livros, artigos, teses e dissertacdes para analise e constituicdo do
corpus; 2°) Leitura dos referenciais teodricos selecionados; 3°) Selecéo das producdes
cientificas sobre a EJA e o trabalho educativo com variadas metodologias; 4°)
Identificacdo e analise das memorias dos estudantes egressos do CEJA; 59)
Interpretacédo dos dados coletados e implementagéao na narrativa proposta no produto
final. Tais etapas guiam, referem e englobam a reviséo de literatura a respeito da EJA,
das abordagens metodoldgicas de ensino, das memarias e bens culturais.

A abordagem hermenéutica reconfigura a interdependéncia linguistica, que
reconhece a voz do outro e implica reconstrucdo aberta a interpretacéo
contextualizada, privilegiando os discursos dos sujeitos, de onde brotam novos
sentidos expressivos a apropriacdo dos estudos histéricos (Sidi; Conte, 2017). Dai
que o discurso hermenéutico é tomado como condicdo para pensar a realidade, para
gue 0s preconceitos sejam revistos e reconstruidos nos contextos de atuacao, sendo
um dos aspectos indispensaveis ao processo cientifico e pedagdgico, pois estimula
as relacdes e imagens dialéticas, as contradicdes, as diferencas, o enfrentamento e a
disposicao critica para a abertura ao didlogo com os diferentes mundos, como algo
transformador de si e do outro (Cruz, 2010).

Além disso, h4 um grande potencial na narrativa para ampliar nossas
concepcles e desconstruir preconceitos, aprendendo com novas experiéncias no
contexto educacional, pois, “a narrativa das praticas, atividade que auxilia a reflexao
sobre a acao, é oportunidade de apropriacdo do fazer dos profissionais, sejam

professores, psicopedagogos ou pesquisadores” (Warschauer, 2004, p. 17).

Além disso, a narrativa como articulagdo de a¢cdes no tempo, pode mostrar o
movimento de criar condi¢cfes favoraveis a formacéo no complexo cotidiano
escolar. E, ao explicitar esse movimento, pode evidenciar os embates que
fazem parte de situacdes contraditérias presentes nesse cotidiano. Assim, a
narrativa, enquanto via de expressdo da vida cotidiana explicita 0 movimento
do vivido e permite desvelar os conflitos entre os fatores de alienacao,
presentes num cotidiano planejado, e aqueles que lhes fazem oposicgéo.
Fatores esses que possibilitam a transformacéao da sujeicdo em oportunidade
para a construcdo de sujeitos de sua prética profissional, autores de sua
historia. (Warschauer, 2004, p. 18).
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Ao longo da historia, as imagens sociais da EJA tém sido influenciadas por
condicionantes tecnoldgicos, econdmicos e socioculturais, trazendo tendéncias de
excluséo a respeito desta modalidade. Com isso, provocamos com a pesquisa um
rompimento com o conhecido e familiarizado para buscar/pesquisar em outros
referenciais e perceber os espacos e tempos da EJA no encontro com o outro e com
as diferentes experiéncias no proprio contexto no cenario atual.

Segundo Gil (2002), trata-se de um estudo aprofundado que permita seu amplo
e detalhado conhecimento. Nas ciéncias, € encarado como o delineamento mais
adequado para a investigacdo de um fenémeno contemporaneo dentro de seu
contexto real, onde os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sao claramente
percebidos (Gil, 2002). Nesse contexto, a investigacao no ambito das ciéncias sociais

possui diferentes propositos:

a) explorar situagbes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) preservar o carater unitario do objeto estudado; c) descrever a
situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigagéao; d)
formular hipéteses ou desenvolver teorias; e e) explicar as variaveis causais
de determinado fenémeno em situagBes muito complexas que né&o
possibilitam a utilizagé&o de levantamentos e experimentos. (Gil, 2002, p.54).

Os propositos do estudo ndo sdo os de proporcionar 0 conhecimento preciso
das caracteristicas de uma populacdo, mas sim, o de proporcionar uma visao global
do problema ou de identificar possiveis fatores que o influenciam ou sao por ele
influenciados. Ao propor analisar as memorias dos estudantes egressos do CEJA de
Ararangud, iniciamos com uma abordagem de escuta e observacédo, no sentido de
investigar as metodologias tradicionais e diversificadas utilizadas no cotidiano escolar,
gue levam a desmotivacao e, sintomaticamente, a evasao escolar.

Na tentativa de articular as referéncias e fontes de pesquisas mapeadas e
mobilizadas pelas metodologias da EJA, com as memorias dos estudantes egressos
nesta modalidade de ensino, organizou-se um roteiro para coleta de dados dos
participantes, pautado na técnica de roda de conversa, com as seguintes questées
norteadoras: 1. O que é ser um (a) estudante da EJA? 2. Quais as principais memarias
do trajeto formativo da EJA? 3. Que metodologias instigaram vocé ao retorno dos
estudos na EJA? 4. Lembra-se de alguma metodologia que provocou 0 seu
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reconhecimento, empolgacao, interesse, afeto e vontade de estudar? 5. Que palavras,
memorias, histérias e sonhos a EJA provoca em vocé hoje?

Cabe salientar que a roda de conversa incluiu a escuta sensivel e algumas
provocacdes dialégicas com tempo estimado de duas horas. Para Figueiredo e
Queiroz (2013), a roda de conversa € uma metodologia participativa muito
interessante, pois favorece a construcdo de uma pratica dialégica em pesquisa,
possibilitando o exercicio de pensar compartilhado. A roda de conversa é uma técnica
que se apresenta como uma cultura dialégica e préatica metodoldgica de aproximacao
entre atores educacionais (professores, alunos, servidores e comunidade escolar) no
cotidiano pedagdgico. Pode ser encarada como possibilidade de abrir espaco para a
comunicagdo dindmica e um vinculo criativo entre pares em todos os niveis e
modalidades de ensino.

As rodas de conversa sdao uma ferramenta poderosa na pesquisa, permitindo
ouvir os participantes e construir o conhecimento com os estudantes. O dialogo, nesse
sentido, como ressaltado pelas experiéncias de educagéo popular, representa novas
possibilidades de partilha de saberes (Silva; Araujo, 2016).

Diante disto, surgiu a ideia de lancar um produto final, na perspectiva de
minimizar esta situacao: Propor aos professores do CEJA de Ararangua, uma roda de
conversa, para abordar em praticas didaticas novos referenciais e metodologias
diferenciadas, por meio de uma retomada de um planejamento orientado pelas
contribuicdes freireanas, tendo em vista o direito da educacéo e inclusédo qualificada

do estudante egresso no mundo do conhecimento e do trabalho. Alias,

[...] a cultura da EJA no Brasil precisa retomar a experiéncia de leitura de
mundos, enfatizando um ensino que leve em consideracdo o0s sujeitos
coletivos de direitos, superando o desprezo a essa modalidade. A
dialogicidade ultrapassa a consideracéo de precariedade existencial marcada
por interrupcdes e exclusbes da educacdo basica ou impermanéncia no
ensino regular em virtude de problemas de ordem social e econbémica
(FERREIRA; VITORINO, 2019), e passa a ser um instrumento social de
humanizacdo, de combate as relagbes desiguais, de transformacédo das
estruturas que aprisionam o sujeito e o alienam de suas préprias condicbes
de ser mais. Sendo assim, alfabetizar jovens e adultos que trazem uma
enorme bagagem de conhecimentos e emocgdes proprios da interacédo social
€ algo que exige do educador uma postura critica e sensivel, para além de
um ensino compensatério as dificuldades de aprendizagem condicionadas
pela socializacdo. E por meio da formag&o cultural voltada para uma vida
justa, de direito ao (re)conhecimento, a cultura, a diversidade e a
historia, que a sociedade pode se humanizar e colaborar na construgdo de
conhecimentos validos as pessoas que por algum motivo ndo tiveram acesso
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a educacéo basica na idade prevista pelas legislacdes vigentes, como forma
de eliminar a desigualdade discriminatéria e construir com o outro, o diferente,
um convivio comunicativo, fonte de possibilidades a dignidade humana e
garantia de (auto)realizagéo coletiva. (Habowski; Reinhardt; Conte, 2022, p.
16).

Entendemos com Freire (2009, p. 106-107), que a construgéo do conhecimento
num contexto social de ensino distingue a educacao libertadora quando € alavancada
por provocacdes e relacdes dialogicas e culturais que resistam aos métodos
adaptativos e tradicionais, despertando a condi¢cdo de “seres transformadores e
criadores que os homens, em suas permanentes relagcdes com a realidade, produzem,
nado somente os bens materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as
instituicBes sociais, suas ideias, suas concepcdes’. E no contexto das praticas
interativas que se torna viavel superar uma Unica metodologia pedagogica, tendo em
vista que 0 processo de reconstru¢do de conhecimentos € validado nos desafios
suscitados pelas relacdes e intercambios sociais entre 0s participantes, implicando
numa variedade de modos de colaboracéo.

Alfabetizar e exercer praticas de letramento com jovens e adultos requer do
educador um olhar reflexivo, questionador e critico. O professor necessita
estar sempre atento aos educandos para que ensine a compreensao do
mundo, organizando os diferentes tempos de aprendizagem e as atividades
gue estdo vinculadas a construcdo de conhecimentos multifacetados,
servindo de auxilio e estimulo para que os estudantes tenham autonomia

sobre suas préprias ideias, exigindo uma formacado cultural diferenciada.
(Habowski; Reinhardt; Conte, 2022, p. 14).

Para isso, foram utilizadas fontes historicas, estudos literarios e analises
documentais sobre as transformacdes na préatica educacional da EJA ao longo do
tempo. Os procedimentos metodoldgicos envolveram revisédo bibliografica, pesquisa
documental na escola e andlise empirica de tendéncias pedagodgicas e tecnoldgicas
por meio de praticas com énfase em metodologias diferenciadas. Freire e Shor (1992,
p. 58-59) ressaltam a importancia do dialogo e da acéo autoral dos participantes do
processo de aprendizagem:

Algumas vezes gosto de falar de pedagogias paralelas, onde o professor
emprega, simultaneamente, diversas modalidades de aula. Se a relacéo
din&mica, questionadora, coexiste com apresentacfes feitas por estudantes,
trabalhos em grupo, trabalhos individuais, redacdes, trabalhos de pesquisa
fora da sala de aula, e assim por diante, a prépria forma do curso diminui o
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risco de que a fala do professor se torne uma palestra para a transferéncia
de conhecimento.

Na sequéncia, apresentamos o produto final, que inclui o objetivo, justificativa,
publico-alvo, plano de marketing e financeiro. Além disso, foi reservado um espaco
para a exposicdo fisica do trabalho realizado, que contera imagens fotograficas

produzidas pela pesquisadora.
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4 PRODUTO FINAL

Este plano foca em uma oficina de préaticas pedagogicas com os professores
efetivos e contratados do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA). A ideia
de uma oficina com os professores partiu do desafio de que a gestdo escolar enfrenta
em buscar elementos que incentivem os estudantes da Educacéao de Jovens e Adultos
(EJA) a permanecer na escola, ela vem para contribuir na compreensao de mudancas
nas praticas dos professores, compartilhando metodologias alternativas voltadas para
esse publico.

Dessa forma, “sé podemos chegar a uma compreensado de nés mesmos como
portadores de direitos quando possuimos, inversamente, um saber sobre quais
obrigag¢des temos que observar em face do respectivo outro”. (Honneth, 2011, p. 179).

De fato, buscamos metodologias que viessem ao encontro dos referenciais
tedricos da nossa indagacdo e oportunizassem o didlogo com a producdo de
conhecimentos dos sujeitos na e da escola, esbocando atitudes de reconhecimento e
dialogo com a propria histéria, a partir da interacdo da teoria com a pratica social.
Historias de professores e estudantes aprendentes, que se autoconhecem e se
reconhecam no outro para chegar num patamar de um sujeito singular-plural,
descentrado e interlocutor que aprende com o outro e com o mundo (Neves Neto,
2019).

A metodologia da problematizacdo freireana € uma abordagem educacional
que se baseia nos principios da conscientizacdo, da reflexdo critica e da acéo
transformadora, conforme desenvolvidos por Paulo Freire em sua obra e experiéncias
realizadas. Na area da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), existem varias
metodologias alternativas e diferenciadas que estédo a disposi¢do e buscam promover
uma aprendizagem significativa e adequada as necessidades e caracteristicas desse
publico.

Ao relacionar o tema das metodologias alternativas e diferenciadas da EJA,
podemos destacar como a problematizacdo freireana permeia diversas dessas
praticas. Abaixo, citamos algumas delas com exemplos retirados da literatura da area
gue inspiram metodologias por rodas de conversa, acompanhamento de filmes,
debates e atividades cooperativas com o publico-alvo da EJA:

Uma delas é a Pedagogia de Projetos, uma abordagem que envolve os
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estudantes desse publico especifico na elaboracéo e execucdo de projetos atrativos
que tém relevancia para suas vidas. Por exemplo, um projeto de interesse dos
estudantes no cotidiano escolar pode envolver a criagdo de um plano de agéo cultural
em corresponsabilidade solidaria, proporcionando aprendizado em areas como
matematica, comunicacao, gestao e outras tematicas contemporaneas.

Na problematizacéo freireana, os projetos educativos sdo concebidos a partir da
realidade dos educandos, envolvendo a identificacdo de problemas e desafios
enfrentados por eles em suas comunidades e vidas cotidianas. Assim, 0s projetos nao
sao apenas atividades isoladas, mas oportunidades para a reflexéo critica e a busca
por solucdes coletivas, motivando e despertando nos estudantes a vontade de
aprender sobre a sua realidade histérica para que eles possam construir suas
autobiografias'? (Neves Neto, 2019).

Diferente da pedagogia, que se aplica a educacéo de criancas, a andragogia €
direcionada a educacéo de adultos, reconhecendo suas experiéncias e necessidades
especificas. A andragogia freireana reconhece a experiéncia e o conhecimento prévio
dos adultos como ponto de partida para o processo educativo.

Nessa perspectiva, a problematizacdo se da através do didlogo entre
educadores e educandos, onde sdo levantadas questdes pertinentes as suas
vivéncias e contextos sociais, estimulando a reflexdo critica e a construcado de novos
saberes de forma colaborativa. Um exemplo seria a utilizacdo de técnicas de
discusséo em grupo e problematizacéo, permitindo que os adultos compartilhem suas
experiéncias e construam conhecimento de forma colaborativa.

Baseada nos principios de Paulo Freire, a abordagem da Educacdo Popular
enfatiza a conscientizacao e a participacao ativa dos alunos no processo educativo.

Um exemplo seria a realizacdo de circulos de cultura, onde os sujeitos discutem temas

12 “As autobiografias sdo concebidas como uma possibilidade de descrigdo da vida em meméria, cuja
forma e motivagbes revelam as caracteristicas socioculturais, sendo que, estas ultimas modulam as
narrativas, as lembrancas e os sentidos. Esse tipo de autodescricdo requer um complexo exercicio de
interpretacdo de si, que desemboca em um texto que, assim como a narrativa oral ndo é a vida que se
encontra na memdria, mas um relato dela. [...] A narrativa como expressdo da memaria que imprime
identidade e alteridade, constituida por falas e siléncios que significam é construgdo dinamica e
singular, ocorrendo por processos de interpretacédo ou transformacdes das lembrancas, das memodrias,
reveladas pela linguagem e reguladas pelas emocdes, pelos estados de animo, pelos contextos
diversos no qual se evocam as memorias e pela relagdo com um outro diferenciado e indiferenciador.
Este carater peculiar ndo é somente limite, mas também possibilidade, ao permitir entender a
consciéncia de si como transpassada por uma multiplicidade de elementos néo fixos, proporcionando
a compreenséo da subjetividade e construcdo do conhecimento.”. (Abrahdo; Passegi, 2012, p. 101).
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relevantes para suas vidas e comunidades, promovendo a reflexdo critica e a tomada
de consciéncia por meio do didlogo conjunto. Por meio de circulos de cultura e outras
praticas participativas, os educadores promovem a problematizacdo de temas sociais
relevantes, incentivando os educandos a refletirem criticamente sobre sua realidade
e a se engajarem em acoes de transformacéo social (Conte, 2012).

Também influenciada por Paulo Freire, a Educacdo Libertadora pode ser
compartiihada em préticas pedagogicas voltadas a autonomia e libertacdo dos
educandos das condigcbes opressoras por meio da conscientizacdo e da acgao
transformadora. Um exemplo seria a realizacdo de teatro do oprimido, onde os
estudantes tém a oportunidade de falar, dialogar e representar situacdes de injustica,
sendo um momento de busca por solug¢des coletivas para os problemas desafiadores
apresentados.

Na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), os estudantes sao
valorizados e desafiados a resolver problemas do mundo real, atualizando
conhecimentos de diferentes areas. Os problemas apresentados aos educandos sao
contextualizados em sua realidade, estimulando a reflexdo critica e a busca por
alternativas a questdes sociais, culturais, econdmicas e politico-educacionais que
promovam a transformacéo social e a emancipacao dos sujeitos. Por exemplo, um
projeto sobre sustentabilidade poderia envolver a analise de dados sobre consumo de
recursos naturais e a proposicado de solugcdes para reduzir o impacto ambiental e
ampliar os caminhos da cidadania.

Relacionar a metodologia da problematizacdo freireana com caracteristicas
contemporaneas envolve reconhecer como essa abordagem ressoa com os desafios
e demandas da sociedade atual. Abaixo estdo algumas maneiras de pensar a
problematizacdo freireana com caracteristicas contemporaneas: a) Critica a
desigualdade e injustica social: No contexto contemporaneo, as desigualdades sociais
e as injusticas sdo cada vez mais evidentes e urgentes. A metodologia da
problematizacéo freireana enfatiza a conscientizagdo dessas questdes, promovendo
a reflexdo critica sobre as causas e consequéncias das disparidades sociais, e
incentivando a acédo transformadora para combaté-las. b) Valorizacdo da diversidade
e da inclusdo: em um mundo cada vez mais diverso, é fundamental promover a

valorizac&o e o respeito pela pluralidade de identidades, culturas e experiéncias. A
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problematizacéo freireana reconhece a importancia da diversidade na construcdo do
conhecimento e na promocao da justica social, incentivando o dialogo intercultural e
a valorizac&o das diferentes perspectivas. ¢) Enfase na participacéo e na colaboracao:
as caracteristicas contemporaneas da sociedade, como a globalizacdo e a
conectividade digital, destacam a importancia da participacdo ativa e da colaboracéao
na solucdo de problemas complexos. A metodologia da problematizacéo freireana
valoriza a participacdo dos educandos no processo educativo, estimulando o didlogo
e a cooperacao para a construcéo coletiva do conhecimento e a busca por solu¢des
para os desafios enfrentados. d) Autonomia e empoderamento dos sujeitos: em um
mundo em que muitos grupos sociais sdo marginalizados e subjugados, é essencial
promover o empoderamento dos sujeitos, capacitando-0s a exercerem sua autonomia
e a lutarem por seus direitos.

A problematizacao freireana busca empoderar os educandos, dando-lhes voz
e autonomia para analisarem criticamente sua realidade e se tornarem agentes de
mudanca em suas comunidades. e€) Desafio ao pensamento linear e a passividade
intelectual: Em um contexto marcado pela velocidade das informacbfes e pela
complexidade dos problemas, é fundamental desenvolver habilidades de pensamento
critico e criativo, bem como uma postura ativa diante do aprendizado e da resolugéo
de problemas. A metodologia da problematizacéo freireana desafia o pensamento
linear e a passividade intelectual, estimulando a reflex@o profunda, a andlise critica e
a busca por elaboragdes conjuntas, solidarias e transformadoras.

A metodologia da problematizacéo freireana pode contribuir significativamente
para a reflexdo e valorizacdo da memoria social e dos bens culturais de uma
comunidade, promovendo o dialogo intergeracional, a preservacdo do patrimdnio
cultural e o fortalecimento da identidade coletiva nas oportunidades dos circulos de
cultura para se aprender com o outro (Conte, 2012)!3. Demonstramos, a seguir,
algumas maneiras de estabelecer essa relacdo que pode ser reafirmada por meio da
oficina.

O circulo de cultura, uma abordagem desenvolvida por Paulo Freire,

13 Circulos de cultura eram aulas em que o educador brasileiro Paulo Freire alfabetizava adultos,
geralmente camponeses e desenvolvia a problematizacéo da realidade e o protagonismo da educacéo
popular. Freire ministrava essas aulas na década de 1960, antes do golpe militar, e mais tarde no Chile,
onde se exilou.
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fundamenta-se na premissa do desafio a constru¢cdo do conhecimento por meio do
didlogo, elemento essencial para uma pratica pedagoégica democratica. No ambito dos
circulos de cultura, destacam-se caracteristicas como o dialogo, a participacdo, o
respeito ao outro, o trabalho em grupo e a dindmica de um processo continuo de
construcdo. Portanto, os circulos de cultura se configuram como espacos de ensino e
de aprendizagem nos quais a preocupacdo nao se limita a mera transmissao de
contetdos especificos, mas busca-se instigar uma nova forma coletiva de construir
conhecimento, a partir das experiéncias vividas.

A sistematizacdo da metodologia tem inicio com o(a) professor(a), que
conduzira uma etapa de socializacdo do grupo, permitindo o reconhecimento em um
circulo aberto a interpretacdes do mundo, incluindo o tema proposto, as projecdes e
contradigbes que inspiram e mobilizam os participantes, as origens e os locais onde a
tematizacdo ocorre. Os participantes se posicionam em circulo e compartilham suas
experiéncias e aprendizados decorrentes de sua participacdo nas acodes
desenvolvidas nas comunidades. Para as sensibilizagdes, cada pessoa pensa a
tematica em provocacdes das mudltiplas linguagens circulantes na cultura e num
trabalho cooperativo entre os membros do grupo.

Ao criar situacdes do que é tecido junto com o outro por debates orais, escritos
e audiovisuais, podemos discutir fragilidades e potencialidades, explorando as
possiveis conexdes entre as perspectivas e estudos compartilhados. Este momento
possibilita perguntas sobre as metodologias adotadas na cultura escolar, por exemplo,
através do entendimento sobre as diferentes leituras da realidade e das sinteses
finais, com maior aproximacdo com o outro e com o tema especifico (Conte, 2012).

A problematizagéo freireana incentiva o resgate da memaria coletiva, pois 0s
educandos podem compartilhar suas experiéncias e vivéncias, incluindo memérias
pessoais e coletivas. Ao promover o dialogo e a reflexdo sobre a histéria e a cultura
de uma comunidade escolar, essa metodologia ajuda a resgatar e preservar a
memoria coletiva, valorizando as tradicbes dos circulos de cultura popular, das
narrativas e praticas que fazem parte da identidade do grupo.

Freire defendia uma visdo critica da histéria oficial, que questionasse as
narrativas dominantes e visse a histéria como uma constru¢cdo social sujeita a

interpretacdes criticas diversas. Por meio da problematizagédo, os educandos séo
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estimulados a analisar criticamente a historia oficial, identificando lacunas,
silenciamentos e distor¢cdes, resgatando historias e perspectivas marginalizadas ou
negligenciadas. A problematizacao freireana enfatiza a importancia de reconhecer as
diferencas e valorizar os bens culturais como parte integrante da identidade e do
patrimdnio de uma comunidade que trabalha e exerce diferentes praxis no mundo. Ao
investigar e problematizar questdes relacionadas a cultura, os educandos séo
incentivados a refletir sobre a importancia dos bens culturais locais, como tradi¢des,
festas, artesanato, musica e culinaria, bem como a contribuir para sua preservagéao e
promocéao da cultura.

A metodologia da problematizacéo freireana promove o dialogo e a troca de
saberes entre diferentes geracbes, o diadlogo intergeracional, possibilitando a
transmissdo de saberes e a renovacdo dos conhecimentos tradicionais e das praticas
culturais. Ao envolver os educandos em atividades que valorizem a meméria social e
0s bens culturais, essa abordagem estimula a participacdo ativa dos mais velhos na
educacdo das novas geracoes e fortalece os lacos de identidade e pertencimento a
comunidade.

Ainda, por meio da problematizacéo freireana, os educandos sao incentivados
ao engajamento em projetos comunitarios, a identificar problemas e desafios em sua
comunidade e a desenvolver projetos coletivos que contribuam para sua
contextualizacdo para dar respostas as demandas contemporaneas. Esses projetos
podem envolver a preservacdo e promocao de bens culturais locais, como a
restauracdo de monumentos historicos, a organizacdo de eventos culturais ou a
criacao de espacos de memoria e cultura comunitarios.

A oficina foi idealizada desde o inicio de 2023, proposta no segundo semestre
de 2023 e implementada no inicio de 2024, na semana de formacao pedagdgica, na
sede do CEJA, localizado no bairro Centro, municipio de Ararangua. Abrangeu a
equipe gestora, pedagogica e os professores. A relevancia dessa oficina consistiu em
que, por intermédio dela, os professores puderam compartilhar suas experiéncias
positivas, fazendo delas um momento de pesquisa, aperfeicoando-as, rompendo
assim o modelo conservador da escola tradicional, resgatando o entusiasmo
profissional e a vontade de enfrentar os obstaculos apresentados aos educadores que

precisam reinventar suas praticas e dificuldades de trabalhar com as desigualdades
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sociais, de valorizar a pluralidade humana e enfrentar as injusticas todos os dias. Nas
palavras de Arroyo (2001, p. 120),

Sabendo que na escola convivem sujeitos totais e ndo apenas mentes sem
histéria, sem corpo, sem identidades, também sdo equacionadas como
conteudos da docéncia formar a curiosidade, a paixdo de aprender, a emogéo
e a vontade de conhecer, de indagar a realidade que vivem, sua condi¢do de
classe, raca, género, sua idade, corporeidade, memébria coletiva, sua
diversidade cultural e social... vejo com grande otimismo essa nova
consciéncia profissional que ndo secundariza contetdos, que ndo empobrece
a experiéncia escolar dos educandos nem dos educadores, antes a
enriquece, porque de tal maneira prioriza a funcéo social e cultural da escola
gue amplia sua funcdo educativa. Amplia os horizontes culturais da docéncia.

Argumentamos que a oficina de praticas pedagogicas, com énfase em
metodologias alternativas, no inicio do semestre letivo e na formacéo pedagdgica com
os professores atuantes no ano letivo nas Unidades Descentralizadas (UDs) e no
Centro de Educacgédo de Jovens e Adultos (CEJA) repercutiu em novas formas de
experimentar novas metodologias mais utilizadas no contexto, que podem ser

revisadas no coletivo da EJA.

Quadro 3 - Agenda de acbes

Data: 05/03 | 18h. as | Oficina de praticas na Educacéo de Equipe gestora
Convite 22h. Jovens e Adultos com foco em Equipe pedagégica
Tempo: 4h. metodologias alternativas e Professores

pedagogias criticas

Fonte: produzido pela autora (2023).

O produto destinou-se aos gestores, a equipe pedagogica e aos professores
da Educacao de Jovens e Adultos. A divulgacao foi realizada nos grupos de WhatsApp
da escola e comunicado as coordenacdes das unidades descentralizadas. O estudo
partiu da preocupacdo com a evasao dos estudantes da EJA, por desmotivacdo em
permanecer na escola, algumas falam de aulas desinteressantes para a valorizagao
dos contextos, da coletividade e das diferencas despertou a inquietacdo de
pesquisadora e da equipe gestora. Atendeu aos professores do Ensino Fundamental
e Médio da Educacdo de Jovens Adultos que atuam nas UDs dos municipios de

Maracaja, Meleiro, Sombrio, Jacinto Machado, Praia Grande, na unidade do Presidio
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Regional de Ararangua e no CEJA.

Os professores que participaram da pesquisa sdo de ambos os géneros, de
idades entre 30 e 50 anos e possuem nivel de especializacdo. Os educadores mais
jovens sdo os maiores apreciadores do uso das tecnologias digitais e os mais velhos
mais resistentes a elas, talvez por terem maiores dificuldades com o0s novos
dispositivos. Percebeu-se naqueles professores que estdo ha um tempo consideravel
trabalhando com esse publico, uma metodologia de ensino consubstanciada e até
engessada, apesar de terem uma percepg¢ao mais clara dessa modalidade de ensino,
pela propria experiéncia com esse educando, acabam utilizando o mesmo plano de
ensino todos os anos, tornando as aulas, muitas vezes, pouco atrativas. Nos
professores mais jovens e menos experientes, observamos, nesta modalidade de
ensino, metodologias participativas muito parecidas com as usadas no ensino regular,
gue assusta os estudantes. No entanto, é importante dizer que ao longo das aulas
acabam percebendo a necessidade de mudancas nos processos pedagogicos.

Os fornecedores principais foram a Secretaria de Estado de Educacédo de
Santa Catarina e o Centro de Educagéo de Jovens e Adultos (CEJA). Os materiais
necessarios para a realizacao da oficina foram diversos, tais como, de papelaria como
folhas de oficio, caneta e lapis, data show, som e uma sala de aula.

O produto foi divulgado através, num primeiro momento, do recebimento da
documentacdo de contratacdo dos professores, através do grupo de WhatsApp da
escola e comunicado as coordenacfes das unidades descentralizadas. A oficina foi
promovida por um roteiro em roda de conversa (Warschauer, 2017), que foi um
momento de diadlogo articulador de novas praticas para trocar ideias. Além disso,

foram divulgadas nas redes sociais e na escola. Tudo indica que,

A face excludente e controversa do modelo educacional moderno debilita a
linguagem pedagoégica que confere a formacdo cultural (Bildung) uma
pseudoformacdo, evidenciando uma semiformacdo socializada, conforme
andlise de Adorno. Esse diagnoéstico revela a incapacidade dos sujeitos de
interpretar criticamente as mensagens apresentadas pela producgéo cultural
veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa. A leitura visual requer
participagcdo, pois € necessario que o leitor penetre na complexidade da
imagem de modo a contemplar e perceber sensivel e cognitivamente seu
significado. Diante dessa l6gica compreendemos a necessidade de conferir
uma maior solidez a praxis pedagégica para que a racionalidade
comunicativa se torne uma constante na formacéao docente, tornando-se uma
condicao de possibilidade a emancipagéo. As imagens produzidas no ambito
estético da linguagem servem para desvelar estruturas hermenéuticas da
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comunicacdo, clarificando os mecanismos da razao instrumental que
permeiam o processo formativo. [...] através da racionalidade estética (&
possivel) oferecer novas perspectivas inteligiveis a tarefa pedagdgica,
possibilitando aos educadores um olhar critico frente ao cultural, atribuindo
importancia e compreensédo da experiéncia estética nas a¢des educativas. A
partir da recuperacéo das raizes histéricas da formagéo cultural, se introduz
nessas discussfes as mediacfes interpretativas que revelam as abstracdes
provocadas pelo paradigma moderno. Nesse sentido, a educacdo mediada
hermeneuticamente passa a ser contribuinte no processo de transformacéao
da realidade, promovendo as dimensdes da criatividade e da criticidade a fim
de libertar os sujeitos da razéo cientificista. O desafio lancado nesse universo
tematico é revitalizar a educacdo para assegurar as necessidades coletivas
de informacgéo, interpretacdo e compreenséo, fundando racionalmente uma
ética de discussdo publica em contraposicdo a estratégia imagética de
dominagéo, alienacdo e rentabilidade moderna. (Ludwig; Conte; Trevisan,
2003, p. 960).

Conforme elencamos nos registros, Freire defende fundamentalmente os
interesses humanos e destoa do progresso cientifico e tecnolégico quando este perde
a significacdo cultural, ou seja, quando se desvincula das necessidades de nosso
tempo. Afinal de contas, deveria existir um correspondente empenho pedagdgico e
metodoldgico que retroalimentasse as questdes vigentes (para ndo sermos levados
aos trancos e barrancos do capital e do descaso), do viver em plenitude a relacao
tensa, contraditéria e ndo mecanica, desafiando a cultura digital ao desenvolvimento
de suas dimensdes estética, politica e ética da solidariedade humana.

O resultado da roda de conversa realizada com os estudantes do Centro de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) de Ararangua destacou desafios significativos
enfrentados por eles ao longo de suas jornadas educacionais. A sobrecarga de
atividades nao relacionadas aos estudos, comumente realizadas pela maioria dos
sujeitos, resulta em cansaco fisico e mental, dificultando o engajamento e a
concentracdo nas atividades escolares. Essa realidade ressalta a importancia de
politicas de apoio e flexibilidade para os estudantes adultos que precisam conciliar
estudos, trabalho e outras responsabilidades da vida.

Outro aspecto evidenciado foi a insatisfacdo dos estudantes com as
metodologias de ensino empregadas pelos professores que, muitas vezes, carecem
de atratividade e nao estdo contextualizadas com a realidade e interesses dos
estudantes no contexto vital. A abordagem tradicional de mera transferéncia de
conteudo (bancaria de transmissdo em massa) pode resultar em uma aprendizagem

pouco significativa e problematizadora na libertagdo do oprimido (Freire, 2009).
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Especialmente no campo da EJA, a educacdo € um processo mais politico do que
pedagadgico.

Essas observagfes sublinham a necessidade premente de repensar as
praticas pedagogicas na EJA, buscando métodos mais inclusivos, contextualizados e
envolventes que atendam as necessidades e potencialidades dos estudantes adultos.
O engajamento dos sujeitos e a melhoria da qualidade do ensino na EJA requerem
investimentos em artefatos educacionais, apoio solidario aos professores e uma
abordagem pedagdgica de trabalho permanente e cooperativo, centrado nas pessoas
e ampliado no educar como um ato politico (Freire, 2009).

Apods a exposicdo dos relatos dos estudantes egressos sobre os desafios
enfrentados no ambiente escolar, e ao compartilhar suas experiéncias com o publico
interessado em aprimorar a qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos,
especialmente os professores atuantes nessa modalidade de ensino, percebeu-se
que este trabalho de pesquisa pode humanizar a discussdo sobre praticas
pedagdgicas na EJA. Isso sensibiliza educadores, gestores e formuladores de
politicas publicas para a necessidade de implementar abordagens mais inclusivas as
necessidades e potencialidades dos estudantes da EJA.

Nesse cenario, enriquecemos a discussao sobre os impactos das metodologias
diversificadas na EJA e orientamos para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
mais contextualizadas e problematizadoras, promovendo ambientes mais
acolhedores e humanizados, e incentivando o desenvolvimento de capacidades que
fazem avancar a realizacdo pessoal e profissional do publico da EJA. NGs temos que
educar para sermos mais, reforcando mais a humanidade, para termos mais qualidade
enquanto gente (Freire, 2009). Afinal de contas, a EJA € uma formacg&o continuada de
dimenséo social e pode trazer relevancia no mundo do trabalho a quem trabalha e ao
trabalhador estudante que permanece trabalhando.

O produto final desta dissertacdo consistiu na realizacdo de uma oficina para
professores, coordenadores, gestores e equipe pedagoégica do CEJA, com o objetivo
de propor estudos e sugestdes didaticas para implementacdo de metodologias
diferenciadas pelos professores visando minimizar a evasao escolar na instituicdo de
ensino. O calendario da oficina de praticas pedagdgicas ocorreu em 5 de marco de

2024, previamente agendada com os participantes envolvidos na modalidade de
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ensino. Iniciou-se a oficina apresentando a realidade da escola e um diagndstico
referente ao perfil dos estudantes que frequentam o CEJA de Ararangua, identificando
pontos criticos que contribuem para a desisténcia dos estudantes da EJA.

Posteriormente, realizou-se uma explanacao sobre as func¢des sociais da EJA
e uma introducdo a educacdo humanista e transformadoral#4, proposta por Paulo
Freire. Em seguida, foram apresentadas aos professores, por meio de slides
previamente elaborados pela pesquisadora, algumas praticas pedagdgicas voltadas
para a Educacdo de Jovens e Adultos, com énfase nas metodologias ativas. Elas
podem ser aprimoradas nos registros das praticas da EJA como sementes de
esperanca e encantamento com a vida, refletindo sobre o trabalho e os saberes
singulares dos sujeitos. Cabe a n6s conhecer e viver o método Paulo Freire, como
forma de ler e de amar o mundo, isto é, de refazé-lo melhor para integrar-se numa
profissdo e para aprender com 0s colegas mais experientes.

Apesar do tempo limitado, observou-se um interesse significativo por parte dos
professores na compreensao das propostas metodoldgicas apresentadas, resultando
em amplas discussdes, questionamentos e compartiihamento de experiéncias. Além
disso, houve um aumento na disposicéo dos professores presentes em adotar essas
metodologias diferenciadas, reconhecendo sua relevancia para promover uma
educacdo mais inclusiva e abrangente para os estudantes da EJA.

Entretanto, foram identificadas resisténcias por parte de alguns professores
que atuam ha mais tempo nessa modalidade de ensino e ndo estdo dispostos a
modificar suas praticas. O principal desafio ainda reside em formar os professores da
EJA para que se reconhecam como agentes produtores de histérias e transmissores
de conhecimentos da tradicédo cultural, pois muitos deles enfrentam dificuldades em
colocar em prética, fazer evoluir os processos cientificos e humanos, de educar e
educar-se, conforme o0s principios construtivos e colaborativos freireanos.

O modelo educacional que embasa a EJA ainda carece de um didlogo
verdadeiro com a identidade dos estudantes, muitas vezes, centrando-se em

abordagens que nao valorizam suas memorias e experiéncias culturais. Em vez disso,

14 Mencionamos algumas histérias, experiéncias e filmes que mostram a forga transformadora da
educacgédo, como, por exemplo, O Milagre (Mucize, 2015). Um filme capaz de nos fazer pensar sobre
cultura, educacéo, ética, preconceito e inclusdo social. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Ncp410F7PPw
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a EJA é vista apenas como um espaco para formar individuos produtivos, seguindo

0s preceitos do capitalismo, o que negligencia o desenvolvimento humano integral.

A melhoria da qualidade da educacéo implica a formac&o permanente dos
educadores. E a formacdo permanente se funda na pratica de analisar a
pratica. E pensando sua préatica, naturalmente com a presenca de pessoal
altamente qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma
teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida, mas pouco
assumida. (Freire, 2001, p. 72).

Cabe, ainda, superar os cursos de formacao continuada de professores que
apenas insistem e se preocupam com o discurso sobre a teoria, relegando a formacao
metodoldgica que se funda na analise critica de sua préatica. Questionado sobre quais
praticas constroem a profissdo de educador, Freire (2001) ressalta que envolve a
pratica de ensinar, que necessariamente inclui aprender a ensinar. Isso implica refletir
sobre a propria pratica, sobre as relacdes contraditérias entre pratica e teoria, suas
metodologias e processos de planejamento e de avaliacdo, para compreendé-la
melhor dentro e fora da escola.

Apesar disso, o resultado geral foi considerado positivo, com a maioria dos
professores participando e comprometendo-se a iniciar a modificacdo de suas praticas
em sala de aula, pois, ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Assim, lancar o
olhar para uma perspectiva que se propde a oferecer uma formacédo humana integral
e metodoldgica atenta a realidade expressiva e vital dos sujeitos em consonancia com
os principios da EJA, nos parece um caminho necessario. Vemos como fundamental
dar preferéncia a formacédo permanente que ocorre dentro da propria escola, seja por
meio de pequenos grupos de educadores ou grupos mais amplos. Tudo isso envolve
o acompanhamento da acdo-reflexdo-acdo dos educadores que estdo atuando nas
escolas da EJA.

Abordagens metodoldgicas diferenciadas para a EJA podem favorecer e fazer
emergir uma nova forma de educacao que considera o sujeito, o0 espaco e a relagéao
entre educacdo e desenvolvimento sustentavel. Abaixo, compartiihamos algumas

imagens da oficina de praticas pedagdgicas desenvolvidas no CEJA.
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Figura 3 — Slide apresentacao - Oficina de praticas pedagdgica
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Fonte: produzido pela autora (2024).

Figura 4 — Foto da oficina de

praticas pedagogicas

Fonte: produzido pela autora (2024).
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Figura 5 — Foto da oficina de préticas pedagdgicas

Fonte: produzido pela autora (2024).

Ao experimentarmos uma oficina voltada ao trabalho cooperativo dentro do
cotidiano da EJA, a partir de outras linhas metodolégicas, compreendemos o0s
sentidos da instituicdo escolar, das experiéncias dos professores, das suas leituras de
mundo, como subsidios significativos para a escuta, a aquisi¢ao e a criacdo conjunta
de novas possibilidades de estudar sobre os (multi)letramentos no mundo. E preciso
que a EJA esteja em seu contetdo, em seus programas e em suas metodologias
atenta aos modelos de formacdo docente dialégica, libertadora e emancipadora,
permitindo ao outro o vir “[....] a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura
e a histdria [...] uma educacao que liberte, que nao adapte, domestique ou subjugue”
(Freire, 2006, p. 45).

Ressaltamos, também, as relacdes que conseguimos estabelecer entre o saber
escolar e o trabalho de professores, como parceiras no fortalecimento da cultura do
dialogo com os outros e a propria realidade. O capitulo cinco esta reservado para as
discussbes e analises das abordagens metodologicas utilizadas na Educacéo de

Jovens e Adultos.
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5 DISCUSSOES E ANALISES DAS ABORDAGENS METODOLOGICAS

Com base nos estudos mapeados, é evidente uma preocupacao crescente com
a evaséo escolar na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), destacando a importancia
de abordagens tedricas que buscam compreender a permanéncia dos estudantes
como uma questao crucial. No entanto, ndo ha uma énfase direta nas metodologias
utilizadas para promover essa permanéncia, o que traz indicios de desvalorizacdo da
experiéncia profissional dos educadores na elaboracédo da abordagem questionadora
no campo da EJA (Souza Filho; Cassol; Amorim, 2021).

A partir das indagacdes lancadas, verificamos que a dimensdo das
metodologias da EJA precisa compor os debates contemporaneos para apoiar o
trabalho do professor frente ao complexo processo de abstracdo das tendéncias
metodoldgicas, em termos tedricos e praticos dentro da realidade capitalista, na qual
todos estamos implicados. As metodologias da EJA sofrem de uma certa ambiguidade
no cotidiano escolar, em termos de implicacdes politicas, pois 0 nucleo desses
esquemas narrativos € reivindicado por todos o0s poderes discursivos e
mercadoldgicos, cujas propostas e explicacdes sao extraidas dos contextos historicos
dos atores sociais, nem sempre reconhecidos pelas contradi¢des e diferencas.

Embora os estudos abordem diversos aspectos relacionados a EJA, como
politicas publicas, desafios da gestéo escolar, experiéncias dos estudantes e questbes
socioeconbmicas, a discussdo sobre metodologias pedagdgicas especificas para a
EJA ndo é amplamente explorada. A maioria dos estudos concentra-se na analise dos
motivos da evasao, na identificacdo de fatores que influenciam a permanéncia dos
estudantes e nas politicas educacionais voltadas para essa modalidade de ensino.
Portanto, os estudos sugerem que a preocupacao com as metodologias de ensino na
EJA para promover a permanéncia dos estudantes n&o se constitui o foco principal ou
€ uma prioridade dessas pesquisas. Em vez disso, 0s pesquisadores parecem
direcionar seus esforgos para compreender os desafios enfrentados pelos alunos e
pelas instituicdes de ensino, visando identificar estratégias para reduzir a evasao e
promover a conclusao dos estudos na EJA.

Para dar visibilidade aos desafios das metodologias de ensino na Educacéo de

Jovens e Adultos (EJA), é essencial adotar diversas estratégias que possam destacar
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a importancia dessas metodologias para o processo educacional dos estudantes. A
partir de estudos sobre a questdo metodolégica no trabalho do educador,
identificamos na investigacdo uma maior incidéncia de produgbes em anais de
eventos (Silva; Ploharski, 2011; Santos et al., 2015; Silva; Araujo, 2016).

Ha pesquisas que apontam as possibilidades de uso de metodologias ativas para
conter a evasao escolar na EJA associadas a gestdo escolar (Costa et al., 2020), bem
como relacionando a pesquisa como principio educativo, perpassando seu
desenvolvimento, seus referenciais tedricos e algumas reflexdes sobre a pratica
cotidiana, ancorada numa metodologia de trabalho para a EJA (Reibnitz; Melo, 2021).

Nessa perspectiva, trata-se de promover debates e discussdes, organizar foruns,
seminérios, conferéncias ou grupos de discussdao que reunam educadores,
pesquisadores, gestores educacionais e outros interessados para discutir e
compartilhar préaticas e experiéncias relacionadas as metodologias de ensino na EJA.
Realizar pesquisas e estudos especificos: incentivar a realizacdo de pesquisas
académicas e estudos que abordem as metodologias de ensino na EJA, destacando
sua importancia para o processo de aprendizagem dos estudantes adultos e suas
especificidades em comparagdo com outras modalidades de ensino.

Divulgar praticas alternativas e diversificadas: identificar e divulgar exemplos de
praticas plurais de metodologias de ensino na EJA, destacando estratégias
inovadoras (em praticas graduais e coletivas) que tenham demonstrado impacto
positivo no engajamento e na aprendizagem sociocultural dos estudantes. Produzir
materiais educativos: desenvolver e disseminar artefatos educativos, como guias,
manuais, videos ou infograficos, que oferecam orientacdes praticas para educadores
que trabalham com EJA, abordando diferentes metodologias de ensino adequadas as
necessidades e realidades dos estudantes adultos.

Incentivar a formacao continuada: promover programas de formacao continuada
e capacitacao para educadores da EJA, focados no desenvolvimento de capacidades
relacionadas a problematizacéo da realidade e avaliacdo de metodologias de ensino
plurais e adequadas para esse publico. Explorar tecnologias educacionais: investigar
e promover o0 uso de tecnologias educacionais, como plataformas online, aplicativos
moveis, jogos educativos e recursos multimidia, que possam enriquecer e diversificar

as metodologias de ensino na EJA, tornando o aprendizado mais acessivel e atrativo
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para os estudantes adultos. Envolver a comunidade: engajar a comunidade local,
incluindo familiares, lideres comunitarios, organizacdes da sociedade civil e
empresas, nNno apoio as iniciativas e programas voltados para a melhoria das
metodologias de ensino na EJA, reconhecendo o papel crucial que a educacao
desempenha no desenvolvimento social e econémico.

Para articular a roda de conversa na praxis cotidiana dos participantes, foi
primeiramente realizado um levantamento via secretaria do CEJA de Ararangué dos
egressos do Ensino Médio de 2021/2022. Foram selecionados um grupo de vinte
alunos, levando-se em consideracao a faixa etaria dos possiveis participantes: 10
estudantes de 20 a 30 anos; 5 alunos entre 30 e 40 anos e 5 estudantes com mais de
40 anos.

Posteriormente, foi entrado em contato por telefone com os estudantes
previamente selecionados e apenas cinco mostraram-se dispostos a corroborar com
a pesquisa, dois com idade de 20 a 30 anos, um com 33 anos, e dois acima de 40
anos. Apos a concordancia dos(as) participantes com a data, a hora e o local de
realizacao, foi agendada uma sala no CEJA de Ararangud, para o dia 22 de novembro
de 2023, onde foi realizada a roda de conversa com as questdes norteadoras ja
definidas pela pesquisadora.

A sala estava organizada em circulo e os participantes tiveram a liberdade de
escolher seus respectivos lugares. Iniciamos com uma conversa informal para nos
conhecermos, dar abertura ao didlogo com o outro e perdermos a timidez, no sentido
de fortalecer confianca coletiva dos participantes. Primeiramente, a pesquisadora
relatou sobre sua trajetoria de vida, seus estudos, familia e o seu objetivo com a roda
de conversa sobre os egressos da EJA.

A mocga que estava ao seu lado direito iniciou sua apresentagdo falando um
pouco de sua vida pessoal e profissional (aqui identificada como Egresso 1 (E01), e
identificamos sucessivamente os demais participantes da roda de conversa como
egresso 2 (E02), egresso 3 (E03), egresso 4 (E04) e egresso 5 (E05).

O EO1 nasceu em 1999, em Ararangua, no bairro de Mato Alto, onde foi criada
e reside até hoje. Com 24 anos, € a filha mais nova de quatro filhos. Trabalha no caixa
de um supermercado de segunda a domingo com folgas em escala. Seus pais nao

concluiram a educacéo basica. O seu pai era vigia e sua méae foi domeéstica, os dois
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hoje estdo aposentados. Sempre trabalhou bastante, por isso, considera muito
cansativo ir a noite para a escola, sentindo-se muito cansada, aos poucos foi
abandonando mais uma vez seus estudos.

O EO2 € um jovem de 21 anos, nascido e criado no centro de Ararangua com
uma familia financeiramente estabilizada. O pai terminou o Ensino Médio e sua mae
abandonou para casar-se e cuidar dos filhos.

O EO3 nasceu em 1991 em Ararangua, no bairro Urussanguinha, estudou até a
oitava série do ensino fundamental. Tem quatro irmdos mais velhos, com as idades
aproximadas e sua familia tinha bastante dificuldade financeira. Entdo, teve que
comecar a trabalhar na adolescéncia como servente nas obras que o pai trabalhava
para ajudar a familia na renda mensal.

O EO4 tem 41 anos, é natural do Sombrio (cidade vizinha), mas, atualmente,
reside em Ararangud, no Bairro Lagodo. E um pequeno empresario no ramo de
alimentacéo e possui uma vida estavel. Desde pequeno nédo teve estimulo familiar aos
estudos por sua familia ser constituida de comerciantes que nédo valorizavam a escola.

O EO5 nasceu em 1970 na cidade de Ararangud, no Bairro Cidade Alta, que
reside até os dias atuais. De familia pobre, casou-se cedo e ficou em casa para cuidar
dos filhos. Nunca teve tempo e nem oportunidade de retomar seus estudos na idade
apropriada. ApGs a apresentacao, a pesquisadora lancou as questdes norteadoras ao
grupo para exporem suas memarias e seus projetos de futuro. As questbes foram
semiestruturadas e agrupadas em dois blocos: O primeiro bloco contemplou as
seguintes questbes: O que € ser um(a) estudante da EJA? Quais as principais
memorias do trajeto formativo da EJA? Que palavras, memodrias, historias e sonhos a
EJA provocam em vocé hoje?

O EO1 relatou que na EJA era muito diferente da escola regular e que sentiu falta
de maior proximidade entre os colegas e professores, das amizades, brincadeiras que
existiam na sua primeira escola. Disse que nas matérias que frequentou o0s
professores eram bons, no entanto, as aulas eram monotonas e cansativas,
fornecendo mais um motivo para a desisténcia. Afirmou saber que a educacao € a
esperanca de conquistar uma vida melhor, principalmente, um trabalho mais bem
remunerado. Mas, apesar de ter essa compreensao, 0 cansaco, o desanimo e muitas

vezes aulas desmotivadas e sem lacos afetivos acabaram afastando mais uma vez
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da escola. Abandonou a escola regular aos 18 anos e retornou aos 23 anos. No CEJA
ficou seis meses e foi aprovada nas disciplinas que se matriculou. Evadiu novamente,
mas pretende retornar sem uma data prevista.

Nesses relatos, foi possivel identificar questdes que se repetem e que ja foram
observadas em outras pesquisas no campo da EJA. As narrativas compartilham as
razdes pelas quais as pessoas optam por frequentar a EJA, destacando a busca pela
aceleracdo dos estudos como principal motivacdo, além de mencionarem as
exigéncias do trabalho e apontarem a incompatibilidade de idade como fatores que as

levaram a EJA.

Como fatores de motivagéo para continuar os estudos, apontam as relagdes
com amigos e professores, 0 desejo em obter mais conhecimento e, muitos,
uma perspectiva de futuro que esta atrelada aos estudos e sua relevancia.
Ao tratarmos da ideia de tempo, para esses sujeitos, muitos apontam para a
continuidade dos estudos como sendo parte das decisfes que se ddo com a
maturidade, a o qual se denominou momento de inflexdo. Assim, nesse
momento, esses sujeitos projetam-se a frente, como parte da sua
autodeterminacédo e eventualmente outros projetos pessoais sdo colocados a
parte, e as demandas sociais em continuar na escola tornam-se necessarias
para planos futuros. Quanto as concepcdes de curriculo versadas pelos
respondentes, identificamos trés eixos: um curriculo voltado ao trabalho, um
com viés propedéutico e um curriculo voltado a cidadania. Os sujeitos
demonstram saber o que buscam e o0 que necessitam da escola, e também
apontam para alternativas e espacos de educacéo que frequentaram ao longo
da vida. Concluimos que dentro do processo de subjetivacdo de cada
respondente ha uma pluralidade de sentidos para a escola de EJA. Alguns
desses sentidos reforcam as funcBes reparadora, equalizadora e de
educacdo permanente, previstas como politica publica voltada & modalidade
EJA. Outros sentidos tém o viés da oportunidade - ndo como sendo efeito de
um favor que o Estado oferece aos excluidos da escola na idade adequada,
mas no sentido de vivenciar o direito de estudar e fazer parte de uma
comunidade escolar. (Silva, 2018, p. 10).

Por sua vez, o EO2 relatou que desistiu da escola regular no ensino médio, ndo
por falta de incentivo da familia, mas por ndo gostar de estudar. Ao completar dezoito
anos abandonou a escola para trabalhar. Atualmente trabalha em uma empresa que
incentiva os funcionarios a concluirem seus estudos, por essa razao, retornou ao EJA,
na esperanca de uma promoc¢ao e de um salario melhor. Mas, depois de dois meses
de aula, abandonou novamente, frustrando suas expectativas. Afirmou que nao
gostou das aulas, lembravam as aulas da escola regular com as mesmas perspectivas
e métodos, por isso, ndo sentiu vontade de continuar. Sabe que deve retornar, mas

ainda nao esta preparado. Talvez por ainda ser solteiro, sem pretenséo de casar-se e
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sem muita ambicdo, ele ndo se esforce para concluir os estudos e ingressar na
faculdade.

Por esse caminho, diante dos limites e desafios apresentados na rotina escolar,
percebemos que h& pouca preocupacdo dos educadores em produzir um material
especifico para a EJA, especialmente, em relacdo aos contetdos apresentados aos
estudantes para fomentarem o debate de opinides em sala de aula e a provocacéo de
ideias em vista dos conflitos contemporaneos. O desejo de construir conhecimentos
na diversidade de visdes de mundo dos sujeitos envolvidos seria uma das formas de
empoderamento social, de educacdo mutua que passa pelo aprofundamento
investigativo e de estratégias didaticas para tensionar o sistema de classes
desfavorecidas em contraponto aos privilegiados, experimentando, assim, um
processo de humanizacdo na EJA, de melhores metodologias a promoc¢édo dos
saberes culturais da vida.

O EO3 participou pouco das aulas do CEJA, matriculou-se no inicio de 2020,
abandonando logo em seguida. Casou-se cedo e continuou a trabalhar com obras,
apesar de ter aprendido com muita propriedade o oficio, prefere trabalhar em
empresas de constru¢do civil mais do que autbnomo, pois afirma ndo saber
administrar a obra. Quando decidiu retornar aos estudos estava trabalhando bastante
e muito cansado, entdo ndo se sentia motivado a vir para a escola. Afirmou que nao
tem condi¢cOes de argumentar sobre as aulas e os professores, pois néo ficou tempo
suficiente. Atualmente esta desempregado e sabe que os estudos podem melhorar a
vida, pretende retornar ao EJA no inicio de 2024.

O EO04 abandonou seus estudos na escola regular no ensino médio para
trabalhar com seu pai em um pequeno comércio na cidade. Além de ndo ter incentivo
familiar para estudar, também ndo acreditava que a educacdo pudesse ajudar em
seus negdcios. Hoje é um homem bem-sucedido que retornou ao CEJA em 2021 por
realizacdo pessoal. Mas evadiu depois de um ano, pois encontrou no CEJA a mesma
escola que havia deixado ha décadas quando era jovem. Nao sentiu estimulo por parte
de professores e colegas. Evadiu novamente e ndo pretende retornar aos estudos.

O EO5 abandonou a escola regular ainda no ensino fundamental Il para casar-
se e ser mae. Gostava da escola, tinha muitos amigos e os professores eram bons.

Depois dos filhos, ja criados, retornou aos estudos no CEJA Ararangua. Terminou o
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ensino fundamental e chegou a matricular-se no Ensino Médio. Disse que a EJA é
bem legal, os professores séo bons e as aulas interessantes, mesmo assim evadiu a
escola novamente. Disse que tem vontade de retomar a escola no préximo ano.

Ao analisar as narrativas, compreendeu-se que conhecer a histéria de vida do
estudante para resgatar suas memarias é de extrema importancia para a melhoria do
processo de ensino e de aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos. Por meio
da roda de conversa, que € algo sensivel ao exercicio de pensar compartilhado, pode-
se perceber que as memdrias dos estudantes sdo distintas e o professor podera
elaborar um planejamento personalizado e individualizado para cada situacéo.

Para Halbwachs (2013), as lembrancas devem ser reestruturadas e
reconhecidas pelos integrantes, e a partir do instante que n&do forem mais
compartilhadas, ou deixem de existir, os estudantes podem comecar a fazer as

seguintes reflexdes:

Que importa que os outros estejam ainda dominados por um sentimento que
outrora experimentei com eles e que ja ndo tenho? N&o posso mais desperta-
lo em mim porque ha muito tempo ndo ha mais nada em comum entre mim e
meus antigos companheiros. Nao é culpa da minha memdria e nem da
memoéria deles. Desapareceu uma memdria coletiva mais ampla, que ao
mesmo tempo compreendia a minha e a deles. (Halbwachs, 2013, p. 39-40).

Halbwachs nos diz que juntamente com a memoria coletiva existe também a
memoria individual. Esta deve ser compreendida como uma perspectiva da memoaria
coletiva, podendo ocorrer alguma variagcdo conforme o nivel em que se ocupa em
determinando grupo. As lembrancas podem variar entre 0s sujeitos, tendo em vista a
quantidade de lembrancas transmitidas pela meméria coletiva, sendo com maior ou
menor intensidade e do ponto de vista de cada sujeito que a vivenciou. H& uma
conexao imensuravel entre memoaria individual e memoaria coletiva, como observa o

autor.

Para que nossa memoaria se aproveite da memaria dos outros, ndo basta que
estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela nao
tenha deixado de concordar com as memorias deles e que existam muitos
pontos de contato entre uma e outras para que a lembranca que nos fazem
recordar venha a ser constituida sobre uma base comum. (Halbwachs, 2013,
p. 39).
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Nesse sentido, o convivio com um grupo pode atuar como suporte para a
formacdo de uma memoaria individual e que, consequentemente, podera trazer tracos
da memoria coletiva do grupo social do qual se estd inserido. Ao resgatar as
memorias, pode-se eliminar as barreiras que os estudantes tiveram anteriormente,
abrindo novos horizontes para novas experiéncias e expectativas. Se o estudante
retornou aos estudos, seja em qual fase de sua existéncia, ja consiste numa
esperanca de que essas dificuldades estdo sendo superadas e uma nova historia
podera ser formada, partindo de suas memarias anteriores.

Avaliando os depoimentos dos egressos por meio da roda de conversa,
percebeu-se elementos que narram e indicam em todos os participantes, afirmacdes
de terem dificuldades em dar continuidade aos seus estudos, visto que toda a
sociedade se transformou e a escola continuou a mesma desde a primeira
desisténcia, ocasionando tédio, des&dnimo e a evasdo escolar. Nesse sentido, as
lembrancas escolares eclodem como uma cultura escolar importante para a reflexao
na formacdo dos estudantes, pois mostram situacdes que podem servir como base
para compreender as rela¢des vivenciadas no cotidiano escolar.

Os motivos que o levaram a abandonar o EJA também foram similares, a
situacdo econdmica que impossibilitou sua formacdo escolar na idade apropriada, a
nao valorizacdo do estudo, o cansaco apds o servico e 0 ndo gostar da escola foram
os predominantes nas narrativas na roda de conversa. Na argumentacao de Batista e
Oliveira (2009, p. 4),

O abandono a escola € composto entdo pela conjugacgéo de varias dimensfes
gue interagem e se conflitam no interior dessa problematica. Dimensdes
estas de ordem politica, econémica, cultural e de carater social. Dessa
maneira, 0 abandono escolar ndo pode ser compreendido, analisado de
forma isolada. Isto porque, as dimensbes soécio-econbmicas, culturais,
educacionais, histéricas e sociais entre outras, influenciam na decisdo
tomada pela pessoa em abandonar a escola.

Dando continuidade a logica da Roda de Conversas, apds as repostas dos
participantes referentes ao primeiro bloco, a pesquisadora direcionou suas perguntas
ao segundo bloco: Que metodologias instigaram vocé ao retorno dos estudos na EJA?
Lembra-se de alguma metodologia que provocou o seu reconhecimento, empolgagéo,

interesse, afeto e vontade de estudar?
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O EO1 relatou que as aulas eram muito monétonas, ja chegava cansada do
trabalho e a maioria dos professores a fazia copiar muita coisa no caderno. Tinha
pouco dialogo e ela ficava com muito sono. Gostava muito das aulas de Geografia,
pois o professor usava filmes, slides e sempre comecava as aulas fazendo perguntas
gue aproximavam a geografia de alguma coisa do seu dia a dia.

O EO2 afirmou que no CEJA as aulas eram iguais as da escola regular que
estudou, copiava muito e tinha muita prova. Os professores quase nao conversavam
sobre as coisas que aconteciam na atualidade. O dialogo entre professor e estudante
era apenas sobre o conteudo da matéria. Nao tinha amigos e sentia-se sozinho.
Gostava apenas da professora e das aulas de Biologia, pois ela usava documentarios,
filmes, slides e a sala de informética. Dai ndo sentia cansaco e aprendia melhor.

Nesse contexto, o E03, como ficou pouco tempo no CEJA, afirmou que gostou
bastante das aulas, os professores eram legais e as matérias boas. Usavam bastante
data show, mas, mesmo assim, desistiu de estudar.

O EO04 achou a escola bastante cansativa. Nao parava de copiar e ndo tinha
aulas diferentes. A maioria dos professores nao conversavam com os alunos e faziam
muitas provas sem consultas. A Unica excecdo era as aulas de Educacao Fisica na
qual o professor tirava os estudantes da sala de aula para caminhar e conversar sobre
coisas que estavam acontecendo na atualidade e ouvia as diferentes historias de vida,
fomentando a cultura dentro da escola.

O EO5 gostava bastante das aulas, os professores ensinavam muito bem.
Ficava bem animada quando estava no CEJA. Todos os professores eram gentis e
faziam muitas provas que lembravam a primeira escola. Adorava todas as matérias,
mas acabou desistindo novamente, pensa em voltar em breve.

O estudante quando chega a Educacao de Jovens e Adultos, carrega consigo
experiéncias reais da vida cotidiana, que nenhum material didatico sera capaz de
transpor. Ao resgatar suas memorias e histéria de vida, o professor objetiva reverter
as defasagens anteriormente construidas e propor a retomada do ponto de
interrupcdo de seus estudos. O estudante ndo chega vazio ao professor, pois traz
consigo a pratica, as experiéncias vividas ao longo de sua existéncia e é nesse

momento que acontece uma troca de saberes entre os estudantes e 0 professor, a
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qgual estabelece interfaces e metodologias participativas que resgatem seus saberes
e suas memorias.

Por meio de uma troca mutua, as aprendizagens se concretizam, visto que o
discente traz consigo a sede do saber e do conhecer, a vontade de recuperar a
dignidade e provar para si e para 0s outros de que sera capaz de transpor essa
barreira, mesmo que de forma tardia. Sabe-se que para evocar uma lembranca é
necessario o testemunho de individuos presentes, na qual podemos perceber por
meio em uma passagem de Halbwachs (2013, p. 31).

Uma ou mais pessoas juntando suas lembrancas consegue descrever com
muita mais exatiddo fatos ou objetos que vimos ao mesmo tempo em que
elas, e conseguem até reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e nossas
palavras em circunstancias definidas, sem que nos lembremos de nada de
tudo isso.

E importante apontar que, para recordar um episddio acontecido no passado,
ele ndo precisa apenas ser relembrado por outras pessoas. Ou seja, para que o sujeito
se lembre do referido fato, também é necessario que o sujeito carregue algum vestigio
da recordagédo, para que todos os que foram testemunhas se constituam em
lembrancas. Assim, faz-se importante que a memoria individual esteja em
conformidade com a meméria dos outros membros do referido grupo social. Somente
se pode falar em memodria coletiva se houver o recordar de um acontecimento que
também fez parte do grupo do qual se esta inserido.

Nesse contexto, relembrar a escola como um ponto de interrup¢cdo na vida
escolar € uma caracteristica das memoarias do estudante da Educacdo de Jovens e
Adultos. Essas perpassam pelo papel do professor e a intensidade metodoldgica de
suas aulas. Foi consenso nos depoimentos que grande parte dos professores ainda
adotam uma metodologia tradicional, baseada ha memoriza¢édo dos contetdos e sem
um diagndstico real dos estudantes para uma intervencgao didatica.

Tanto que o depoimento “a escola continua a mesma, € monétona, muita prova
e estou cansado” foi recorrente nas falas dos participantes. Mas, algumas
metodologias e professores chamaram atencao positivamente dos egressos. O EO1
destacou o professor e as aulas geografia, para o E02, a professora de Biologia
marcou sua trajetoria no CEJA e suas memorias e o E04 lembra-se com muito carinho

das aulas de Educacéo Fisica.
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Portanto, qualificar o professor do CEJA na busca de metodologias
diagnésticas e alternativas € um dos grandes desafios atuais para reduzir a
problemética da evasédo escolar. Visto que o diferencial da EJA est4 em possibilitar
estratégias que permitam superar as defasagens de contetdos, assim como por meio
do acolhimento e do pertencimento fazer com que os estudantes permanecam e
concluam seus estudos. Nesse sentido, se faz necessario um novo olhar bem
diferenciado do que costumamos utilizar no ensino regular. Freire (1997, p. 24)

corrobora com esta ideia quando diz que:

Para que ocorra uma aprendizagem de qualidade, se torna primordial o uso
de estratégias de ensino adequadas a necessidades especificas de
aprendizagem dos alunos. Essas metodologias sao imprescindiveis para o
desenvolvimento de todos os individuos. E primordial que o professor tenha
a consciéncia de que ele € mediador da construcdo do saber, o mesmo deve-
se convencer de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim criar as
possibilidades para a producdo ou constru¢cdo do mesmo.

Embora as pesquisas mapeadas apontem as praticas pedagdgicas e a gestao
escolar como impulsionadoras da inclusdo, mediante um didlogo centrado na
qgualidade do ensino e na equidade, observa-se uma escassez de iniciativas que vao
além do mero diagndstico da realidade. Ha uma necessidade premente de demonstrar
e implementar estratégias metodoldgicas na pratica educativa, as quais possam
efetivamente promover a inclusao e transformar os ambientes escolares em espacos
verdadeiramente inclusivos.

Recentemente, identificamos estudos que buscam compreender como o0
contexto familiar, incluindo o nivel educacional dos pais, pode impactar a decisdo dos
adultos de retomarem seus estudos e as possiveis influéncias reveladas no processo

de retorno as salas de aula da modalidade de EJA (Ferreira, 2023).

Diante dos achados no estudo, foi possivel verificar a necessidade de
superacao das histérias familiares de insucesso escolar conduzidas a uma
ndo repeticdo dessa trajetéria intergeracional; a prospec¢do de um futuro
possivel mediante a certificacdo alcan¢cada na conclusdo da etapa escolar e,
por fim, as chances de mobilidade social prometida com a certificagéo,
convertida em melhores oportunidades profissionais associadas a
transformacéo social. (Ferreira, 2023, p. 230-231).

Conforme o autor, € comum reconhecermos a importancia da EJA para o futuro

pessoal e profissional das pessoas, assim como compreendermos a escola como um
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ambiente fundamental na formacdo dos valores que compdem a esséncia da
formacdo humana. No entanto, ao investigarmos as metodologias usadas na EJA e
seus impactos no retorno dos estudantes as salas de aula dessa modalidade, bem
como na sua formagdo cultural, somos confrontados com inUmeras narrativas de
superacao, reconhecimento e inclusdo social. Essa abordagem nos desafia a
mergulhar mais profundamente em questdes que vao além do Obvio, revelando a
complexidade e a riqueza das experiéncias vivenciadas por aqueles envolvidos na
EJA.

Entre as poucas certezas que nos restam, uma se destaca, o retorno e a
permanéncia nos espacos da Educacédo de Jovens e Adultos estdo intrinsecamente
ligados as metodologias integradas ao cotidiano escolar. Essas abordagens nao
apenas facilitam a reintegracdo dos estudantes, mas também tém o poder de
promover a emancipacdo humana e social. E nessa direcdo, alids, que s&o
apresentadas pesquisas referentes as praticas metodolégicas alternativas,
enfrentando o fato de estarem condicionadas a dispositivos disciplinares, curriculares,
de organizacdo e planejamento escolar, referidos a manutencdo do trabalho
tradicional a que estamos acostumados a considerar nas instituicdes, além das
precarias condicdes de trabalho na EJA. Ao adotar essas metodologias diversificadas
e plurais, a escola se torna um espaco onde o sujeito se torna protagonista de sua
prépria histéria e dos seus sonhos por um futuro possivel.

Na secdo imediatamente seguinte, apresentamos uma discussao final para
compreender aspectos das metodologias da EJA registradas até aqui e para indicar
novas abordagens e perspectivas para o0 campo, que estabelecam vinculos com o
conhecimento humano, por meio de dialogos e parcerias, que podem valorizar as
praticas educativas da EJA, a comunicac¢ao, a interacdo cientifica e o engajamento

social.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de mestrado teve como objetivo principal investigar as tendéncias
metodoldgicas no campo da Educacado de Jovens e Adultos (EJA), tanto por meio de
um mapeamento de trabalhos cientificos quanto através das memodrias dos
estudantes egressos do Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), auferidas
por meio de rodas de conversa. A andlise se concentrou nas abordagens pedagdgicas
diferenciadas e nos projetos educativos, surgindo da necessidade de entender como
essas metodologias do cotidiano escolar impactam a pratica educativa e a conclusao
dos estudos na EJA. A constante imprevisibilidade dessa temética na pratica da EJA
manifestou a falta de alternativas e de apoio constante para as atividades
desenvolvidas em sala de aula e a necessidade de consolidagcdo empirica de
transformacdes politicas advindas pela acéo.

A revisao da literatura abordou as producdes cientificas em artigos, teses e
dissertacdes relacionadas a EJA, especialmente aquelas preocupadas com questfes
metodolégicas e abordagens pedagdgicas transformadoras, com o intuito de
promover a democratizacdo do ensino nessa modalidade. Os resultados da pesquisa
revelaram que a metodologia adotada pelos professores da EJA desempenha um
papel crucial na motivacdo e no engajamento dos estudantes. Ficou evidente que
praticas pedagodgicas articuladas com os contextos plurais dos alunos e com as
demandas do mundo contemporaneo sao essenciais para o sucesso educacional na
EJA.

As memodrias dos estudantes egressos, juntamente com a revisdo da literatura,
apontaram para a importancia do reconhecimento e do incentivo a metodologias
diferenciadas, que promovam a apropriacdo de conhecimentos significativos e
incentivem a conclusdo dos estudos na EJA. A proposta de atualizacdo didatico-
metodoldgica para os professores do CEJA e a comunidade escolar, através da
identificacdo de metodologias alternativas, alinhadas com a escola e as ideias de
Paulo Freire, pode promover a melhoria das abordagens metodolégicas na EJA,
dando visibilidade a uma educagdo de qualidade e contribuindo para a

democratizacao do ensino.
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Sem duvidas, ao aprofundar o estudo e implementacdo de metodologias de
ensino na EJA, torna-se viavel uma anélise mais detalhada e efetiva das demandas e
desafios relevantes para a EJA no contexto nacional e local. H4 um avanco
tecnologico, a servico do mercado e do lucro, que ameacga 0s espagos democraticos
de trabalho pela desinformacao, consumismo e imobilismo, que termina por anular até
mesmo 0S processos cognitivos por meio das tecnologias educacionais. Segundo
Freire, estes avancgos deveriam estar a servigo do desenvolvimento humano como um
ato de intervencao critica e cooperativa no mundo.

Diante disso, percebemos poucas oportunidades de tempo e espaco formativo
para os debates pedagdgicos em torno das metodologias que vao além dos interesses
de dominio técnico voltados ao mercado, mas que levem os sujeitos a poder expressar
uma cultura democratica pluralista para ampliar a constru¢cdo de conhecimentos,
colocando em prética o dialogo intercultural, com
perspectivas de interacdo, que hoje ndo podem ser negados, nem mesmo excluidos
da pratica pedagogica. O professor precisa assumir uma posi¢do que ndo pode ser
neutra, de realizar um trabalho de mero transmissor de conhecimentos acabados
diante da cultura digital, visto que recairia na alienacdo e opressdo diante das
tecnologias, sem o cuidado humano com as dimensfes da vida questionadora,
problematizadora e provocadora do didlogo entre os sujeitos.

Com os estudos de Freire, procuramos efetivar um dialogo aprendente, critico
e contraditério diante da cultura educativa da EJA, pois quando (re)conhecemos
alguma coisa no mundo nos transformamos e nos reeducamos
reciprocamente. Nesse sentido, o processo emancipatério dos sujeitos por meio da
educacdo na era digital pode ocorrer por intermédio do dialogo significativo entre
professores, estudantes e os desafios da vida contemporanea, que nao tem um fim
em si, mas precisa relacionar as metodologias de acédo ao desenvolvimento humano
e a recriacao conjunta, que fortalece novas aprendizagens criativas e a evolucdo das
relacbes humanizadas com o mundo.

A possibilidade de participar de experiéncias diferentes, ouvindo e
reacendendo a escuta de todos os lados da histéria, que incentivam o fortalecimento
do pensamento critico e a transformacéo da realidade, por intermédio de acbes no

mundo, contribuem para o (re)conhecimento do outro e de uma cultura da
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conversacao. Concluimos que o vigor da educacdo estd precisamente na
problematizacéo da realidade e na manifestacdo metodolégica do olhar reflexivo sobre
os fatos que ocorrem no mundo, por meio das praticas pedagdgicas que resistem as
homogeneizagbes, aos modismos, aos instrumentalismos e aos formalismos, para
aprimorar a curiosidade epistemoldgica no trabalho da EJA.

Algumas inquietacfes surgiram no decorrer da pesquisa que, ficaram em
aberto, do tipo: Seriam nos déficits empiricos que se espelham os problemas
metodologicos na praxis? De que forma podemos flexibilizar as préticas
metodoldgicas frente as demandas do mundo vivido para ir além de uma simples
justificacdo dos saberes educacionais e ndo recair no relativismo metodologico?
Parece clara a fragilidade tedrico-metodoldgica dessa area de pesquisa na EJA que
ainda ndo conseguiu firmar metodologias suficientemente robustas na praxis.

Os desafios metodologicos no trabalho da EJA se apresentam como
perspectivas para discutir o vigor da autocritica, libertando-se do imediatismo de
relacbes como um ritual marcada pelo isolamento humano e pelas auséncias que
dispensam as singulares da comunicacdo, da sociabilidade e das condigbes do
cenario vivo de estudos, horizontes e da compreensao da praxis pedagogica. Assumir
0 compromisso com o trabalho na EJA e com as diferentes metodologias e formas de
linguagem €, sobretudo, um projeto humanizador e de inclusdo na vida democrética.

O desenvolvimento desta pesquisa foi extremamente gratificante, em especial
a roda de conversa realizada com 0s egressos, pois permitiu um contato mais intimo
e préximo da realidade dos estudantes. Foi positivo também a implementacdo de
novas praticas metodologicas na oficina realizada junto aos professores da rede.
Entretanto, encontramos algumas barreiras para a sua concretizacdo, a dificuldade
em encontrar egressos com disponibilidade de tempo para a roda de conversa,
desafios em equilibrar uma andlise tedrica com exemplos praticos e estudos de caso
de representatividade, para ilustrar as abordagens diferenciadas.

Também, a necessidade de considerar criticas e limitacbes das abordagens
propostas; a resisténcia por parte de alguns professores em implementar novas
praticas metodolégicas em seu planejamento, a rotatividade de professores
contratados, a limitagdo de tempo do curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos, o

contexto socioecondmico, caracteristicas e engajamento dos estudantes, bem como
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os desafios na avaliacdo das abordagens utilizadas. Nesse sentido, esse estudo de
carater comunicacional e interacdo do trabalho com a EJA est4 aberto para novas
pesquisas que busquem minimizar, compreender, refletir e discutir os obstaculos
encontrados, de forma mais aprofundada.

A partir dessa compreensdo, torna-se evidente a importancia do
desenvolvimento de praticas pedagodgicas alternativas voltadas para a promocao
integral dos sujeitos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Essas préticas precisam
visar ndo apenas a oferta de escolarizacéo e certificagdo, nem apenas o ensino de
habilidades basicas como leitura e escrita, mas também a promocéao da reflexao critica
e 0 reconhecimento do valor dos sujeitos como agentes ativos de seu proprio processo
educativo. No entanto, essa € uma tarefa desafiadora que requer uma formacéo
adequada por parte dos professores.

Alcancar os objetivos educacionais na EJA demanda que os professores
reflitam sobre seu papel dentro desse contexto especifico, compreendendo
claramente as oportunidades e limitacbes da educacdo escolar nesse ambiente.
Portanto, é essencial que os professores recebam uma formacdo abrangente e
continuada que contemple ndo apenas aspectos praticos do cotidiano da EJA, mas
também questbes mais amplas relacionadas as dindmicas sociais permeadas por
relacdes de interesse, poder, dinheiro e dominacéo.

Nesse cenario, é fundamental que as praticas pedagdgicas sejam orientadas
pelos principios fundamentais da EJA, integrando-se a um projeto pedagogico
institucional que esteja alinhado com os valores e objetivos dessa modalidade de
ensino, com especial énfase na tematica do trabalho. Além disso, é crucial que essas
praticas reconhegcam e valorizem os conhecimentos prévios, as memorias, as historias

e as experiéncias acumuladas pelos estudantes ao longo de suas vidas.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora responsavel: Alessandra Francelino Pereira Rocha
Professora Orientadora do estudo: Profa. Dra. Elaine Conte

Instituicdo/Departamento/Programa: Universidade La Salle, Canoas/RS. Programa
de Pos-Graduacdo em Memoaria Social e Bens Culturais (Mestrado Profissional), linha
de Pesquisa Memoria e Linguagens Culturais

Vocé esta sendo convidado/a a participar voluntariamente da pesquisa de
mestrado profissional intitulada Educacdo de Jovens e Adultos em Abordagens
Metodolégicas Diferenciadas: um estudo no CEJA de Ararangud. A pesquisa
vincula- se a Linha de Pesquisa Memodria Social e Bens Culturais, formacao de
professores e praticas educativas do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos de
Ararangua/SC. Tem como objetivo principal desenvolver um trabalho acerca das
tendéncias diagnosticadas no mapeamento de trabalhos cientificos no campo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em torno das questdes metodolbgicas e
abordagens diferenciadas voltadas para projetos educativos na praxis pedagdgica,
por meio das memorias dos estudantes egressos sobre as metodologias utilizadas em
sala de aula no Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), auferidas por rodas
de conversa. Norteia-se pela seguinte problematica: De que forma o reconhecimento
e 0 incentivo a metodologias diferenciadas podem promover a apropriacdo de
conhecimentos significativos e a conclusdo dos estudos na EJA? Sendo de natureza
qualitativa e exploratoria, vinculada a uma abordagem interpretativa e compreensiva
com base em textos e experiéncias narrativas de um grupo de estudantes egressos
da EJA. Na tentativa de articular as referéncias e fontes de pesquisa mapeadas e
mobilizadas pelas metodologias da EJA com as memadrias dos estudantes egressos
nesta modalidade de ensino, organizamos um roteiro para a coleta de dados dos
participantes, pautado na técnica de roda de conversa, com as seguintes questdes
norteadoras: 1) O que € ser um(a) estudante da EJA? 2) Quais as principais memaorias
do trajeto formativo da EJA? 3) Que metodologias instigaram vocé ao retorno dos
estudos na EJA? 4) Lembra de alguma metodologia que provocou 0 seu

reconhecimento, empolgacao, interesse, afeto e vontade de estudar? 5) Que palavras,
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memoaorias, histérias e sonhos a EJA provoca em vocé hoje? A roda de conversa inclui
a escuta e algumas provocacdes dialogicas, com tempo estimado de 2 horas. O grupo
sera previamente agendado em uma sala do CEJA de Ararangua, apés a
concordancia de todos/as os/as participantes com a data, a hora e o local de
realizacdo, sendo o encontro gravado em audio e video para analise posterior. Por tal
razdo, solicitamos a autorizacdo da divulgacdo da sua imagem em videos ou
filmagens para esta dissertagcdo e em espacgos académicos formais de educacéo e
formacdo docente nos quais a pesquisadora atua. A participacdo sera totalmente
voluntaria, sem nenhum risco de ordem psicolégica ou fisica. Caso haja algum
constrangimento, o participante tem o direito de desistir e/ou ndo responder alguma
pergunta a qualquer momento. Como pesquisadora, comprometo-me a esclarecer
davidas que vierem a existir no periodo da pesquisa, através do e-mail
alessandra.202220923@unilasalle.edu.br ou pelo telefone (48-99975-6664). Salienta-

se que a pesquisa tem a anuéncia do Gestor da Unidade Escolar, o Sr. Daniel Pizzeti.

Ressalta-se que a pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade La Salle, CEP/UNILASALLE, localizado no 2° andar do prédio 5, antiga
sala da Comissao Prépria de Avaliacdo, pelo telefone de contato (51) 3476.8452, e-
mail: cep.unilasalle@unilasalle.edu.br e horarios de funcionamento: segunda-feira:
11h as 15h, terca-feira: 14h as 18h, quarta-feira: 16h as 20h, quinta-feira: 9h as 13h,
sexta-feira: 14h as 18h. Portanto, segue todas as recomendacles éticas de

manutengao do anonimato e da confidencialidade dos dados, os quais ser&o utilizados
unicamente para fins cientificos. Como beneficios, sua participacdo trara maior
conhecimento dos desafios comuns a evasédo na EJA frente as exigéncias legais, bem
como servira de fonte inspiradora para o desenvolvimento de outras abordagens
metodoldgicas na area, disseminando novas praticas a comunidade cientifica. Como
retorno da pesquisa, os resultados finais serdo encaminhados aos participantes com
as principais metodologias alternativas para serem adotadas pelo CEJA, visando a
permanéncia dos alunos na instituicdo e divulgados no portal de dissertacdes da
instituicdo. Este documento possui duas paginas numeradas, sendo impresso em
duas vias originais, e, recolhida as assinaturas, uma via sera fornecida ao participante
e a outra via serd arquivada pela pesquisadora, juntamente com o0s demais

instrumentos e dados da pesquisa, por um periodo de cinco anos, a contar dessa data.
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Eu aceito participar da pesquisa citada acima, voluntariamente, apds ter sido
devidamente esclarecido/a. Ciente de que a minha colaboracao se fara por meio de
registros coletados em uma roda de conversa e pela participagdo voluntéria no
encontro. O acesso e a andlise dos dados coletados ficardo sob a responsabilidade
da pesquisadora Alessandra Francelino Pereira Rocha
(alessandra.202220923@unilasalle.edu.br) e da sua orientadora Profa. Dra. Elaine
Conte. Por fim, fui informado(a) que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo de sofrer qualquer san¢ao ou constrangimento. A pesquisa
tem em vista a preservacédo do bem-estar de todos (as) para a sua viabilidade e para

a qualificacédo do processo investigativo.

Ararangua, de 2023.

Alessandra Francelino Pereira Rocha

Participante da pesquisa

Profa. Dra. Elaine Conte
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APENDICE 2
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO PARA A RODA DE CONVERSA

Na tentativa de articular as referéncias e fontes de pesquisa mapeadas e
mobilizadas pelas metodologias da EJA com as memdérias dos estudantes egressos
nesta modalidade de ensino, organizamos um roteiro para a conducao da roda de
conversa, com as seguintes questfes norteadoras:

1) O que é ser um(a) estudante da EJA?

2) Quais as principais memorias do trajeto formativo da EJA?

3) Que metodologias instigaram vocé ao retorno dos estudos na EJA?

4) Lembra de alguma metodologia que provocou o seu reconhecimento, empolgacéao,
interesse, afeto e vontade de estudar?

5) Que palavras, memodrias, histérias e sonhos a EJA provoca em vocé hoje?
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